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Resumen
Este trabajo de investigacion aborda el desplazamiento linguistico de la lengua ndhuatl y las
estrategias de revitalizacion linguistica en San Antonio Cacalotepec, Puebla, México, entre las
que se encuentra un Nido de Lengua nahuatl con Adultos denominado Timotlapohuizqueh.
Proponemos abordar los procesos de “desplazamiento y revitalizacion lingiiistica” mas bien
como procesos de “genocidio y reclamo lingiiisticos” desde el enfoque del giro decolonial
(Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007; Veronelli, 2015) que aboga por el reconocimiento de los

planteamientos emanados por los propios pueblos originarios.

Para ello se siguié un marco metodoldgico de Investigacién Accion Participativa Critica
con enfoque etnogréafico que se centra en tres premisas fundamentales: el planteamiento del
problema y las respuestas emanadas por parte de la comunidad, la orientacion a la conciencia de
cambio y la consideracion de los participantes como actores clave en el proceso de investigacion

(Flores-Kastanis, Montoya-Vargas y Suarez, 2009).

Los resultados demuestran que ante las politicas linglisticas y educativas del Estado
mexicano que han mermado la diversidad lingistica, los pueblos originarios no nos encontramos
en una actitud pasiva, sino que hemos generado estrategias de revitalizacién lingiistica con
enfoques epistemoldgicos propios (Tuhiwai Smith, 2016; De Korne, 2021; Skutnabb-Kangas,
2002). Ello reafirma que la transmision de una lengua no es una eleccién neutra, sino que tiene

implicaciones politicas, sociales y economicas (Ramirez Rubio, 2007; Pennycook, 2001).

Las conclusiones sefialan que las estrategias de reclamo linglistico en San Antonio

Cacalotepec visibilizan la exigencia del derecho de hablar y transmitir la propia lengua al

! Traduccion: Nosotros nos platicaremos.



reconocer que su pérdida se relaciona con un proceso de discriminacion linguistica sistematica
que provocd la interrupcion de la transmision intergeneracional de la lengua néhuatl. Ello
permite visibilizar violencias que han sido negadas y abordar estrategias de activismo linguistico

no solo en un marco descriptivo sino también de orientacion al cambio social.



Abstract
This research paper addresses the language shift of the Nahuatl language and linguistic
revitalization strategies in San Antonio Cacalotepec, Puebla, Mexico, including a Nahuatl
Language Nest with Adults called Timotlapohuizqueh. We propose to approach the processes of
"language shift and revitalization™ rather as processes of "linguistic genocide and reclamation™
from the approach of the decolonial turn (Castro-Goémez and Grosfoguel, 2007; Veronelli, 2015)

that advocates the recognition of approaches emanating from the native peoples themselves.

For this purpose, a methodological framework of Critical Participatory Action Research with
ethnographic approach was followed, which focuses on three fundamental premises: the
statement of the problem and the responses emanating from the community, the orientation to the
awareness of change and the consideration of the participants as key actors in the research

process (Flores-Kastanis, Montoya-Vargas and Suarez, 2009).

The results show that in the face of the linguistic and educational policies of the Mexican State
that have diminished linguistic diversity, the native peoples are not passive, but have generated
strategies for linguistic revitalization with their own epistemological approaches (Tuhiwai Smith,
2016; De Korne, 2021; Skutnabb-Kangas, 2002). This reaffirms that language transmission is not
a neutral choice, but has political, social, and economic implications (Ramirez Rubio, 2007;

Pennycook, 2001).

The conclusions point out that the strategies of linguistic reclamation in San Antonio
Cacalotepec make visible the demand for the right to speak and transmit one's own language by
recognizing that its loss is related to a process of systematic linguistic discrimination that caused

the interruption of the intergenerational transmission of the Nahuatl language. This makes it
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possible to make visible the violence that has been denied and to address strategies of linguistic

activism not only in a descriptive framework but also in a social change-oriented one.
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Posicionamiento
Nehhuatl notoca Xochitl Cuauhtemoc Xicotencatl, nihualehua Cuautlantzinco altepetl,
nitlahtohua mexicatlahtol pampa achto nican motlahtohuaya ican nin macehualtlahtol.
Niyolpaqui tlen totecoteotzin techcahua nican. Mi nombre y apellidos estan en lengua nahuatl.
Soy originaria del pueblo de Cuautlancingo, mis padres, y mis abuelos también son de este
pueblo, un lugar que conserva parte de sus costumbres y tradiciones anteriores a la llegada de los
espafoles. En este lugar, se hablaba la lengua nahuatl, mejor conocida como mexicano.
Mantenemos el recuerdo de la lengua porque mi generacién aun logré escucharla en la voz de los

abuelos. Aprendi nahuatl como segunda lengua por el interés que me provocaba.

Debido a la discriminacion, la lengua nahuatl poco a poco se fue perdiendo como
vehiculo de comunicacién en los pueblos de la region. Sin embargo, se encuentra presente en
nuestros apellidos, en los nombres de nuestros pueblos, de las tierras que habitamos, en las
designaciones de las plantas y animales, en las nominaciones de lo que comemos, incluso en lo
gue pensamos. Soy parte de la generacion que ha buscado la revaloracion de la lengua nahuatl, lo
que me ha llevado a reaprenderla. Me he vinculado con compafieros de otros pueblos que tienen
este mismo interés; los lazos de amistad han crecido al grado de crearse vinculos emocionales
fuertes. Nos aportamos consejos, nos retroalimentamos, generamos nuevas iniciativas y
compartimos proyectos. Nos hemos hecho participes de nuestras actividades, no sélo en el
activismo linglistico, sino también en actividades personales, familiares, de recreacion y de

ayuda mutua.
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En los dltimos afios, he conocido diversas iniciativas en la busqueda de la revaloracion y
revitalizacion? de la lengua nahuatl en la region que habito: en los pueblos de San Antonio
Cacalotepec, San Bernardino Tlaxcalancingo, Santa Maria Tonantzintla, San Pedro Cholula,
Huejotzingo, Zacatepec y en mi propio pueblo, Cuautlancingo. Por tal motivo escribo en la
primera persona del plural en la tesis cuando formo parte de estas iniciativas, aunque establezco
una distancia cuando siento el compromiso de sefialar que son estrategias que ha generado un
equipo auténomo. También escribo en la primera persona del plural cuando me identifico con el
objetivo de revitalizacion linguistica y como integrante de uno de los pueblos de la region.
Transito, por lo tanto, de un “nosotros” a un “cllos” como una necesidad de escritura de una
realidad de la que formo parte, pero de la que también necesito distanciarme, ya sea por ética o
por congruencia. Esto esta en correspondencia con la conexion y didlogo que requiere esta
investigacion desde una perspectiva de reflexividad que reconoce la construccion del
conocimiento a partir de la confluencia de multiples voces, es decir, de forma polifénica y

colaborativa.

He observado las iniciativas de activismo linguistico generadas desde las propias
comunidades® de la mano con proyectos de defensa del territorio, de recursos naturales, de
comunicacion, de reivindicacion alimentaria, y de autonomia educativa, no solo de mi region

sino también de otras regiones de habla nadhuatl, como Tzinacapan, Tatoxcac y San Miguel

2 De acuerdo con Flores Farfan (2015b) la palabra “revitalizacién” se aplica de manera muy laxa a una variedad de
situaciones, en la primera parte de esta tesis hacemos este uso para posteriormente, en el capitulo dos, puntualizar de
manera mas rigurosa a qué nos referimos en el contexto de esta investigacién. Como veremos mas adelante, el
término “reclamo lingliistico” es mas cercano al proceso de la comunidad de estudio.

3 Por comunidad me refiero a una comunidad de practica, me adhiero a la postura de Flores Farfan (2015b) quien
reconoce que las comunidades son heterogéneas, y no todos los individuos se involucran en la revitalizacion
linguistica. EI término comunidad refiere a la existencia de comunidades de practica qué se comprometen con los
objetivos planteados de revertir el desplazamiento linglistico.
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Canoa, en Puebla; Copalillo y Chilapa, en Guerrero; San Pablo del Monte, en Tlaxcala, Huejutla
y Huautla, en Hidalgo; de Chicontepec, en Veracruz, entre otros. Ello me ha llenado de
satisfacciones, y en gran medida, ha ampliado mi panorama sobre el desplazamiento y la
revitalizacion linguisticos. Incluso, al interior de los colectivos, he reconocido problematicas
comunes Yy otras particulares. Los sentimientos de empatia han crecido en gran medida por los
intercambios que provocan estos encuentros, no sélo de los materiales que generamos, sino de

ideas y sentires.

Debo sefialar que, en un principio, mi interés era documentar las estrategias de
revitalizacion linglistica llevadas a cabo por las propias comunidades en la region cholulteca,
que es donde habito?. Sin embargo, por la complejidad que implicaba abordarlas en tan poco
tiempo, me vi en la necesidad de acotar este interés al estudio del pueblo de San Antonio
Cacalotepec, que es la localidad donde observé mayor activismo linguistico en la region. Esta
delimitacion, ademas, me daba la oportunidad de profundizar en el conocimiento de una
estrategia especifica de revitalizacion linguistica donde participo. Ello, por supuesto, no implicé
alejarme de las otras iniciativas de revitalizacion llevadas a cabo en las otras localidades, ya que
lo que me motiva no es solamente un interés académico sino la defensa de nuestra existencia
como pueblos originarios, ello, por supuesto, trasciende las restricciones de la investigacion en
un posgrado. Por lo mismo, ademas de las fuentes bibliogréficas, considero que los saberes
comunitarios forman parte de las reflexiones de estas tesis, particularmente los saberes que

comparten los activistas de San Antonio Cacalotepec.

4 De acuerdo con Formacio y Pérez (2023) Cholula es una regién conformada por mas de cincuenta pueblos del
centro-oeste del estado de Puebla, los cuales comparten caracteristicas socioculturales y se organizan en torno al
Tlachihualtepetl o Cerrito de los Remedios.
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Ademas de mi pertenencia a un pueblo originario, donde he dado clases de nahuatl, y he
participado en iniciativas de revitalizacion linglistica, he accedido a los saberes comunitarios a
través de mi participacion con compareros de diferentes comunidades de la region. Con la
comunidad de San Bernardino Tlaxcalancingo participo en la radio comunitaria en la locucion
del programa radiofdnico “Icemanahuac tlahtolnahuatl / El mundo de la lengua nahuatl” con el
maestro O. Coyotl, desde septiembre de 2021. Asi mismo colaboré en la campafia en lengua
nahuatl del movimiento de defensa ante la invasion inmobiliaria de los pueblos Cholultecas
Unidos en Resistencia, en este mismo movimiento fui invitada a sumarme en las jornadas de
murales comunitarias para compartir poesia en lengua nahuatl. He realizado proyectos en
conjunto también con compafieros de la comunidad de San Antonio Cacalotepec, participando en
el Tlapalehuil® (festival de reivindicacion cultural) y acompafié en un taller de escritura bilinglie
a un grupo de nifias, denominadas Xochicuacualtzitzin®, que estan reaprendiendo la lengua a

través del canto.

A partir de la colaboracion he establecido vinculos con comparieros maestros de lengua
nahuatl en la region, con quienes he intercambiado ideas. De la misma manera he reflexionado y
discutido con compafieros activistas para indagar sobre asuntos particulares que me permitieron
profundizar en temas especificos. Hemos también comentado las dificultades y las criticas a las
politicas linguisticas estatales y el desconocimiento que impera sobre estos temas por parte de
actores politicos. Hemos reflexionado sobre la estandarizacion de la escritura, sobre las
dificultades de traduccidn, sobre la escasez de recursos para estos ambitos, entre muchos otros

temas. En esta tesis se incorporan muchos de estos sefialamientos, mismos que no ostento como

5 Traduccion: Ayuda mutua. Véase foto 5 en apéndices.
& Traduccion: Flores hermosas. Véase foto 8 en apéndices.
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propios, ya que en este proceso de investigacion se encuentran como fuentes primordiales los

analisis realizados de manera colaborativa.

En este camino también ha habido dificultades, pérdidas dolorosas, algunos por el
transitar del ciclo de vida, otras a causa de la pandemia por COVID 19. Estés pérdidas son parte
de las reflexiones de esta tesis, ya que el dolor no puede ser neutralizado como pretenden las
investigaciones positivistas. Las emociones que han suscitado esas pérdidas han sido muy
intensas pues hablamos de lenguas minoritarias, de hablantes Gnicos, de los ultimos hablantes del
nahuatl de la variante centro de Puebla. Entonces ¢por qué tendriamos que buscar ser
“neutrales” evadiendo la carga emocional que acompana al proceso de investigar el
desplazamiento linglistico cuando nos atraviesa de manera tan violenta? Para quienes nos
reconocemos como activistas de la lengua, quienes participamos desde una postura de exigencia
del derecho de hablar nuestra lengua originaria, reconocemos las formas dolorosas que
transitaron nuestros antepasados, nuestras familias y nosotros mismos, ubicando “el sentir”” como
un elemento central de nuestras acciones; porque no solo investigamos, sino que también

actuamos.
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Introduccion
A nivel mundial existen 7168 lenguas (Ethnologue, 2023). Sin embargo, el 96% de ellas son
habladas por tan solo el 3% de la poblacion (UNESCO, 2003), es decir, la gran riqueza de
lenguas esta en riesgo de desaparicion. Dentro de los paises con mayor diversidad linglistica se
encuentra Meéxico, posicionado en primer lugar en toda América y en quinto lugar a nivel
mundial (Chamoreau, 2014). De acuerdo con Villavicencio (2009), uno de los &mbitos en los que
la diversidad se manifiesta mas claramente es el nimero de lenguas originarias’ que se hablan en
este pais. En México, existen 11 familias lingtisticas, 68 agrupaciones y 364 variantes

lingiiisticas segun datos del INALI (Instituto Nacional de Lenguas Indigenas) en 2018.2

En la actualidad nadie podria negar la importancia de la diversidad linguistica, en
palabras de Cerén y Ortiz (2016), “cada lengua refleja una Unica expresion e interpretacion de la
existencia humana y esta es una razén mas para preocuparnos por la muerte de las lenguas” (p.
14). Mediante la lengua los pueblos ordenan su pensamiento, clasifican el mundo y lo hacen
suyo; producen, reproducen y acttan sobre él creando cultura. La lengua de un pueblo contiene y
permite transmitir su particular visién del mundo; es, por lo tanto, la piedra de toque de la
identidad social (Villavicencio, 2009). No obstante, esta diversidad lingtistica disminuye dia con

dia de manera dramatica y con ella el conocimiento de los pueblos desaparece® (Ramirez-Cruz y

" En este proyecto de investigacion se emplea el término “lengua originaria” en rechazo del término “lengua indigena”,
categoria de dificil auto adscripcion por los participantes de este estudio que no se identifican con este término. Este
aspecto se discute con detalle en el marco tedrico de este proyecto.

8 Cabe sefalar que existen diferentes instituciones que registran el nimero de lenguas en México y cuyas cifras no
siempre coinciden pero que vale la pena mencionar. La CDI (Comision para el Desarrollo de los Pueblos indigenas)
institucion hoy reemplazada por el INPI (Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas) en 2010 sefialaba la existencia
de 62 lenguas originarias, por otro lado, el INEGI (Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica) en 2010
contabiliz6 89 lenguas originarias y en 2015, 72. Asimismo el SIL (2019) sefiala la existencia de 267 lenguas
originarias.

9 Existen estudios como el planteado por Hirsch, Gonzalez y Ciccone (2006) que demuestran que, a pesar de la
pérdida lingistica, la cultura e identidad se mantienen, es decir, no debemos caer en la sobreestimacion de la lengua
como reservorio de la cultura. Lo que interesa sefialar aqui solamente es la importancia de la diversidad linguistica.
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Chaparro Rojas, 2021). Ante tal escenario es indispensable comprender cuéles son los motivos
por los que las lenguas desaparecen, qué factores promueven el desplazamiento lingistico y

como ello afecta a las sociedades.

Con la finalidad de aportar al estudio de las lenguas amenazadas en el campo de la
linglistica critica en México, en este trabajo nos centramos en los fenémenos de desplazamiento
y revitalizacion linglisticos en la localidad de San Antonio Cacalotepec perteneciente el
municipio de San Andrés Cholula ubicado en el estado de Puebla, México, planteando los

siguientes objetivos y preguntas de investigacion:
Objetivo general:

Analizar el desplazamiento y revitalizacion linglisticos en San Antonio Cacalotepec con enfoque
en una estrategia de revitalizacion linglistica cuyos participantes han denominado

Timotlapohuizqueh.®
Objetivos especificos:

e Conocer como se problematiza el desplazamiento linglistico de la lengua nahuatl en
la comunidad de San Antonio Cacalotepec.
e Identificar las estrategias de revitalizacion linguistica generadas en la localidad de

San Antonio Cacalotepec.

10 Timotlapohuizque es una palabra en lengua nahuatl que significa “Nosotros nos platicaremos”. Es el término
empleado para referirse a una estrategia de revitalizacion lingliistica llevada a cabo en el pueblo de San Antonio
Cacalotepec. Se trata de una iniciativa donde dos mujeres nahua hablantes, adultas mayores fungen como guias para
establecer conversaciones en lengua nahuatl con adultos jovenes. Esta estrategia puede ser analizada como un Nido
de Lengua Nahuatl con Adultos (NLA) como se sefialara méas adelante.
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e Analizar la estrategia de revitalizacion linguistica denominada Timotlapohuizqueh,
en San Antonio Cacalotepec para impulsar la creacion de un proceso de ensefianza

aprendizaje comunicativo de la lengua nahuatl.

Pregunta general:

¢Como se desarrolla el desplazamiento y revitalizacion linglisticos en San Antonio Cacalotepec?

e ;Cdmo se problematiza el desplazamiento linglistico en la comunidad de San
Antonio Cacalotepec?

e ;Qué estrategias de revitalizacion linguistica se desarrollan en la localidad de San
Antonio Cacalotepec?

e ;Cdomo impulsar el proceso de ensefianza aprendizaje comunicativo de la lengua

nahuatl en la iniciativa Timotlapohuizqueh?

Para dar respuesta a las preguntas de investigacion, este trabajo se estructura de la siguiente
manera: en el capitulo 1 presentamos una breve historiografia de las politicas linguisticas y
educativas en México lo que nos permite comprender la situacion de desplazamiento lingistico
de las lenguas originarias en nuestro pais. Reconocemos la existencia de politicas lingiisticas
que confrontan a las politicas estatales, por lo que, en la segunda parte de este capitulo, nos
introduciremos en el reconocimiento de las politicas linguisticas de la comunidad de San
Antonio Cacalotepec en los tltimos afios, describiendo su ubicacion espacio-temporal y la
situacion linglistica de este pueblo originario mexicano. En el capitulo 2 exponemos el marco
teorico del Giro Decolonial (Castro-Gomez y Grosfoguel,2007; Veronelli, 2015) que posibilita
llevar a cabo un giro conceptual de los fendmenos linguisticos sefialados como desplazamiento y

revitalizacion linguisticos, esto en congruencia con la perspectiva de reclamo del pueblo de San
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Antonio Cacalotepec, asi mismo, con la finalidad de reconocer el legado colonial en la
linguistica y en las ciencias en general. En este mismo capitulo, se expone en qué consiste la
estrategia Nido de Lengua, un modelo de inmersion linguistica cuyo objetivo es la revitalizacion
de una lengua en riesgo y cuyo origen se remonta a 1970 en Nueva Zelanda. Este modelo se
toma como base para analizar la estrategia Timotlapohuizqueh de la comunidad de San Antonio
Cacalotepec. En el capitulo 3, abordaremos el marco metodologico de esta investigacion, en el
que se sefialan las caracteristicas generales del marco metodolégico: enfoque cualitativo,
reflexivo, y con un disefio iterativo y flexible. Asi mismo, explicaremos la metodologia que guid
este trabajo que es la Investigacion Accion Participativa Critica con enfoque etnografico, que se
fundamenta en tres ejes fundamentales: 1) problemas y respuestas emanados de la propia
comunidad, 2) conciencia de cambio y 3) participacion de los actores sociales involucrados.
Sefialaremos los métodos usados en la recoleccidn de datos, asi como la propuesta de analisis
empleada. En el capitulo 4 se exponen los resultados a manera de respuesta a las tres preguntas
de investigacion: cdmo se problematiza el genocidio en San Antonio Cacalotepec, qué
estrategias de revitalizacion se llevan a cabo y como impulsar un proceso de ensefianza-
aprendizaje comunicativo de la lengua nahuatl en la estrategia denominada Timotlapohuizqueh.
Finalmente, en el capitulo 5 se encuentran la discusion y las conclusiones del presente trabajo
que nos invitan a reflexionar sobre la importancia de considerar la voz de los pueblos originarios

en el estudio de fendmenos linguisticos, misma que cuestiona los enfoques colonizadores.

La presente investigacion sobre el desplazamiento linguistico parte de la premisa de que
la pérdida de la diversidad linglistica no es natural. Al contrario, esta fuertemente vinculada con
situaciones de opresion que no solo incluyen violencia fisica, sino también exclusion,

discriminacién, explotacion y control de la cultura (Balcazar, 2003; Canuto Castillo, 2013). En
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nuestro pais, las politicas linglisticas y educativas juegan y han jugado un papel fundamental en
la pérdida de las lenguas (Skutnabb-Kangas, 2002). Por lo mismo, a continuacion, abordamos en
el primer capitulo de esta tesis una historiografia sobre las politicas linguisticas y educativas en
nuestro pais, 1o que nos permite comprender la situacion actual de las lenguas originarias en

México y, asi, situar el contexto especifico de esta investigacion.



21

Capitulo 1
1. Politicas linglisticas y educativas en México
El presente capitulo tiene dos partes fundamentales, la primera es una breve historiografia de las
politicas linguisticas y educativas en México que corresponde al macro-contexto de esta
investigacion. Dicha historiografia retoma los periodos de la historia mexicana desde la época
prehispanica hasta la actualidad, lo que nos permite comprender la situacion de desplazamiento

linguistico de las lenguas originarias en nuestro pais.

En la segunda parte de este capitulo, nos introduciremos en el reconocimiento de las
PLYE ascendentes de la comunidad de San Antonio Cacalotepec en los Gltimos afios, mismas en
las que se profundizara en los siguientes capitulos como uno de los objetivos de esta
investigacion. Para ello, en este capitulo, describiremos brevemente la ubicacion espacio
temporal de dichas politicas y la situacion linguistica de este pueblo originario mexicano, ello

corresponde al micro contexto de esta investigacion.

En conjunto, ambas partes tienen la intencion de mostrar un panorama sobre el
desplazamiento y la revitalizacion linglistica en nuestro pais; se trata de un marco que va de lo
general a lo particular. De esta manera comprenderemos el marco contextual de esta
investigacion, mismo que como veremos mas adelante, nos lleva a entrever la necesidad de una
mirada decolonial que dé cuenta de los fendmenos lingtisticos de desplazamiento y

revitalizacion.

En dicho recuento veremos que han existido respuestas de resistencia y confrontacion a
las PLYE. Estas respuestas pueden considerarse politicas linglisticas ascendentes porque surgen

desde abajo. Nos permiten sefialar que en cada comunidad han existido y existen politicas
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linguisticas que confrontan a las politicas estatales. Por ello nos parece indispensable hacer una

acotacion de lo que comprendemos por politicas linguisticas y educativas.

1.1. Definicion de politicas linglisticas y educativas
El término politica lingtistica suele ser empleado para referirse a las medidas de intervencion
estatal en materia linglistica. Sin embargo, esta definicion es muy limitada. En primera, porque
el término no solo se restringe a acciones por parte del estado (esto seria negar la politica
linglistica de otras fuerzas sociales), y en segunda, porque la politica linglistica también refiere
a un campo de estudio que tiene sus antecedentes en la planificacion linglistica. Es decir, el
término nos remite a las acciones en torno al lenguaje y a un campo de estudio de la linglistica
(Hamel, 1993). Comenzaremos por sefialar algunos aspectos importantes en torno a la politica

linguistica como campo de estudio.

El campo de la politica linguistica surgié dentro de la sociolinglistica a mediados de la
década de 1960 bajo la denominacion de planificacion lingiiistica (Brice Heath, 1986). Esta se
percibia como el proceso de toma consciente de decisiones que tiene por consecuencia cambios
linglisticos. En este periodo se reflexionaba sobre la relacion entre lengua y sociedad, y asi, se
comenzaron a sefialar las implicaciones que pudieran tener estas relaciones respecto del cambio
social, la estandarizacién o unificacion de lengua y la integracion nacional. En este sentido, la
politica linglistica como campo de estudio se subdividio en planificacion interna y externa. Se
consideraron medidas linguisticas internas aquellas referentes a la estandarizacion de la lengua,
la eleccion de un alfabeto, la creacion de diccionarios, entre otros &mbitos, todos referentes a la
planificacion de corpus linglistico. Ademas, se consideraron medidas externas, las relativas a la
planificacion de estatus, es decir, lo referente a qué lengua es declarada oficial en un Estado, cual

se usa para la administracion publica, qué lengua se emplea en los medios de comunicacién, por



23

mencionar solo algunas. Ademas de estas dos areas, algunos linguistas consideraron necesario
contemplar una tercera area referente a la ensefianza de lenguas o planificacion de ensefianza, en
la que se planteaban medidas en torno a qué lengua usar en la escuela, qué lenguas forman parte

del curriculo, entre otras medidas de este ambito.

A pesar de que este campo de estudio se fue consolidando, la division en &reas de
planificacion fue fuertemente criticada porque en la realidad dichas areas se encuentran
interrelacionadas. Por ejemplo, cuando se toman medidas para adoptar un alfabeto, es
indiscutible que se elegird una variante linguistica como estandar, y por lo tanto, existe
interrelacion entre la planificacion de corpus y de estatus. No obstante, en este campo de estudio
se generaron reflexiones importantes; entre ellas, el cuestionamiento de que la planificacién
linguistica era materia exclusiva de especialistas del sector gubernamental. Mismo que estaba
llevando al extremo una mirada funcionalista y comunicativa, omitiendo aspectos politicos,
sociales e histdricos en la intervencion linguistica. Incluso, en oposicidn a esta perspectiva, se
crearon nuevos términos como “disefo lingiiistico” para evitar la carga impositiva que

arrastraban los modelos desarrollistas.

Nuevas miradas sefialaron que la intervencion del lenguaje correspondia a una accién
humana que habia existido desde siempre y que no era un accionar exclusivo del Estado. En este
sentido, Hamel (1993) sefiala que las politicas del lenguaje han existido desde que los seres
humanos se organizaron en las sociedades y extendieron sus relaciones de contacto, intercambio
y dominacion hacia otras sociedades cultural y linguisticamente diferentes. Es decir, la politica
del lenguaje, como accidén humana ha existido desde siempre, aunque no de manera explicita,
como se desarrolla desde la intervencion estatal y/o colectiva. En este mismo sentido Calvet

(1997) sefiala también que la intervencion humana en la lengua o en las situaciones linguisticas
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no es algo nuevo, sino que desde siempre los individuos han intentado legislar, fijar el uso
correcto o intervenir en la forma de la lengua; desde siempre, el poder politico ha privilegiado tal
o cual lengua, ha elegido gobernar el Estado en una lengua o imponer a la mayoria la lengua de

una minoria.

Asi que, aunque las intervenciones estatales son reconocidas dentro de la politica
linglistica, no abarcan el espectro total de intervencion en materia linguistica. Por lo tanto, no
podemos limitar el término de politica linguistica a las acciones estatales. Es mas, reconocer el
surgimiento del campo de la planificacion linguistica nos permite sefialar que existe una
diferencia en la direccionalidad de las intervenciones linguisticas. De manera descendente
aquellas que promueve el Estado, y de forma ascendente las generadas por fuerzas sociales que
se confrontan al Estado (Hamel, 1993). Esta distincion nos permite reconocer, ademas de la
direccionalidad, la capacidad de agencia de los sujetos que no son entes pasivos. Y de esta

manera ampliar el panorama de politicas linguisticas.

En resumen, la politica linguistica como campo de estudio de la linglistica surgio bajo el
término “planificacion lingiiistica”, y sin embargo, por las connotaciones estructuralistas, y
limitadas a la intervencion estatal, este Ultimo concepto se ha considerado restringido, mientras
que el término “politica lingiiistica” va mas alla de las politicas publicas y la intervencion estatal.
Por lo tanto, el uso del término politica linglistica, implica reconocer a la lengua no solo como
un sistema coherente en si, idealizado e independiente de los sujetos hablantes, sino que concibe

que el sujeto es capaz de intervenir en ella y, por lo tanto, reconoce la capacidad de agencia.

Y esto nos lleva al segundo sentido de la politica linguistica como accion en torno a la
lengua. En esta investigacion, el término politica lingiistica, no se limita al accionar exclusivo

del Estado, sino que comprende también las acciones de otras fuerzas sociales (Hamel, 1993),
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entre las que destacan las acciones desarrolladas por las propias comunidades lingiisticas.'* Por
lo tanto, las politicas linguisticas pueden ser entendidas como esfuerzos deliberados para influir
en el comportamiento de otros en relacion con la adquisicion, ensefianza, estructura o asignacion
funcional de las lenguas (Cooper, 1989). Por lo que en este capitulo estableceremos un vinculo
entre las politicas linguisticas y educativas del Estado mexicano (PLYE)*?y las de los pueblos
originarios, especificamente con las politicas de San Antonio Cacalotepec, un pueblo originario

de San Andrés Cholula, en Puebla, México.

1.2.Politicas linguisticas y educativas descendentes
En seguida presentaremos un recuento historiografico de las PLyE en México para comprender
el panorama actual de las lenguas originarias en nuestro pais. En este recuento veremos que
diversos autores (Barriga, 2018; Schmelkes,2013; Mufioz, 2004; Canuto Castillo, 2013)
coinciden en sefialar que la situacion actual de las lenguas originarias es contradictoria porque se
ha logrado un reconocimiento juridico que en la practica no se refleja. Cuestionamos entonces
¢por qué las lenguas originarias se encuentran en esta situacion si existe un marco normativo que
las favorece? Por ello, el objetivo no so6lo es remitirnos al devenir histérico de las PLYE de
México sino identificar aquellos rasgos de las PLYE que promueven el desplazamiento

linguistico hasta nuestros dias. Este objetivo se vincula con el marco del giro decolonial®® en el

1 Hamel (1993) sefiala que el estudio de las politicas lingiiisticas se ha centrado exclusivamente en las
intervenciones estatales dirigidas a la poblacién indigena, ligadas estrechamente a las politicas educativas y reitera
que es necesario retomar las politicas linglisticas de otras fuerzas sociales, asi como reconocer que las politicas
linguisticas son un complejo mas amplio de lo que generalmente se piensa.

12 A lo largo de la tesis se empleara la sigla PLYE para referirse a Politicas LingUisticas y Educativas del pais.
Mismas que podrian ser sefialadas como politicas linglisticas, sin embargo, de acuerdo con Hamel (1993) las
politicas linguisticas en nuestro pais se han ligado estrechamente a las politicas educativas, de ahi que se elija este
término.

13 En el capitulo 2 se aborda el giro decolonial con mayor profundidad. Dicho capitulo corresponde al marco tedrico
de esta investigacion, aqui solo interesa sefialar que el analisis del devenir historico de las politicas linglisticas y
educativas de México corresponde con la vertiente analitica de dicho marco que consiste en identificar los legados
coloniales que persisten hasta nuestros dias, en este caso los legados coloniales linglisticos.
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que se inscribe esta investigacion, que en su vertiente analitica busca describir el legado
colonial** que persiste (Veronelli, 2015), es decir, visibilizar las exclusiones de la otredad
epistémica (Castro-Gomez y Grofoguel, 2007; Veronelli, 2015; Quijano, 2014). Como sefala
Barriga (2018) los siglos pasan, y aunque el problema cambia, hereda rasgos distintivos
fundacionales. En este sentido, Ramirez Rubio (2007) enfatiza que las PLYE se han planeado en
funcidn de los intereses de los grupos gque estan en el poder, si bien, coincidimos con esta
perspectiva, es necesario aclarar que las intervenciones en el ambito linguistico y educativo
desde el Estado son solo una parte del panorama de las PLYE, por lo que es necesario

contrastarlas con las politicas emanadas desde los pueblos originarios.

Con estos sefialamientos en mente, a continuacion, abordamos las PLYE de nuestro pais,
identificando los legados coloniales que contribuyen al desplazamiento linguistico.
Posteriormente analizamos las PLYE desde los pueblos originarios, especificamente de San
Antonio Cacalotepec. De esta manera vincularemos las intervenciones estatales con las de otras
fuerzas sociales sobre las lenguas. Como veremos mas adelante, este devenir nos permitira
también observar sus implicaciones en el ambito de la linguistica y particularmente en el area de

la revitalizacion linglistica.

1.2.1. Epoca prehispanica

En la época prehispanica habia una gran diversidad lingistica, eso lo atestigua no solo la
documentacion sino la diversidad linguistica actual. Existian alrededor de 125 lenguas, dentro de
ellas se contaba con lenguas francas que se utilizaban para el comercio, la jurisprudencia y la

economia (Brice Heath, 1986; Maynez, 2003). Algunas lenguas alcanzaron gran expansion. Tal

14 De acuerdo con Tuhiwai Smith (2016), este legado se refiere a las maneras en que el conocimiento occidental
continda influyendo en las instituciones del conocimiento para la exclusion de los pueblos indigenas y sus
aspiraciones.
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es el caso de la lengua nahuatl que tuvo gran difusion e incluso se impuso sobre otras (Ledn-
Portilla, 2002). De esto da cuenta la gran difusion toponimica de la lengua nahuatl que se
observa hasta nuestros dias (Cifuentes, 1998).% Sin embargo, muchos de los estudios sobre la
diversidad linguistica en la época prehispanica cometen el error de centrarse exclusivamente en
Tenochtitlan y en los mexicas, recurrentemente mal llamados aztecas. En este sentido, los
estudios se centran en la lengua nahuatl del altiplano central. Si bien, es cierto, el nahuatl puede
ser reconocido como una lengua franca (Brice Heath, 1986; Barriga Villanueva, 2008), también
es cierto, que no fue la Unica lengua franca en el periodo prehispanico, en lo que hoy es el
territorio mexicano. De acuerdo con lo que sefialan los cronistas de la época, también el maya, y
el zapoteco fueron lenguas francas, en sus respectivas regiones (Maynez, 2003). Se trataba de
lenguas comunes para amplias regiones, pero no idiomas oficiales. La diversidad linglistica
exigia lenguas comunes, de esta manera algunas lenguas se convirtieron en lengua de

comunicacion usual entre diversos pueblos que tenian antecedentes linguisticos distintos.

Algunos autores (Brice Heath, 1986; Maynez, 2003), sefialan que las diferencias
linguisticas, eran identificadas con jerarquias y, por lo tanto, aquellas lenguas que no eran usadas
como lenguas comunes, padecian menoscabo en cuanto a prestigio y privilegios, y para ello se
remiten a las denominaciones despectivas que la comunidad nahua, por ejemplo, aplicaba a otras
lenguas y que prevalecen hasta nuestros dias, tales como: chontal, extranjero; popoloca,
incomprensible y totonaca, rustico, aunque este tema no ha sido analizado a profundidad por los

especialistas.

15 De acuerdo con Leon-Portilla (2002), en la época colonial se hicieron esfuerzos por parte de los frailes para difundir
la lengua nahuatl, ademas de que la vitalidad de la lengua perdur6 hasta la época de México Independiente, por lo que
la difusion toponimica nahua no es exclusiva del periodo prehispanico.
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Otro aspecto que conocemos de este periodo es la existencia de intérpretes como una
practica comun en intercambios comerciales, politicos y religiosos. En este sentido, Brice Heath
(1986), sefiala que “los conquistadores llegaron cuando ya se habia hallado la solucion a la
diversidad de idiomas, y la convirtieron nuevamente en problema” (pp.18.). A este respecto,
identificamos en la revision bibliografica de este periodo, una mirada sesgada que considera a la
diversidad como un problema. Esta perspectiva ha permeado en las interpretaciones de este
periodo histdrico. Por ejemplo, Barriga Villanueva (2008), nos dice refiriéndose a la diversidad
linguistica, que ya desde la época prehispanica el problema estaba presente, debido a la
heterogeneidad étnica y cultural existente, sefialando que convivian grupos étnicos altamente
desarrollados con otros que poseian una civilizacion rudimentaria. De acuerdo con la autora, esta
heterogeneidad se traduce en hegemonia y sumision, que mas tarde se reproduciria en nuevos

patrones culturales, linglisticos e ideoldgicos.

Poco sabemos sobre las PLYE de la época prehispanica en nuestro pais. Gran parte de las
reflexiones giran en torno al periodo colonial. Cuando se considera analizar la historia
prehispanica, ésta se reduce a lo acontecido en el imperio mexica y mas especificamente en
Tenochtitlan. La época prehispanica es un periodo de la historia del que existe poca reflexion y
muchos prejuicios. Ademas de que los procesos de colonizacion posteriores buscaron el
borramiento de la historia de este periodo. Poco sabemos sobre si existia una mirada de
fragmentacion o problematizacién como sucederia claramente en épocas posteriores. Esta idea de
fragmentacion (la diversidad es un problema porque fragmenta) parece tener su origen en la
época colonial y en una mirada de territorialidad, donde el territorio es importante para el

poderio colonial.
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En este sentido, observamos que las PLYE de este periodo requieren de un analisis mucho
mas critico que con el que contamos. Por ello, aunque no sabemos mucho de esta época, no
debemos realizar aseveraciones bajo la inexistencia de mas fuentes. Podemos sefialar aqui, que
los estudios sobre PLYE en el periodo prehispanico son casi inexistentes. Tal como sefialaba
Alfonso Caso (1995), con més investigaciones cientificas en lo futuro dentro del campo
precolombino, sera necesario algin dia reordenar nuestros datos. No debemos olvidar las
limitaciones que tenemos del conocimiento de la historia prehispanica envuelta en miradas
colonialistas. Asi mismo, identificar que es un periodo en el que se extermino gran cantidad de

cddices y documentacion.

1.2.2. Epoca colonial: politicas de confrontacion

Con la llegada de los exploradores y conquistadores a Ameérica, el panorama linguistico se vio
trastornado. Aungue no se sabe a ciencia cierta el nimero de lenguas que fueron exterminadas
(Cifuentes, 1998), se calcula que de las 125 lenguas existentes, la mitad fueron exterminadas
(Brice Heath, 1986) por lo que diversos investigadores coinciden en sefialar que la época
colonial fue un periodo de desculturizacién que, en palabras de Canuto Castillo (2013), se refiere
al proceso de pérdida de uno o varios elementos de la cultura de un pueblo por medio de la

violencia o coaccidn que ejerce una fuerza externa para fines que convienen a ésta ultima.

Desde la época colonial se pretendi6 erradicar las lenguas originarias como un recurso
para desculturizar a las comunidades (Canuto Castillo, 2013). Las poblaciones originarias
vivieron procesos de exterminacion, explotacion, segregacion y asimilacion hacia la cultura
dominante (Despagne, 2018). El espafiol se impuso como una lengua de prestigio desde la época
colonial y se ha ido imponiendo a las lenguas originarias (Canuto Castillo, 2013, Leon-Portilla,

2002).
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No obstante, en este proceso de colonizacion linguistica, la lengua nahuatl tuvo algunos
puntos de ventaja en relacion con otras lenguas originarias. La expansion y dominio de la lengua
nahuatl fue aprovechada por los religiosos en la época colonial, quienes identificaron lenguas
que tenian un mayor grado de expansion y consolidacion, es decir, lenguas francas que servian
de puente comunicativo, para reducir la necesidad de aprender cientos de lenguas en Nueva
Espafia (Rosas, 2018). Por lo que no todas las lenguas tuvieron el mismo estatus durante el
proceso de colonizacion. Algunas fueron usadas como lenguas francas para fines
evangelizadores (Despagne, 2022) y otras fueron ignoradas totalmente. Este hecho posibilitd que
se originara gran documentacion de la lengua nahuatl a través de una serie de gramaticas y
vocabularios que proliferaron con fines evangelizadores, es decir, los esfuerzos se encaminaron a
conocer las lenguas para poder expandir la religion. En este sentido debe reconocerse que
existian disposiciones para que los frailes que conocieran las lenguas originarias se vieran
favorecidos para encargarse de tareas de cristianizacion en regiones especificas (Leon-Portilla,
2002; Rosas, 2018). Asi surgi6 la obra de Fray Andrés de Olmos, en 1547, la de Fray Alonso de
Molina en 1555, la de Horacio Carochi en 1645 o los Huehuetlahtolli, una serie de
recomendaciones que son considerados parte de la sabiduria de los pueblos nahuas (Ledn-
Portilla, 2002). Todas estas obras muestran el gran interés por la lengua nahuatl en la época

colonial, sin dejar de subrayar los objetivos evangelizadores.

Sin embargo, en el periodo colonial, los religiosos no tuvieron el dominio exclusivo de
las politicas del lenguaje, sus intereses se confrontaron con los de la Corona y los
conquistadores, dando lugar a un periodo de discrepancias. En algunos momentos se exigio la
castellanizacién de los pueblos originarios, y en otros, se ordeno el aprendizaje de las lenguas

originarias para la evangelizacién (Martinez, 2015). Asi mismo, a nivel politico la



31

castellanizacién era inminente, ya que en 1512 se instauraron las Leyes de Burgos, que
establecian que los hijos de indios caciques deberian ser ensefiados por los franciscanos a leer y
escribir en castellano, aunque esto no se logré porque los conquistadores no atendieron dicha
instruccion. Ademas de que en la esfera espiritual se requeria el aprendizaje del nahuatl para

verificar la correcta transmision del mensaje cristiano (Rosas, 2018).

Asi que, aunque hablamos de un momento de colonizacidn linglistica, este periodo debe
ser entendido como una etapa de inestabilidad en cuanto a politicas del lenguaje, en el que se
vieron confrontados los intereses de las poblaciones originarias con los de los evangelizadores,
conquistadores y la Corona espafiola. Ademas de lo anterior, otro elemento importante que debe
sefalarse es que en este periodo ya se estaba gestando la idea de homogeneizacién linglistica,
que tiene sus origenes en la Gramatica Castellana de Elio Antonio de Nebrija de 1492 y que
sefiala que siempre la lengua fue compariera del imperio. Esta frase marcaba la necesidad de
consolidar el imperio bajo una lengua homogénea, aunque adn no se incorporaba al territorio
americano. Sin embargo, esta premisa provocara que la castellanizacién en el Nuevo Mundo
fuera vista como un medio para uniformar el dominio e instaurar leyes, estableciéndose asi, el
latin como lengua imperial, el castellano como lengua colonial y el ndhuatl como lengua general

(Rosas, 2018).

La legislacion para el imperio tenia relacion con el proceso de reconquista espafiola que
intentaba garantizar que los habitos sociales y culturales, no solo de los “infieles-arabe-judios”
en Europa sino también de los “indios”, fueran abandonados en favor de las précticas cristiano-
castellanas. La idea de eliminar o purgar cualquier influencia de arabes y judios, por parte de

Castilla, sobre todo ante el proceso de reconquista espafiola, consolidé la idea de castellanizar
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asociada al catolicismo, es decir, establecer una sola religién, la catolica, junto con una sola

lengua, la castellana (Brice Heath, 1986).

Sin embargo, el ndhuatl, también se vio favorecido por al menos otros dos factores:
primero, los pueblos conservaron sus lenguas como elemento de su identidad; y segundo, la
actitud tolerante de la Corona espafiola que incluso apoy6 acciones para el mantenimiento,
ensefianza y difusion de dichos idiomas, a pesar de efimeros momentos de determinacion de

implantar el espafiol (Leon-Portilla, 2002).

En suma, el periodo colonial se caracterizo por la inestabilidad de PLYE en el que se
confrontaron los pueblos originarios, los conquistadores, los religiosos y la Corona espafiola. La
diversidad lingistica se vio fuertemente mermada porque se empezé a gestar y consolidar la
idea de homogeneizacion; no obstante, la lengua nédhuatl logré posicionarse como lengua franca

para fines evangelizadores.

1.2.3. Meéxico independiente: politicas de homogeneizacion

Después de la época colonial, en el México Independiente, las lenguas originarias tampoco se
vieron favorecidas. En este periodo se encuentra la cuspide de la unificacion, ya que los ideales
de homogeneizacion promovieron que debia haber una lengua nacional y que debia ser el
espafol (Leon Portilla, 2002; Dorian, 2004). De acuerdo con Martinez (2015), en este periodo, el
eje de las politicas educativas y linguisticas era la unidad nacional que buscaba eliminar
“barreras culturales” y homogeneizar a la sociedad, sobre todo a los mas “apartados”. El estado
nacion, creado en el siglo X1X, percibié a la diversidad linglistica y cultural como un gran
peligro. La poblacion originaria fue asimilada a un paradigma monolitico basado en una Unica

identidad: la del mestizo y una Unica lengua, el espafiol (Despagne, 2022). De tal manera,
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comenzd a gestarse la mirada de la diversidad linguistica como un obstaculo para la

consolidacién de la nacion.

En este periodo se comenzé a forjar la idea del mexicano bajo la ideologia del mestizaje,
que descansa en la idea de que la nacién se cred de la mezcla de africanos, indigenas y europeos,
por lo que la nacion independiente deberia tornarse homogénea y erradicar las diferencias
culturales y lingisticas percibidas como un retroceso (Despagne, 2022). En este mismo periodo,
otro duro golpe ademas de la inestabilidad que caracterizé a esta época, fue que en 1857 se
suprimié la propiedad comunal en todas sus formas, por lo que los pueblos fueron desposeidos
de territorios ancestrales (Leon Portilla, 2002) y empujados a la marginacién.® Por lo mismo,
este periodo no fue nada benéfico para las poblaciones originarias, tanto su estatus legal como de

facto fueron socavados.

El ideal de unificacion del naciente Estado mexicano provocé una mirada discriminatoria
hacia las poblaciones originarias, porque la diversidad fue entendida como un obstéaculo para el
desarrollo. Mientras que, en la época colonial, la lengua nédhuatl parecia haberse posicionado
como lengua franca evangelizadora, en el México Independiente no parece haber adquirido

ninguna ventaja.

Posteriormente, en el Porfiriato, el eje central del periodo es el de la “ciudadania
indigena”, debido a que el atraso era adjudicado a la existencia de la poblacion originaria. Por lo
mismo, se veia urgente que los pueblos originarios fueran “civilizados” para alcanzar el grado de

ciudadanos (Martinez, 2015). En este periodo se da una exaltacion de modelos culturales

18 No se puede minimizar que hubo intentos de reconocimiento de las lenguas por diversos liberales como Maximiliano
de Habsburgo e Ignacio Ramirez (Ledn —Portilla, 2002).
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europeos Yy se establecen jerarquizaciones sociales mas injustas. A nivel cultural, social, politico

y econOdmico las poblaciones originarias son sumamente soslayadas.

Este periodo puede, por lo tanto, ser caracterizado por la implementacion de politicas
linglisticas y educativas homogeneizantes que veian la diversidad como un problema de atraso.
Esta perspectiva se impondra como un legado colonial que persiste hasta nuestros dias. Aunque
en periodos posteriores surgiran diversas instituciones que plantearan la posibilidad de PLyE
plurilingles, sus alcances seguirdn siendo limitados, como veremos a continuacion en la etapa

del México Posrevolucionario.

1.2.4. Meéxico posrevolucionario: politicas de asimilacion

Aunque podria pensarse que la Revolucion Mexicana trajo beneficios para los pueblos
originarios, como el anhelado reparto agrario, y que esto impactaria en PLyE positivas para la
diversidad linguistica, esto no fue asi. Cuando terminé la Revolucion mexicana, los pueblos
originarios no dejaron de luchar, por lo que el proceso de la reforma agraria fue acompafado por

un proceso educativo del Estado nacién que buscaba integrarlos ideolégicamente.

En materia legislativa al promulgarse la Constitucidn de 1917, se establecié en el articulo
27, la restitucion de tierras de forma comunal a los pueblos. Sin embargo, esto fue un proceso
largo y conflictivo aunado a iniciativas del &ambito educativo que tendran un enfoque
asimilacionista. Asi se crearon diversas leyes y programas gue tenia por objetivo la educacion de
los pueblos originarios, pero con la meta de asimilarlos. Por ejemplo, la Ley de Instruccion
Rudimentaria de 1911, el programa de Educacion Integral Nacionalista de 1913 y la creacion de
la Casa del Estudiante Indigena en 1925, buscaban transformar al “indio” de un modo

significativo (Brice Heath, 1982). En este sentido, el periodo posrevolucionario lejos de ser
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respuesta a las demandas revolucionarias, buscara la unidad nacional a costa de la diversidad

linguistica (Martinez, 2015).

Por ello se instauré una campafia educativa basada en un discurso nacionalista
integracionista centrado en la nocion de mestizaje. De acuerdo con Gomez Izquierdo (2009), la
nacion mestiza fue un mito fabricado por las élites mexicanas que encontraron en esta idea la
férmula para lograr la cohesion nacional donde el indigena se diluyera en el proceso de
unificacion. EI término mestizo tiene su origen en el sistema de clasificacion racial de los siglos
XVI1 a XIX'y subrayaba la impureza de sangre. La figura del mestizo fue reinventada y
comprendida ya no como “el bastardo bioldgico” sino como la “raza césmica” (Dietz, 2001). De
esta manera, el concepto de mestizaje fue central para desindigenizar, es decir para “mexicanizar

al indio” y lograr la unidad nacional. De acuerdo con Dietz (2014):

Desde el punto de vista de la politica, el proyecto del mestizaje nacional implica medidas
especificas encaminadas a “integrar” al Estado-nacion mestizo a aquellos grupos ain no
autodefinidos como mestizos, o sea a los pueblos indigenas de México. Todos los
proyectos de desarrollo implementados en las regiones indigenas de México desde los
afios treinta forman parte de este enfoque diferencial, Ilamado indigenismo. La estrategia
enfocada a “mexicanizar al indio” (Cardenas, 1978 [1940], p. 403) persigue dos objetivos
estrechamente vinculados: el primero es la integracion social y cultural de los pueblos
indigenas dentro de la sociedad mexicana, a través de un proceso de “aculturacion
planeada” enfocada a conseguir la homogeneidad étnica, mientras que el segundo es la
“modernizacion” de la economia local y regional indigena, por medio de una forzosa

integracion en los mercados nacionales e internacionales. (pp. 164-165)
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Asi, comenz6 a surgir una corriente de pensamiento que magnificaba el legado prehispanico pero
gue mantenia un desprecio por los indigenas de la época contemporanea. Esa disociacién
posibilitaba mantener el imaginario mestizo de la poblacion mexicana, arraigada en los ideales
de una “nueva raza”. Se enaltecia el origen prehispanico, pero se les negaba ese valor a las
poblaciones originarias contemporaneas, ya que se consideraba que las formas culturales de los
pueblos originarios eran anacronicas a la época moderna a la cual buscaba subirse el pais. Por lo
tanto, se siguid observando a las lenguas como un obstaculo de comunicacién y sobresalian los

ideales de asimilacion (Ledn-Portilla, 2002; Canuto Castillo, 2013).

El periodo posrevolucionario es sumamente importante en las PLYE del Estado mexicano
porgue es en esta época cuando se instauro la ensefianza de la lengua nacional como una préactica
constante que ha fomentado el desplazamiento lingistico. En este periodo se nombraron a los
primeros maestros que daran origen a las misiones culturales y que se encargaron de alfabetizar y
castellanizar a la poblacion, esto en 1923 por mandato de José Vasconcelos, quien fuera el
fundador de la Secretaria de Educacion Publica en el gobierno de Alvaro Obregén. Asi mismo,
José Vasconcelos formaba parte del “Ateneo de la Juventud”, grupo de intelectuales que
sustituyo el nacionalismo criollo exclusivo y eurocéntrico de las €lites por un discurso
nacionalista integracionista centrado en la nocion de mestizaje. Por lo tanto, desde la Secretaria
de Educacion Puablica (SEP), se instaur6 una politica educativa basada en el principio de la

integracion a través de la castellanizacion.

Posteriormente, en el periodo cardenista, se implementa la propuesta de un programa
bilingue del Instituto Linguistico de Verano con la intervencion del misionero protestante
William Cameron Townsend, que planteaba la alfabetizacion de la lengua indigena como paso

previo a la adquisicion del espafiol como segunda lengua. De esta manera se desarrolld la idea de
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aprender las lenguas originarias para la integracion y no con una perspectiva plurilingiie que
promoviera un bilingtismo aditivo. Asi la alfabetizacion en lenguas indigenas apoyo la
ensefianza del esparfiol que el Estado mexicano requeria para lograr la unidad nacional (Ramirez
Rubio, 2007). Sin embargo, se daba el conflicto de que los maestros misioneros desconocian la
lengua de quienes iban a alfabetizar (Ramirez Rubio, 2007) y asi la lengua originaria ni siquiera

fungia como medio para aprender el espafiol.

Con el Proyecto Tarasco en Michoacén, dirigido por Morris Swadesh en 1940, se
establece la educacién bilinglie como un modelo educativo destinado a los pueblos originarios,
aungue posteriormente se prohibe a los nifios hablar sus lenguas originarias (Martinez, 2015),
por lo que es un periodo de grandes contradicciones y dificultades. Por un lado, las propuestas
educativas bilingles no lograban consolidarse, y, por el otro lado, la castellanizacion se
establecié como una politica linglistica y educativa solida, pero no por ello positiva, del Estado

mexicano.

De acuerdo con Baronnet (2013), desde la época colonial el Estado mexicano ha
perseguido el objetivo de extender el castellano a todo el territorio nacional. Y aunque
posteriormente se introdujo el bilingtiismo, ha sido un bilingliismo sustractivo ya que se hizo con
la intencion de mejorar el aprendizaje del espafiol y no como una politica de revalorizacion de la
lengua originaria. Desde entonces las lenguas originarias han sido tratadas como herramientas
asimilacionistas, formando parte del proceso de aculturacion. De tal manera, las PLYE han

acelerado el desuso y abandono de las lenguas originarias.

Este periodo es una época de intentos que buscan institucionalizar la asimilacion de los
pueblos originarias mediante la educacion. Se crearon leyes y organismos que pretendian

eliminar “el retraso” de los pueblos originarios a través de la castellanizacion. Esta etapa puede
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ser caracterizada como una época donde surge el indigenismo como un enfoque diferencial,
-porque distinguen al indigena del resto de la sociedad y por lo tanto las politicas se dirigen a
ellos- que busca “mexicanizar al indio” o desindigenizar mediante la aculturacion planeaday la
modernizacion de la economia (Dietz, 2014). En este sentido, Baronnet (2013) sefiala que la
inexistencia de programas bilingues aditivos en la educacion béasica representd una causa obvia
de la pérdida o desplazamiento de la lengua propia, ademas de que la falta de calidad y

pertinencia cultural generaron la reproduccion de desigualdades.

Cabe sefialar, que el enfoque diferencial, que solo se centra en los pueblos originarios,
persiste hasta la actualidad. La historia del indigenismo en nuestro pais ha seguido un eje con
una orientacion asimilacionista e integracionista, se fue consolidando vinculada a este caracter,

tal y como veremos a continuacion.

1.2.5. México institucional: politicas de institucionalizacion de la educacion indigena 'y
emergencia de la autonomia educativa

En México, poco a poco se fue gestando un pensamiento “indigenista”’

que promovio la
creacion del Instituto Nacional Indigenista en 1948 que buscaba fomentar el desarrollo de los
pueblos en los ambitos educativos, econdmicos y de salud (Leon-Portilla, 2002). Asi, se
fundaron los Centros Coordinadores Indigenistas, aunque dentro de la politica de Estado de

unificacion nacional. Ademas, todos estos programas se enfrentaban a dificultades tales como la

falta de materiales en lenguas indigenas y recursos materiales y humanos (Martinez, 2015).

Es en 1963 cuando la SEP propone una politica de educacién bilinglie, ya que las

practicas indigenistas junto con las criticas de la ideologia asimilacionista desembocaron en la

7 El indigenismo en una corriente de pensamiento que busco revalorar al indigena, sin embargo, la mayor critica
hacia esta corriente es su caracter paternalista.
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reivindicacion étnica de los propios pueblos indigenas, muchas veces encabezados por los
propios maestros bilinglies (Martinez, 2015). Diversas organizaciones indigenas pugnaron por

una real participacion y un papel activo, una aspiracion a la autogestién comunitaria.

Es en este contexto cuando se genera una politica linguistica que favorece a los pueblos
originarios, pues en 1978 se crea la Direccion General de Educacion Indigena (DGEI) como una
propuesta oficial que pugnaba por el desarrollo de un bilingismo aditivo y coordinado que
intentard valorar la lengua nativa y el castellano en términos igualitarios. Sin embargo, este
objetivo no ha sido logrado. En este mismo orden de ideas, en 1983, se cred el proyecto
Educacioén Indigena Bilinglie Bicultural, que tuvo muchos opositores y finalmente la propuesta
se derogd. Diez afios més tarde, con la Ley General de Educacion se reconocid la importancia de
promover la educacién en lenguas indigenas. Finalmente, en 2001 se crea la Coordinacion
General de Educacion Intercultural y Bilingle (CGEIB) cuya mision era ensefiar ambas lenguas,
tanto la lengua indigena como el espafiol, es decir, se plantea que la educacion tiene el deber de
ensefar tanto la lengua propia que permite nombrar el mundo y fortalecer la cultura originaria,

asi como la lengua que nos permite comunicarnos como mexicanos. 8

A pesar de los esfuerzos por elaborar o difundir libros de texto gratuitos en las variantes
linglisticas demograficamente importantes, el Estado mexicano esta lejos de poder ofrecer
educacidn bilingue y culturalmente pertinente al conjunto de la nifiez de los pueblos originarios
(Baronnet, 2013). En estos esfuerzos una de las bases mas importantes de las politicas

linguisticas y educativas, y que aportd al reconocimiento juridico, es el levantamiento Zapatista

18 En México, los organismos DGEI (Direccion General de Educacion Indigena) y CGEIB (Coordinacion General de
Educacion Intercultural Bilingiie) son las instituciones subordinadas a la SEP (Secretaria de Educacién Publica) que
se encargan de la educacién indigena en el pais. La primera se concentra en la educacién basica y la segunda en
educacion media y superior.
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de 1994 porque posiciond el debate del reconocimiento de los pueblos originarios frente al
gobierno federal bajo la demanda “nunca mas un México sin nosotros” (Martinez, 2015). Cabe
destacar que este movimiento puede ser enmarcado como una politica desde abajo, es decir una
politica que no es vertical y no forma parte de una politica de intervencion estatal, sino que
emana de las propias comunidades. EI movimiento Zapatista ha demostrado que es importante
obtener mayor control sobre los procesos de gestion educativa local, porque la subordinacion a
politicas estatales esta vinculada al detrimento de la valoracion de lenguas originarias 'y a su
ensefianza, sobre todo ante la centralizacion de la planeacion educativa en México que abre
pocos espacios de participacion directa a las familias y a las organizaciones sociales del
movimiento indigena. En cambio, la autonomia comunitaria regional de la gestion educativa
promovida por el Zapatismo permite en cierta medida rebasar la desatencion de las autoridades
estatales y federales frente a este problema, por lo que las politicas linglisticas y educativas
desde abajo o0 ascendentes cobran relevancia en el marco del desplazamiento linglistico que vive

Meéxico.

Ademas del movimiento Zapatista, otro sustento juridico importante es el Convenio 169
de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), un instrumento internacional que protege los
derechos de los Pueblos Indigenas y Tribales, creado desde 1989 y al que México se adhirio en
1991. Este fundamento legal ha posibilitado el reconocimiento de los derechos de las
comunidades indigenas y afrodescendientes en nuestro pais. Si bien no ha llegado al
reconocimiento pleno de los derechos, se mantiene como una via de acceso a los mismos, sobre
todo, en lo relativo al reconocimiento del derecho a la educacion en la lengua materna (Skuttnab-
Kangas, 2007), mismo que ha dado lugar al reconocimiento de politicas linglisticas desde abajo

que buscan fundamentos juridicos para la revitalizacion linguistica.
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Asi, se sentaron las bases del sistema educativo indigena en México que, en sus inicios,
tuvo como finalidad asimilar a los indigenas. De acuerdo con Canuto Castillo (2013), este
sistema educativo sigue siendo un importante agente del cambio linglistico y su influencia se
observa en la castellanizacion de los nifios monolingles en lenguas originarias a partir de su
ingreso a la primaria, puesto que no se fomenta el empleo de los idiomas originarios a nivel
académico y social, por lo que es evidente que no hay una repercusion directa de la escuela

bilingle sobre el reforzamiento de las lenguas originarias. Para Canuto Castillo (2013):

la educacion indigena en México no propicia el respeto de la cultura ni vitalidad de las
lenguas; la tendencia es hacia la castellanizacion y los valores occidentales, sin importar
gue sean contrarios a los de las comunidades. Lo que se necesita para que la educacién
realmente cumpla su cometido es un sistema adecuado a la diversidad, con propuestas

didacticas claras y capacitacion y especializacion en la ensefianza de lenguas indigenas.

(p. 41)

En resumen, si bien, en el siglo XX ya se presenta una marcada tendencia hacia iniciativas de
promocion de la diversidad lingistica, éstas no se han desarrollado en un marco de respeto
intercultural desde las politicas linglisticas y educativas propuestas por el Estado. Ante ello, han
emergido movimientos de educacion autdnoma que promueven un mayor control local de la

educacion y de las politicas linglisticas afines.

Aqui merece especial atencidn el modelo educativo intercultural que se ha desarrollado
en diferentes niveles de educacion en México, porque la interculturalidad en nuestro pais es un
término que se asocia casi de inmediato al ambito de la educacidn, y especificamente, a la

educacion formal indigena (Dietz y Mateos 2011). De acuerdo con Mufioz (2004), en México, la
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educacion indigena es el espacio de procedencia del enfoque intercultural, por ello, a

continuacion, sefialamos lo referente a la educacion intercultural bilingue.

1.2.6. Educacion Intercultural Bilingue

En México la interculturalidad se ha adoptado como un modelo dirigido a “mejorar las
condiciones educativas de los indigenas para cerrar brechas mediante la inclusion” (indice de
Equidad Educativa Indigena, 2010), y no como un modelo de reconocimiento y fortalecimiento
de la diversidad. De acuerdo con Dietz y Mateos (2011), han predominado las ideologias
nacionalistas, no las multiculturalistas, por lo que las politicas educativas diferenciadas han sido
disefiadas para atender a los grupos minoritarios autoctonos, particularmente a la poblacion

indigena.

Si bien, una premisa basica de la interculturalidad es el didlogo entre saberes, es decir la
posibilidad de articular los conocimientos y valores locales con los contenidos escolares
convencionales, esto se lleva a cabo con un ideal homogeneizante de transmision de la cultura
universal y cuyo dominio es obligatorio para acceder a niveles superiores de formacion, ascender
en la escala social, ejercer la ciudadania y participar en la sociedad envolvente (Bertely, Gasche

y Podesta, 2008).

De tal manera, el motivo principal de que, en México, el enfoque intercultural en
educacion basica se dirija exclusivamente a la poblacion catalogada como indigena, es porque
tiene por objetivo combatir el rezago educativo, mismo que es planteado desde un enfoque
asimilacionista, monolingiie y monocultural que no contempla el respeto de la diversidad, sino
que busca la integracién, bajo el estandarte de una supuesta equidad (Mufioz, 2004; Dietz y
Mateos, 2011). A este respecto, debo enfatizar que la verdadera practica de interculturalidad no

se centra en la mirada de “rezago” sino que plantea el desarrollo de habilidades, actitudes y
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caracteristicas cognitivas necesarias para tratar de manera adecuada y flexible la diversidad. Sin
embargo, tal parece que en México se emprenden acciones de integracion con objetivos

occidentales de modernizacion (Mufioz, 2004), la interculturalidad sigue siendo una aspiracion.

Asi mismo, la implementacion del modelo ha tendido a mantener una mirada esencialista
del “indigena” como si fuera una categoria homogénea y delimitada, negando los procesos de
desplazamiento linguistico y cultural al establecer la dicotomia indigena-no indigena, puesto que
establece la taxonomia de manera fija sin considerar los cambios provocados por la
discriminacion, tales como la pérdida de la lengua. De la misma manera, el término indigena es

una categoria de dificil adscripcion por la carga peyorativa que contiene en México. 1°

En este sentido, es importante sefialar que la educacion intercultural como politica
publica se confronta a los modelos emanados desde las comunidades. Para Mufioz (2004), cabe
hacer la distincion entre “interculturalidad institucional” e “interculturalidad historica” ya que
esta Ultima se refiere a un proceso que emerge de las propias comunidades y que muchas veces
es incompatible con el sistema escolar oficial. Para Bertely, Gasché y Podesta (2008), se debe
distinguir entre un modelo educativo oficial y modelos educativos diferenciados apuntalados en
la autonomia de facto y en la etnogénesis escolar donde hay efectiva participacion de alumnos,
familias, organizaciones e instituciones. Se observa una mayor disposicién en valorar las lenguas
originarias en las aulas a medida que el marco de gestion educativa permite mayor incidencia de
las familias en los planes y programas de estudio. La participacion indigena surge donde
retrocede el control estatal, por lo tanto, no debemos tratar de construir una educacion apropiada

para los pueblos originarios sino creada, sostenida y apropiada por ellos (Baronnet, 2013).

19 El término “indigena” como una categoria eurocentrada es analizada con mas profundidad en el capitulo 2 de
esta tesis.



44

Cuando hablamos de interculturalidad entonces debemos distinguir claramente el modelo
oficial o institucional del modelo verdadero de interculturalidad, porque la escuela en la historia
de nuestro pais se presenta como un dispositivo que busca la unidad cultural y linguistica
(Bertely, 2011) es decir, una homogeneizacion forzada. Debemaos, por lo tanto, advertir que la
educacion intercultural del modelo oficial se dirige exclusivamente a la poblacién indigena con
un objetivo integracionista. Y no solo eso, sino que en los intentos de interculturalizar el
curriculo se ha caido en la mera captacion de contenidos étnicos donde los saberes indigenas se

folklorizan.

De acuerdo con Mufioz (2004), en México surge un enfoque intercultural-bilingiie desde
ambitos ajenos a las instituciones y propias de los pueblos originarios que muchas veces se
relacionan con modelos de resistencia. Es decir, distingue el modelo intercultural institucional
del modelo historico o de los pueblos. Aunque el sistema institucional abarca la mayor cantidad
de alumnos y maestros en el sistema indigena, dicho sistema, muestra una gran cantidad de

carencias.

En este sentido, Mufioz (2004) sefiala en reiteradas ocasiones el conflicto existente entre
el modelo del Estado y el de las comunidades indigenas y que este conflicto no ha podido ser
superado por objetivos irreconciliables y hasta contradictorios. Incluso apunta la necesidad de
trascender los &mbitos tradicionales de interculturalidad que han sido la escuela y la universidad,
y romper esquemas de otros ambitos para poner en practica una estrategia sistémica, participativa

y liberadora de desarrollo.

Desde las comunidades se ha sefialado que los sectores monolingles del espariol en
México son los que mas requieren educarse en la interculturalidad, es decir, en un modelo que

pugne por el reconocimiento de la diversidad, y plantean la necesidad de dirigir la
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interculturalidad a toda la poblacion, cuestionando, la aplicacién del modelo intercultural a la
poblacién mas intercultural. En este orden de ideas, se cuestiona por qué en los lugares donde
mas se requieren modelos interculturales, el Estado no promueve el respeto a la diversidad, sino
que contribuye al desplazamiento linguistico y cultural con el modelo educativo nacional,

empleando a la educacion como control homogeneizante (Skutnabb-Kangas, 2002).

Las regiones con graves procesos de desplazamiento linglistico son las que méas
requieren de enfoques interculturales, modelos de educacion intercultural bilingiie que se
contrapongan a los procesos de pérdida acelerada de lenguas. Sin embargo, en estas regiones se
piensa que “ya no hay indigenas” y por lo tanto se implanta el modelo educativo nacional,
mismo que se confronta con la exigencia emanada de las propias comunidades de exigencia de

los derechos linguisticos.

En este sentido se critican los origenes del modelo intercultural en México porque se
separa a los “indigenas” sin considerar que vivimos en paises interculturales y que todos
debemos estar formados para vivir en ellos (Podesta, 2008), la interculturalidad es indispensable

para todos (Bertely, Gasche y Podesta, 2008).

El modelo educativo intercultural en México se ha desarrollado de maneras cuestionables,
no obstante, sus aportaciones tanto tedricas como practicas son un referente de las politicas
linguisticas y educativas en nuestro pais. Este &ambito es el campo de la politica del Estado donde
se han establecido estrategias de ensefianza de lenguas indigenas, cualquier tema que aborde la
ensefianza de una lengua originaria, nos remite a las politicas educativas interculturales en

Meéxico.
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1.2.7. Siglo XXI: politicas de globalizacion

Por ultimo, el siglo XXI es caracterizado por la aceleracion de procesos de globalizacion (Ledn-
Portilla, 2002), en los que se observa la pérdida de la diversidad lingtistica aunada a escasas
iniciativas de proteccion de dicha diversidad, tanto por instancias gubernamentales como por
sectores autonomos, y la expansion de lenguas globales (Pennycook, 2001). De acuerdo con
Ramirez Rubio (2007), en la actualidad, las politicas educativas se orientan hacia un proyecto de
modernizacion nacional con el propoésito de transformar a la sociedad, favorecer la expansion del
capital y estructurar un modelo econémico mas dindmico en el pais. Sin embargo, esta politica
educativa ha contribuido a resaltar mas la desigualdad. Es a través de la escuela que se sigue
legitimando el saber oficial y la aspiracion de aprender lenguas extranjeras “internacionales”

bajo el argumento de la modernizacion.

Se puede decir que el Estado mexicano ha centralizado las acciones en cuanto a las PLYyE
se refiere. Como sefiala Ramirez Rubio (2007), las PLYE se planean en funcion de los intereses
de los grupos que estan en el poder. No obstante, los pueblos originarios han generado sus
propias politicas linglisticas que, aungue no han tenido el alcance del aparato estatal, permiten
sefalar las deficiencias de las politicas linguisticas y educativas descendentes, es decir desde el

Estado.

En este sentido, Baronnet (2013) sefiala que la planeacidn linguistica y educativa del
Estado mexicano esta bastante centralizada en la SEP por lo que abre pocos espacios de
participacion directa a las familias y las organizaciones sociales de los movimientos de los
pueblos originarios. Aunado a ello, las instituciones de educacion indigena se vuelven
inoperantes para atender la diversidad profunda de las particularidades sociolinguisticas de las

colonias, los ejidos y los campamentos de jornaleros de caracter multiétnico, y en cambio, la
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autonomia comunitaria y regional de la gestion educativa permite en cierta medida rebasar la

desatencion de las autoridades estatales y federales frente a este problema.

Me parece relevante el trazo histérico que sefiala Mufioz (2004) sobre la educacion
indigena en México, postulando tres etapas que ha atravesado: la diversidad vista como
problema, como recurso y como derecho, donde primero la lengua originaria era vista como un
obstaculo, después como un recurso o0 un medio de aculturacién, y finalmente, como un derecho.
Este trazo historico nos permite reconocer la emergencia de PLYE desde abajo que han brotado
desde una postura distinta a la del Estado. En el siglo XXI, se ha logrado este pleno
reconocimiento de los derechos linglistico, aunque no de facto, ya que falta todavia mucho por
hacer. Es necesario sefialar que este reconocimiento es muy reciente y que las practicas de
integracion y aculturacion no han desaparecido del todo. Coexisten con otro tipo de dificultades
tales como la escasez de recursos materiales y humanos para la ensefianza de las lenguas

originarias (Cordova, 2015).

A través de este recuento historico de las PLYE en México, es posible observar el legado
colonial que ha colocado a las lenguas originarias en situaciones de desplazamiento linglistico.
En este orden de ideas, vemos que en la Epoca Colonial el ideal religioso impacto
profundamente en las ordenanzas en cuanto a las lenguas, y en el México Independiente, el ideal
unificador (conformacién de una nacién) mantuvo politicas de homogeneizacién favoreciendo a
la lengua espariola; en la Revolucion, el ideal de reivindicacion da lugar al incorporativismo -
incorporar al indigena a la nacién mexicana- que dara lugar a la castellanizacién y al ideal
monolingue, es decir a un bilingtiismo sustractivo; con el periodo Cardenista surge el
integracionismo con una incipiente politica bilingle. Ello desencadenara la politica bilingie

bicultural que con movimientos como el zapatismo impactara en la creacion de legislaciones e
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instituciones que promueven politicas bilingiies biculturales y finalmente el reconocimiento, al

menos juridico, de la diversidad linguistica.

Para algunos autores las PLYE de México pueden ser entendidas como un movimiento
pendular entre la castellanizacion y la ensefianza de lenguas originarias (Barriga, 2008), para
otros, existen momentos coyunturales en este devenir histérico que marcan rupturas y no un
vaiven. Para Despagne (2018), sobresalen dos momentos centrales que han promovido la
discriminacién hacia las lenguas originarias: el colonialismo y el modelo del estado-nacion, en el
que las politicas del lenguaje se han realizado de manera unilateral sin considerar a los pueblos
originarios. En este sentido, ya sea que las PLYE en México sean vistas como un vaivén o un
devenir de cambios coyunturales, lo que caracteriza a las PLYE desde la colonia hasta nuestros
dias es la imposicion de una cultura hegemonica que ha conducido a un proceso de exclusion
sistematica de las lenguas originarias (Ramirez Rubio, 2007). En palabras de Skutnabb-Kangas
(2008) podemos caracterizar las politicas linguisticas y educativas como procesos de
homogeneizacién forzada, por lo que debemos hacer hincapié en que las PLYE en México han

favorecido el desplazamiento linguistico.

El recuento que presentamos nos permite ver que la politica linglistica y educativa en
México no ha tenido un rumbo claro (Barriga, 2008). Diversos autores (Schmelkes,2013; Canuto
Castillo, 2013) coinciden en sefialar que lo que se ha logrado en cuanto a politicas linguisticas y
educativas se refiere, solo se encuentra en el ambito discursivo. Canuto Castillo (2013) expresa
que la situacion actual de las lenguas originarias de México, se encuentran en un estadio entre el
ideal que preconiza la politica linglistica a través de la legislacion y la realidad cotidiana de los
pueblos que es la discriminacion. En el mismo tenor, Schmelkes (2013) sefiala que la educacion

intercultural se encuentra en un plano aspiracional.
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Debemos mencionar también que la mirada sobre la diversidad linglistica en PLYE ha
transitado de una perspectiva conflictiva a una etapa donde se le ve como recurso y finalmente
como derecho (Mufioz, 2004). En este ultimo momento, como ya sefialamos, se observa un nivel
discursivo o aspiracional mas que real (Barriga, 2018; Ramirez Rubio, 2007; Mufioz, 2004). Por
lo tanto, la situacion de las lenguas originarias en México puede observarse bajo dos fuerzas
contradictorias, un polo positivo y otro negativo. Por un lado, los avances en legislacion han
propiciado el reconocimiento de los derechos linglisticos de los hablantes, pero, por otro lado, la

realidad nos muestra que esos derechos en la practica no se cumplen.

En esta condicidn, es comUn que sigan existiendo legados coloniales, como las formas de
conceptualizar lo referente a las lenguas originarias. Por ejemplo, el término “dialecto” para
referirse a alguna de las lenguas originarias del pais. Tal término evoca un sentido peyorativo y
se aboga por su desuso en estos contextos (INALI, 2008). Podemos sefialar que este recuento nos
ha permitido comprender que las percepciones hacia las lenguas originarias estan profundamente
arraigadas en dichos legados coloniales (Despagne, 2018), y que se les sigue considerando un
obstaculo de desarrollo y un impedimento para la consolidacién de la nacion. Sigue existiendo

una estigmatizacion de las poblaciones originarias (Canuto Castillo, 2013).

Ahora bien, es menester considerar este devenir historico de las PLYE en el contexto de
este trabajo de investigacion, San Antonio Cacalotepec, donde se estan produciendo cambios
significativos, a través de diversas iniciativas de activismo linguistico (De Korne, 2021) tales
como clases de lengua originaria, generacion de materiales escritos y audiovisuales como libros,
revistas, programas de radio con contenido en lengua originaria, conversatorios, entre otros. Por
lo tanto, a continuacion, abordaremos las caracteristicas especificas de la localidad de estudio,

San Antonio Cacalotepec, asi como las estrategias de revitalizacion linguistica desarrolladas por
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la comunidad. Esto nos permitird vincular el panorama esbozado de desplazamiento linguistico
en México con la respuesta de revitalizacion linguistica de la localidad de San Antonio
Cacalotepec y obtener una perspectiva general del desplazamiento y revitalizacion linguisticos
en Mexico. Con ello reflexionaremos sobre la posibilidad de cuestionar si los términos

empleados resultan apropiados o forman parte del legado colonial que estamos analizando.



51

1.3. Politicas linguisticas y educativas ascendentes en San Antonio Cacalotepec
En este apartado abordaremos las caracteristicas del micro contexto, desde las generalidades de
la region linguistica en la que se ubica la localidad de San Antonio Cacalotepec hasta las
particularidades del activismo linglistico expresado en estrategias de revitalizacion linguistica

tales como el Nido de Lengua Nahuatl con Adultos (NLA) denominado Timotlapohuizqueh.

1.3.1. San Antonio Cacalotepec, pueblo originario de San Andrés Cholula

San Antonio Cacalotepec es uno de los siete pueblos originarios que conforman el municipio de
San Andrés Cholula (Formacio y Pérez, 2023). EI municipio forma parte de la region del centro
de Pueblay se localiza en la zona metropolitana de Puebla Tlaxcala que es la cuarta region méas

poblada a nivel nacional (INEGI, 2010).

Para fines politico-administrativos, San Antonio Cacalotepec es una junta auxiliar del
municipio de San Andrés Cholula. Sin embargo, desde una perspectiva social, su definicion
como pueblo originario estd ampliamente relacionado con los movimientos de defensa del
territorio, ya que de acuerdo con Formacio y Pérez (2023), Cacalotepec es uno de los tres
pueblos més aguerridos del municipio en la defensa del territorio (junto a Tlaxcalancingo y San
Andrés Cholula), que se han autodenominado pueblos originarios en la busqueda del
reconocimiento de la defensa de su territorio. Ademas, en este lugar se han firmado documentos
estratégicos en la exigencia de la consulta sobre el desarrollo urbano como lo es el protocolo de

consulta indigena.

Cacalotepec es un pueblo de origen nahua. Su nombre se conforma del estrato religioso
“San Antonio” y el topénimo nahua que proviene de las voces Cacalotl (cuervo), tepetl (cerro) y

el sufijo “c” que indica lugar. En conjunto quiere decir en el cerro del cuervo. Podemos observar
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que en su territorio se encuentra diversas elevaciones y una de las méas simbdlicas es el cerro de

Cacalotepetl.

Este pueblo se distingue linguisticamente de las comunidades vecinas, a pesar de tener
por lengua originaria comudn el mexicano o ndhuatl, los habitantes de San Antonio Cacalotepec
establecen diferencias linguisticas con las comunidades vecinas, sobre todo con San Bernardino

Tlaxcalancingo.

La region a la que pertenece el pueblo originario de San Antonio Cacalotepec ha tenido
un crecimiento urbano acelerado, por lo que el territorio se ha visto afectado por inmobiliarias,
corredores industriales, megaproyectos de hidrocarburos, universidades privadas y centros
comerciales de lujo (Formacio y Pérez, 2023). Los cambios en el espacio fisico provocaron
transformaciones culturales, cambios que se han querido enmascarar en discursos de desarrollo y
de modernidad. Incluso se designé al municipio de San Andrés Cholula como “pueblo magico”
bajo el argumento de la revaloracion del municipio. Lo cierto es que las comunidades han
cuestionado a quién beneficia dicho desarrollo, ya que han vivenciado un escenario de
expropiacion de tierras, de despojo, de mercantilizacion y exotizacion de su territorio,
gentrificacion que genera desigualdad e imposicion de obras que se consideran dafiinas para sus
dinamicas locales. Tal escenario de despojo generd un proceso reflexivo en las comunidades de
San Andrés Cholula. Entre ellas, el pueblo de San Antonio Cacalotepec, que se ha visto afectado
por empresas inmobiliarias. La reflexion y el dialogo de los pueblos han llevado a un
movimiento de resistencia y de defensa por el territorio, cuyo fin no es pelear solo por un pedazo
de tierra sino defender los usos, las costumbres y las tradiciones (Formacio y Pérez, 2023), entre
ellos la lengua originaria. De acuerdo con Formacio y Pérez, 2023 existe una reciente

revaloracion de la identidad indigena ya que “aquello que durante cientos de afios les dijeron que
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era malo (su identidad y cultura indigena) se esta convirtiendo en algo que les permite defender
su territorio y forma de vida” (Formacio y Pérez, 2023, p. 19) pues constituye la base de un
marco legal que les permite exigir el derecho a ser consultados sobre la planeacion de las

localidades.

El movimiento de defensa del territorio permite ver la importancia de autoadscribirse
como pueblo originario para tener autodeterminacion. Estos aspectos son de suma importancia
en la comprension de las iniciativas de revitalizacion linglistica desde la comunidad de San
Antonio Cacalotepec. Pues el territorio no s6lo se mira como un espacio fisico sino también
como una vinculacién con la naturaleza y, por lo tanto, refiere a la forma de vida. Es necesario,
en este sentido comprender la region econémica en la que se ubica este pueblo originario, ello

nos permitira tener un panorama mas amplio de la localidad en cuestion.

1.3.2. Region econdémica: zona metropolitana.

La region cuenta con una avanzada urbanizacion en la que se han instalado corredores
industriales y zonas aeroportuarias, al mismo tiempo que se mantiene la actividad agricola. En
este sentido, ademas de las demarcaciones linguisticas existen diferentes delimitaciones del
estado en regiones econdémicas que nos proveen informacion de las caracteristicas de esta zona.
La dltima delimitacion econdmica, elaborada en 2019, divide al estado en 22 regiones de
desarrollo. En la region 21, denominada “Area Metropolitana de la Ciudad”, se encuentra la
region linglistica que este proyecto de investigacion analiza. Sin embargo, el municipio de
Huejotzingo es separado de esta region y se ubicada en la region de San Martin Texmelucan. El
criterio de demarcacion para establecer la “zona metropolitana” corresponde a las relaciones
economicas y sociales entre los municipios con una metrépoli o ciudad central, en este caso la

capital del estado: Puebla (Ver figura 3).



Figura 3

Mapa de ubicacion de San Antonio Cacalotepec.
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La zona metropolitana es una de las regiones consideradas de mayor desarrollo econémico en el

estado. En este sentido se debe sefialar que, de manera casi natural, se equipara a las zonas mas

pobres y marginadas con la vitalidad linguistica de idiomas originarios, no sélo a nivel nacional

o local, sino a nivel mundial. Por lo anterior, esta region es paradigmatica, la relacion que

acabamos de sefialar entre region linglistica y economica es importante. Es decir, tiene menor

vitalidad lingistica en comparacion con otras regiones de habla nahua, pero mayor desarrollo

economico. Podriamos sefialar el cuestionamiento de si esta region constituye un hito de mejora
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econdmica de poblaciones originarias o si sigue el patrén de desplazamiento ante zonas de
crecimiento econdémico. Sin duda, este aspecto es de gran interés en el desarrollo de la

investigacion.

1.3.3. Laregion linguistica

Como sefialamos en la Introduccion de este trabajo de investigacion, en México, existe una gran
diversidad lingistica, clasificada en 11 familias linguisticas, 68 agrupaciones y 364 variantes
linglisticas segun datos del INALI (Instituto Nacional de Lenguas Indigenas) en 2018. En
México, las entidades federativas con mayor concentracion de hablantes de lenguas originarias

son: Oaxaca, Chiapas, Veracruz, Yucatan y Puebla (CDI, 2009).
Figural

Mapa de distribucion de familias linglisticas indoamericanas
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En la figura 1, mapa de distribucion de familias linguisticas indoamericanas, se observa la
importancia de esta presencia. En color verde, se sefiala la distribucion de la familia lingiistica
yutonahua, que se extiende en diferentes regiones del pais. Dentro de esta familia lingtistica se
encuentra la lengua nahuatl que, en el estado de Puebla, cuenta con 447 797 hablantes de acuerdo
con el censo del INEGI (2010). Estos se distribuyen en diferentes regiones no contiguas del
estado de Puebla. Las lenguas originarias de la entidad son 7: el ha shuta enima (mazateco), fiuu
savi (mixteco), hiidhfid (otomi), ngiwa (popoloca), h"masipini (tepehua), totonaku (totonaco) 2 y
nahuatl que es la lengua con el mayor nimero de hablantes en el pais con un millén y medio de

usuarios (INPI, 2019).

ElI INALI (2008) emplea 3 categorias para referirse a unidades linguisticas que sefialan
diferentes grados de inclusion, es decir son categorias que permiten ubicar a cada una de las 364
variantes linglisticas en agrupaciones y familias linguisticas. Aqui, empleo esta categorizacion
para identificar la variante linglistica en la que se centra este proyecto, porque como bien sefiala
el INALI (2010), esto posibilita ser méas especifico en la investigacion y mejorar la atencién en
proyectos de revitalizacion linguistica. La familia linguistica a la que pertenece la variante con la
que tratamos es la Yutonahua, la agrupacion linglistica es denominada nahuatl y la variante
lingiiistica es “nahuatl del centro de Puebla” también llamado “mexicano”. En la figura 2

podemos observar la distribucidn de las variantes de la lengua nahuatl en el Estado de Puebla.

20 Como puede observarse entre paréntesis aparece el nombre comuin para referirse a estas lenguas que corresponden
a nominaciones en nahuatl. Asi mismo se colocé fuera del paréntesis a los nombres emanados de las propias lenguas
de sus hablantes.



Figura 2

Mapa de distribucion de lenguas originarias en Puebla
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Nota. Tomado del Programa para el desarrollo de los Pueblos indigenas 2009-2012, CDI, 2010.

La poblacién de origen nahua se distribuye en diferentes regiones del estado que no son
contiguas. En el circulo rojo se encuentra la region que abordamos en este proyecto de
investigacion. Como puede observarse es una region grande, pero con poca concentracion de
hablantes en contraste con las regiones del norte y sureste que tienen mayor concentracion de
hablantes de lengua nahuatl y por lo tanto no es considerada una zona de gran vitalidad de la
lengua nahuatl. EI INALI (2010) define a esta region lingtistica compuesta por al menos 19
municipios: Acajete, Acteopan, Atlixco, Atoyatempan, Calpan, Cohuecan, Huaquechula,

Huatlatlahuca, Huejotzingo, Nealtican, Ocoyucan, Puebla, San Andrés Cholula, San Juan
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Atzompa, Tepatlaxco de Hidalgo, Tepeojuma, Tianguismanalco, Tlapanala y Tochimilco. La
caracterizacion del INALI es muy general, ya que engloba a todos estos municipios en una
misma variante que es el nahuatl del centro de Puebla, sin embargo, las personas de estas
comunidades establecen diferencias?! y la delimitacion del INALI no coincide con la establecida
por los hablantes que identifican diferencias lingiiisticas al interior de dicha region.??Asi mismo
existen diferentes grados de desplazamiento linguistico en dichos municipios, siendo una region
sumamente interesante en este aspecto porque presenta variaciones de la lengua néhuatl que de

acuerdo con Flores Farfan (2015b) son fendmenos escasamente investigados.??

La gran mayoria de los hablantes originarios de la regidn son personas de la tercera edad
que en algiin momento en sus vidas han sido discriminadas por lo que ya no ensefiaron la lengua
originaria a sus hijos. En estos municipios, la principal lengua de comunicacion es el espariol.
Sin embargo, mediante una reciente valoracion?*, algunas personas han comenzado a ensefiar la

lengua y a compartir su conocimiento a las generaciones mas jovenes.

Debido a que es una regién considerada de baja vitalidad lingistica, los programas de las
PLYE del gobierno no tienen gran cobertura en esta zona. No obstante, en esta region se han
desarrollado PLYE ascendentes que buscan revalorar la lengua originaria y revitalizarla, muchas

de ellos solo se sostienen con recursos propios sin intervencion del Estado. Uno de los elementos

21 Durante el trabajo de campo, se obtuvo informacion en este sentido. Los habitantes de San Andrés Cholula
sefialan diferencias linguisticas entre el nahuatl del pueblo de San Antonio Cacalotepec y el de San Bernardino
Tlaxcalancingo. Asi mismo, los hablantes de San Buenaventura Nealtican identifican diferencias linglisticas con los
habitantes de San Mateo Ozolco.

22 Incluso en esta caracterizacion se excluye al municipio de San Pedro Cholula, donde hay poblaciones que atn
mantienen la lengua como es el caso de la localidad de San Francisco Cuapan.

2 Por ejemplo, la hispanizacion de los saludos en nahuatl, la introduccién de Iéxico del espafiol en las formaciones
de los hablantes nahuas o incluso algunas innovaciones lingiiisticas como el empleo de la “n” para pluralizar en
nahuatl.

24 La revaloracion de la lengua nahuatl se observa en las estrategias de activismo lingiiistico que se desarrollan en la
localidad de San Antonio Cacalotepec. Mismas en las que se profundiza en la segunda parte del capitulo 4 de esta
tesis.



59

clave de estas iniciativas es que se vinculan con la defensa del territorio, de los recursos
naturales, la autonomia de la comunicacién, la educacion y el resguardo de la cultura alimentaria

entre otros.

El ndhuatl no es la Unica lengua originaria que se habla en la region, A partir del trabajo
de campo realizado, observamos que es una region donde existe una gran diversidad linguistica,
sobre todo, debido a la migracién. Existen hablantes de totonakd originarios de la localidad de
Ignacio Allende, del municipio de Atlequizayan, Puebla, mismos que se han asentado en los
limites entre San Pedro Cholula y Cuautlancingo®. También hay presencia de hablantes de ha
shuta enima (mazateco) de la montafia Alta de Oaxaca y de la mixteca Poblana de la localidad de
Buenavista de Cuauhtémoc perteneciente al municipio de San Sebastian Tlacotepec. Por su parte,
los principales migrantes nahuas provienen de diferentes localidades como Reyeshogpan de
Hidalgo y Tecoltepec, pertenecientes al municipio de Cuetzalan, asi como de localidades de
Tlaxcala y de Puebla. Existe presencia de hablantes de ngiwa (popoloca) del municipio de Sta.
Inés Ahuatempan, sin embargo, su paso por esta region es temporal, no se han asentado en esta

zona, sino que llegan para realizar actividades comerciales.

En esta region el uso de lenguas originarias se restringe a los espacios privados, su uso en
espacios publicos es muy escaso®®, sobre todo cuando se trata de la poblacion migrante. Es decir,
a pesar de ser una region con poca concentracion de hablantes de la lengua originaria nahuatl, es
una region que recibe una cantidad considerable de migrantes de las diferentes lenguas

originarias del estado de Puebla. El uso de estas lenguas se ve reducido a los espacios privados

% En la cabecera municipal del municipio de Cuautlancingo, se han asentado una cantidad considerable de hablantes
de totonaku provenientes de la Sierra Nororiental.

% En el caso de Cuautlancingo se puede escuchar la lengua totonaca en espacios publicos, ademas el nahuatl se
escucha en espacios publicos a través de gestores culturales, sobre todo en el municipio de San Andrés Cholula.
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como el hogar ante la inexistencia de espacios publicos para su uso. No existen PLYyE desde las

instancias municipales que estén atendiendo esta diversidad linguistica.

Los grupos y activistas que estan realizando esfuerzos en esta region, se confrontan a una
sociedad mayoritaria en sus localidades que ha interiorizado la discriminacion de la lengua
originaria. Sin embargo, los esfuerzos no cesan y son variados, desde clases de lenguas
originarias, talleres, grupos de canto en lenguas originarias, conversatorios, generacion de
materiales escritos y audiovisuales y programas de radio por lo que a continuacion abordaremos,

de manera breve, dichas estrategias o iniciativas de activismo linguistico.

1.3.4. Estrategias de activismo lingiistico en la region cholulteca

En la region linglistica sefialada, existen estrategias de activismo linguistico que se enfrentan a
las PLYE de homogeneizacién que han generado un proceso de desplazamiento linguistico.
Dichas estrategias no son reconocidas por el Estado mexicano, y por lo tanto no cuentan con
apoyos institucionales. Por lo tanto, parte importante de esta investigacion es dar cuenta de
dichas estrategias con la finalidad de que se reconozca el activismo de las comunidades y de sus

miembros.

Los datos que he mencionado anteriormente pueden ser identificados desde diferentes
plataformas de informacion estadistica. Sin embargo, la informacidn sobre las iniciativas de
activismo no ha sido visibilizadas. Por lo mismo, expongo a continuacion las iniciativas que se
desarrollan en la regién como parte del activismo linglistico de la misma poblacion. No es mi
intencion hacer una revision exhaustiva de las iniciativas en este apartado, sino mas bien,
enfatizar que en esta region se han desarrollado PLYE ascendentes que justifican esta

investigacion, mismas en las que se profundizé en este trabajo de investigacion mediante una
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Investigacion Accion Participativa Critica con enfoque etnografico y cuyos resultados

exponemos en el capitulo 4 de esta tesis?’.

En la siguiente tabla se desglosan las localidades en las que se desarrollan estrategias de

revitalizacion de la lengua ndhuatl. En la tabla se incorpora una columna con el nombre de la

localidad donde se desarrolla la estrategia, en la segunda columna se describe la estrategia que

realizan y finalmente, se sefialan los nombres de los activistas que dirigen la estrategia de

activismo linguistico. Cabe mencionar que en la informacion se incorporan algunas

observaciones sobre el desarrollo de las iniciativas ante la emergencia sanitaria por Covid-19.

Tabla 1

Proyectos de revitalizacion de la variante del nahuatl del centro de Puebla

Localidad Proyectos Activista
Huejotzingo 1.- Curso semanal de lengua nahuatl a jovenes. Este grupo | K. Linaresy
(cabecera) ha replicado las clases gestionando apoyos econémicos D. Quechol

para su sustento. Los activistas se han convertido en
maestros de la lengua ndhuatl. Ademas de la ensefianza de
la lengua originaria, se promueven talleres de actividades
culturales relacionadas al carnaval, las artes y la educacién
en general (algunos talleres fueron suspendidos y otros mas
cambiaron su formato al modo virtual, producto de la
pandemia de covid-19).

2.- Curso colaborativo de lengua nahuatl como segunda
lengua con nifios de 7-8 afos. Esta es una iniciativa que

estd en proceso Yy se pospuso debido a la contingencia

27 |as estrategias de revitalizacion linguistica en las que se profundizé son las desarrolladas en el pueblo de San

Antonio Cacalotepec.



Tlaxcalancingo

Tonanzintla

Cacalotepec

sanitaria de 2020, ya que se plante6 la vinculacién a través
de la SEP.

1.- Conversatorio semanal intergeneracional en lengua
nahuatl: en este proyecto se promueve el encuentro entre
personas originarias de la localidad que deseen entablar
conversaciones en lengua nahuatl. Sin embargo, el proceso
de genocidio linguistico ha impedido que se logre dicho
objetivo y por la pandemia, este conversatorio no ha
podido ser presencial. Se mantiene, por lo tanto, mediante
grupos de whatsapp.

2.- Ensefianza en la radio comunitaria: en el programa
semanal “raices vivas” se ha establecido una seccion de
ensefianza de la lengua nahuatl. Este es uno de los
proyectos que definitivamente se detuvo con la
contingencia porque el activista fallecio. Ademas de esta
iniciativa, dirigia clases para nifios y programas de la radio
comunitaria de Cacalotepec.

Clases de nahuatl a nifios de primaria: En este proyecto se
imparten clases dentro de una escuela primaria en la
comunidad de Tonanzintla. La interrupcion abrupta de esta
estrategia es una de las graves consecuencias de la
pandemia en el &mbito de la revitalizacion linguistica.

1.- Ensefianza del nahuatl a través de la radio comunitaria:
esta radio es de reciente creacidn, pero ha iniciado la
ensefianza de vocabulario nahua a través de emisiones
semanales. Actualmente hace colaboracion con Cholollan
Radio, medio de la comunidad de Tlaxcalancingo.

2.- Grupo de préactica o Nido de Lengua nahuatl con
Adultos. Reuniones en las que se promueve la
conversacion en lengua nahuatl, bajo la guia de dos

mujeres nahua hablantes. La iniciativa se detuvo a partir de

R. Chiquito

M. Manzano

M. Manzano

0. Coyaotl
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0. Coyaotl, A.

Cuautle, F.
Tlachiy X.

Cuauhtémoc.
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diciembre de 2020, pero se encuentra a la espera de que se

realicen nuevamente las actividades presenciales.

3. Grupo de canto nahuatl “Xochicuacualtzitzin” es un O. Coyotl, G.
grupo de nifias y jovenes que aprenden la lengua nahuatl Cuatzo

mediante canciones populares con la guia de un maestro.

La tabla anterior tiene la finalidad de mostrar las diversas iniciativas de activismo lingtistico a
favor de la lengua ndhuatl en la region sefialada. Son estrategias emanadas de las propias
comunidades y no de alguna institucion gubernamental. Considero que esta investigacion puede
arrojar luz sobre el proceso de revitalizacion linguistica de la region, mediante el estudio de las
estrategias de activismo linguistico, con énfasis en las estrategias desarrolladas en San Antonio

Cacalotepec.

Es necesario resaltar que en diversas localidades de la region existen otras iniciativas que
también buscan revalorar la lengua originaria y revitalizarla. De acuerdo con Cérdova (2015), en
el inicio de un proceso de revitalizacidn linguistica, se requieren recursos materiales ademas de
una solida base de conocimientos culturales y preferiblemente una red de contactos con otros
activistas. En esta region de estudio se observa la conformacion de una incipiente red de
activistas. Es coman observar encuentros o actividades donde distintos miembros de los
proyectos interactian, como por ejemplo en festivales, encuentros o presentaciones. Incluso se
vinculan a partir de las radios comunitarias que se encuentran en Zacatepec, Tlaxcalancingo y
Cacalotepec. Los grupos que estan realizando esfuerzos en esta region, se confrontan a una
sociedad mayoritaria en sus localidades que ha interiorizado la minorizacién de la lengua
originaria. Sin embargo, existe la posibilidad de hacer crecer los esfuerzos individuales para

generar una comunidad con vitalidad linguistica en la region. En este sentido, resulta



64

enriquecedor intercambiar experiencias de trabajo, aunque los objetivos de revitalizar la lengua
son complejos, y por ello, en este proyecto, se plantea ahondar en las estrategias de revitalizacién
que se esta desarrollando en la comunidad de San Antonio Cacalotepec con la participacion de
habitantes de la region. Considero que los encuentros pueden posibilitar la reflexion y el
diagnostico, intercambiando metodologias de ensefianza de la lengua entre los activistas
(Cérdova, 2015). Es decir, se forman lazos de comunicacién con objetivos en comun, se
intercambian recursos humanos y materiales, se puede fortalecer el estatus de la lengua, porque
algunos grupos muy buenos en la gestion, mientras que otros lo son en la practica. De esta

manera los grupos se vuelven complementarios.

Debido a la delimitacion de esta investigacion, ahondaremos en las estrategias
desarrolladas en San Antonio Cacalotepec, especificamente en el Nido de Lengua Nahuatl con

Adultos denominado Timotlapohuizqueh.

1.3.4.1. Timotlapohuizqueh: Nido de Lengua nahuatl con Adultos. 28
Timotlapohuizqueh es el término en nahuatl que emplean los activistas para nombrar a la
estrategia de revitalizacion linglistica Nido de Lengua nahuatl con Adultos. Esta es una

iniciativa que se desarrolla en el pueblo originario de San Antonio Cacalotepec.

Como lo mencionamos anteriormente, en este pueblo la poblacién era mayoritariamente
campesina, pero debido al proceso de urbanizacion la poblacion se dedica mayoritariamente al
sector secundario. La gran mayoria de los hablantes de nahuatl de esta localidad son personas de
la tercera edad que en algiin momento en sus vidas han sido discriminadas por lo que ya no

ensefiaron la lengua originaria a sus hijos, siendo la principal lengua de comunicacién el espafiol.

28 Traduccidn: Nosotros nos platicaremos
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Sin embargo, mediante una reciente valoracion algunas personas han comenzado a
ensefar la lengua y a compartir su conocimiento a las generaciones mas jovenes, sobre todo a
través de iniciativas que emanaron de un movimiento de defensa del territorio de la localidad.?®
En este contexto, surge una iniciativa denominada Tlapalehuil que buscar reivindicar el arte, la
gastronomia y la cultura propia de la localidad. En este sentido, un grupo de activistas comenzé a
gestar la idea de desarrollar un grupo de conversacion en ndhuatl, mismo que comenzoé a
desarrollar actividades en noviembre de 2020. En este grupo, participan dos mujeres mayores de
60 afnos que fungen como guias, ambas reconocen gue es necesario transmitir la lengua y la
cultura por lo que se ha desarrollado un sentido de pertinencia cultural. Adicionalmente, dentro
del grupo del NLA, se encuentran comparieros de los municipios de la region, 8 comparieros,
cuyas edades oscilan entre los 22 y 45 afios, pertenecientes a los municipios aledafios a San
Andrés Cholula, yo formé parte de este grupo y todos tenemos en comun el interés de aprender la
lengua nahuatl como parte del derecho de hablar la lengua originaria, no obstante, los niveles de
conocimiento y fluidez de la lengua varian, por lo que se requieren de estrategias claras para el
buen funcionamiento del NLA. Ademas de estas pequefias consideraciones, es necesario hacer
notar que se trata de una iniciativa de reciente creacion que puede ser impulsada con las

herramientas correctas para su buen desarrollo.

La revision del micro-contexto de esta investigacion nos muestra que la localidad de San
Antonio Cacalotepec se encuentra en una region caracterizada por el desplazamiento linguistico.
Se trata de una region cuya lengua originaria es el nahuatl pero que tiene una diversidad
linguistica importante debido a la migracion. No obstante, no existen PLYE gubernamentales que

garanticen el respeto y la promocion de la diversidad linguistica. Ademas, se observan una serie

2 En el capitulo 4 de Resultados se profundiza sobre este aspecto.
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de estrategias de activismo linguistico que han sido generadas por las propias comunidades,
mismas que se han enfrentado a dificultades, que no siempre han podido ser superadas. Dentro
de estas estrategias se encuentra el NLA nombrado por los activistas Timotlapohuizqueh que es

una estrategia que puede ser enmarcada en el modelo maori de Nido de Lengua.

Resulta interesante que ante el desplazamiento linguistico que han producido las PLYE
del pais, existe una respuesta por diversos activistas de la region y especificamente de la
localidad de San Antonio Cacalotepec. En esta investigacion partimos de lo general para irnos
acercando a una estrategia de activismo lingistico especifica. Por lo que, para comprender estos
temas, es necesario hacer una revision tedrica en torno al desplazamiento y revitalizacion
linguisticos, asi como lo referente a la PLYE de lenguas originarias, partiendo de que un proceso
de ensefianza — aprendizaje significativo, es un proceso mediante el cual se aprende y se ensefia
la lengua anclada al conocimiento cultural y, por lo tanto, dicho proceso se vincula al
reconocimiento de la pertinencia cultural y la ensefianza critica (Bertely, 2011). Por lo mismo, en
seguida revisaremos el marco teérico de esta investigacion que se centra en el Giro Decolonial,
gue es un marco que nos permite cuestionar si los términos desplazamiento y revitalizacion
linguistica ¢son realmente satisfactorios para los fendmenos que estamos analizando? hablar de
estos fendmenos de una forma neutral parece ser un legado colonial de la academia que los

activistas linglisticos no aceptan en lo absoluto.
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Capitulo 2.
2. Genocidio y reclamo linguisticos. EI Nido de Lengua nahuatl con Adultos como
estrategia decolonial

En este capitulo se aborda el marco tedrico del giro decolonial (Castro-Gémez y Grosfoguel,
2007; Veronelli, 2015; Quijano, 2014) que es un enfoque que posibilita hablar de las exclusiones
de la otredad epistémica. En este sentido, veremos como podemos vislumbrar al desplazamiento
como un genocidio linglistico (Skutnabb-Kangas, 2002) y a la revitalizacién como un reclamo
linguistico (Leonard, 2017). Este giro nos permitira posicionarnos de manera diferente con
respecto a los fendmenos lingisticos tradicionales que han sido abordados de manera

eurocéntrica.

Las estrategias de revitalizacion linguistica planteadas desde los pueblos originarios, tales
como las que hemos sefialado en el capitulo uno de esta tesis, tienen un sentido de reclamo, es
decir, abogan por el derecho a hablar la propia lengua, esto incluye poder definirla. Por, ello, en
este capitulo se discutira el uso del término indigena que ha sido empleado de formas peyorativas
para los pueblos originarios de nuestro pais. Asi mismo vincularemos el reclamo linguistico con
las politicas linguisticas y educativas de homogeneizacion forzada que nos remiten a
cuestionarnos qué lenguas se ensefian y como se llevan a cabo estos procesos de ensefianza
(Hinton, 2011; Gounari, 2011). En este sentido se indaga si es posible abordar la estrategia de
revitalizacion linguistica Nido de Lengua para Adultos denominada Timotlapohuizqueh como
una estrategia decolonial de reclamo linguistico ante un proceso de genocidio linglistico en la
localidad de San Antonio Cacalotepec, Cholula, Puebla. Para ello, a continuacién, se aborda el
giro decolonial, reconociendo que su eje analitico en esta investigacion se enfoca en el genocidio

linguistico y el eje programatico en el reclamo linguistico.
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2.1.Giro decolonial

El giro decolonial es un paradigma que emergio de las reuniones, debates y reflexiones del grupo
denominado modernidad/colonialidad, conformado por investigadores de gran renombre como
Anibal Quijano, Walter Mignolo y Enrique Dussell (Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007). Este
nombre binario, modernidad/colonialidad, corresponde a la critica de que aquello que ha sido
presentado como modernidad, en realidad, puede ser nombrado colonialidad, aludiendo a un giro
critico en la conceptualizacion de dicho proceso. Ese giro posibilita analizar el lado oscuro de la
historia del capitalismo global-eurocentrado y no limitarse a una mirada colonial (\Veronelli,
2015). Este sentido, queremos aplicar el giro decolonial al estudio del desplazamiento linguistico
y a la revitalizacion linguistica porque promueve un giro paradigmatico que incorpora el

conocimiento subalterno a los procesos de produccion de conocimiento.

El giro decolonial promueve, por lo tanto, la decolonizacion del conocimiento. Por ello,
considera que la complicidad de las ciencias sociales con la colonialidad del poder exige la
emergencia de nuevos lugares desde donde los subalternos puedan hablar y ser escuchados. El
paradigma decolonial parece imponerse como una necesidad ética y politica para las ciencias
sociales latinoamericanas (Castro-Gémez y Grosfoguel, 2007), desde este paradigma se
analizaran dos de los conceptos basicos de esta investigacion: desplazamiento y revitalizacién

linguisticos, que renombraremos como genocidio y reclamo linguisticos.

Uno de los elementos basicos del giro decolonial es que se trata de un proyecto colectivo
de investigacion latinoamericano (Veronelli, 2015) que en las ultimas cuatro décadas ha
confrontado de manera critica los discursos académicos que afirman que con el fin de las
administraciones coloniales y la formacion de los Estados-nacion (independencias politicas)

vivimos en un mundo descolonizado y poscolonial (Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007). Esta
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perspectiva se niega a aceptar que nos encontramos en un mundo desvinculado de la colonialidad
ya que existen estructuras de larga duracion formadas durante los siglos XVIy XVII que
contintian jugando un rol importante en la actualidad (Veronelli, 2015; Castro-Gomez y
Grosfoguel, 2007). En este sentido, una aseveracion fundamental del enfoque es que el mundo
no ha sido completamente “descolonizado”; la descolonizacion fue incompleta porque se limité a
la independencia juridico-politica de las periferias (Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007). Por lo
mismo, es necesario una segunda descolonizacién que contemple la diversidad de ambitos, a esta

segunda descolonizacion el giro decolonial 1a ha denominado “decolonialidad”.

La decolonialidad es un término que refiere al proceso de resignificacion a largo plazo de
las maltiples relaciones raciales, étnicas, sexuales, epistémicas, economicas y de genero, y no
solo de las relaciones juridico-politicas (Castro-Gémez y Grosfoguel, 2007). Este proceso
implica identificar y resistir la imposicion de valores y sistemas de conocimiento occidentales y
coloniales que contribuyen a la subyugacion de los pueblos colonizados (Leonard, 2017). Al
emplear el término decolonialidad en lugar de descolonizacion se establece la distincion entre el
primer proceso mediante el cual solo se descolonizé el ambito juridico-politico y el segundo
proceso que es de mayor alcance. Por ello, se puede decir que el término decolonialidad se
refiere a una segunda fase de descolonizacion. En palabras de Castro-Gomez y Grosfoguel
(2007), el mundo necesita una decolonialidad que complemente la descolonizacion llevada a
cabo en los siglos XIX y XX. De acuerdo con Veronelli (2015), también se prefiere el término
decolonizar en lugar de descolonizar porgue no se trata de deshacer o revertir lo colonial, como
si sus huellas dejaran magicamente de existir; se trata mas bien de un posicionamiento, una
actitud para pensar, que visibiliza y alienta los lugares de la exterioridad y las construcciones

alternativas, reconoce opciones epistémicas y experiencias de vida otras que emanan de una
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multiplicidad de subjetividades que se ignoraron, desplazaron y subalternizaron intencionalmente

a nivel global.

Ante esta perspectiva, De Korne (2021) sefiala que los esfuerzos por cambiar o
decolonizar perspectivas e ideologias, aunque loables, no son lo mismo que cambiar realmente
las estructuras de poder y el acceso a los recursos. Es decir, decolonizar no consiste en eliminar
el legado colonial, sino en un posicionamiento que implica visibilizar construcciones alternativas
que han sido negadas. Y al reconocer estas construcciones “otras” se plantean otras vias o

caminos a seguir, por lo que decolonizar implica también actuar y no sélo analizar.

En este orden de ideas, la decolonialidad tiene una vertiente analitica y otra vertiente
programatica (Veronelli, 2015), como se muestra en la figura 4. En su vertiente analitica, busca
describir el legado colonial que persiste; y en la vertiente programatica, tiene por objetivo
decolonizar todas las areas de la matriz colonial de poder. De la misma manera, Castro-Gomez y
Grosfoguel (2007) sefialan que los investigadores del giro decolonial no solo publican libros
dirigidos a expertos, sino que también participan en varios proyectos académico-politicos. Es
decir, no se trata solo de un enfoque con una agenda académica, sino que también tiene una

agenda politica.
Figura 4

Esquema: ejes del giro decolonial
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Hasta aqui, hemos sefialado que el giro decolonial como un paradigma de investigacion

nos permite visibilizar la existencia de un legado colonial. Ademas de que decolonialidad y
decolonizar son dos conceptos claves en este marco de investigacion. Ahora bien, uno de los
elementos claves del giro decolonial es la critica al eurocentrismo, misma que a continuacion se
aborda y que como veremos es fundamental en el planteamiento de los conceptos de

desplazamiento y de revitalizacion linguistica.

2.1.1. Critica al eurocentrismo

Un componente basico del grupo modernidad/colonialidad es la critica de las formas
eurocéntricas de conocimiento. De acuerdo con Veronelli (2015), el eurocentrismo es una actitud
colonial frente al conocimiento, que se articula de forma simultanea con el proceso de las
relaciones centro-periferia y las jerarquias étnico-raciales. No se trata de la perspectiva del
conocimiento de gente de Europa, sino del mundo eurocentrado, es decir, de todos aquellos que

son educados bajo la hegemonia del capitalismo global.
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Para Castro-Gémez y Grosfoguel (2007), la superioridad asignada al conocimiento
europeo en muchas areas de la vida fue un aspecto importante de la colonialidad del poder en el
sistema-mundo. Los conocimientos subalternos fueron excluidos, omitidos, silenciados e
ignorados. Por ejemplo, hablar una lengua originaria en México por mucho tiempo ha sido
considerado un signo de atraso. Incluso se silenciaba de manera explicita ya que se empleaban
formas de violencia fisica hacia los nifios que se atrevian a hablar ndhuatl en las escuelas, tal
como lo veremos mas adelante en los resultados de investigacion. El silenciamiento de los
conocimientos subalternos fue legitimado sobre la idea de que tales conocimientos representaban
una etapa mitica, inferior, premoderna y precientifica del conocimiento humano (Grosfoguel,

2007).%

En este sentido, queremos enfatizar que el término indigena, es un ejemplo de una nocion
eurocentrada, porque tiene una carga discriminatoria cuando se define como una condicién
menos adelantada, un desajuste de la sociedad nacional y/o refiere a una relacién de dominacién.
Es decir, este término sefiala una actitud colonial que invisibiliza la diversidad y la propia voz de

los sujetos a los que se aplica.

Es cierto que el término “indigena” en su sentido etimoldgico significa originario del
lugar o pais del que se trate. Su historia sefiala que fue introducido desde 1492 en el diccionario
de Nebrija con la acepcion de “natural de” (Ramirez, 2011). Sin embargo, la palabra indigena ha
sido construida histéricamente ligada al concepto de “indio”. Este ultimo término es el gentilicio
de los habitantes de la India y se implanto a los americanos a partir de que Cristébal Colon creyo

que habia llegado a las Indias, objetivo de los primeros viajes de exploracion del siglo XV

30 José Anadon (1993). expresa que mientras se siga apreciando la literatura y toda la cultura latinoamericana desde
parametros o convenciones euroccidentales, ésta permanecera colonizada. Y por ello llama a una “ruptura cultural”
que busca liberarse de conceptos caducos.
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(O"Gorman, 1984). El reconocimiento del error no generd la eliminacion del término, sino que
trajo consigo la creacion del concepto geografico “Indias occidentales” manteniendo asi, el

término “indio” como una categoria social en un orden colonial (Bonfil, 1972).

Asi, en la época colonial en nuestro pais, “indio” fue la palabra para referirse al
subordinado, y por extensién al salvaje primitivo. Todas las caracteristicas negativas de la
poblacion americana fueron exaltadas configurandose una imagen discriminatoria que justificaba
la dominacion (Soto e Hidalgo, 2009). Toda esta carga negativa del término “indio” generd que
una corriente criolla del siglo XVIII que pugnaba por una sociedad homogénea abogaré por el
desuso del término y promoviera el empleo de la palabra “indigena”, una version politicamente
correcta de “indio” (Aguilar, 2020). De esta manera, su uso se generalizo desde finales del siglo

XVl en México (Ramirez, 2011).

Este cambio no implicé una reivindicacion total ya que esta categoria continué siendo
colonial porque concebia al indigena como un obstaculo para el desarrollo de la nacion. El
naciente Estado mexicano concibié al indigena como un ser susceptible de politicas publicas de

integracion a la sociedad mexicana, es decir, como un desajuste frente a la sociedad nacional.

Ante este panorama somos los propios pueblos originarios quienes hemos puesto de
relieve la construccion historica del término “indigena” asociada a una carga peyorativa y
discriminatoria que no cesa desde la implantacion del modelo colonial en nuestro pais ya que
esta categoria ha servido para caracterizar a las poblaciones en términos de atraso, pobreza e

inferioridad.®! Asi mismo, esta categoria es sefialada como un término impuesto por los Estados

31 por ejemplo, en los primeros documentos que trataban de definir la nocion de indigena se observaban definiciones
etnocentristas o colonialistas (Papadépolo, 1995) cuando se definia a estas poblaciones como aquellas que estaban
en una “condicién menos adelantada”. Asi lo expresa el Convenio 107 de la OIT de 1957 que es el antecedente del
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nacionales, una forma de ser nombrados por el “otro” (Aguilar, 2020), una imposicion de
nombre que equivale a una toma de posesion (Todorov, 2010). De acuerdo con Aguilar (2020),

la nocion de indigena refiere a una relacion de dominacion que impuso el Estado mexicano.

A pesar de la colonialidad que contiene la categoria indigena, en la actualidad, se emplea
en diversos documentos juridicos de reconocimiento de la diversidad lingtistica®. Incluso a nivel
institucional la politica de promocion y resguardo de la diversidad linguistica de México hace
uso de la categoria “indigena”, que es una palabra que estd muy arraigada de manera
institucional en nuestro pais. Sin embargo, el término “indigena” empleado en el reconocimiento
de la diversidad cultural es una paradoja porque las poblaciones originarias vieron enmascaradas
su especificidad histdrica dentro del orden colonial en un ser uniforme: los indigenas (Bonfil,
1972). El mayor problema es que este ser uniforme fue dotado de caracteristicas negativas a lo

largo de la historia: inferioridad, atraso y obstaculo de desarrollo.

Cabe resaltar que, para identificar a la poblacion indigena, el INEGI (Instituto Nacional
de Estadistica Geografia e Informética) ha empleado el criterio linguistico. Pero, como sabemos,
existe poblacion que ha dejado de hablar su lengua originaria, por lo que en los ultimos afios se
ha incluido el factor de autoadscripcion. Las estadisticas del INEGI sefialan que, en 2010, 6 695

228 mexicanos eran indigenas, esto en funcion de identificarse como hablantes de una lengua

Convenio 169 de la OIT. De tal manera, podemos decir que en la definicion de indigena en el convenio de 1957 aun
subsistia una mirada asimilacionista donde se emplearon definiciones fundamentadas en el retraso.

32 En el afio 2001, se estableci6 una reforma constitucional al articulo 2°, que declaraba que la nacion mexicana
tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente en sus “pueblos indigenas” que son aquellos que
descienden de poblaciones que habitaban en el territorio actual del pais al iniciarse la colonizacion y que conservan
sus propias instituciones, sociales, econdmicas, culturales y politicas, o parte de ellas (Constitucion mexicana,
2001). Esta reforma dio lugar a la creacion de la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas
(2003) y al Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (2005).
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originaria. Sin embargo, al incluir la categoria de autoadscripcion el nimero aumento
considerablemente a 15.7 millones de mexicanos en el afio 2020. Este hecho no debe ser
desdefiado, ya que en lo relativo a las lenguas originarias, ademas de los hablantes activos,
existen hablantes pasivos, es decir, personas que identifican la lengua y la comprenden, pero
tienen dificultades para producirla de manera oral o escrita. En este sentido, Leonard (2017)
Ilama la atencion sobre la importancia de reconocer a las lenguas “dormidas” como aquellas
lenguas que hace falta despertar, pero que no estan extintas porque hay una comunidad que se

identifica con ellas.

En este orden de ideas, en el Catalogo de las Lenguas Indigenas Nacionales (2009), el
INALLI define a las lenguas indigenas como aquellas que cuentan con hablantes vivos que
adquirieron alguna de ellas como lengua materna y que la hablan con fluidez. Sin embargo,
como podemos darnos cuenta se trata de una definicion maximalista de “lengua indigena”
porque en esta definicién no tienen cabida ni los hablantes pasivos, ni tampoco los que
reaprendieron la lengua o que la adquirieron como segunda lengua. Vislumbramos entonces, que
el paradigma decolonial nos permite posicionarnos de tal manera que podemos hablar de las
exclusiones de la otredad, y asi sefialar que esta definicion maximalista anula a los hablantes que
no tienen fluidez en la lengua, a los hablantes pasivos, a los hablantes cuya lengua materna es el
espafol y aprendieron una lengua originaria como segunda lengua. Esto cobra relevancia en el
contexto que esta investigacion analiza ya que se caracteriza por contar con gran cantidad de
hablantes pasivos, hablantes que al mismo tiempo son estudiantes de la lengua que buscan
revitalizarla a pesar de que su lengua materna sea el espafiol. Asi que en este contexto no se

puede evadir esta discusion.
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Por consiguiente, en este proyecto de investigacion se ha optado por el empleo del
término “originario” en rechazo de la nocion “indigena” que contiene una fuerte carga de
colonialidad, ya que, como hemos visto, transmite un estereotipo de las poblaciones originarias.
Reafirmamos la necesidad de una postura decolonial que visibilice la carga discriminatoria de
muchos de los términos basicos utilizados en el analisis de la lengua y reflejan una manera

eurocéntrica de conceptualizar que reafirma mitos y estereotipos (Phillipson, 1992).

Al extender el término “originario” a la lengua, es decir, al establecer “lenguas
originarias”, se busca resalta el valor pluricultural de los pueblos y el reconocimiento de la
presencia de varias lenguas. Este término es retomado de la oposicién entre lengua originaria y
lengua tardia que establece Garrido (2015), desde un enfoque que emana de las poblaciones
originarias. Como veremos mas adelante, esta denominacién es reconocida por la poblacién que

es participante en esta investigacion.

Una vez eshozada la critica al eurocentrismo por el giro decolonial y ya que hemos
sefialado una de las categorias principales eurocentradas como lo es el concepto de indigena, es
posible acercarnos, en lingiistica aplicada, a lo que se ha llamado desplazamiento y
revitalizacion linguistica. Como lo veremos més adelante, estos conceptos tienen una fuerte
mirada eurocéntrica por lo que usaremos la mirada decolonial de Castro-Gomez y Grosfoguel
(2007) para dar un giro de perspectiva que posibilita una mirada desde los mismos pueblos

originarios.

A continuacion, nos centraremos en este cambio de perspectiva, ya que el giro decolonial
en esta investigacion posibilita, por un lado, identificar y describir el legado vivo del
colonialismo en el ambito linguistico. En lugar de hablar de desplazamiento linguistico,

hablaremos por lo tanto de genocidio linguistico; y, por otro lado, el giro decolonial busca



77

decolonizar las areas de la matriz colonial de poder. En otras palabras, en lugar de hablar de
revitalizacion linguistica, hablaremos de reclamo linguistico como de una politica linglistica
ascendente que toma forma en la estrategia del NLA Timotlapohuizqueh, que explicamos mas a
detalle en la parte contextual de esta tesis. En este sentido, el giro decolonial busca ir mas alla del
ambito descriptivo. Genocidio y reclamo linguistico son términos que permiten integrar otra
mirada del mundo, y, por lo tanto, considerar las necesidades reales de la comunidad linguistica

en cuestion.

2.2. De desplazamiento a genocidio linguistico
En la actualidad la diversidad linguistica es considerada un acervo valioso de conocimiento
cultural, su disminucion representa una pérdida para la humanidad. Esta diversidad ha
acompariado a la humanidad histéricamente, la mayoria de los paises son plurilingiies y en casi
todo el mundo existen situaciones de contacto entre lenguas (Sala, 1988; Siguan, 2001). Sin
embargo, en épocas anteriores, desde los estudios de la linguistica, el contacto entre lenguas era
visto como un problema, ya que afectaba la “pureza de las lenguas” y por lo tanto dificultaba su

estudio.

A través del método comparativo historico, los linglistas intentaban depurar el analisis
linglistico eliminando los elementos prestados de un idioma a otro para determinar filiaciones. A
estos préstamos se les identificé como “barbarismos” (Sala, 1988). Asi mismo, las influencias
estructurales de contacto lingiistico se concebian como interferencias linguisticas. Se analizaban
hechos fonéticos, morfoldgicos, Iéxicos y sintacticos de contacto linguistico en términos de
desviaciones de la norma. Es decir, el origen del estudio del contacto linguistico se centro en la
parte interna de la lengua y ello desembocd en la insistencia del aspecto negativo del contacto

prevaleciendo una mirada monolingue en los estudios de contacto linguistico.
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Posteriormente se comenzo a indagar en el estudio de los elementos extralingtisticos para ir
mas alla de la estructura interna de las lenguas. Con el paso del tiempo el estudio del contacto
linguistico se centrd en aspectos sociales. Ello seria posible, entre otros factores, gracias al

surgimiento de la sociolinguistica en la segunda mitad del siglo XX (Hamel y Sierra, 1983).

2.2.1. Diglosia

El estudio del contacto linguistico desde una perspectiva social inici6 en la década de los sesenta
(Siguan, 2001). Los primeros estudios sociales de contacto linglistico se centraron en la
distribucion funcional de las variedades lingiiisticas en una sociedad (Lastra, 1997).3® Asi surgio
el concepto de “diglosia” cuya difusion se remonta a la publicacion de un articulo de Charles A.
Ferguson en 1959 en la revista Word, donde emplea este concepto para referirse a la distincion
de dominios de dos variedades de una misma lengua, siendo ambas variedades dominadas por

toda la comunidad. En su famoso articulo definié diglosia como:

Una situacién linguistica relativamente estable en la que, ademas de los dialectos primarios de
la lengua (que pueden incluir un estandar o normas regionales), existe una variedad
superpuesta muy distinta y altamente codificada (en general, gramaticalmente mas compleja),
vehiculo de un amplio y respetado corpus de literatura escrita, de una época anterior o de otra
comunidad de habla, que se aprende en gran medida mediante la educacién formal y que es
utilizada por cualquier sector de la comunidad para la conversacion cotidiana.®* (1959, pp.

336).

33 Variedad fue definida por lingliistas como Ferguson y Gumperz como un conjunto de pautas lingisticas lo
suficientemente homogéneas para analizarse (Lastra, 1997).
34 Original en inglés. La traduccion al espafiol es propia.



79

A pesar de que el termino de diglosia fue popularizado por Ferguson, su origen se debe a Jean
Psichari quien uso el concepto en 1928 para describir una situacion en la que dos variedades
linguisticas se emplean en diferentes dominios de la sociedad y se encuentran en una relacion de
dominacidn / subordinacion (Zimmerman, 2010, Hamel y Sierra, 1983). Psichari (1928) expuso
el caso de Grecia y las variantes denominadas Katharevoussa (que se emplea oficialmente) y
Demotiki (lengua de uso popular). La principal diferencia entre la definicién de Psichari (1928)
con la de Ferguson (1959) es la inclusion de mas criterios por parte de Ferguson. Ademas,
aunque en ambas definiciones se encuentra el elemento clave de la diferencia de dominios
linguisticos, el término diglosia, al ser retomado por Ferguson, suaviza la relacion de
dominacidon/subordinacion al preferir los términos variedad alta y baja, y afiade la descripcion

“situacion relativamente estable” que evade la carga de conflicto.

En la definicion de Ferguson, la caracteristica principal es el rasgo complementario de las
variantes segun los diversos ambitos de comunicacion, en donde el uso de la variante apropiada
se regula por una norma que preserva la diglosia, es decir, la estabilidad se encuentra mientras no
se altere la distribucién funcional de los usos (Hamel y Sierra, 1983). En este sentido, la
definicion incluye varios criterios que dificilmente se encuentran en una situacion real
(Zimmermann, 2010), por lo que esta definicion fue blanco de diversas criticas. Se cuestiond
principalmente la perspectiva funcionalista que planteaba una vision idilica de estabilidad,
homogeneidad y armonia con orientacién al consenso social invisibilizando el conflicto (Hamel
y Sierra, 1983). Este hecho, de acuerdo con algunos autores (Hamel y Sierra, 1983; Ricento
2000) tiene que ver con las corrientes sociolinglisticas y sus diferentes epistemologias, ya que,
desde algunas corrientes, como la sociolingtistica norteamericana, eliminaba el aspecto de

conflicto, hablando de usos diferenciados neutrales y funcionales donde hay estabilidad.
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De acuerdo con Ricento (2000), la definicidn de diglosia emano de un contexto
epistemologico donde se analizaba el contacto linguistico como un aspecto neutral, no se
consideraban los factores sociales, economicos y politicos en los usos de la lengua (Ricento,
2000). Se asumian usos neutrales donde una lengua, o variedad de una lengua, se detiene y
comienza otra. Por lo que el concepto primario de diglosia, como constructo sociolinguistico
aparentemente neutral, ha sido sefialado como una naturalizacion ideoldgica de los arreglos

sociolinglisticos que perpettan las desigualdades linglisticas.

Por otro lado, las investigaciones en diversos contextos, tales como la investigacion de
Fasold (1984) que estudia el caso de Tanzania, donde el inglés es la variedad alta frente al
suaheli y este a su vez es la variedad alta frente a otras lenguas vérnaculas, o el caso de khalapur
en India donde las lenguas hindd y khalapur tienen una variedad alta y una baja respectivamente
(Zimmermann, 2010), mostraron las limitaciones del concepto de diglosia, principalmente, la
nula atencion a la complejidad de las relaciones interlingtisticas, dando prioridad a una
concepcidn binaria de variedades linguisticas que resulta demasiado simple porque raramente se
encuentran casos de separacion linglistica nitida. Aunque esto puede ser interpretado como
resultado de un analisis conceptual donde las categorias son meramente analiticas, también esta
relacionado con una cuestién epistemolégica donde el concepto de diglosia se enmarca en una
perspectiva dicotdmica estructuralista que establece una distincion entre lengua y habla, y que
mira a los sistemas codificados como sistemas cerrados (Hamel y Sierra, 1983), incluso parte de

una mirada monolingue.

Por ello, una de las grandes criticas hacia la definicion de Ferguson es que mira a las
variantes lingiisticas como sistemas cerrados bien delimitados. Para algunos autores como

Martinet (1982), no se debe ignorar el caracter dindmico de las situaciones de contacto
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linguistico pues es necesario reconocer y sefialar la existencia de relaciones lingisticas flexibles
y hasta contradictorias (Zimmerman, 2010). Asi mismo, se encuentran quienes consideran que el
término diglosia no debe cerrarse a una concepcion estrecha (Zimmerman, 2010), sino mas bien,
tomarlo como un concepto general que permite explicar el uso diferenciado de lenguas, donde el
término contacto lingiistico incluye la nocion de conflicto.® En este sentido, el concepto
primario de diglosia fue ampliado y transformado por sociolinguistas de manera posterior. Sobre
todo, en lo referente al criterio del contacto de variedades de una misma lengua, que fue
ampliado al contacto entre lenguas y en la consideracion de los aspectos dinamicos y de
conflicto. Es decir, las conceptualizaciones posteriores del concepto de diglosia se apartaran de
la primera definicion que incluia los criterios de “una situacion relativamente estable” y
“variedades de una misma lengua que tienen que ser muy diferentes” para dar lugar a situaciones
conflictivas, y no solo de variedades de una misma lengua, sino entre lenguas. Uno de los autores

que sobresalen en la ampliacion del concepto es Fishman (1972).

Mientras que Psichari (1928) y Ferguson (1959) solo contemplaban dos variedades de
una misma lengua, Fishman (1972) comienza a ampliar el concepto para utilizarlo en casos
donde se trata con dos lenguas distintas y no solo con variedades de una misma lengua. Ademas,
define el término diglosia en oposicién al término de bilingliismo, considerando al primero en el
ambito social, y al segundo, en el &mbito individual. Por otra parte, Kloss (1966) realiza un giro
del concepto de diglosia al sefialar la distincion diglésica al interior de variedades y entre
lenguas, emplea el término diglosia interna y externa, es decir ubica al menos dos niveles de

diglosia, uno entre variedades y otro, entre lenguas. De acuerdo con Zimmerman (2010),

35 La perspectiva de Zimmerman (2010) se sefiala aqui, sin embargo, la presente investigacion no se adhiere a dicha
propuesta.
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Fishman modifica los criterios porque en la realidad se encuentran generalmente en situacion de
contacto mas de dos variedades linglisticas, por lo que es imposible llevar a cabo un analisis

binario. Por lo tanto, se necesita hablar de polos de varias lenguas o de poliglosia.

Ahora bien, ademas de las aportaciones de Fishman (1972) y de Kloss (1966), existen
otros autores que han tenido una mirada mas critica incluyendo la cuestion de conflicto. Estos
autores son sociolinguistas catalanes, gallegos y occitanos (Zimmerman, 2010). Desde el
contexto espafiol, Ninyoles (1969) y Aracil (1982) enfatizaron que en el contacto linguistico se
crea un desplazamiento de unas lenguas por otras, por lo que existe una relacion conflictiva que
no permite la estabilidad, sino que implica cambios. Por lo tanto, sefialan que el concepto
conflicto es mas adecuado que el de contacto. Asi mismo, otra aportacion proviene de Lafont
(1984) con el concepto de funcionamientos diglosicos que, en lugar de referirse a la funcion de
cada lengua, prefiere sefialar un area conflictiva como espacio linguistico, es decir, no concibe
una division entre lenguas, sino que resalta la interrelacion conflictiva. Finalmente, la obra de
Martinet (1982) critica la omision del caracter dindmico de estas situaciones ya que las lenguas

no son entes que se mantengan estables sin movimiento.

2.2.2. Desplazamiento linguistico

Tal como sefialamos, la critica del término diglosia enfatizaba el caracter conflictivo del contacto
linguistico y apuntaban a la consideracion de los factores sociales y politicos que determinan los
usos de las lenguas. Al virar de una mirada de estabilidad a una de conflicto linguistico
comenzaron a surgir los términos de sustitucion y desplazamiento linguistico, que referian al

proceso en el que una lengua desplaza a otra en todos sus dominios de uso o en gran parte de
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ellos.® De acuerdo con Garrido (2015), el desplazamiento lingiistico es una situacion conflictiva
en la que los hablantes de una lengua “dominada” reducen los &mbitos de uso y funciones de su

lengua.

La acotacion de esta situacion linguistica llevé a los investigadores a estudiar los factores
que promueven el desplazamiento y el mantenimiento de una lengua. Dentro de ellos se
encuentran los aspectos demogréficos, las politicas linguisticas, las actitudes linglisticas
positivas y negativas, los factores socioecondémicos, entre otros. Estos elementos también han
sido divididos en factores internos y externos, es decir, los que competen a las comunidades

linguisticas y los que son externos a ellas.

El estudio de estos factores llevé a los investigadores a evaluar en términos de vitalidad y
muerte a una lengua estableciéndose una metafora bioldgica al tratar a la lengua como un ser
vivo. La creacion de escalas de vitalidad tenia el objetivo de clasificar diferentes situaciones en
las que se evaluan factores como la pérdida de la transmisién intergeneracional, el nimero de
hablantes, los dominios de uso de las lenguas, las actitudes linglisticas, asi como las politicas
linglisticas monoliticas, tendencias a la homogeneizacién, entre otras. Es notorio que al hablar
de vitalidad se consideran en gran medida factores internos o locales y al considerar la muerte
linglistica se observan factores externos. Casi siempre se afirma que las presiones internas tienen

su origen en presiones externas (UNESCO, 2003).

Desde la linglistica norteamericana, el estudio del desplazamiento lingUistico se ha
realizado desde el concepto “language shift” o cambio de lengua. De acuerdo con Baker (2011),

el cambio de lengua no se refiere exclusivamente a la pérdida de una lengua, sino que engloba

36 El término dominio lingiiistico se refiere a una esfera de actividades en que se combinan tiempos, lugares y
papeles sociales especificos, puede ser una unidad familiar, una localidad, el tianguis, entre otros (Garrido, 2015).
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cuatro procesos de las lenguas en contacto, que son: a) la declinacién, b) la muerte, c) el
mantenimiento y d) la reversion de una lengua. Es decir, segun esta definicion, existen diferentes
formas del cambio linguistico. Baker (2011) ubica tanto a la pérdida como a la revitalizacion en
un mismo continuum de cambio linguistico, por lo que el cambio linguistico, desde esta

perspectiva, puede ser entendido como aquel que engloba varios procesos.

A pesar de esta definicion ampliada del término “cambio de lengua”, es observable que
dicha nocion fue utilizada como sindnimo de pérdida, como lo atestigua la famosa obra de
Joshua Fishman (1991) “la reversion del cambio lingiiistico”. De tal manera, términos como
pérdida, muerte, declinacion, sustitucién o desplazamiento linglistico, pasaron a ser parte de un
conjunto de palabras sindnimas, utilizadas indistintamente, prefiriéndose algunas por el matiz
que sefialaban. La famosa obra de Fishman multicitada en los trabajos de revitalizacion
linguistica (Cdrdova, 2019) abordaba los temas de mantenimiento de lenguas y las fases de

reversion del cambio linguistico ubicandolos como pérdida de lengua.

En este sentido, Flores Farfan (2015) también emplea una terminologia que remite a
continuos de desplazamiento y retencion linguistica como cuestiones de grado. Nos dice que
revitalizar implica trabajar con una lengua que al igual que una especie se encuentra en la
actualidad en un proceso de extincidon; en el otro extremo, desarrollar o cultivar una lengua
implica que ésta goza de vitalidad; mantenimiento, por su parte, supone una faceta intermedia y
un proceso de intervencion que no emana completamente desde dentro de la comunidad sino que
es favorecido por agentes externos a la misma; en contraste con el término retencion en el cual
remite un proceso interno no inducido desde afuera sino derivado de procesos propios de la

comunidad linguistica.
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En resumen, podemos ver que el desplazamiento linglistico emergié como una categoria
que sefalaba el caracter conflictivo del contacto linglistico. Mismo que fue invisibilizado en los
estudios de diglosia. No obstante, el viraje hacia el término desplazamiento linglistico derivo en
el estudio de los factores de pérdida y mantenimiento de una lengua, empleando una metafora
bioldgica, factores de muerte y vitalidad. Se establecié asi un continuum de grados de
desplazamiento, donde en un extremo se encuentra la pérdida o muerte de una lengua, y en el
otro, su vitalidad, es decir, se trata en términos de un conjunto de cambios linguisticos. Estos
estudios sefialan que los diagnosticos de vitalidad permiten efectuar estrategias desde las
politicas linguisticas institucionales, es decir, estrategias descendentes, que en algunos casos se
tornan colonialistas porque establecen el desplazamiento lingtistico como una de las formas de

cambio linguistico, invisibilizando la gravedad de la pérdida linguistica.

Al presentar situaciones de vitalidad y muerte como parte de un mismo continuum se
invisibiliza la violencia ejercida hacia los hablantes y sus comunidades. Ante todo, se debe
reconocer que la pérdida de una lengua no es algo natural ni tampoco corresponde a las
caracteristicas propias de cada lengua, sino que esta relacionado a las presiones que se ejercen
sobre los hablantes. Cuando se impone una lengua, se ejerce violencia fisica y mental, se somete
al desprestigio a toda su cultura y se le coloniza mentalmente. Al respecto, es necesario enfatizar
que el discurso de la desculturizacion se viste de un ropaje progresista e igualitario (Canuto
Castillo, 2013). En este proceso las personas son sometidas a un proceso en el que se ven
convencidas de abandonar su cultura, porque representa el pasado, el atraso, la pobreza, mientras
que la lengua de dominio representa un idioma de prestigio y significa todo lo contrario. Cuando
la desculturizacién logra su cometido y se deja de ensefiar la lengua porque se piensa que no es

importante, necesaria, ni tiene valor para el futuro, incluso se considera que puede ser un
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obstaculo. De esta manera, el desplazamiento no trata solo del dominio entre lenguas, sino entre
grupos formados por los hablantes de las lenguas en cuestion (Terborg y Garcia, 2011). El
desplazamiento no trata solo de la disminucion de dominios y funciones de uso de la lengua, sino

que abarca elementos que trascienden lo linguistico.

En este proceso, es cierto que intervienen diferentes factores, entre los que cabe
mencionar: la falta de reconocimiento social y gubernamental, la prohibicion legal o de facto, el
exterminio de los hablantes o situaciones de violencia como el genocidio. Pero, cabe recalcar que
las afirmaciones de que los hablantes propician la desaparicion de lenguas no toman en cuenta el
contexto donde se produce esta situacion, ya que la decisién de abandonar el idioma propio esta
lejos de ser un ejercicio de libertad, de una medida pensada y determinada en los terminos de una
comunidad, pues en ella influyen, de manera determinante, la dominacion y la presion ejercidas

por una fuerza dominante (Canuto Castillo, 2013; Flores, 2015a).

Ante la muerte de una lengua, la humanidad se empobrece, cada lengua es un manantial
de simbolizacion, que abre camino a una pluralidad ilimitada de concepciones del mundo y que,
mas alla de su primordial valor en las esferas del pensamiento y de la comunicacion, alcanza en
la creacion poética atisbos insospechados (Ledn Portilla, 2002; Ramirez-Cruz y Chaparro Rojas,

2021).

En el contexto mexicano, por lo tanto, no parece adecuado utilizar el término de diglosia.
El mismo INALLI, por ejemplo, analiza el contexto mexicano como un contexto diglésico, hecho
claramente reprobable en los términos del giro decolonial propuesto en esta investigacion, ya que
mas que un estado diglésico se trata de un linguicidio bajo el ideal de homogeneizacion de la
poblacién mexicana expresada en una identidad Gnica mestiza y por lo tanto una sola lengua, el

espafiol (Despagne y Sanchez, 2021).
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Dichas desigualdades pueden ser entendidas desde la teoria de la colonialidad del poder
de Anibal Quijano (2014) como una clasificacion racial. Quijano (2014) apunta que la
clasificacion de la poblacion mundial en razas, superiores e inferiores, esta acompafiada por el
pensamiento de que las formas que tienen las poblaciones para expresarse también son
superiores e inferiores. Asi, cuando se evaltan los medios de expresividad de gentes percibidas
como “bestias”, desde este criterio, no son lenguas. Las lenguas de los colonizados no son
entendidas como distintas, en relacion con lo que Mignolo (2008) llama la diferencia colonial,
sino que son entendidas como superiores o inferiores, es decir, se expresan y reproducen
ideologias linglisticas entendidas como las creencias y actitudes hacia las lenguas (Despagne y

Sanchez, 2021).

Observar la tendencia al desplazamiento lingiistico implica no perder de vista dichas
asimetrias. En este sentido, algunos autores como Jean Louis Calvet (1974), sefialaron la historia
colonial de la linglistica que prepard el campo para proyectar la existencia de lenguas superiores
e inferiores. Este autor emplea el término “glotofagia” para analizar la evolucion historica del
desprecio sistematica de la lengua del “otro” que el poder habia negado. En este sentido, es
posible irnos acercando a la conceptualizacion del desplazamiento linguistico como genocidio
linguistico que no suaviza el conflicto linguistico ni sus imbricaciones sociales, politicas y

econdmicas.

Asi mismo el término de desplazamiento linguistico es insatisfactorio porque invisibiliza
los procesos de genocidio linguistico desarrollados desde la creacion del Estado-nacion
mexicano en el siglo XX que han fortalecido la homogeneizacion linguistica (Despagne y
Sanchez, 2021). La sociolinguistica critica, en oposicion a los sociolinguistas referenciados aqui

arriba, hace un llamado claro a no asumir una perspectiva neutral del contacto lingiistico que
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invisibiliza la violencia. En la actualidad, se reconoce que no se puede asumir una perspectiva
ingenua del cambio ni una definicion que invisibilice los factores de presion en la pérdida de una
lengua.
2.2.3. Genocidio linguistico
En esta investigacion se cuestiona la definicion de desplazamiento linguistico por su caracter
colonizador al invisibilizar los procesos de homogeneizacion forzada®’ en un término sutil que
aborda un tema tan drastico. Como bien sefiala Skutnabb-Kangas (2002), la aseveracion “con la
muerte de una lengua, muere una vasta biblioteca”, es una manera muy tibia, hasta colonial, de
Ilamar a la pérdida de las lenguas. En todo caso, seria mas congruente sefialar que la biblioteca
ha sido incendiada, que le han prendido fuego, porque no solo desaparece o se desvanece; las
lenguas no cometen suicidio, aun cuando los hablantes voluntariamente dejan sus lenguas, se
trata mas bien de un genocidio linguistico y cultural (Skutnabb-Kangas, 2002) porque existe una
transferencia forzada mediante una inmersion asimilacionista en lenguas dominantes. En el caso
mexicano, es claro el genocidio linglistico de lenguas originarias mediante la castellanizacién
forzada (Martinez, 2015). Dicha castellanizacion, como hemos mencionado hizo uso de la
violencia fisica para reforzar el monolingiiismo en la lengua dominante en nuestro pais y
especificamente en la comunidad que analiza esta investigacion, tal como veremos mas adelante.
Teniendo esta critica en mente y partiendo de la revision de las investigaciones sobre
desplazamiento linguistico, observo que subsisten diferentes perspectivas, ingenuas y criticas, de
abordaje del fendmeno. Como bien lo sefiala Despagne y Sanchez (2021), estas miradas

dependen de la afiliacion de los autores. Se encuentran quienes consideran al desplazamiento

37 Homogeneizacion forzada es un término empleado por Tove Skuttnab Kangas (2002) cuando sefiala que la
biodiversidad y la diversidad cultural y linguistica estan siendo destruidas por la homogeneizacién forzada, es decir,
por una tendencia homogeneizante a nivel mundial.
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linguistico como un proceso natural, incluso hasta evolutivo, por lo que las acciones de

recuperacion linguistica se desestiman.

Existen quienes todavia ven en la diversidad un problema, por lo que la pérdida
linglistica es vista como una solucidn a las diferencias linglisticas. Para otros, se trata de un
proceso de desequilibrio, usando una metéfora ecolégica donde se pierden interrelaciones
necesarias para mantener el equilibrio del ecosistema (Pastrana, 2014). Pero una manera menos
sutil de abordar el desplazamiento linguistico es aquella que lo enmarca en un proceso de
homogeneizacion forzada, como fue el caso en México mediante los procesos de castellanizacion
que se abordaron en la parte contextual de este trabajo, donde se sefiala la existencia de agentes
que participan en el asesinato, y no en una muerte natural de lenguas, como son la economia
global, los sistemas politicos, los sistemas educativos, los medios de comunicacion masiva, entre

otros (Skutnabb-Kangas, 2002).

Aunque cada vez mas es aceptado el hecho de que el desplazamiento lingiiistico no es un
asunto que tiene que ver exclusivamente con la lengua (Cérdova, 2019; Lemus, 2008; Erdosova
y Juarez-Toledo, 2019; Ramirez Cruz y Chaparro Rojas, 2021), sino con diversos factores
sociales, econdmicos y politicos. Muchas veces se desestiman estos factores en el abordaje del
desplazamiento linguistico, limitando su definicion a partir de dos variables: la disminucion de

hablantes y la pérdida de dominios de uso lingistico®.

Por todo lo anterior, consideramos que el concepto de desplazamiento linguistico

vinculado al término de diglosia y cambio linguistico ha partido de una posicion ingenua y

38 En el articulo “Iniciativas para la revitalizacion de lenguas en riesgo del sur de México” de Lorena Cordova (2015)
se puede leer esta definicion de desplazamiento linglistico: reduccion de un nimero considerable de hablantes y la
pérdida de espacios tradicionales de uso.



90

colonialista. Es decir, el desplazamiento linguistico ha sido comprendido como la pérdida de un
numero importante de hablantes y la reduccion de dominios de uso, invisibilizando de esta
manera los factores sociales, politicos y economicos, forjandose una naturalizacion ideolégica
que perpetua las desigualdades lingtisticas (Ricento, 2000).Se debe sefialar que la gran mayoria
de estudios que abordan el desplazamiento lingiistico provienen de investigadores externos a las
comunidades, que mantienen una perspectiva desde fuera, en la que se parte de entablar politicas

linguisticas con diversas comunidades, planeacion de proyectos, y aplicacion de financiamientos.

Sin embargo, a pesar de que se hable de desarrollar proyectos de reversion del
desplazamiento lingiistico promoviendo una mirada que vea a las instituciones y a los
investigadores como acompafantes y aliados en la defensa y materializacion de los derechos
linguisticos y que no se les vea como fiscalizadores o financiadores de sus iniciativas, incluso los
planteamientos de que sean procesos emprendidos por las propias comunidades para generar
didlogo y evitar tensiones, lo cierto es que estos posicionamientos parten del exterior donde “el
didlogo mismo ha sido colonizado” (Veronelli, 2015), porque incluso se ve a estos agentes sin la
posibilidad de ser interlocutores, es decir, podemos cuestionarnos si el dialogo es real o solo se

trata de una mirada paternalista.

El giro decolonial como hilo conductor en esta investigacién requiere, por lo mismo,
encontrar nuevos conceptos y un nuevo lenguaje que dé cuenta de la complejidad de las
jerarquias. Se observa que la superioridad asignada al conocimiento europeo en muchas areas de
la vida fue un aspecto importante de la colonialidad del poder en el sistema-mundo (Quijano,
2014). Para Goémez Izquierdo (2009) deberiamos plantearnos como tarea encontrar nuevos
enfoques de la realidad que prescindan de las nomenclaturas racistas. Los conocimientos

subalternos, tales como los de los hablantes de lenguas originarias y, por lo tanto, de los mismos
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participantes en este trabajo, fueron excluidos, omitidos, silenciados e ignorados. Es necesaria
una reestructuracion, decolonizacion o postoccidentalizacion de los términos e incorporar el
conocimiento subalterno a los procesos de produccion de conocimiento para la decolonizacion
epistemolodgica (Castro-Gomez y Grosfoguel, 2017; Phillipson, 2009). Es por ello por lo que
considero importante partir del giro decolonial, denunciando la pérdida de lengua no como
“desplazamiento lingiiistico” sino como “genocidio lingiiistico” para dejar de lado conceptos

colonialistas en el abordaje del tema.

Abordar el asunto desde el concepto de genocidio linguistico implica enfatizar las
presiones que se ejercen hacia las comunidades lingiisticas. Como lo sefialan Phillipson y
Skutnabb-Kangas (2009), existen términos que parecen implicar procesos naturales, sin agentes,
como lo es el término desplazamiento linguistico y sobre todo diglosia y cambio linguistico. Sin
embargo, cuando hablamos de genocidio linguistico, nos referimos a un proceso en el que se
transfiere de forma violenta a las personas de un grupo a otro grupo y se causan graves dafios
fisicos y mentales a los miembros del grupo. Esto, mediante la homogeneizacion forzada que se
despliega en medios de comunicacion masiva, politicas linglisticas, sistemas educativos, entre
otras formas de inmersidn sustractiva asimilacionista, utilizando una lengua dominante en lugar

del propio idioma (Phillipson y Skutnabb-Kangas, 2009).

El giro conceptual decolonial en el que se inscribe esta investigacion, ademas de incluir
el concepto de genocidio linguistico, en lugar de pérdida linguistica, se propone cambiar el
término de revitalizacion linguistica por €l de reclamo linguistico, por lo que a continuacion se

aborda este concepto.



92

2.3. De revitalizacion a reclamo linguistico
La historia del estudio de la revitalizacion lingiistica comienza con el cambio paradigmatico de
estudio de la lengua. Si bien la linglistica emergié como un campo de estudio que defini6 a la
lengua de un modo estructuralista y descriptivo; las consideraciones sociales del lenguaje
provocaran la emergencia de diferentes ramas de la linglistica que incorporarian los aspectos
sociales del lenguaje. Ademas, desde la antropologia se comenzé a observar la importancia de la
lengua para lograr un mayor acercamiento a la cultura de los grupos de interés. Asi surgieron la
sociolinglistica y la antropologia linguistica.

Estos campos abonaran al virar en la percepcion de la lengua concebida como una
estructura susceptible de ser aislada y descrita hacia la consideracion de la lengua como un
sistema social (Cérdova, 2019). Se comenzd a observar la idea de gque la lengua estaba
interrelacionada con la cultura. Incluso, la hipotesis Sapir-Whorf, en un sentido radical, llego a
establecer que la lengua determina el pensamiento. A pesar de las criticas a esta postura, se fue
gestando una orientacion hacia el pensamiento de que las lenguas tenian importancia y era

necesario preservarlas. Esta es la base de la revitalizacion lingiiistica.*

Enfoque de ecologia linguistica

De acuerdo con Cérdova (2019), dicho cambio de paradigma de investigacion hacia una
concepcidn de la lengua ya no como estructura sino a manera de sistema, con caracteristicas
parecidas a las de un organismo como un todo organizado, representd una ruptura considerable
dentro de la linglistica a inicios de los afios 60 y 70. Lo que dio lugar a la ecologia linglistica

(Haugen, 1972), paradigma que permitioé asumir que la lengua mantiene interrelaciones con otros

% Sin embargo, los primeros intentos de preservacion se centraron en la documentacion lingiistica que seguia
percibiendo a la lengua como una estructura con una logica interna separada de lo social.
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sistemas. De esta manera se logré observar que los factores extralinglisticos son aspectos
importantes y trascendentales en el desarrollo de una lengua. Este modelo ha sido desarrollado
en el estudio del contacto linguistico desde la perspectiva del enfoque de la ecologia linguistica
(Boadas-Bastarda, 2016). De acuerdo con Boadas-Bastarda (2016) el enfoque de la ecologia
linguistica tiene 3 puntos centrales. Uno de ellos es la teoria de la complejidad que se inspira en
el pensamiento sistémico para dar cuenta de los entrelazamientos e interdependencias de los
niveles y factores que influyen y/o se codeterminan con las formas y variedades linguisticas. Se
trata de una aproximacién que escapa a la fragmentacion y la especializacion, por lo que integra
elementos de muy diversas disciplinas socioculturales, Utiles y necesarios para comprender los
fendmenos de contacto linguistico. La teorizacidn sistémica interrelacional, permite sefialar la
pérdida de la lengua vinculada a la pérdida de otros elementos culturales, tales como las
tradiciones y costumbres y no de manera aislada. La ecologia linglistica nos muestra que la
lengua no estd aislada, y por lo tanto se requiere de la transdisciplinariedad en los esfuerzos de
revitalizacion. Para Cérdova Hernandez (2019) se trata de una aproximacion holistica 'y
multidimensional que tiene en cuenta los multiples aspectos que participan en la determinacién
de los componentes linguisticos, sus interrelaciones, y, especialmente, los contextos

socioculturales, econdémicos y politicos en que se desarrollan.

Una aproximacion ecologica permite la recuperacién de la lengua méas que acciones sobre
uno solo de los planos (Cordova Hernandez, 2019). No son solo las lenguas las que se hayan
amanazadas, sino la supervivencia misma de los pueblos, su existencia como seres humanos
(Ramirez-Cruz y Chaparro Rojas, 2021), y por ello el enfoque de ecologia linguistica es afin al

giro de colonial que propone esta investigacion.



94

La revitalizacion linguistica como campo de investigacion, no obstante, es reciente, en la
década de los 90 comenz0 a tener mayor importancia. Es en esta década que Joshua Fishman
(1991) publico su obra denominada “La reversion del cambio lingiiistico” que abordaba el tema
de la revitalizacion linguistica. Aunado a ello ocurrieron movimientos sociopoliticos a favor de
lenguas en riesgo, por ejemplo, desde 1999 se aprobo por la UNESCO la conmemoracion del dia

de la lengua materna con la finalidad de preservar la diversidad linguistica.

2.3.1. Modelos de revitalizacion linguistica

El reconocimiento de los aspectos extralinguisticos en el estudio de la lengua dio lugar a
modelos como el esbozado por Lemus (2008), quien define a la revitalizacion linglistica con
cinco componentes o dimensiones que debe incluir: la identidad cultural, el corpus linglistico, la
legislacion, la educacion y el bienestar social. Sefiala que la revitalizacién linglistica se
correlaciona con esos cinco componentes. Otro modelo es el de Giles, Bourhis y Taylor (1977)
denominado modelo de vitalidad etnolinguistica que ayuda a dilucidar las medidas que se pueden
tomar para proponer un modelo de revitalizacion linglistica: factores de estatus, demograficos e
institucionales. En este orden de ideas, desde la sociolinguistica se ha propuesto el desarrollo de
diagnosticos sociolinglisticos que tienen la finalidad de plantear medidas para revertir la muerte
de alguna lengua. Para ello, la UNESCO (2003) plantea criterios que permitirian determinar la
vitalidad de una lengua: la transmision intergeneracional, nimero absoluto de hablantes,
proporcién de hablantes en la poblacion, &mbitos y medios de comunicacion, materiales de
ensefianza y aprendizaje, actitudes y politicas gubernamentales y, por ultimo, tipo y calidad de
documentacién linglistica. A partir de estos criterios se sostiene que se puede determinar la
situacién de una lengua bajo las siguientes categorias de vitalidad: vital, vulnerable, en peligro,

seriamente en peligro, en situacion critica y extinta. Aunque estos grados de vitalidad son solo
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una guia en el analisis de la realidad sociolinglistica de cada comunidad, con esta informacion se
considera que se pueden establecer medidas para un cambio a favor de las lenguas en peligro. De
acuerdo con Rodriguez (2019), el investigador puede plantear otros criterios a partir de las

I6gicas de vida de cada grupo sociocultural.

2.3.2. Proyectos de revitalizacion en México

Como hemos sefialado, la revitalizacion linguistica es un area nueva de investigacion. Podemos
sefialar que si los contextos sociolingtisticos son distintos, también lo es la manera de desarrollar
iniciativas revitalizadoras (Cdrdova, 2019). Las estrategias y proyectos de revitalizacion varian
en funcidn de una serie de factores distintos, entre los que se puede sefialar los grupos de edad
con los que se trabaja, los recursos con los que se cuenta, la colaboracion con instituciones, asi
como los posicionamientos de los investigadores. En algunos proyectos se promueve el
desarrollo del paisaje linglistico pintando bardas con anuncios en las lenguas originarias, en
otras se puede observar la promocidn de versiones bilingiies de canciones, talleres de ensefianza
de lenguas originarias, encuentros intercomunitarios, creacion de comités disefio de material

didactico y disefio de curriculos de ensefianza (Cérdova, 2015; Flores, 2015a)

En la revision de los proyectos de revitalizacion linguistica en México sobresalen los
estudios realizados por José Antonio Flores Farfan en el caso del maya yucateco y el nahuatl de
Guerrero (2011 y 2015a), bajo el Proyecto de Revitalizacion, Mantenimiento y Desarrollo
Linguistico y Cultural, del que han emanado diversos materiales audiovisuales y escritos en
coordinacion con el Laboratorio de Lenguas Indigenas. Los Proyectos de revitalizacion de
lenguas en riesgo en el sur del pais (2014) que se desarrollan en los estados de Oaxaca y Chiapas
en el que participa la investigadora Lorena Cérdova Hernandez. Ambos proyectos son apoyados

por diversas instancias como el INALI y universidades de los estados. En cuanto a generacion de
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materiales, el Instituto Linglistico de Verano ha desarrollado gramaticas, diccionarios y biblias

en lenguas originarias.

Cada una de las iniciativas abona en los procesos de revitalizacion de las lenguas en
riesgo. En algunos proyectos de revitalizacion se ha optado por obtener apoyo de diversas
instituciones como en el caso esbozado por Cordova (2015) con poblaciones de los estados de
Chiapas y Oaxaca, en otros se han mantenido esfuerzos autdbnomos. Con esto quiero puntualizar
que las propuestas son variadas y responden a contextos diferenciados, cada contexto encarna
problemaéticas propias (Cerdén y Ortiz, 2016). Debemos sefialar que los procesos de revitalizacién
son largos, incluso son esfuerzos de varias generaciones (Cérdova, 2015), los recursos humanos

y financieros no siempre son suficientes.

De acuerdo con Cordova (2015), cuando se emprenden acciones a favor de una lengua
originaria, por lo general, se acepta cualquier ejercicio que muestre indicios de valoracion. Sin
embargo, cuando el objetivo es la revitalizacion, las medidas se tornan complejas porque hay que
delimitar actividades y definir como desarrollarlas en relacién con la participacién de diferentes
actores, la periodicidad de actividades, la gestion de insumos materiales, financieros y humanos,
es decir, se requiere material didactico, mobiliario para aulas, viaticos de movilidad, sueldos

mensuales para instructores de la lengua y un sinfin de cuestiones que complejizan el proceso.

Uno de los grandes problemas en los proyectos de revitalizacion es la variacion dialectal.
El problema que se presenta es decidir qué variante usar, generalmente se recurre a una
“estandar” y conforme el estudiante avanza se le introduce en el conocimiento de otras variantes.
En el caso de las lenguas originarias, esta decision es compleja porque el proceso de

estandarizacién es incipiente. Ademas de que se necesita valorar lo que los propios hablantes
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proponen porque esta en juego un proceso identitario en el que se observa el temor a que una

variante sea subordinada por otra (Pérez, 2007).

En este recuento, podemos ver que poco a poco se fue configurando la idea de que la
revitalizacion no solo tenia que ver con la lengua. La revitalizacion lingiistica ya no se miraba
como un asunto meramente lingtistico sino mucho més complejo y esto implicaba reconocer los

elementos extralinguisticos.

2.3.3. Definicién de revitalizacion linguistica

En este desarrollo, una de las mayores problematicas del concepto de revitalizacion lingiistica es
su caracter maximalista, es decir, la definicion idealizada del término. Esto es, considerar a la
revitalizacion linguistica como una meta. Dicha meta se centra en la consolidacion de hablantes
y la expansion de dominios de uso linglisticos. Tal como vimos, esta definicion se vincula con el
término de diglosia, ya que muchos proyectos de revitalizacién buscan incrementar el nimero de
hablantes, pero sobre todo ampliar el uso de los espacios de interaccién comunitaria,
reestableciendo la transmision intergeneracional. De acuerdo con Rodriguez (2019), el término
revitalizacion linglistica se usa en un sentido amplio y general para referirse al desarrollo de
programas que resulten en el re-establecimiento de una lengua que dejé de ser la lengua de

comunicacion en la comunidad de habla para retomar su uso en todos los recorridos cotidianos.

La simplicidad de las definiciones del término de revitalizacion lingiistica nos permite
observar que la sociolinglistica ha guiado las definiciones en esta area de estudio, dandose
importancia a los diagndsticos sociolinguisticos donde el linguista es un especialista y el
hablante tiene un papel pasivo. Ademas, y a pesar de reconocerse la perspectiva de ecologia de

lenguas, se omiten las interrelaciones de la lengua con otros elementos. Por ello, consideramos
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necesaria una mirada desde el giro decolonial que nos posicione en otra perspectiva, concepto

que se analiza con mas detalle al inicio del capitulo 2.

2.3.4. Reclamo linguistico

En el &mbito que en esta investigacion compete, es decir lo relativo a la revitalizacion de la
lengua néhuatl, se concibe que el paradigma colonial nos invita a transitar de una perspectiva
colonial a una decolonizadora que podemos ubicar en el paradigma de reclamo linguistico, ya
que parte de la critica a la mirada eurocéntrica, exige deshacerse de valores eurocéntricos y
considerar las miradas del mundo de las comunidades, es decir, pugna por la consideracion de las

epistemologias “otras”.

En este orden de ideas, el reclamo lingtistico es definido como el esfuerzo mayor de una
comunidad para reclamar su derecho a hablar una lengua y establecer metas asociadas en
respuesta a las necesidades y perspectivas de la comunidad (Leonard, 2017). Por lo tanto, los
objetivos en un marco de reclamo linguistico distan de aquellos establecidos desde un paradigma
colonizador que se centra en la descripcion linguistica, documentacion e incluso creacién de
hablantes. Es decir, el paradigma de reclamo linguistico posibilita objetivos “otros”. De acuerdo
con Ramirez-Cruz y Chaparro Rojas (2021) el area de la documentacion linglistica fue gestada
por y para los académicos, investigadores que recopilaban datos linguisticos para la elaboracién

de productos que dificilmente tenian un impacto concreto en las comunidades.

Para Carlos Sanchez (2021), la revitalizacion linglistica no debe ser comprendida como
una meta, sino como un proceso. En este sentido, hacer el giro paradigmatico considerando el
término “reclamo lingiiistico” es considerar que el reclamo lingiistico parte de una necesidad de
exigencia; no se centra solamente en la meta de darle vida a la lengua, sino de lo que implica este

proceso, esto es un posicionamiento.
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Otro aspecto del paradigma de reclamo linguistico es que permite considerar las historias
de aquellas necesidades, es decir, las experiencias de los participantes, y esto es la experiencia
del “trabajo lingiiistico”. Y esto invita a repensar ¢l legado colonial, caracterizado por el servicio
a las necesidades eurocentradas, hecho que ha elevado las ideas occidentales sobre las ideas de
los pueblos originarios. Es decir, no basta con ser de un pueblo originario, incluso el trabajo bien
intencionado perpetuara las estructuras de poder coloniales cuando sus productos degraden las

ideas de las comunidades originarias en relacion con las de la academia occidental.

Tal como hemos sefialado, en los estudios de revitalizacion linglistica persiste una
divisién binaria linglista-comunidad como una mirada reduccionista que no contempla la
complejidad de las comunidades. Esta mirada se observa en los estudios de elaboracion de
diagnosticos sociolinglisticos donde es el linglista el especialista y los hablantes son sujetos
pasivos. Para Leonard (2017), tradicionalmente ha habido una categorizacion binaria en el
trabajo linglistico que sefiala dos grupos: los linglistas que son normalmente profesionales
académicos que no pertenecen a los pueblos originarios y las comunidades como los grupos que
hablan o usan una lengua originaria. Sin embargo, Leonard (2017) rechaza esta afirmacion
porgue €l mismo se asume como una persona que se ajusta a ambas categorias, estableciendo una

conexion con la lengua tanto a nivel personal como a nivel académico.

El paradigma de reclamo linguistico pretende entrelazar las necesidades de la comunidad
con los objetivos de la investigacion linguistica y la ensefianza. No se trata de dicotomizar pues,
esto puede resultar problematico en el sentido de que los esfuerzos de revitalizacion tienen que
promover una mirada mas complementaria y estar a favor de la dialogicidad (Cordova, 2019). Se
trata de identificar el sentido colonialista de los estudios de revitalizacion para pugnar por un

giro decolonial.
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En cuanto a su relacion con la revitalizacion lingiiistica, el “reclamo lingiiistico” es una
forma distinta de ver la revitalizacion porque une las necesidades de la comunidad con las de
investigacion. Hecho que dificilmente se observa en los proyectos revitalizadores que emanan

desde la academia. Por lo tanto, se trata de un posicionamiento distinto.

Ahora, bien en el paradigma de reclamo linguistico, la conciencia lingiistica juega un
papel fundamental porque en ella operan las opiniones y representaciones de los hablantes acerca

de su situacion lingiistica (Mufioz, 2004).

Para revitalizar una lengua se debe: primero, convencer a los hablantes de que estas son
tan valiosas como cualquier otra; segundo, quitar los prejuicios que los propios indigenas han
aceptado; tercero, garantizar la equidad en las condiciones de trabajo y el acceso a este; cuarto,
erradicar la discriminacion de que son sujetos. Si estas condiciones se cumplen se estara en

posibilidad de revertir la tendencia hacia el desplazamiento linguistico (Canuto Castillo, 2013).

A pesar de que muchos autores coinciden en los diversos factores de pérdida linguistica
(Ospina, 2015; Flores, 2015a; Cdrdova, 2019) entre los que destaca la estigmatizacion de los
hablantes de lenguas originarias, muchos sefialan también que existe un vinculo con lo pasado. A
las lenguas se les consideran legados (Canuto Castillo, 2013) y, por lo tanto, aunque se niegue el
valor funcional de una lengua originaria para las necesidades modernas, a la vez se mantiene un

vinculo emocional estrecho.

El reclamo linguistico entendido como la exigencia del derecho de hablar la propia
lengua nos lleva al reconocimiento de las formas de hablar. Es decir, desde las miradas

coloniales de revitalizacion se pueden asumir ideologias de purismo lingtistico, al contrario la
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conciencia linglistica nos permite mirar mas alla de ideologias que promueven y perpetdan la

discriminacion de los hablantes de lenguas originarias.

Ya que como hemos sefialado, desde la lingistica colonialista hay un sentido negativo de
la influencia entre lenguas. Términos como fosilizacion, adquisicién incompleta, errores y
corruptelas, por mencionar algunos, son empleados para denostar formas de habla de los
bilingues que hablan lenguas originarias. Para contrarrestar este sentido negativo en el contacto
linglistico desde el estudio del bilingliismo surge la propuesta de Ofelia Garcia (2012) de
translenguaje. Se trata de una postura que emerge de la critica a conceptos emanados de un lente
monogldsico donde prima una epistemologia estructuralista que no atiende las practicas
bilingles en su complejidad. El translenguaje es entendido como un conjunto de practicas
discursivas complejas que todos los bilingtes utilizan para liberar las maneras de hablar, sery
conocer. El concepto de translenguar se refiere a las practicas linguisticas de las personas y no a
las lenguas definidas, este concepto reconoce la heteroglosia de las préacticas discursivas de los
hablantes, sobre todo los multilingties y las caracteristicas dindmicas que los definen. El
translenguar no es, por ende, la adaptacion pasiva a una o dos lenguas auténomas, sino el

surgimiento de préacticas linguisticas nuevas y complejas. (Ofelia Garcia, 2012).

Si bien, el translenguaje es un asunto poco desarrollado en el estudio de las lenguas
originarias, consideramos que se trata de una propuesta que nos permite analizar el bilingliismo
de hablantes de lenguas originarias sin una carga negativa que discrimina. De acuerdo con Flores

Farfan (2015a):

Por el desarrollo de la literatura sociolinglistica reciente sabemos que conceptos tales
como bilingtiismo, hablante o incluso lengua son relativos y dinamicos, sujetos a un

continuo muy rico y variables, mas que a definiciones totalmente discretas, dicotomicas y
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estaticas, lo cual como veremos en muchas ocasiones deriva de planteamientos

eurocéntricos. (pp. 14)

En el caso de las lenguas originarias, y especificamente del nahuatl, no se puede desestimar el
contacto con el espafiol por més de cinco siglos. Este contacto, no solo de influencia del espafiol
sobre el nahuatl, sino viceversa, incluso ambas lenguas convergen. El purismo, de acuerdo con
Flores Farfan (2015a) en ultima instancia, favorece la sustitucion linguistica, como queda de
manifiesto en la ininteligibilidad de las variedades escritas 0 en la paralisis que las actitudes de
los puristas extremos producen en los jovenes al condenar su habla. Sin embargo, muchos
activistas de la lengua promueven usos puristas con afanes revitalizadores. En este sentido,
debemos sefialar que las estrategias de revitalizacién deben incluir sin condenar el habla. En el
caso del nahuatl, Flores Farfan (2015a) sefiala algunos ejemplos donde demuestra que aquello
que desde la lingiiistica descriptiva podria ser considerado “error” o corruptela, un enfoque mas

critico permite concebirlo como recursos de los hablantes.

Es decir, el paradigma de reclamo linguistico nos permite posicionarnos de forma
diferente frente a la revitalizacion linguistica, ya que parte de la exigencia del derecho a hablar la
propia lengua, hecho al que se llega mediante una concientizacion linglistica producto de la
vivencia del genocidio. Asi mismo plantea una mirada distinta al abordar hechos del bilingtiismo

tal como el concepto de translenguar.

De tal manera, el reclamo linguistico corresponde al esfuerzo mas grande de una
comunidad en su conjunto para reclamar su derecho a hablar su lengua y establecer metas
asociadas en respuesta a sus propias necesidades y perspectivas. El reclamo es, por lo tanto, un
tipo de descolonizacion. Se trata de un modelo contrario a las estrategias impuestas desde arriba,

desde las esferas del grupo dominante; es una formulacion de investigacion que critica la
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imposicion de epistemologias occidentales y la desaparicion de cosmovisiones indigenas y
debido a que tiene un sentido aplicado se pueden enmarcar como una forma de politica

linguistica ascendente o desde abajo.

Por todo lo anterior, el concepto de reclamo lingiistico es propuesto por Leonard (2017)
como una forma de descolonizacién linglistica que es un proceso que consiste en identificar y
resistir la imposicién de valores occidentales y sistemas de conocimiento que contribuyen a la
subyugacion de los pueblos originarios. Se considera que la linguistica, en el campo de la
revitalizacion, puede reforzar su legado colonial cuando se teoriza a las lenguas originarias
usando las normas de las lenguas globales o cuando se cae en constructos occidentales de lo que
es la lengua. De acuerdo con Leonard (2017), las metas linguisticas son impuestas en una manera
gue asume los sistemas de valor y patrones de uso de las lenguas del mundo por ser lanormay el

ideal, por lo tanto, mantienen el control linguistico.

¢Cémo podemos lograr la revitalizacion linglistica y qué estrategias son afines al
reclamo linguistico? Para ello abordaremos el tema de ensefianza de lenguas, ya que las lenguas

en riesgo tienen ciertas particularidades.

2.4. Ensefianza-aprendizaje de lenguas en riesgo
Las lenguas en riesgo son definidas por Hinton (2011) como aquellas lenguas que pueden no
haber sido escuchadas o aprendidas en lo mas minimo por personas que los ven como una parte
importante de su identidad. Cabe agregar que esta definicion incluye idiomas en los que no
guedan hablantes. En este sentido, las lenguas en riesgo son aquellas que se parecen a las lenguas
de herencia porque hay una relacién de identidad y no son lenguas mayoritarias. Sin embargo,
las lenguas de herencia tienen la ventaja de que existen contextos donde esta asegurada su

reproduccion, mientras que las lenguas en peligro no poseen esta ventaja. EI ndhuatl en México
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esta categorizado como lengua en peligro de desaparecer, por ejemplo, mientras que el espariol

en los Estados Unidos, como lengua de herencia, no vive este riesgo para nada.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas en riesgo, por lo tanto, supone
diferencias fundamentales con respecto a las lenguas que no se encuentran en peligro. Sin
embargo, estas Ultimas constituyen la base de observacion y teorizacion del campo de la
ensefianza de lenguas, por lo que la comparacion con los procesos de ensefianza de lenguas
extranjeras, mayoritarias y de herencia permite dilucidar la particularidad de la ensefianza de

lenguas en riesgo y asi identificar los objetivos, necesidades y caracteristicas de este proceso.

La ensefianza de lenguas se convierte en profesion en el siglo XX. Esta fue desarrollada
por linglistas aplicados y otros especialistas que disefiaron métodos de ensefianza y materiales.
El concepto “método de ensefianza” cobro relevancia como un conjunto sistematico de practicas

de ensefianza basadas en una teoria particular de lenguaje y aprendizaje del lenguaje.

La historia de la ensefianza de lenguas ha sido caracterizada por una busqueda de maneras
mas efectivas de ensefianza de segundas lenguas y lenguas extranjeras (Pérez Lopez, 2007). La
discusion se ha centrado en el rol de la gramatica en el curriculum, el desarrollo de la fluidez y
exactitud en la ensefianza, la eleccion de marcos de referencia de programas de estudio, el rol del
vocabulario en el aprendizaje, habilidades productivas y habilidades receptivas, teorias de
aprendizaje y su aplicacion en la ensefianza, memorizacion y aprendizaje, motivacion de los
estudiantes, estrategias efectivas de aprendizaje, técnicas para la ensefianza de las cuatro

habilidades y el rol de materiales y de la tecnologia. (Richards y Rodgers, 1999).

El primer gran paradigma de la ensefianza de lenguas fue el método basado en la

gramatica que es mejor conocido como enfoque estructural o ensefianza de lenguaje estructural.
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Posteriormente se desarrolld la “gramatica de traduccion” que basicamente se centra en leer y
escribir sin poner mayor atencion al desarrollo de las habilidades de escuchar y hablar. En cuanto
a las teorias educativas del lenguaje, al principio se centraban en los maestros y poco a poco se

centraron en el alumno.

Se dio un giro linguistico a partir de la nocién de competencia comunicativa postulada
por Hymes (1971). Con este precepto cambia la perspectiva de aprendizaje de lenguas. Hay un
cambio, porque antes se utilizaban métodos basados en “repeticiones” y en una ensefianza
inductiva de la gramética. Con Hymes, se empez0 a ensefiar a imitar, por lo que el enfoque se
alejo de la estructura y se enfocd méas hacia lo pragmatico. Se cambia de una ensefianza basada
en la gramatica a una ensefianza basada en el uso de la lengua. Por lo mismo, el objetivo de la
“ensefianza comunicativa” de lenguas es hacer de la competencia comunicativa la meta de la
ensefianza de lenguas y desarrollar procedimientos para la ensefianza de las cuatro habilidades
linguisticas basadas en la interdependencia del lenguaje y de la comunicacion. El enfoque tiene
un caracter funcional, ya no estructural. Se considera a la lengua como herramienta

comunicacional.

Sin embargo, sobre la ensefianza de lenguas en riesgo de desaparicion poco se aborda ya
que tienen una historia diferente. Muchas de ellas no forman parte de los curriculos escolares, su
ensefianza se enfrenta a la falta de materiales y las motivaciones para aprender una lengua en
riesgo son distintas de las motivaciones para aprender una lengua mayoritaria. Por estas razones
es necesario caracterizar tal proceso de ensefianza-aprendizaje. A continuacion, se esbozan las

caracteristicas de dicho proceso.

De acuerdo con Hinton (2011), los recursos, motivos y resultados deseados para la

instruccion en una segunda lengua son muy diferentes desde la ensefianza de lenguas
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mayoritarias que desde la ensefianza de lenguas en riesgo de desaparicion. La ensefianza de las
lenguas en riesgo se distingue del resto de la ensefianza de lenguas (extranjeras, mayoritarias y
de herencia) en cuanto a la meta del programa, los motivos de los estudiantes, la relacion futura
del alumno con el idioma, la posible influencia en la lengua aprendida y los recursos de

ensefianza (metodos).

En lo referente a la relacidn futura del alumno con el idioma en las lenguas en riesgo,
Hinton (2011) sefala que la expectativa gira en torno a “ser un activista de la lengua y un
transmisor de la lengua a futuras generaciones” (a través de la ensenanza parental) para ayudar a
formar una comunidad de lengua y este es un hecho sumamente importante que caracteriza este
tipo de ensefianza-aprendizaje. En cuanto a las consideraciones para la ensefianza, las lenguas
extranjeras cuentan con una gran literatura de ensefianza, mucha investigacion, herramientas y
materiales disponibles, lo mismo pasa con las lenguas mayoritarias. Sin embargo, en el caso de
las lenguas de herencia, no existe este avance, pero si el desarrollo de cursos para aprendices de

lengua que reconocen sus necesidades.

Mientras que en el caso de lenguas en riesgo hay estrategias en evolucion, incluyendo
“métodos de arranque”. Pero se encuentran una gran disparidad con la ensefianza de lenguas
mayoritarias. De la misma manera, el sentido politico, prevalece en la ensefianza de lenguas en

riesgo, ya que la situacion de éstas se debe a politicas opresivas o de conquista.

Por lo tanto, la resistencia a la pérdida de la lengua es una motivacién muy distinta si
comparamos el aprendizaje de lenguas en riesgo con el aprendizaje de lenguas globales. Como lo
menciona Hinton (2011), para algunos esto es un deseo personal de recuperar un sentido de su
identidad nativa y pertenencia a una comunidad; para otros, esto es un acto politico, parte del

deseo para afirmar autonomia cultural o soberania” (Hinton, 2011). Este aspecto es sumamente
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importante porque al ser lenguas que se encuentran en una relacion de dominacion, es muy
probable que el proceso de ensefianza-aprendizaje no se de en entornos institucionales, sino en
aquellos relacionados a la autonomia politica, donde la centralizacion educativa no tiene un papel
protagdnico. En este mismo sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje se relaciona con la
resistencia en otros &mbitos como la defensa de los recursos naturales y el territorio, asi como la
lucha por la autonomia politica. Tal es el caso del ndhuatl en San Antonio Cacalotepec como lo

veremos mas adelante.

De tal manera que el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua en riesgo va
acompafado de una concientizacion de las politicas de opresion que hacen que el proceso no
solo sea linguistico sino también politico. Asi mismo, mientras que, en el caso de las lenguas
mayoritarias, las relaciones futuras con la lengua parecen implicar menor responsabilidad, es
decir, al aprender una lengua mayoritaria se puede buscar una mejora laboral personal. En el
caso de las lenguas en peligro, esta implicita la meta de recrear una comunidad de lengua, meta
que es de largo plazo y que implica a varias generaciones. Aungue esto no es una norma, si se
puede observar que la mayor parte de personas que deciden aprender una lengua en riesgo,

sienten mayor responsabilidad e incluso se comprometen a transmitirla.

Por lo anterior, el perfil de los docentes de lenguas en riesgo tiene particularidades. La
ensefianza y el aprendizaje de las lenguas en riesgo corresponden a procesos pioneros que
involucran el desarrollo de nuevos modelos pedagogicos diferentes a los de ensefianza de
segundas lenguas, lenguas de herencia o lenguas extranjeras. Aunque existen cursos de
ensefianza de lenguas en riesgo, existen pocos hablantes fluidos en edad profesional que podrian

ensefar, y en pocos casos, estan entrenados en pedagogia de la lengua (Hinton, 2011). Por lo
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tanto, los modelos de ensefianza que emanan de las propuestas de lenguas globales no se ajustan

a los modelos pedagdgicos de la revitalizacion linguistica.

La ensefianza de segundas lenguas ha establecido que para que la ensefianza sea efectiva
se requiere que el docente tenga un alto dominio de la lengua que ensefia y que tenga la
formacion pedagogica adecuada para ensefiarla. Sin embargo, diversas experiencias como la
relatada por Duran (2013), muestra claramente que el perfil del docente de lenguas en riesgo no
puede acercarse a este ideal. Y no so6lo eso, sino que en muchos casos el docente de lenguas en
riesgo solo recibe por pago la satisfaccion de que sus estudiantes aprendan la lengua en riesgo.
Por lo tanto, no se puede eludir un enfoque de la pedagogia critica que admite el caréacter no
neutral de la lengua y de la ensefianza de esta (Gounari, 2011). Los docentes van desarrollando
su conocimiento pedagdgico en la practica, y en muchos casos ellos mismos son estudiantes de
lengua que siguen perfeccionando su conocimiento de la lengua. Por lo mismo, Duran (2013)
afirma que la literatura mas sobresaliente sobre los enfoques utilizados para la ensefianza de
lenguas internacionales contradice la experiencia de la ensefianza del nahuatl, en su caso, del

Salvador.

Es notorio que los textos que abordan la ensefianza de lenguas indigenas en México
sefialan las deficiencias de calidad de la educacion bilingle intercultural, en particular, y de la
ensefianza de lenguas indigenas en general. Constantemente el abordaje de esta tematica sefiala
la escasa formacion pedagogica de los docentes indigenas y su bajo nivel académico. Aunado a
ello se establecen perfiles docentes deseables para la mejora de la ensefianza de lenguas
indigenas que ademas de ser muy extensos, invisibilizan el bagaje cultural del maestro,

omitiendo las violencias ejercidas hacia los indigenas, y caracterizando a la lengua y al proceso
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de ensefianza como algo neutral (Esta mirada poco critica se puede observar en Brumm, 2006; y

Ramirez-Valverde y Suarez Vallejos, 2016)

Cuando se sefiala, la necesidad de medidas o estrategias que eviten la extincion de
lenguas aparece como estrategia primordial la formacion de maestros “totalmente capacitados
lingiiistica y pedagogicamente” (Ramirez-Valverde y Suérez Vallejos, 2016). Tal parece que el
perfil del docente se establece a partir de requerimientos totalmente alejados de la realidad, desde
una mirada externa y vinculada con la ensefianza de lenguas mayoritarias que por supuesto tiene

recursos totalmente diferentes.

Actualmente persiste una exigencia elevada de “sélida formacion” de los profesores de
lenguas indigenas, por lo que considero que una postura critica podria aportar mas soluciones,
por ejemplo, el acompafiamiento entre profesores hablantes de la lengua y académicos, asi como
diferentes métodos no centrados en el docente. Los “nidos de lengua” buscan desarrollar un
compromiso colaborativo, como lo analizaremos més adelante. Quienes exigen una sélida
formacion a los maestros de lenguas en riesgo, muchas veces no contemplan que los docentes
también participan en tareas comunitarias, forman parte de las autoridades del lugar, realizan
actividades campesinas o artesanales. Por lo tanto, no se les puede exigir una formacion
académica, cuando existe una sélida formacion en las propias instituciones de la comunidad. Un
verdadero didlogo reconoceria estos aspectos sin imponer estandares establecidos para la

ensefianza de lenguas internacionales.

Asi mismo, considero inadecuado responsabilizar al docente de la pérdida linguistica,
cuando se asevera que “de sus ensefianzas [del docente] dependen las actitudes futuras hacia la
propia lengua y cultura, el aprecio, la vision del bilingliismo como ventaja, no como lastre

social” (Brumm, 2006). Esto no debe ser asi, cuando sabemos que la pérdida de las lenguas es un
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problema estructural socio-historico. Se le exige al profesor crear conciencia lingistica,
proporcionar herramientas para describir sus propias lenguas y crear sus propios materiales
didacticos, actualizarse en metodologias y técnicas de ensefianza, capacitar para la planeacion
linguistica y la resolucion de problemas, aunque en la mayoria de los casos, no recibe pago

alguno.

Con todo este perfil se afirma que los docentes no cuentan con una instruccion
formalizada, ni de estudios de su propia lengua. Y que en cuanto se adquiera este perfil, habra
crecimiento profesional y mejora en la calidad de ensefianza, y, por lo tanto, revitalizacion
linglistica. A los docentes de lenguas indigenas se les pide ser expertos en lengua, ser bilingles
balanceados, producir sus propios materiales, formarse en planeacion lingdistica sin recibir pago

alguno.

En este sentido, me interesa llamar la atencion sobre la importancia del desarrollo de
politicas linglisticas ascendentes que emanan de las propias comunidades, y que, por lo tanto,
establecen sus propios parametros. Las politicas de reclamo linglistico que observamos en las
comunidades enfatizan la situacion de opresion y generan respuestas alternas a los discursos
institucionales en los procesos de revitalizacion linguistica. Sus respuestas permiten mirar de

forma distinta al proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas en riesgo de desaparicion.

Existen varios esfuerzos de ensefianza de las lenguas en riesgo; estas estrategias son
distintas por los espacios en qué se desarrollan y los estudiantes a los que se dirigen, es decir,
algunas se dirigen a nifios, otras hacia los adultos, unos se enfocan en las escuelas y otros mas en
los hogares. Incluso existen esfuerzos que parten de la documentacion hecha a los Gltimos
hablantes de una lengua (Hinton, 2011). Es necesario reconocer esta diversidad para retomar las

experiencias y aprendizajes de dichos programas de ensefianza.
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De acuerdo con Hinton (2011), existen programas escolares de inmersion que resultan
exitosos, pero son programas donde la comunidad tiene cierto control sobre el sistema educativo
y la transmision intergeneracional. En contextos con pérdida generacional, donde no existe dicho
control los programas no son tan exitosos. Hinton (2011) sefiala que cuando se trabaja con
grupos mas pequefios donde hay pocos recursos para la lengua, se necesita desarrollar estrategias

“bootstrap” que es un término que se refiere a emprender con los medios al alcance.

En este mismo orden de ideas sefiala que los programas dirigidos a los nifios no pueden
realizarse en contextos donde hay carencia de profesionales de la ensefianza en edad para
ensefar. Por lo tanto, un programa de lengua para adultos es una parte esencial para la
revitalizacion, en contextos donde se ha detenido la transmision intergeneracional y no existe un

control sobre la institucion educativa.

Es por ello fundamental reconocer las particularidades del contexto, en el que es necesario
formar a jovenes y adultos con miras a que puedan ser participes en la revitalizacion a largo

plazo.

En el &mbito de la ensefianza-aprendizaje de una lengua cominmente se enaltece el papel de
la escuela. Se reconoce que el &mbito escolar como parte de las politicas linglisticas coadyuvara
a la revitalizacion y a la garantia de los derechos de los hablantes, sin embargo, al mismo tiempo
se sefiala a la escuela como un lugar propicio para la asimilacion. En otras palabras, se reconoce
que la escuela ha sido un espacio donde se reafirma el menosprecio por las lenguas originarias,
afianzandose las practicas de transicion rapida hacia el espafiol, como fue el caso analizado en la
parte contextual de este trabajo con los programas de castellanizacion en México. Ademas, se
promueven estereotipos de los pueblos indigenas, promoviendo el mestizaje o la

desindigenizacién y dando mucho mas espacio a las lenguas extranjeras. Sin embargo, se centra
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la ensefianza de lenguas indigenas en el aula, espacio que histéricamente ha participado en el

genocidio linguistico (Skutnabb-Kangas, 2002).

La ensefianza de lenguas indigenas permite abordar las précticas institucionales como las
emanadas desde la creacion de Direccion General de Educacion Indigena y la Coordinacion
General de Educacion Bilingue e Intercultural. Asi se puede analizar las politicas educativas y
linguisticas del Estado. Pero, por otro lado, también se encuentran las iniciativas fuera del Estado
mexicano, como los caracoles zapatistas que ha promovido una autonomia de la gestion
educativa a través de la participacion comunitaria. Es decir, la ensefianza de lenguas originarias
en México como politica educativa es muy reciente, hasta la década de los setenta las lenguas
originarias dejaron de percibirse como meros instrumentos de asimilacion. Sin embargo, no ha
logrado satisfacer las demandas educativas, de acuerdo con Despagne (2021) los programas son
creados desde arriba y no desde las epistemologias de los pueblos. Por lo que ha sido necesaria la

creacion de estrategias en otros ambitos no estatales.

La educacién puede ser emancipadora, pero al mismo tiempo las escuelas son lugares donde
se reproducen las jerarquias linguisticas existentes, mediante el predominio de una lengua de
instruccion y la asimilacion a una identidad Unica. En este sentido, existe poca o nula
preocupacion por los diversos antecedentes linguisticos y culturales de los estudiantes, ademas

de que el curriculo escolar preserva el dominio del conocimiento occidental (Gounari, 2011).

Otra de las problematicas que siempre aparecen en torno a la ensefianza de lenguas indigenas
es la caracterizacion del bajo nivel educativo de los indigenas. Se sefiala la disparidad siempre en
un sentido integracionista, en el que los estandares obedecen a perspectivas ajenas. En este
sentido, desde el ambito de la lingiiistica surgid el concepto “semilingiie” para referirse a las

personas que no hablan una lengua ni otra bien, término utilizado en discursos racistas.
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Generalmente esta perspectiva busca responsables y los encuentra en los docentes, acto
colonialista porque invisibiliza el legado de dominacion estructural que tiene consecuencias

hasta nuestros dias.

De acuerdo con Baronnet (2013) se observa una mayor disposicion para valorar las
lenguas originarias en las aulas a medida que el marco de gestion educativa permite mayor
participacion de las familias en los planes y programas de estudio. Mientras que en pueblos
relativamente subordinados a las politicas estatales existe menor valoracion de la ensefianza de

lenguas indigenas.

En resumen, el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas en riesgo de desaparicion
tiene caracteristicas propias, que no pueden ser analizadas desde enfoques creados para abordar
el proceso de ensefianza-aprendizaje de otras lenguas como las mayoritarias. Sus particularidades
resaltan la necesidad de politicas linguisticas ascendentes y la pertinencia del reclamo lingtistico
en un marco de revitalizacion linguistica. Una de las formas de ensefianza-aprendizaje de lenguas
es el nido de lenguas, un modelo de inmersién que se desarroll6 en el contexto de la

revitalizacion de lenguas en riesgo.

2.5. Modelo Nido de Lengua
En este apartado se describe el modelo “nido de lengua” como un programa de inmersion
linguistica cuyo objetivo es la revitalizacion de una lengua en riesgo. Se establece una
comparativa con los modelos de inmersion para sefialar su peculiaridad que la ubica como una
estrategia decolonial de reclamo linguistico. En este sentido se contrasta entre las dificultades
prescriptivas del modelo y las posibilidades reales en las que se desarrollan los nidos de lengua,
lo que permite ubicar el nido de lengua con adultos generado en la comunidad de San Antonio

Cacalotepec en San Andrés Cholula.
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El nido de lengua es un programa de inmersion lingistica® dirigido a infantes, cuyo
objetivo es la revitalizacion de una lengua en riesgo (Gessner y Parker, 2014). Se le llama “nido
de lengua” como una metafora de los polluelos o pajarillos recién nacidos que permanecen sus
primeros dias en su nido. De tal manera, esta orientado a la adquisicion de una lengua de forma
natural en infantes menores de 5 afios, porque esta edad es considerada idonea para el desarrollo

linguistico.*

El nido de lengua es diferente a un programa bilinglie porque se centra en el uso de una
lengua en riesgo, es decir, aquella cuya transmision no esta asegurada en una comunidad. En los
“nidos de lengua”, la lengua en riesgo se utiliza todo el tiempo y se realizan actividades basadas
en la cultura propia del grupo mientras que en un programa bilingie se establecen porcentajes de
instruccion y contenido para cada lengua. En este sentido, “el nido de lengua” también se
distingue de un programa de ensefianza clasico que recurre a un proceso consciente de
instruccion directa ya que se vincula mas a un programa de adquisicién natural de la lengua 'y
mediante un proceso inconsciente. De esta manera, mientras que en un programa de ensefianza
existen maestros, en el nido de lengua, se habla de guias. La guia es una figura mucho mas

familiar porque se promueve un ambiente similar al de un hogar (Gessner y Parker, 2014).

El nido de lengua se presenta como una alternativa a los modos de vida del imaginario
moderno occidental (Erdésova y Juarez-Toledo, 2019) donde la escuela es el centro de la

educacion. En este sentido, se vincula a la critica de Skutnabb-Kangas (2002) quien afirma que

40 La inmersion linguistica es la exposicion intensiva en una lengua sin que se ensefie de manera formal.

“1 Esta edad varia de acuerdo con los proyectos. Algunos incluyen a menores de hasta 6 afios, otros incluso consideran
la participacion de jovenes e incluso adultos. Por ejemplo, el “Nido de lengua mixe Naaxwiinyété Kdjpxy” en Oaxaca,
en el que participaron personas de entre 2 a 20 afios de edad. O el caso de la asignatura Nido de lengua en la
Universidad Intercultural de Sinaloa donde los participantes son adultos. Esta variacién se debe entre otras razones a
las posibilidades reales de cada contexto.
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el sistema educativo ha sido participe del genocidio linguistico. Por lo tanto, los nidos de lengua

se alejan de esta ensefianza tradicional.

En este orden de ideas, debemos sefialar que el “nido de lengua” no es el Ginico modelo de
inmersion linguistica; existen otros modelos que, a diferencia de éste, se centran en el
bilinguismo de lenguas de prestigio donde las politicas lingiisticas y educativas de los estados
juegan un papel relevante. Tales son los casos del frances en Canada y del catalan en Catalufia.
Para clarificar los tres programas, explicaremos primero (1) el caso de Canada, luego (2) él de
Catalufa para finalmente contrastar ambos programas de inmersion con (3) el programa de “nido

de lenguas”.

1) Por un lado, los programas de inmersion canadiense tienen su origen en la década
de los sesenta cuando un grupo de padres de familia denominado “Grupo de Estudios de St.
Lambert para una escuela bilingiie” en la ciudad de Montréal emprenden la busqueda de
alternativas para el aprendizaje del francés como segunda lengua con el objetivo de que sus hijos
pudieran emplear esta lengua en situaciones de la vida real, motivados por la preocupacion de las
dificultades observadas en estudiantes egresados para comunicarse de manera efectiva y su
posible repercusion en el acceso laboral (Genesee, 1989). En el caso de Canadé se concibié a la
escuela como el espacio en el que era posible realizar dicha inmersion, usando la segunda lengua
como medio de instruccidn, en este caso, el francés. En el primer programa desarrollado se
empled un modelo total en el que el cien por ciento de la instruccion se hacia en francés y
posteriormente se introducia a los estudiantes a la ensefianza formal del inglés. Era un modelo de
inmersion temprana porque la instruccion en franceés se realizaba desde los primeros grados
escolares. Con el paso del tiempo se desarrollaron diversas modalidades de inmersion que se

diferenciaban por el momento escolar de inmersion y los grados de exposicion a las lenguas,
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estableciéndose programas de inmersion temprana o tardia y total o parcial, de acuerdo con las
necesidades observadas y el desarrollo de los programas. El interés que tenian los padres para
que sus hijos aprendieran francés se debia a la importancia cada vez mayor de esta lengua en el
contexto de la provincia de Québec donde el francés se volvio lengua oficial en 1977. Sin
embargo, se debe enfatizar que la lengua materna de dichos nifios, es decir el inglés, tenia
prestigio en su entorno, por lo que no existia riesgo alguno de desplazamiento linguistico. En
este sentido, el programa de inmersion estaba orientado al desarrollo de un bilingismo aditivo.
Es decir, la motivacion de los programas de inmersion linguistica en francés en este contexto no
estaba relacionada con la pérdida de una lengua, sino con el interés de aprender una lengua que
era funcional en el ambito laboral de su entorno. Por lo que puede observarse una diferencia en la
motivacion que origino este programa de inmersion: una motivacion funcional que permitiria la

mejora en el acceso laboral.

En este sentido, no debemos perder de vista que la experiencia de Canada con los
modelos de inmersion se centra en un bilinglismo de lenguas de prestigio. Debemos destacar
que el modelo de inmersion surgié como una propuesta dirigida a un sector especifico y que, de
acuerdo con algunos investigadores, su aplicacion en otros contextos (como en el caso de
lenguas en riesgo) podria traer consigo un bilingliismo sustractivo que podria ser perjudicial en el
desarrollo cognitivo e identitario de los nifios (Genesee, 1989). Un buen ejemplo de este
bilingliismo sustractivo es la castellanizacion forzada que se desarroll6 en México a través de la
inmersion escolar y que gener6 la pérdida de las lenguas originarias como se analizé a mas

detalle en la parte contextual de esta tesis.

Los programas de inmersion para la adquisicion de una segunda lengua en Canadéa se

seflalan como proyectos exitosos en el desarrollo del bilinguismo funcional en nifios angl6fonos
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en un contexto plurilingte, pero las motivaciones del programa son muy distintas a los expuestas
en el programa de inmersion del “nido de lengua” que dista de objetivos “funcional-laborales”.
Asi mismo, los programas de inmersion canadiense se desarrollaron bajo condiciones totalmente
distintas donde el aparato educativo y los recursos estatales impulsaron que los programas
lleguen a buen término. Aunque estos programas se consideran paradigmaticos en la ensefianza

de lenguas no debemos dejar de lado la particularidad y la importancia del contexto.

2 Ahora bien, en lo referente a los programas de inmersion en Catalufia, Espafia, debemos
sefialar que tienen su origen en los cambios sociolinguisticos ocurridos en Barcelona a partir de
la oleada de inmigrantes que redujo de manera drastica la presencia del catalan pasando la lengua
castellana a primer plano. Por este motivo, se propusieron medidas para que el catalan pudiera
seguir siendo una lengua importante. Asi, se implementé el modelo de inmersidn que consiste en
el uso de la lengua catalana como lengua vehicular y obligatoria de todas las materias que se

imparten en las escuelas publicas, excepto en las de ensefianza de otras lenguas.

Una de las caracteristicas mas notables es que estos programas no se aplican a una
minoria linglistica, sino para el conjunto de la sociedad. EI Programa de Inmersion Linguistica
(PIL) catalan se implementd en 1983, en diecinueve escuelas publicas, donde la mayoria era
castellanohablante. Se destaca que en el primer centro que fue aplicado, hubo interés de unas
familias para que sus hijos fueran educados en catalan. Para 1989 el programa estaba presente en
mas de 700 escuelas, y en 1992, la escuela de inmersion se convirtié en el modelo de ensefianza

en toda Cataluiia.

Es notorio en esta experiencia que el origen de los programas de inmersion linguistica en
catalan se ubica en el interés del Estado, por lo que en este caso se reconoce el apoyo estatal de

un programa de inmersién. Destaca el hecho de que a pesar de que la mayor parte de los
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estudiantes eran castellanohablantes, existe una politica linguistica estatal dirigida al conjunto de

la sociedad y no a un sector minoritario, como es el caso de México.

Hemos decidido incluir estas experiencias porque asi podemos sefialar con mayor
claridad la peculiaridad del modelo “nido de lengua” dentro de los programas de inmersion
linglistica. Como podemos observar, los programas de inmersion de Canada y de Catalufia se
centran en el plano escolar. En los casos expuestos se reconoce que es en los primeros afos que
los nifios logran desarrollar una competencia linguistica en ambas lenguas de manera aditiva. Por
el contrario, en el caso de los “nidos de lengua” se expone una alternativa no escolar e incluso se

promueve un ambiente hogarefio.

Si bien, la politica de ensefianza del francés y del catalan es producto de los cambios
contextuales que ponen en peligro la reproduccion de la lengua (catalan) y/o que buscan el
desarrollo de una segunda lengua (francés), evidentemente se observa el papel de los Estados en
ambos contextos. En estos casos, el estatus de la lengua juega un papel fundamental para el
establecimiento de los modelos de inmersion porque, en gran medida, de esto depende el apoyo

de todos los involucrados.

Ambos casos demuestran que mas alla de las configuraciones sociolingisticas de un pais
0 region, incluso de la existencia de poblaciones linguisticas mayoritarias, la escuela detenta un
papel protagdnico en el desarrollo del bilingliismo y del aprendizaje de una lengua y que las
politicas linguisticas de los estados juegan un papel importante en la implementacion de estos

modelos educativos de inmersion*.

42 Este aspecto puede ser tanto positivo como negativo, mas adelante se abordara de manera critica el papel
que tiene la escuela en el genocidio linguistico.
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Los casos de Quebec y de Catalufia son interesantes para todos aquellos esfuerzos que
buscan planificar sobre el uso de una lengua diferente a la del Estado central, porque tanto
Quebec como Catalufia son dos entidades que se encuentran en negociacién con un Estado-
nacion. Como sefiala Ramirez Rubio (2007), la mayor parte de los Estados son multinacionales,
por lo que los conflictos linglisticos se encuentran en casi todo el mundo. Aqui podriamos
resaltar que ambos casos se relacionan con una defensa politica al interior de una federacion o
provincia. Estos modelos de inmersion nos muestran caracteristicas particulares de ciertos
contextos que nos revelan intervenciones estatales particulares, asi como elementos contextuales
propios que hacen posible estos programas. Es decir, nos demuestran que se requiere de la
intervencion estatal, y esto nos remite a la aseveracion de Aguilar (2017), que sefiala que las
lenguas indigenas son lenguas sin ejército, sin marina y sin gobierno que las respalde. Y
justamente en este mismo punto se distingue el modelo “nido de lengua” ya que se centra en la
inmersion de lenguas originarias, lenguas sin ejército que no tienen un aparato estatal para la

implementacién de programas de revitalizacion.

3) La peculiaridad del modelo nido de lengua es que se vincula con politicas linguisticas
ascendentes. Tradicionalmente, la planificacion linguistica fue concebida como una accién que
podia ser emprendida por un grupo selecto como son las academias de lenguas, los gobiernos o
las comisiones. Sin embargo, desde una mirada decolonial se reconoce que cualquier individuo u
organizacion con posibilidad de influir sobre la lengua puede llevar a cabo iniciativas de

planificacién. Y esto es el reconocimiento de las iniciativas de abajo hacia arriba.

El modelo de “nido de lengua” es una forma de politica lingiiistica ascendente que no se
desarrolla en un ambiente escolar. Este antecedente es importante, ya que como sefialamos

anteriormente, la escuela en nuestro pais ha tenido un caracter asimilacionista por lo que su papel
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en el genocidio linglistico nos hace cuestionarnos modelos escolares de supuesta revitalizacion
lingiiistica hoy llamados modelos interculturales. El “nido de lengua” es un modelo de inmersion
centrado en la revitalizacion de lenguas en muy alto riesgo de desaparecer, debido a que las
politicas lingiiisticas y educativas no favorecen a estas lenguas “sin ejército”. De acuerdo con

Erddsova y Juarez-Toledo (2019):

Un nido de lengua es una estrategia de pequefia escala, un modelo educativo alternativo y
autébnomo, son pequefias burbujas lingtisticas donde los nifios, hijos de padres que ya no
les pueden ensefiar la lengua comunitaria porque ya tampoco la dominan, pueden
experimentar un ambiente de tipo familiar Ilevado a cabo exclusivamente en esta lengua
amenazada. Al mismo tiempo, en el nido se empapan de la cosmovision comunitaria y las
practicas tradicionales correspondientes a traves del manejo informal y natural de esta

misma lengua (p.56).

El nido de lengua en esta investigacion se presenta por lo tanto como una estrategia decolonial de
reclamo linguistico, una alternativa de revitalizacion linguistica que se apropia de la exigencia de
plantear politicas linguisticas desde abajo, es decir desde las comunidades, considerando otras
formas educativas y no las exclusivas de los sistemas educativos formales que favorecen el

monolinglismo y llevan al genocidio linguistico.

En este orden de ideas se enfatiza que para contrarrestar el genocidio linguistico no basta
con soluciones meramente linglisticas, sino que se necesitan soluciones mucho mas complejas y
estructurales (Erddsova y Juarez-Toledo, 2019). Una estrategia decolonial de reclamo
linguistico debe considerar muchos aspectos diferentes tales como aspectos politicos y
educativos y no solo lo linglistico. Se trata, por ende, de estrategias que atraviesan la estructura

compleja de la sociedad.
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Hasta aqui, hemos definido lo que es el modelo “nido de lengua” al realizar una breve
comparacion con otros modelos de inmersion linglistica en Canada y en Espafia para ubicar la
peculiaridad de nuestro modelo: una estrategia decolonial de reclamo linguistico. A
continuacion, explicaremos el origen del “nido de lengua” abordando brevemente su devenir
histdrico y su desarrollo en México lo que nos posibilitara situar el contraste entre las
prescripciones del modelo y las circunstancias reales en las que se desarrollan los nidos de
lengua. Esto nos permitird ubicar las caracteristicas del nido de lengua para adultos en San

Antonio Cacalotepec.

2.5.1. Historia del modelo nido de lengua: prescripcion y realidad

El modelo “nido de lengua” se desarrolld en 1970 con la iniciativa de madres de Cook Island y
de Samoa, en la Polinesia. En los afios ochenta, se cre6 luego el programa Maori Te Kohanga
Reo en Nueva Zelanda, cuyo nombre significa “acto de nutrir a nifios jovenes en la lengua como
una madre péjaro madre lo hace en su nido”. Otro modelo reconocido es el ‘Aha Piinana Leo en
Hawai. En Canada se desarrollo el programa “Kahnawa:ke Mohawk™ en 1980 (Gessner y Parker,
2014). Estos programas son los pioneros en el modelo del “nido de lengua” y tienen una base
similar que los identifica. Sin embargo, el desarrollo de cada programa permite observar

variaciones.

Las motivaciones de surgimiento del modelo “nido de lengua” se remontan a un
movimiento de revitalizacion lingUistica de la lengua maori, debido a que la lengua originaria era
hablada por las generaciones mas grandes y los nifios ya no recibian esta lengua como lengua
materna, entrando en un grave proceso de desplazamiento linguistico. De esta manera, el nido de
lengua se presentdé como una estrategia de revitalizacion linguistica que se centra en los nifios

para que aprendan la lengua que esté en riesgo en su comunidad. Para ello, es necesaria la



122

participacion de hablantes nativos que realicen la transmision intergeneracional de la lengua de
manera natural, en un ambiente no escolar, propicio para desarrollar practicas tradicionales tales
como las relacionadas con la alimentacion, los juegos, la crianza y la medicina tradicional, para
asi fortalecer la identidad cultural en la infancia. En este sentido, el nido de lengua es un modelo
que se vuelve necesario en comunidades donde la transmision intergeneracional se ve amenazada
por la discriminacion, asi como por la carencia de un sistema educativo intercultural que
promueve un bilinglismo aditivo. Ademas, es necesario subrayar que esta estrategia es viable

solamente cuando existen hablantes comprometidos a transmitir la lengua y sus conocimientos.

Es importante mencionar que, dentro de las posibilidades reales, un hecho al que se
enfrentan los nidos de lengua es “la fluidez en la lengua que se ensefia”. Al menos este aspecto
casi ni se menciona en los programas de inmersién de lenguas de prestigio porque cuentan con
los recursos humanos necesarios. Este punto es un contraste muy importante con las lenguas en
riesgo ya que, como lo sefiala Hinton (2011), una de las principales dificultades es el grado de

fluidez linguistica.*®

El nido de lengua se estructura a partir de un grupo de nifios cuyas edades pueden variar.
Aunque se recomienda que sus edades oscilen entre los 0 a 6 afios, se pueden incorporar nifios
mayores de acuerdo con las necesidades del grupo y de los guias. Ademas, la participacion

voluntaria orientara la conformacion del grupo.

Se considera necesario que los nifios que participen sean motivados por su familia para

asistir al nido de lengua en la busqueda del aprendizaje de la lengua originaria y el

43Y esto claramente puede ser ejemplificado en el caso mexicano. En efecto, en el sistema bilingtie intercultural, una
de las dificultades que sefialan los profesores, es que son muy pocos lo que tienen fluidez en la lengua originaria, por
lo que, en muchos casos, la lengua de instruccion sigue siendo el espafiol. Aunado a que el sistema bilingle
intercultural es muy reciente en comparacion con las politicas del lenguaje del Estado mexicano que prohibieron el
uso de las lenguas originarias y que fueron fuertemente interiorizadas.
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fortalecimiento de la cultura. De ninguna manera su participacion debe implicar algun tipo de
condicionamiento, sino que la participacion debe darse de manera voluntaria bajo la conviccion

de que la revitalizacion de la lengua originaria y el fortalecimiento cultural son importantes.

Los guias, deben ser, son nativo hablantes de la comunidad (o de la region) que se sienten
comprometidos en la revitalizacion linguistica. No se les llama maestros porque no se establece
un ambiente escolar, ni se establece una estructura educativa que, como lo veremos con mayor
detalle més adelante, ha sido participe del genocidio linguistico. Al contrario, se propicia un
ambiente familiar, donde el objetivo es transmitir la lengua y todos los conocimientos que ello
implica. Los guias son personas conscientes de las ideologias linguisticas de discriminacion y
promueven, por lo tanto, el fortalecimiento de la identidad originaria de los nifios. Ademas del
grupo de nifios y guias, participan diferentes personas de la comunidad que se sienten
comprometidos con el proyecto, siempre y cuando coadyuven a la transmision de la lengua
originaria, y por lo tanto, se comprometan a comunicarse en la lengua en riesgo. Esto ha sido
denominado por diversos especialistas como “discriminacion inversa” pues busca contrarrestar la

pérdida linglistica privilegiando espacios exclusivos para la lengua en riesgo.

En cuanto al espacio, éste dependera de las posibilidades de la comunidad, sin embargo,
se requiere de un espacio digno que cuente con los servicios basicos para desarrollar plenamente
las actividades. Se promoveran espacios que cuenten con las condiciones para desarrollar
practicas tradicionales, como por ejemplo, una cocina para desarrollar la ensefianza de la cultura
alimentaria. También se requiere de espacios en los que se puedan promover las actividades de
siembra y cosecha. El espacio puede ser cambiante, siempre y cuando se establezca emplear la

lengua en riesgo en todo momento.
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En pocas palabras, los nidos de lengua son descritos como un grupo de nifios que
aprenden una lengua en riesgo con guias en un ambiente familiar que actian como si estuvieran
en casa. Se promueven las practicas tradicionales cotidianas. Esta experiencia de ensefianza
linguistica a diferencia de las anteriores no se centra en la educacion formal, sino que busca
imitar el aprendizaje de una lengua “natural” por lo que se plantea como un modelo alternativo a

las politicas linguisticas estatales.

Ahora bien, el modelo “nido de lengua” es un ideal que no siempre presenta las mismas
caracteristicas donde se aplica. Los nidos de lengua varian de acuerdo con cada comunidad.
Segun Erddsova y Juarez-Toledo (2019), la diversidad de proyectos denominados “nido de
lengua” en el mundo es realmente abrumadora, aunque existe una serie de principios que se
deben de seguir para considerar a un programa un nido de lengua. De acuerdo con Gessner y
Parker (2014), solo la inmersidn total hace de un programa un nido de lengua, el cantar
canciones o decir historias durante algun tiempo no lo es. Otra caracteristica importante es que
estan basados en el disefio de un programa y actividades de su propia cultura, ademas de que
involucran a miembros de la familia y a la gente de mayor edad en el disefio, en la
administracion y en el desarrollo diario del programa. En resumen, la inmersion total, la base

cultural y el desarrollo por parte de la comunidad son las caracteristicas principales.

Se considera que el nido de lengua es una de las estrategias de revitalizacién mas exitosas
en el mundo porque genera hablantes fluidos que desarrollan la lengua mediante actividades
culturales propias de sus comunidades en las que se ve involucrada la misma comunidad. Se trata
de una estrategia de gran relevancia donde debido al desplazamiento linguistico es dificil acceder
a la oportunidad de escuchar, hablar y vivir la lengua originaria, ya que se van perdiendo tanto

hablantes como ambitos de uso, siendo el nido de lengua un espacio para revertir el abandono de
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las lenguas en los més jovenes y reforzando la integridad intergeneracional y cultural dentro de

las comunidades (Erddsova y Juarez-Toledo, 2019).

Los nidos de lengua han sido replicados en México y en Bolivia cuya finalidad es la
inmersion en la lengua en la edad temprana mediante la transmision intergeneracional de la

lengua (IPELC, 2017).

En México, el modelo se implemento desde 2007, en la region de Oaxaca donde inicié
como un proyecto institucional liderado por el Congreso Nacional de Educacion Indigena e
Intercultural con la realizacion de una decena de nidos en diferentes comunidades oaxaquefias. El
objetivo era fortalecer a aquellas lenguas originarias que estaban siendo sustituidas o se
encontraban en una situacion mayor de riesgo (Hinton, 2011). EI primer nido de lengua en

Meéxico se realiz6 en la comunidad mixteca de Guadalupe Llano de Avispa, Tilango, Nochixtlan.

A diez afios de su instauracion, Erdosova y Toledo (2019) realizaron un estudio sobre
uno de los nidos implementados, el Nido de lengua Mixe “Naaxwininyété Kéjpxy” en Oaxaca. A
partir del seguimiento de este nido se observé que los nidos implementados tenian una base
comun, la inmersion linguistica en una lengua en riesgo. Sin embargo, las circunstancias, los
recursos Yy las posibilidades reales determinaron el formato del modelo en contextos especificos.
El nido mixe se realiz en un contexto urbano y muestra como se incluyeron a personas de
diferente procedencia étnica, con diferentes edades, entre los 2 a los 20 afios, ademas de que
contaban con diferentes niveles de lengua. Por lo tanto, podemos ver que se adopto la idea
original del nido de lengua, pero éste se desarroll6 conforme a las circunstancias especificas, es
decir, se cre6 un modelo extraido de las posibilidades reales de los gestores, con relacién a su

tiempo y sus recursos.
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De acuerdo con Erddsova y Juarez-Toledo (2019), son escasos los estudios que permiten
entender los contextos en que se han desarrollado los nidos de lengua en nuestro pais. Otro caso
especial es el programa de lenguas originarias de la Universidad Autonoma Intercultural de
Sinaloa, donde existe un programa de inmersion mdaltiple (ensefianza en aula mas nidos de
lengua) donde se han generado nidos de lengua conformados por 90 estudiantes de licenciatura.
En este caso, los “nidos de lengua” tienen como eje ser un espacio protegido de inmersion de una
lengua originaria, donde no se permite el didlogo en espafiol. El profesor de esta asignatura
monitorea y asigna tareas, pero son los estudiantes quienes se ayudan a avanzar y a mantener la
lengua originaria durante toda la sesion. Es decir, es una iniciativa al interior de una institucion
educativa, un espacio de inmersion linguistica, pero que integra también espacios culturales que
promueven la revaloracién y la revitalizacion de las préacticas de la siembra, la cosecha, la
gastronomia, la musica, las danzas y las tradiciones. Durante los espacios de produccion
académica se recuperan las historias y experiencias, los valores, las cosmovisiones y las practicas

culturales (Feltes, 2007).

Este caso de nido de lengua es un ejemplo claro que adopta el nombre del modelo maori,
pero que retoma la inmersién linglistica en la propia cultura, pero que no esta centrada en
infantes. De la misma manera, existe una figura que es la del profesor porque se trata de una
asignatura gque forma parte de la formacién académica de los estudiantes de licenciatura. En este
caso, el modelo esta dentro de la educacion formal y no se dirige a infantes. Considero que es un
buen ejemplo de la flexibilidad del modelo nido de lengua de acuerdo con los contextos

particulares y los recursos con los que se cuenta.

Como se analizara con més detalle en el siguiente capitulo, el nido de lengua propuesto

en esta investigacion no se centra en infantes. Se trata de un nido de lengua que se desarrollo a
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partir de la conformacion de un grupo de jovenes y adultos que propusieron la creacion de un
espacio para usar la lengua nahuatl. En este sentido es un espacio de inmersion en una lengua en
riesgo, el nahuatl. Como lo sefiala Feltes (2007), ademas de ser un espacio de inmersion
linguistica es un espacio de revitalizacion cultural, porque los temas que se abordan se relacionan
fuertemente con la cultura. El nido de lengua conformado en San Antonio Cacalotepec tampoco
sigue los manuales de “nidos de lengua” que parecen, a veces, ser demasiados prescriptivos al
sefalar rasgos muy especificos, sobre todo el relativo a los nifios. En San Antonio Cacalotepec,
se junta un pequefio grupo de personas que se interesan en el aprendizaje de la lengua. Este es su

interés coman. La mayoria tiene ya contacto con la lengua y busca reactivarla y mejorar su uso.

En este sentido, el nido de lengua en San Antonio Cacalotepec es una estrategia de
inmersion linguistica donde participan jovenes y adultos; existen guias y profesores y las
actividades planteadas se centran en la cultura. Se promueve un ambiente familiar y no es una
estrategia desvinculada de otras acciones de revitalizacién lingtistica y cultural. El nido de
lengua que se desarrolla en esta comunidad surgi6 por iniciativa propia de diferentes activistas de
la comunidad, interesados en la revitalizacién linguistica. No forma parte de una iniciativa

gubernamental; tampoco tiene apoyo de ninguna instancia educativa.

El marco tedrico esbozado hasta aqui apunta a metodologias que emanen de una mirada
horizontal por lo que a continuacion se presenta la parte metodolégica de este proyecto de

investigacion que se centra en la Investigacion Accion Participativa Critica.
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Capitulo 3.
3. Estudio cualitativo de Investigacion Accion Participativa Critica con enfoque

etnografico

En este capitulo abordamos lo relativo a la metodologia de la presente investigacion
considerando en todo momento el posicionamiento de quien esto escribe ya que es un eje
transversal del actuar metodoldgico. El capitulo inicia con la ubicacidn de este trabajo en un
marco de investigacion cualitativa que nos permite situarnos en la critica de enfoques positivistas
y, por lo tanto, vincular la critica del realismo ingenuo del objeto de estudio con la construccion
del objeto desde el concepto de la otredad epistémica en un marco decolonial (Castro-Gomez y
Grosfoguel, 2007). Asi mismo establecemos un enlace entre la critica de la neutralidad-
objetividad con la postura de visibilizacion de la desigualdad y del activismo linguisticos (De
Korne, 2021). De tales criticas se desprenden algunas consideraciones importantes en torno a los
conceptos de reflexibilidad, iteracion y flexibilidad de la investigacion cualitativa (Kemmis y
McTaggart, 2005; Bergroth-Koskinen y Seppald, 2012), categorias contrapuestas a las de

paradigmas dominantes y coloniales.

En este orden de ideas, el presente marco metodoldgico retoma una postura decolonial
(Tuhiwai Smith, 2016; De Korne, 2021) que pugna por caminos otros y plantea una metodologia
de Investigacion Accion Participativa Critica (Balcazar, 2003; Flores, 2011; Flores-Kastanis,
Montoya-Vargas y Suarez, 2009; Oliveira, 2015) cuyos ejes fundamentales orientan tres fases de

investigacion:

1) La primera fase plantea que los problemas y respuestas deben ser emanados por la

propia comunidad,
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2) Lasegunda fase se orienta a la conciencia de cambio, es decir, al activismo, y en

3) Latercera fase se considera la participacion de los actores sociales involucrados.

Por lo tanto, las tres fases de investigacion seguiran también tres momentos importantes. La
primera fase buscara problematizar el desplazamiento linguistico en México, especificamente en
San Antonio Cacalotepec; la segunda fase buscara centrarse en las diferentes estrategias de
revitalizacion linglistica desarrolladas por la misma comunidad; y la tercera fase, se enfocara en
la estrategia Timotlapohuizqueh Nido de Lengua con Adultos (NLA) en San Antonio

Cacalotepec.

En la descripcion de las fases de investigacion planteadas se esbozara la justificacion de
eleccién de los métodos de recoleccion de datos, e inmediatamente después, se describiran de
manera mas detallada: la observacion participante, la recoleccion de fuentes etnogréficas de
informacion, las entrevistas semiestructuradas y los grupos focales. Asi mismo, en dicho
apartado, se sefialarad a qué se refiere el enfoque etnografico en esta investigacion y su
pertinencia. Finalmente se describira como se analizaran los datos recabados al seguir las cuatro
fases formuladas por Dérnyei (2007) en las que establece la transcripcion, la codificacion, la
elaboracion de herramientas analiticas y la interpretacion y elaboracion de conclusiones. Es
preciso recalcar que tanto el proceso de analisis como la investigacion misma son procesos

recursivos y no lineales, aspectos que se abordaran en este marco metodolégico.

3.1. Caracteristicas generales del marco metodoldgico de investigacion
En este apartado nos introduciremos en el marco metodoldgico general de esta investigacion,
para posteriormente desarrollar el marco especifico de IAPC. Explicaremos el enfoque

cualitativo de este trabajo, asi como la nocion de reflexividad que es una respuesta al paradigma
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dominante de objetividad y neutralidad, finalmente sefialaremos que esta investigacion llevé a

cabo un disefo flexible e iterativo de investigacion desde una postura decolonial.

3.1.1. Enfoque cualitativo

El presente trabajo es una investigacion cualitativa definida por Denzin y Lincoln (2005) como
un tipo de investigacion que tiene tres ejes principales: es interpretativa (no meramente
descriptiva), naturalista (no estudia escenarios artificiales) y centrada en significados. Este tipo
de metodologia se caracteriza porque acentta la importancia de los participantes de
investigacion, tiene un disefio de investigacion de naturaleza flexible y existe gran riqueza de los
datos. Sin embargo, no existe una Unica manera de hacer investigacion cualitativa. Se trata méas
bien de una combinacion de objetivos, de participantes y de audiencias. Es decir, existe una gran
diversidad en este tipo de investigacion (Snape y Spencer, 2003; Dérnyei, 2007). En este sentido,
es necesario reconocer que la metodologia cualitativa es un campo interdisciplinario que
atraviesa a las humanidades y a las ciencias sociales, donde distintas disciplinas han encontrado
puntos de convergencia en torno al estudio del lenguaje. Uno de los campos mas fructiferos de
tal interdisciplinariedad es la linguistica aplicada donde han interactuado disciplinas como la

antropologia, sociologia y pedagogia, ciencias que enriquecen este campo.

Es menester sefialar que la metodologia cualitativa broté como una postura critica ante las
limitaciones de los paradigmas dominantes por lo que la reflexion sobre su emergencia posibilita
el planteamiento metodoldgico de este proyecto y nos remite a aseveraciones relevantes en torno
a la discusion metodoldgica. Primero, la division entre investigacion cualitativa y cuantitativa se
debe al surgimiento de cuestionamientos sobre los paradigmas dominantes en el desarrollo de la
ciencia. La investigacion cualitativa surgio por el interés de superar las limitaciones de la

investigacion cuantitativa, considerando que uno de los principales obstaculos de la metodologia
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cuantitativa es la sobreestimacion de la objetividad en un sentido positivista, entendida como la
posibilidad de generar leyes mediante modelos matematicos (Peralta Martinez, 2009). En esta
perspectiva, se propone una simplificacion de la realidad en la que el objeto de estudio es visto
como algo independiente del observador (Oliveira, 2015). Se trata de una mirada en la que prima
la realidad sobre lo racional, en la que se presupone que el objeto de estudio de una investigacion
es la delimitacion de una realidad como si se tratase de seccionar un fragmento de un todo que se
nos muestra homogéneo, como si la realidad tuviera un sentido ontologico (Bourdieu,
Chamboredon y Passeron, 2002). Desde este enfoque, no se consideran las condiciones
subjetivas de la realidad y, por lo tanto, se menosprecia la influencia que ejerce el investigador
sobre su objeto de estudio. Ante estas aseveraciones, el paradigma cualitativo en las ciencias
sociales cuestiond fuertemente que se ignorara la influencia que ejerce el investigador sobre los

sujetos de estudio y, por lo tanto, debatid el concepto de objetividad.

El reconocimiento de la influencia del investigador sobre los sujetos de estudio tiene una
consecuencia tedrica mas profunda. La referente a la delimitacidn del objeto de estudio que es
una tarea del investigador. Es decir, el objeto de estudio es una construccion que depende de la
manera en como es formulado. Los investigadores no podemos asumir una postura de realismo
ingenuo que presupone que nos enfrentamos a un mundo “real” y que todos lo percibimos de la
misma manera. Como lo sefialan Bourdieu, Chamboredon y Passeron (2002), el hecho se
construye, y, por lo tanto, la teoria juega un papel fundamental porque la tarea de construir los
hechos se realiza en funcidn de una problematica tedrica. Esto es lo que diversos autores llaman
las abdicaciones del empirismo (Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 2002). Por lo tanto, la
critica del realismo ingenuo nos permite sefialar el concepto de otredad epistémica (Castro-

Gomez y Grosfoguel, 2007) que reconoce el conocimiento subalterno en los procesos de
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produccidn de conocimiento. Es decir, se reconoce, que existen diversas posibilidades de
construccién de los objetos de estudio, y adentrarnos en otras miradas de construccion del objeto,
es una tarea decolonial, no s6lo de incorporar o establecer un dialogo con esas otras formas,
porque, como hemos sefialado anteriormente, el dialogo mismo esté colonizado, sino de plantear
la construccion del objeto de estudio desde otras aristas, hasta ahora invisibilizadas (\VVeronelli,
2015). Por ejemplo, como se construyen desde las propias comunidades los fendmenos
linguisticos en un sentido de denuncia de la violencia sistematica y de reclamo de los propios
derechos, frente a construcciones neutras como diglosia y desplazamiento linguistico que aislan
los fendmenos linguisticos de los procesos de homogeneizacion forzada. De acuerdo con Castro-
Gomez y Grosfoguel (2007), proporcionar un lenguaje alternativo es uno de los desafios mas
grandes. Necesitamos nuevos conceptos y un nuevo lenguaje, buscar afuera de paradigmas
dominantes, nuevos enfoques (Gémez Izquierdo y Sanchez, 2011), por lo que la visibilizacion de
los conocimientos otros, implica poner en el centro del proceso de produccion de conocimientos

la diferencia colonial, la otredad epistémica y vislumbrar la resistencia semiotica.

Con lo anterior quiero decir que la emergencia del paradigma cualitativo en ciencias
sociales abond en el debate sobre la objetividad, afirmando que el investigador influye sobre el
objeto de estudio, asi mismo confronto al realismo ingenuo, negando que la realidad es
preexistente a su observacion. Estas discusiones dieron lugar a la perspectiva de la subjetividad
en las ciencias sociales, es decir, a la incorporacion del elemento subjetivo en la construccion del
conocimiento. Sin embargo, este reconocimiento no dejé atras la tan anhelada objetividad en

ciencias sociales que comenz6 a tomar forma en un nuevo concepto: el de neutralidad.

La neutralidad se plantea como una postura ideal del cientifico social que, al reconocer la

influencia subjetiva, trata de eliminar el sesgo y sus propios prejuicios, asi como transparentar el
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proceso de investigacion. Hammersley y Atkinson (2000) sefialan que los resultados de las
investigaciones reflejan los supuestos de los investigadores y citan el ejemplo de la critica
marxista a la ciencia burguesa, para puntualizar que lo que hacen los investigadores son
construcciones, y como tal, reflejan los supuestos y circunstancias histéricas de su produccion.
En este sentido, cabe acotar que existe el riesgo de elevar una supuesta neutralidad cuando se
afirma que no se toma ninguna postura y, sin embargo, se puede estar tomando un
posicionamiento que se relaciona con la preferencia por mantener el estatus quo (Balcazar,
2003), reforzando el legado colonial (Leonard, 2017) y, por lo tanto, tratarse de una falsa
objetividad. Ademas, las reflexiones en torno a la neutralidad parten de la mirada de que hacer
investigacion es una labor exclusiva de agentes especificos con un rol delimitado, donde se
expresa una separacion tajante entre el investigador y el sujeto de estudio (Leonard, 2017). La
division binaria entre investigadores y comunidad es criticable por su sentido colonial. Se trata
de un marco problematico porgue no da cuenta de la otredad epistémica, de la existencia de
personas que encajan en ambas categorias y, por lo tanto, invisibiliza las conexiones personales
con las académicas. Cuando reconocemos la complejidad de los sujetos de investigacion, sujetos
otros que a la vez que son sujetos-objetos de estudio, también son investigadores-linguistas-

activistas, podemos superar la anhelada objetividad ahora vista como neutralidad.

De acuerdo con Hamel (1993), la politica del lenguaje incluye la capacidad de cualquier
sujeto, y no exclusivamente de agentes institucionales, de intervenir en el lenguaje por lo que mas
alla, de pensar en términos de neutralidad, es necesario un concepto del lenguaje como accion

social y discurso relacionado con el poder, como lugar de conflicto y confrontacion ideoldgica.

Por lo anterior, en este proyecto me adhiero a la postura epistemoldgica que visibiliza la

complejidad del investigador, no solo considerando la relacion entre investigador e investigado,
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sino también considerando que dicha relacion es interactiva. Si bien es imposible ser neutral u
objetivo, considero que se puede ser reflexivo, entendiendo la reflexividad como una relacion en
constante movimiento entre el ser investigador y el ser sujeto de estudio, donde la
retroalimentacion reconozca y explique la inconsistencia y la contradiccion. A continuacion,

abordaremos este punto con mas detalle.

3.1.2. Reflexividad

El concepto de reflexividad se introdujo a finales del siglo XX (1970-1980) en la antropologia
como una nocidn que emergio para reconocer “el yo” del antropdlogo en el proceso de
investigacion. No solamente como la alteridad que ya habia sido planteada en la premisa
antropologica “del encuentro con el otro” sino como un reconocimiento de la influencia subjetiva
del antropdlogo en todo el proceso de investigacion, desde la construccion del objeto de estudio,

pasando por la practica de trabajo de campo y sus elecciones en la escritura etnografica.

Una de las principales discusiones gird en torno al planteamiento de las etnografias**
como espejos transparentes de la cultura (Sanchez Carretero, 2003), ya que comenzaron a ser
analizadas como discursos construidos donde intervenian relaciones de poder que daban lugar a
estereotipos y prejuicios sobre las culturas estudiadas.*® Ante estos planteamientos se exploraron

nuevas formas de escritura, se pasé de un narrador omnisciente en las monografias etnogréaficas a

4 El “giro reflexivo” surgi6 a partir de las implicaciones producidas por la publicacién de los Diarios de campo de
Malinowsky (1967) considerado el padre de la antropologia, que més all& de suscitar un escrutinio moral, dio lugar a
maltiples discusiones tedricas y metodoldgicas de la antropologia (Sanchez Carretero, 2003).

4 De tal manera se comenzarén a deconstruir las monografias clasicas de antropologia pertenecientes a autores
como Margaret Mead, Evans-Pritchard y por supuesto Malinowsky. Dichas discusiones fueron plasmadas en un
texto fundamental del giro reflexivo denominado “Retéricas de la antropologia” (en inglés: Writting Culture, 1984)
de Clifford y Marcus, donde se planteo la necesidad de sefialar la existencia del “yo” del etnografo, la presencia
explicita de como se negocia el “yo” en todos los &mbitos de investigacion. Y es que en la escritura etnogréfica
clasica se omitia el papel del investigador, se trataban de eliminar aspectos como los sentimientos, las emociones y
las pasiones, no se hablaba de la relacion establecida con los colaboradores para darle mayor certeza al trabajo de
investigacién en un paradigma positivista.
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multiples voces, lo que implicé el reconocimiento de varias perspectivas en didlogo con el
investigador a veces contrapuestas. Se pasé de un discurso de neutralidad a la introduccién

reflexiva del propio yo (Sanchez Carretero, 2003).

En cuanto a la construccion del objeto se vislumbré que el investigador no es ajeno a lo
que esta estudiando y tampoco es un fotografo de la realidad, su subjetividad es indispensable en
la comprension de la manera en que se plantea la investigacion, tal como sefiala Tello (2017) “el
modo de produccion de conocimiento en antropologia social implica una empresa intelectual con

un alto componente personal” (Tello, 2017, pp. 668).

Asi mismo, los cambios en el trabajo de campo (que pasé de ser una practica de un
hombre blanco que pasaba una estancia prolongada entre nativos, en una comunidad pequefia
con la que no comparte cultura a ser una practica de personas diversas que podian estudiar su
propio grupo) dieron lugar a la idea de que el trabajo de campo no se trataba de un cambio de
lugar sino de actitud. Se reconoci6 “la antropologia de casa” y se pusieron en la mesa de
discusién las criticas a los investigadores externos, la perpetuacion de ciertos estereotipos y la
falta de comprension o empatia con los sujetos estudiados. Ademas, en la mirada clésica el
trabajo de campo era visto como una recoleccion de datos, en el que el investigador interferia de
forma minima y poco a poco se fue reconociendo que lo que se hacia era una observacion
participante y esto implicaba reconocer que el investigador hacia una negociacion y construccion
del yo durante el campo. Aunado a ello se reconocieron otros textos de analisis y no solo los
producidos por los etndgrafos, sino los producidos por sus colaboradores, es decir, una

antropologia colaborativa.

En este sentido, la reflexividad es un eje transversal a todo el proceso de investigacion

(Tello, 2017). El investigador no solo recolecta datos, sino que atraviesa procesos creativos,
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performativos y de uso. La reflexividad no se da automaticamente, sino que es una puesta en
practica que se realiza de manera colectiva en donde los aprendizajes se dan también a partir de
esta relacion con el otro. La alteridad o el reconocimiento del otro, no tiene un caracter fijo, la
distancia o cercania es dinamica, por lo que el investigador debe reconocer su papel dindmico en

dicha relacién. Asi mismo los limites a la hora de confrontar al otro se han ido difuminando.

Aunque, no hay una solucién a un modelo Unico para abordar la reflexividad en el
proceso de investigacion, para encontrar el equilibrio, ni tampoco la reflexividad es el centro de
la investigacion, ésta no debe pasarse por alto (Sanchez, 2003 y Tello, 2017). No se trata de
imponer modelos prescriptivos “exotizar lo familiar” sino de explicitar la reflexividad de la
investigacion, sefialar la distancia (alteridad minima o maxima). Se trata de comprender la

reflexividad no de prescribirla.

En este sentido, un concepto clave en esta relacion es la co-construccién del conocimiento
que enfatiza la bidireccionalidad del proceso de investigacion (Spector-Mersel, 2010;
Barkhuizen, 2015). En este sentido, es necesario sefialar un aspecto primordial relacionado con la
generacion de datos de investigacion que sefiala que no existen datos puros. La reflexividad trae
consideraciones importantes en torno al disefio de investigacion por lo que a continuacion se

retoman tales aspectos.

3.1.3. Disefio flexible e iterativo de investigacion

Al posicionarse el investigador en una situacion reflexiva, no se trata ya solo de un ciclo
académico que cumple con el enriquecimiento de la teoria, sino que trata de la propia
transformacion del investigador en tanto que es parte del proceso social que estudia en el que
recibe retroalimentacion. Esto no pasa en las ciencias denominadas “duras” con enfoques

predominantemente cuantitativos. Por lo mismo, en el enfoque cualitativo, el investigador tiene
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el privilegio de auto-explorarse y transformarse, la tarea académica no se limita a una labor de
escritorio. Por ello el investigador debe reflexionar sobre su actuar y sobre su propio entorno
social. Y esto mismo repercute en el proceso de investigacion, que de acuerdo con Kemmis 'y
McTaggart (2005), es un proceso que puede ser visto como un espiral de auto-reflexion, donde
no se siguen pasos de manera mecanica, sino que se planea, actua, observa, reflexiona y se
vuelve a re-planear en un transcurso de aprendizaje colaborativo. Esto es, el reconocimiento del
enfoque colaborativo con estrategias de investigacion iterativa, intervencionista y flexible
(Bergroth-Koskinen y Seppéld, 2012), donde no se mira a la investigacion de manera lineal y

ascendente.

En este mismo proyecto se concibe la flexibilidad del disefio de investigacion porque no
se promueve una forma autoritaria de investigacion. El desarrollo de ésta posibilita establecer
nuevos rumbos que incluso no habian sido formulados. La flexibilidad implica un
posicionamiento de aprendizaje en el proyecto de investigacion, y, por lo tanto, una postura
critica y no autoritaria por parte de quien investiga. Justamente eso es reconocer uno de los
elementos fundamentales de la investigacion cualitativa que se refiere a la configuracion natural

o del mundo real en la que no se crean ambientes artificiales.

Por lo anterior, tanto la reflexividad como el disefio flexible e iterativo del presente
trabajo estan en consonancia con un modelo de investigacion decolonial que ha surgido de la
criticable concesion de autoridad sobre los pueblos originarios por las instituciones occidentales
(Tuhiwai Smith, 2016). A continuacion, sefialaremos algunos aspectos metodologicamente
relevantes en torno a la decolonialidad lo que nos mueve a retomar el posicionamiento desde el

que se realiza esta investigacion.
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3.1.4. Postura decolonial

En ciencias sociales, en tanto que se investigan significados y se busca comprender experiencias,
no se puede “capturar” el mundo de los otros o dar una cuenta autoritaria de resultados. Es decir,
la ciencia ha servido a intereses puramente académicos y se han opacado los intereses
emancipadores de grupos subalternos. EI mismo término investigacion ha sido criticado por
Linda Tuhiwai Smith, 2016) por ser un término “sucio”, es decir que ha servido a intereses
colonizadores. Con lo anterior no me adhiero a la negacion de la validez de la investigacion en
ciencias sociales, sino que enfatizo la necesidad de un posicionamiento critico acorde con el
contexto de estudio. Como lo sefiala Tuhiwai Smith (2016) no se trata de estar en contra de la
investigacion sino a favor de nuevas maneras de investigar. Maneras afines a las nuevas
emergencias de investigacion, las de los pueblos originarios, en las que se conceptualicen y

proyecten los problemas, asi como las implicaciones para las comunidades y sus participantes.

Esta mirada critica reconoce que, si las investigaciones son construcciones, éstas se han
elaborado desde una mirada imperialista o colonial, y es la que ha dominado los estudios sobre
los pueblos originarios en América Latina. Por lo tanto, es valido desde los pueblos originarios
construir nuevas maneras de investigacion. En este sentido, cabe recalcar el posicionamiento no
solamente tedrico sino personal, que es explicado por Tuhiwai Smith (2016) como un transitar
entre el mundo académico y el mundo de la comunidad y que otros autores han sefialado bajo el
término del “extrafio propio” el investigador nativo que lucha en la disociacion entre la realidad
de su comunidad y la academia. Esta relacién es un aspecto sumamente relevante en el
razonamiento metodoldgico del presente trabajo porque explica las posturas adoptadas. Ademas
de que expone el surgimiento de este proyecto emanado de una necesidad de los sujetos de

investigacion y no de un mero objetivo académico.
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Este proyecto ha surgido de la necesidad por parte de diferentes pueblos de la region del
valle central de Puebla, de reivindicacion de la lengua originaria: el nahuatl. Dicha
reivindicacion incluye la lucha por el territorio, por los recursos naturales, asi como por el
reconocimiento cultural. De tal manera, como se menciond al inicio de este trabajo, es
importante sefialar que me reconozco al interior de uno de dichos pueblos de la region, y como
tal, me adhiero al reclamo de que los pueblos originarios hemos sido objeto de estudio sin
considerarnos agentes de investigacion. Incluso se nos ha negado la capacidad de conocimiento
especializado (Tuhiwai Smith, 2016). Asi mismo, los paradigmas de las ciencias sociales no se
interesaron por la capacidad de agencia de los pueblos. La investigacion ha estado arraigada en
una politica de exterminio en diferentes partes del mundo. En México, su estudio, se tradujo en
proyectos de asimilacion cultural y linguistica. Por ello, cuando se trata de los pueblos
originarios en Meéxico es necesario dar preeminencia a los enfoques criticos alejados de posturas

paternalistas o asimilacionistas.

La ciencia no deber ser monopolio de clase o de la academia. En este sentido, tampoco
debe ser monopolio de grupos dominantes. Los pueblos originarios tienen otras historias que
contar, historias alternativas y no solo eso, tenemos el derecho de elegir investigaciones utiles
gue no so6lo nos informen cosas que ya sabemos (Tuhiwai Smith, 2016). En este sentido, los
pueblos originarios observamos que los investigadores se conceden autoridad sobre nosotros, aun
cuando las investigaciones no traen beneficios. Si como sefiala Rosaldo (2011), los subordinados
imaginan mejor la vida de los dominantes de lo que lo hacen los dominantes respecto de la vida
de los subordinados, deberiamos repensar y cuestionar lo dicho hasta ahora sobre las poblaciones
originarias. En este sentido, y en un marco metodoldgico cualitativo con una postura decolonial,

se plantea como metodologia la Investigacién Accion Participativa Critica que reconoce a los
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sujetos de estudio como entes capaces de plantear sus propias problematicas, necesidades y
alternativas de solucion, por lo que a continuacion se describe dicha metodologia y las diferentes

fases que se realizaron para llevar a cabo el presente estudio.

3.2. Investigacion Accion Participativa Critica (IAPC)
La IAPC es un enfoque de investigacion que tiene sus origenes en el Gltimo cuarto del siglo XX.
Tuvo su origen en una metodologia llamada “estudio-accién” que empezd a adquirir renombre a
partir de una conferencia de Fals-Borda, soci6logo colombiano, que junto a algunos colegas
propusieron sistematizar el conocimiento popular y devolvérselo a los grupos con los que
trabajaban con el fin de motivar a la accion colectiva para el cambio social y politico (Flores-
Kastanis, Montoya-Vargas y Suarez, 2009). Con el tiempo se le comenzé a llamar Investigacion
Participativa y posteriormente Investigacion Accion Participativa. Dentro de este enfoque, la
postura critica examina la obra de Paulo Freire, que es reconocida en el &mbito educativo por su
propuesta de pedagogia critica que propone que los educadores alineen su ensefianza con el
universo verbal y la forma de encontrarle sentido al mundo de la gente (Flores-Kastanis,
Montoya-Vargas y Suarez, 2009), lo que ahora se denomina aprendizaje significativo (Barriga,
2003), también muy relacionado con la “interculturizacion del curriculo” que propone Maria
Bertely (2011). Estos enfoques pedagogicos enfatizan premisas de didlogo y de horizontalidad en
las relaciones de poder para asi poder buscar una participacion auténtica por parte de los
alumnos. Para Durston y Miranda (2002), el enfoque tradicional de las ciencias sociales no habia
considerado la participacion de los objetos-sujetos de estudio y ello habia imposibilitado un
proceso de retroalimentacion. Ademas, los investigadores delimitaban todo el proceso de
investigacion, tanto el disefio como el analisis de los datos. La IAPC, propone que los

investigadores no deben definir las tareas de investigacion, sino que deben realizarse en
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constante consulta con la gente; reconocer técnicas cientificas y ponerlas al servicio de las
personas y que los intelectuales obtengan retroalimentacion directa de las bases. A esto se le
denomina “intercambios constructivos” (Durston y Miranda 2002) que es definida como la
relacion entre investigador y comunidad en los que se abordan conjuntamente todas las etapas
del proceso investigativo de intervencion social, poniendo fin a la imposicién de I6gicas externas
que se apropian de la evaluacion local y cultural. De acuerdo con Alonso et. al. (2015) se trata de
realizar una investigacion al lado de y no sobre los grupos, esto es co-labor, una investigacion en
continuo dialogo para hacerla colaborativa, una investigacion que no soélo sea socialmente Util,
sino que contribuya a dinamicas emancipatorias, sin caer en simulaciones, una investigacion
activista comprometida donde se combinan saberes con sentires. Sin embargo, uno de los puntos
fundamentales de la AP, la participacién, ha sido criticada porque este enfoque emergio de la
profunda desconfianza hacia la academia y, por lo tanto, se cuestiond la excesiva confianza en el
conocimiento popular, llamandola mediocridad del saber. De acuerdo con Tuhiwai Smith, (2016)
no se trata de invalidar la investigacion sino de generar nuevas formas de investigar. Asi mismo,
para Flores-Kastanis, Montoya-Vargas y Suarez (2009), lo que se requiere es democratizar el
saber, comprometerse con la causa popular. Sobre todo, ante el reconocimiento de que la

participacion ha sido reprimida en toda América Latina.

Por lo anterior, un componente clave de este enfoque es la orientacidn hacia el cambio o la
transformacion social. En este sentido, el cambio o la transformacion social a la que se refiere
este trabajo, como lo analizaremos a detalle en el capitulo de resultados, es la revitalizacion
linguistica del ndhuatl en San Antonio Cacalotepec, comunidad perteneciente al municipio de
San Andrés Cholula en el estado de Puebla. En este contexto local, los intereses académicos no

se encuentran por encima de las preocupaciones éticas y politicas, por lo que esta investigacion
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se vincula con la accion social. En este estudio, la IAP nos apoyara a coproducir conocimiento al
articular los aportes de la ciencia y los del saber popular, con el fin de reorientarlos hacia la
accion transformadora de la realidad (Durston y Miranda, 2002). Como ya se menciond
anteriormente, la IAPC se fundamenta en tres premisas fundamentales: primero, el planteamiento
del problema y las respuestas por parte de la comunidad, es decir se basa en una necesidad
emanada de los participantes, hecho que lo distingue de cualquier interés academicista; segunda,
la conciencia de cambio, que es una orientacion permanente en la investigacion y claramente se
ubica en el area de la linglistica aplicada critica y; tercera, la consideracion de los participantes
como actores claves en el proceso de investigacion (Balcazar, 2003; Oliveira, 2015; Flores,

2015a).

Por lo anterior, se puede sefialar que la Investigacion Accion Participativa Critica en el
contexto que abordamos se presenta como un enfoque colaborativo con tres ejes fundamentales:
1) problemas y respuestas emanadas por la propia comunidad, es decir, como se problematiza el
desplazamiento linguistico en San Antonio Cacalotepec, 2) conciencia de cambio (revitalizacion
linguistica) que puede apreciarse en las estrategias generadas en la region para enfrentar el
desplazamiento linguistico, y 3) participacion de los actores sociales involucrados. En este

altimo eje se analizo el caso de la estrategia NLA Timotlapohuizqueh.

A continuacion, los tres ejes centrales de este trabajo de IAPC se relacionaran con los datos
que se obtuvieron en esta investigacion, ya que los ejes centrales aqui sefialados responden a las
preguntas de investigacion definidas al principio de esta tesis: 1. ; Como se problematiza el
desplazamiento lingtistico en San Antonio Cacalotepec? 2. ;Qué estrategias de revitalizacion
linguistica se desarrollan en San Antonio Cacalotepec? y 3. ;Como se desarrolla el Nido de

Lengua nédhuatl para Adultos en San Antonio Cacalotepec? Estos ejes nos permiten, por lo tanto,
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establecer el enlace entre las preguntas de investigacion, los métodos y los datos de investigacion

en tres fases:

1)

2)

3)

En la primera fase de investigacion se planteo identificar la manera en que se
problematiza el desplazamiento linguistico en San Antonio Cacalotepec. Ya que ésta es
una problematica planteada por los mismos participantes en el estudio, quienes
reflexionan sobre esta tematica como un interés propio de la comunidad. Ademas,
responde al primer eje de la IAPC que es el reconocimiento del planteamiento del
problema por parte de los sujetos de estudio. En este sentido, es necesario ser consciente
de que es la propia comunidad de estudio la que ha generado reflexiones en torno al
desplazamiento linguistico, por lo que se propuso emplear como métodos de recoleccion
de datos la observacion participante y la recoleccion de fuentes etnograficas.

En la segunda fase de investigacion el objetivo fue describir las estrategias de
revitalizacion linguistica que se han desarrollado en la comunidad de estudio y su
vinculacion con la conciencia del cambio. Este es el segundo eje de la IAPC, por lo que
la segunda fase metodoldgica se centrd en analizar las diversas estrategias desarrolladas
por los participantes y cdmo existe una conciencia de cambio expresada en un reclamo
linguistico, como veremos en el siguiente capitulo. Para este nivel se llevaron a cabo
entrevistas semiestructuradas a participantes claves que dirigen estrategias de
revitalizacion linguistica en San Antonio Cacalotepec.

En la tercera etapa metodoldgica se planted dirigir la atencion en una sola estrategia de
revitalizacion: NLA Timotlapohuizqueh. En esta estrategia convergen diferentes
participantes claves que también dirigen otras estrategias de revitalizacion en sus propias

comunidades, pero que han decidido unir esfuerzos para desarrollar ésta en particular. El



144

estudio del nido de lengua para adultos tiene la finalidad de ofrecer una mirada muy

cercana al objeto de estudio. No se trata de generalizar sino de aportar en la unicidad y
especificidad de esta estrategia de revitalizacion, y asi pasar de un nivel descriptivo de
investigacion al nivel de IAPC, donde la accion es un eje fundamental. En esta fase se

realizaron grupos focales.

En este apartado hemos sefialado en qué consiste la IAPC que desarrolla este trabajo, asi mismo
hemos descrito las fases metodoldgicas que hemos alineado con los tres ejes centrales de este
enfoque metodoldgico. A continuacion, profundizaremos en lo relativo a los métodos de

recoleccion de datos, mismos que ya han sido anticipados, pero que es necesario detallar.

3.2.1. Eleccion de métodos de recoleccion de datos

De acuerdo con Lewis (2003), lo mas importante al momento de elegir los métodos de
recoleccion de datos es que debe haber correspondencia entre los métodos y las preguntas de
investigacion ya que las preguntas de investigacion determinan qué tipo de datos se requieren. Es
decir, las preguntas de investigacidn nos guiaron para saber si se requerian datos naturales o
generados. Para Lewis (2003), los datos naturales son aquellos que existen sin que medie la
solicitud del investigador, es decir, surgen en un contexto natural, y los métodos empleados son
principalmente la observacion participante, el anélisis documental y el analisis del discurso. Por
otro lado, los datos generados, son aquellos en los que el investigador tiene un papel fundamental
para generarlos, tal es el caso de las entrevistas semiestructuradas y los grupos focales. Es decir,
reconocimos qué en la primera fase de esta investigacion eran indispensable los datos naturales,
porque se buscaba saber como se plantea el desplazamiento lingtistico desde los mismos sujetos
de investigacion, por lo que se planted la observacion participante y la recoleccion de fuentes

etnograficas, mientras que en la segunda y la tercera fase nos enfocamos en datos generados.
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Ademas, fue necesario considerar dos aspectos mas, el area tematica y la naturaleza del grupo de
estudio. Debido a que la segunda etapa se centro en las estrategias de revitalizacion linguistica
fue necesario emplear entrevistas semiestructuradas que nos permitieran acercarnos a dichas
estrategias desde el conocimiento de los activistas. Por otro lado, la profundizacion en el NLA
Timotlapohuizque hizo necesario preferir grupos focales en el que pudiéramos considerar las

opiniones de los participantes y asi responder a las preguntas de esta investigacion.

En efecto, resulté importante considerar estos tres aspectos a la hora de elegir los
métodos de recoleccion de datos (hacia qué datos se orientan las preguntas: datos naturales o
generados, area temética y la naturaleza del grupo de estudio). Sin embargo, también se
consideraron algunas otras preguntas tales como ¢los datos proporcionan una perspectiva
parcial? ¢que tan facil es el acceso a los datos? ¢se brinda a los participantes la posibilidad de
transmitir e interpretar sus propios significados? Estas y otras preguntas no sélo se plantearon al
inicio del disefio de investigacion, sino a lo largo de la investigacion, porque como ya se ha
mencionado al principio de estos planteamientos, la investigacion es iterativa, interactiva y no

lineal.

Con estas consideraciones en mente, a continuacion, se describen los métodos de
recoleccion de datos que se emplearon en las diferentes fases metodoldgicas propuestas, se
introduciran los participantes del estudio, y luego, se ahondara en una explicacion del método

que se siguio para analizar los datos recolectados.

3.2.2. Métodos de recoleccion de datos
Como sefialamos anteriormente los métodos de recoleccion de datos que fueron elegidos
responden a tres fases metodoldgicas: 1) Observacion participante y recoleccion de fuentes

etnograficas para identificar la manera como se problematiza el desplazamiento linguistico, 2)
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Entrevistas semiestructuradas para describir las estrategias de revitalizacion linguistica y 3)
Grupos focales para dirigir la atencion a una sola estrategia de revitalizacion, NLA
Timotlapohuizqueh. Las fases de investigacion seguidas se basaron en un enfoque etnogréafico
que posibilito entender la problematica del contexto desde las voces de los mismos

participantes.*®

Este enfoque es particularmente valioso cuando no se sabe lo suficiente sobre un contexto
0 una situacion (Heigham y Sakui, 2009), aunque, en este caso, el objetivo de emplear el enfoque
etnogréfico es capturar de manera minuciosa la problematizacion del desplazamiento y
revitalizacion linglisticas desde el punto de vista de la comunidad. Para Watson-Gegeo (1988),
la etnografia es el estudio del comportamiento de las personas en entornos que ocurren
naturalmente, y este aspecto es realmente importante porque busca apreciarse el entorno tal y
como se desarrolla. Cuando el objetivo es aprender lo suficiente de un grupo, ya sea que se
conozca lo suficiente sobre un contexto o una situacion el enfoque etnogréafico es particularmente
valioso. En la actualidad existe una amplia variedad de etnografia. Tomaremos como base la
definicion de Watson-Gegeo (1988) que la explica como el estudio del comportamiento de las
personas en entornos que ocurren naturalmente, con un enfoque en la interpretacion cultural del
comportamiento. El objetivo de los etndgrafos es desarrollar minuciosamente una comprension
de los mundos culturales particulares que las personas construyen y en los que viven, y
explicarlos a personas que estan fuera de esos mundos (Heigham y Sakui, 2009). La etnografia
trata de evitar hacer juicios demasiado rapidos. Y esto es lo que distingue a la etnografia en

linguistica aplicada, la comprension detallada y profunda de un objeto de estudio. El resultado de

46 Se anexan los guiones de entrevistas y observaciones en los apéndices de esta tesis, mismos que fueron utilizados
en esta investigacion.
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una etnografia puede ser leido y entendido por mas personas, lo que los hace mas accesibles ya

que se presentan en forma de narrativas.

Por lo anterior, podemos sefialar que el enfoque etnogréfico se centra en el significado de
los participantes, plantea un prolongado compromiso en la configuracion social de las
comunidades por lo que posibilita la naturaleza emergente de los datos. Este enfoque considera
de gran relevancia la perspectiva de los participantes por lo que se plantea la triangulacién que
posibilite el desarrollo de investigacion, es decir, la comparacién de los datos obtenidos de
distintas herramientas como la observacion participante, la recoleccion de fuentes etnograficas,

entrevistas semiestructuradas y grupos focales.

El enfoque etnografico al que me adhiero no tiene una intencion totalizadora, ni profunda,
como lo tuvo en sus origenes la etnografia, sino que pretende llegar a una comprension de los
procesos de desplazamiento y revitalizacion linguisticos en la localidad de San Antonio
Cacalotepec. Asi mismo, se reconoce que el rapport no es visto de manera romantica, sino como
una serie de ajustes negociados. Y, por lo tanto, se pugna por un encuentro dialdgico, que
implique colaboracion (Clifford, 1988). Considero que debemos ser conscientes del rol que
desempefiamos como investigadores ya que, a pesar de un posicionamiento interno, no podemos
desdefiar los roles autoritarios que desempefia el investigador aun cuando no esta en una
situacion colonial. Incluso podemos cuestionar el colonialismo interno, de ninguna manera
pretendo plantear que debido a que mi mirada esta dentro de los pueblos originarios es por eso
armoniosa u organica. Casi siempre se establecen roles y como investigador se debe ser

consciente de este papel.

Una vez sefialado a que se refiere el enfoque etnografico es posible detallar los métodos

de recoleccién de datos.
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3.2.2.1. Observacion participante
En un origen, la observacion participante se usaba para describir y analizar practicas y creencias
de culturas. Incluso se le llegd a ver como un enfoque colonialista porque se recreaba la imagen
del colonizador interpretando a los colonizados. Sin perder de vista esta critica debemos sefialar
que la observacion participante es muy util para captar la mayor parte de aspectos posibles. Si
bien, este método no es neutro, ningin método lo es. Ademas, por su origen, este método se ha
caracterizado por centrarse en una “cultura” sin embargo, la observacion participante puede estar
relacionada a algunas unidades limitadas, (en este caso a una comunidad linglistica y
especificamente a un grupo de activistas de la lengua nahuatl). La meta principal de la
observacidn participantes es proveer una descripcion densa, es decir, una narrativa que describe
ricamente y en gran detalle el espacio objeto de investigacion, es decir la vida diaria de la
comunidad tan bien como los significados culturales. Para ello se emple6 un diario de campo,
considerado por Dérnyei (2007) una plataforma para conceptualizar, observar, articular o probar
nuevas hipotesis e ideas. Esta herramienta permitié el didlogo interno y el desarrollo del
pensamiento, ademas de ser un resguardo de los datos. La observacién participante se llevé a
cabo desde agosto de 2020 hasta abril de 2023, aunque fue primordial en la primera fase de

investigacion.

3.2.2.2. Recoleccidn de fuentes etnograficas
Las fuentes etnograficas de informacion toman este nombre porque pueden adquirir una variedad
de formas, pueden ser documentos, folletos, exdmenes, imagenes de fotos o videos (Heigham y
Sakui, 2009). Y en este sentido, en esta investigacion los archivos de las radios comunitarias,
capsulas, entrevistas, programas, entre otros, son fuentes etnograficas Gtiles para analizar la

problematizacion del desplazamiento linguistico, fungen como archivos audiovisuales de la
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problematizacion del desplazamiento y revitalizacion linguistica. Las fuentes etnograficas son
registros de datos generados por la propia localidad, cabe resaltar que existe mucho material que
estan produciendo los activistas, sin embargo, se seleccionaron 7 entrevistas debido a que
abordan la tematica del desplazamiento linguistico de manera explicita. Estas entrevistas fueron
producidas en los programas Icemanahuac tlahtolnahuatl / EI mundo de la lengua nahuatl y
Nelhuayotl yoltoc / Raices Vivas, programas que se enfocan en la difusion de la lengua nahuatl
de la region a la que pertenece San Antonio Cacalotepec. Fueron realizadas en las radios
comunitarias Tlahtoa Cacalotepetl y Cholollan Radio, mismas que fueron transmitidas a traves
de facebook entre 2020 y 2022, en el caso de esta Ultima radio su sefial también se transmite a
través de la frecuencia 107.1 de FM. Del total de entrevistas, se retoman los testimonios de 9
personas, de las cuales, seis son originarias de San Antonio Cacalotepec y 3 de la comunidad
vecina de Tlaxcalancingo. Asi mismo dentro de las fuentes etnograficas se encuentran los
discursos generados en 3 festivales culturales Xochipitzahuac, Tecmopalehuisque y Tlapalehuil,
los primeros dos realizados en San Bernardino Tlaxcalancingo y el Gltimo en San Antonio
Cacalotepec. Estos se llevaron a cabo en el afio 2022. Se eligieron estas fuentes etnograficas por
la tematica abordada que se relaciona estrechamente con la pérdida de la lengua nahuatl y su
revitalizacion. En estas fuentes etnogréaficas se advierte la dificultad de emplear el término

desplazamiento linguistico, tal como veremos en el capitulo de resultados.

3.2.2.3. Entrevistas semiestructuradas
En la segunda fase de investigacion nos centramos en darle seguimiento a estrategias de
revitalizacion linguistica en San Antonio Cacalotepec, por lo que se utilizé también la
herramienta de diario de campo. En este sentido, la etnografia se centrd en las estrategias de

revitalizacion linguistica desarrolladas por los participantes. Ahora bien, es necesario sefialar que
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los etnografos desarrollan relaciones con los participantes a medida que interactdan con ellos, se
involucran en las actividades que desarrollan los sujetos de estudio, en rituales, comidas entre
otras situaciones, por lo que en esta fase sucedid una reflexion constante sobre el papel del
investigador. Asi mismo, se realizaron entrevistas semiestructuradas, para ello fue de gran
utilidad el conocimiento previo de los participantes y la revision de las fuentes etnograficas de
informacidn generadas por los propios activistas lingtisticos. Se realizaron entrevistas
semiestructuradas con una guia de entrevista que contiene una lista de preguntas para ser
contestadas de una manera abierta pero dirigida. La entrevista permitio ir explorando las
respuestas y dar pie a otras posibles aristas no imaginadas por la investigadora, como veremos en
el capitulo de resultados. Esto permitié obtener informacidn que no habia sido considerada. Para
esto la guia de entrevista requirié una buena preparacion e incluso su pilotaje o prueba que
permitiera asegurar que las preguntas estaban bien planificadas para que las entrevistas contaran

con la claridad necesaria.

En la siguiente tabla se esbozan los 6 participantes claves considerados para la
realizacion de entrevistas. Cabe sefialar que algunos de ellos participan también en el NLA, en el
que se enfoca la tercera fase de esta investigacion. Sin embargo, sélo se realizaron 5 entrevistas,
debido a que el primer activista fallecio en el contexto de la pandemia por Covid-19. En la
primera columna se escribe la inicial del nombre de la persona entrevistada seguido de su
apellido, se opto por este formato porque los datos son considerados colaboraciones de
investigacion y en este sentido se trata de reflexiones con autoria. En la segunda columna se
incluye una breve semblanza del activista orientada al ambito de la revitalizacion linglistica, en
la tercera columna se aborda la estrategia de revitalizacion linglistica que dirige y en las que

participa, finalmente se incorpora el lugar donde se lleva a cabo.
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Participantes que dirigen estrategias de revitalizacion

Participante Semblanza Estrategias de Lugar
clave revitalizacion
M. Manzano Originario de la Sierra Norte de | Clases de lengua Santa Maria
Puebla, se asent6 en la nahuatl para nifios | Tonantzintla
comunidad de Tlaxcalancingo. Es | de primaria.
profesor de lengua n&huatl en los
pueblos de la region entre los que | Programas de radio | San Antonio
destaca su labor en Tonantzintla | Nelhuayotl Yoltok/ | Cacalotepecy
y en las radios comunitarias raices vivas y San Bernardino
Tlahtoa Cacalotepetl y Cholollan | Mahticzalocan Tlaxcalancingo
Radio. nahuatl /
aprendamos
nahuatl
O. Coyaotl Originario de la comunidad de Grupo infantil y San Antonio

San Antonio Cacalotepec, joven
de 35 afos que imparte clases de
nahuatl en la secundaria de su
comunidad, ensefia cantos en
nahuatl a un grupo de nifias
“Xochicuacualtzitzin”, participa
en programas de las radios
comunitarias de la region
generando materiales en nahuatl,
escribe poesia y narraciones en
nahuatl. Participa en el “nido de
lengua para adultos” de manera
activa. Es quien proporciona el

espacio para las reuniones.

juvenil de canto en

nahuatl.

Programa
radiofonico “el
mundo de la lengua

nahuatl”.

Clases de lengua
néhuatl en la
Secundaria de
Cacalotepec.

Nido de lengua con

adultos

Cacalotepec
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(participante-

maestro)

A. Cuautle Originaria de San Antonio Activista del San Antonio
Cacalotepec, de 65 afios de edad, | Tlapalehuil (rescate | Cacalotepec
es guia del “nido de lengua para | de la lengua,
adultos” ya que es nahua culturay arte
hablante de la comunidad. Ha originario)
comenzado a escribir las
leyendas de la comunidad en Nido de lengua con
lengua nahuatl y ha participado adultos (guia)
activamente en el Tlapalehuil
(reivindicacién de la cultura'y
lengua néhuatl).

G. Cuatzo Activista cultural que participa en | Gestiona San Antonio
el comité de Tlapalehuil actividades del Cacalotepec
organizando y gestionando comité de
recursos para las actividades de Tlapalehuil
reivindicacion cultural.

B. Aguilar Maestra de segundo grado en la | Promueve se San Antonio
telesecundaria Jesus Gonzalez implementen clases | Cacalotepec
Ortega de la localidad de San de lengua néhuatl
Antonio Cacalotepec. en su grupo.

X. Formacio Originaria de la cabecera Campafia de San Andrés
municipal de San Andres difusion en lengua | Cholula

Cholula. Joven que se considera
facilitadora y acompafante de los
procesos organizativos de los
pueblos de San Andrés Cholula,

ha promovido una campana de

nahuatl en torno a
la defensa del

territorio.
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difusion de defensa del territorio

en lengua ndhuatl

3.2.2.4. Grupos focales
El grupo focal, pretende obtener informacion de un pequefio grupo, algunas veces es
denominado entrevistas grupales. El formato estd basado en la experiencia colectiva de la lluvia
de ideas que trata con preguntas detonadoras que los participantes piensen juntos se inspiren,
desafien a los otros y reaccionen a los asuntos que van emergiendo. Esta interaccion interna del
grupo puede producir una alta calidad de datos y puede crear un medio ambiente sinérgico que
resulte en una profunda y perspicaz discusion. El formato también permite varios grados de
estructura, dependiendo el grado de libertad de discusion, asi como otros aspectos como la
confianza entre los participantes. En este sentido el grupo focal permitié analizar la interaccion

entre los participantes en una situacion real.*’

Los grupos focales varian en su composicién considerandose ideal el rango de 6 a 10 personas.
Por lo que este método resulté ideal para ejecutarlo con el NLA Timotlapohuizque cuyos
miembros se conforman de un namero similar de participantes. La seleccion de los participantes
en la investigacion cualitativa se dirige a describir los aspectos individuales para rastrear
individuos que puedan proveer riqueza y variedad de perspectivas dentro del fenémeno social
(Dornyei, 2007; Slembrouck, 2015). En el NLA participan adultos, dos guias y ocho
participantes. En total, colaboran 10 personas en NLA, yo incluida. Cabe destacar que estas 10
personas también participan al mismo tiempo en otras estrategias que se han desarrollado en la

localidad. Por lo mismo, su experiencia no sélo se limita al NLA, sino que participan en

47 En el anexo 3 se encuentra el guién de grupo focal propuesto.
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diferentes estrategias y mantienen lazos con diferentes activistas de la lengua, relaciones en las
gue yo me encuentro inmersa. La estrategia NLA inicio sus actividades en el mes de noviembre
de 2020, en la comunidad de San Antonio Cacalotepec. Los participantes de esta estrategia
pertenecen a diferentes localidades de municipios del valle central de Puebla, pero en San
Antonio Cacalotepec radican las mujeres-guia del NLA. Es importante sefialar que las reuniones
del NLA se suspendieron debido a la pandemia por COVID-19, aunque esto no ha impedido que
los participantes de dicha estrategia promuevan y desarrollen otras estrategias viables en el
contexto de la emergencia sanitaria. Cada uno de los participantes en el NLA puede ser
entendido bajo el término “activista de la lengua” porque realizan practicas orientadas a una

transformacion social, es decir, la revitalizacién del nahuatl.

Es necesario recalcar que la interaccion de métodos planteados y al unir campos de
estudio se gana mas que en su separacion. Esto tiene sentido con respecto a la triangulacion,
porque algunos métodos surgidos fuera de la lingtistica han posibilitado nuevas formas de
observacién y analisis de objetos de estudio en un marco mas complejo. Tal complejidad no

implica necesariamente conflicto, sino complementariedad (Creese, 2010).

3.2.3. Actores, activistas y participantes

Es necesario sefialar que mi participacion en las estrategias de revitalizacion linglistica en la
localidad de San Antonio Cacalotepec, especificamente en el NLA, no obedece meramente a
objetivos exclusivamente académicos o profesionales, sino que me he acercado a diversas
estrategias de revitalizacion a partir de la preocupacion del desplazamiento linguistico en esta
region que es a la que pertenezco y me asumo como parte de ella. Por lo tanto, mi conocimiento

sobre la problematica es anterior al desarrollo de esta investigacion. Mas ain, mi preocupacion
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por el tema esta relacionado con la vivencia personal del desplazamiento linguistico y mi

activismo en este marco.

Debo sefialar que participo en varias estrategias llevadas a cabo en la region y que mi
relacion con diversos activistas no es solamente laboral, ya que nos unen lazos de amistad y de
comparierismo. En este sentido, participo activamente en el programa radiofénico: lcemanahuac
tlahtolnahuatl / el mundo de la lengua nahuatl, donde se comparten contenidos en lengua
nahuatl. Asi mismo, colaboro también con diversos compafieros en la generacion de materiales y
desarrollo de programas de ensefianza de la lengua nahuatl. Es de esta manera que me involucré
en el NLA Timotlapohuizqueh como participante. Este hecho es relevante porque en el disefio de
investigacion se ha considerado el conocimiento previo del tema, que es muy claro en la
consideracion de participantes clave que dirigen y desarrollan diversas estrategias de

revitalizacion en la region

En este orden de ideas cobra relevancia la metodologia que guié este trabajo que es la
Investigacion Accidn Participativa Critica con enfoque etnogréafico, cuyos ejes principales nos
han permitido plantear tres fases de investigacion metodoldgicas y sefialar de manera general los
métodos de recoleccion de datos de cada fase, asi como mencionar aspectos generales sobre los
participantes. Las estrategias observadas en la comunidad de San Antonio Cacalotepec pueden
ser teorizadas como un repertorio de estrategias de activismo linguistico. Dichas estrategias
varian en cuanto a sus acciones, metas y caracteristicas y pueden ser analizadas desde un marco
metodoldgico de seguimiento etnografico como el esbozado por De Korne (2021), que establece
una categorizacion de estrategias de activismo linguistico que contempla acciones y metas, y por

lo tanto puede ser empleado en la segunda fase metodoldgica de esta investigacion.
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El modelo de De Korne (2021) de clasificacion de estrategias de activismo lingtistico no
establece una jerarquia. Segun la autora, diferentes estrategias serdn mas o menos posibles y
deseables dependiendo del contexto y la posicion del activista. Por ejemplo, las estrategias de
alta visibilidad pueden ser universalmente deseables pero las de baja visibilidad pueden ser
altamente efectivas si se llevan a cabo por actores claves a través del tiempo. A veces se presta

menos atencién a acciones no ruidosas.

El activismo linguistico es un proyecto social que aspira a la igualdad linglistica. Sin
embargo, la igualdad lingiistica mas que ser una realidad es un imaginario social, es decir, se
refiere las formas en las que las personas imaginan su existencia social (Taylor, 2002). Afirmar
que la igualdad linglistica es un imaginario social no quiere decir que es aceptada por todos,
existen diferentes nociones de lo que es la igualdad linglistica y como lograrla, asi que hay
también miradas contrapuestas o contradictorios sobre lo que es la igualdad linguistica. Para De
Korne (2021) es necesario reconocer gque lo que es visto como exitoso variard de comunidad a
comunidad y de contexto a contexto, y a ello lo Ilama un enfoque constructivista del activismo.
En dicho enfoque es necesario considerar que existen multiples imaginarios dentro de las

comunidades y que multiples opciones pueden considerarse legitimas.

Las estrategias que ocurren en espacios locales durante un breve lapso de tiempo y que
no son muy visibles siguen siendo importantes para combatir las desigualdades e influir en la
politica linglistica. No hay estrategias ideales ni Unicas para todos, pero los activistas del
lenguaje que emplean un repertorio de estrategias adaptables tienen el potencial de resistir las

desigualdades e imaginar nuevos futuros linglisticos.

De igual forma, se debe reconocer que los esfuerzos por cambiar o descolonizar no son lo

mismo que cambiar realmente las estructuras de poder (De Korne, 2021). El activismo
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linguistico es un proyecto social que tiene como objetivo contrarrestar las desigualdades
relacionadas con el lenguaje y puede abarcar muchos actores, imaginarios y acciones diferentes.
Incluye defensa, promocidn y posturas. Forma parte de un proyecto politico mas amplio que se
enfoca en resistir las desigualdades. Para De Korne (2021) es importante ser consciente de
nuestra postura porque por mas que intentemos no somos actores neutrales y eso crear un sesgo

en los datos.

3.2.4. Anélisis de datos

La investigacion cualitativa permite obtener datos abiertos que en la investigacion de tipo
cuantitativo se ignoran, por lo tanto, la investigacion cualitativa busca que se reconozca el valor
de este tipo de datos. En gran medida la investigacion cualitativa se reconoce como una
investigacion inductiva méas que deductiva porque no se parte de categorias preestablecidas, sino
que dichas categorias se construyen a partir de los datos y esto cobra relevancia en el marco de
una Investigacion Accion Participativa Critica donde se busca reconocer la generacion de

categorias de analisis desde la propia comunidad.

En la descripcion del anélisis de datos, en primera instancia, es necesario sefialar que los
datos obtenidos en los métodos planteados como la recoleccion de fuentes etnograficas,
entrevistas semiestructuradas y los grupos focales, se expresan de manera textual, los datos
cualitativos se transforman en textos y el anlisis se realiza principalmente con palabras, por lo
tanto, el analisis esta basado en el lenguaje (Dornyei, 2007). Asi mismo, es importante retomar
que se tomaron datos de fuentes de informacion generados por la misma comunidad: dentro de
las fuentes etnograficas analizadas se encuentran 7 entrevistas producidas en programas de las
radios comunitarias de la regidn en la que se ubica San Antonio Cacalotepec. Asi mismo dentro

de las fuentes etnograficas se encuentran los discursos generados en 3 festivales culturales
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Xochipitzahuac, Tecmopalehuisque y Tlapalehuil, realizados en el afio 2022, la eleccion de estas
fuentes etnogréaficas corresponde con la tematica abordada que gira en torno al desplazamiento
linguistico en San Antonio Cacalotepec y pueblos vecinos. En la segunda fase, se realizaron 4
entrevistas a activistas de la lengua ndhuatl, y 1 entrevista a una activista del territorio.
Resultando analizadas 5 entrevistas en total, la eleccion de estos participantes se relaciona con su
activismo en la localidad. Asi mismo se realizé un grupo focal con 4 participantes del NLA
Timotlapohuizque. Las entrevistas y el grupo focal se realizaron bajo la orientacion de un guion
por tratarse de entrevistas semiestructuradas, que se pueden ver en los apéndices. Es importante
sefialar que la decision sobre las personas a entrevistar se vio afectada por la situacion de
emergencia sanitaria ya que se dio el caso de una persona que lamentablemente fallecio en el
transcurso de la pandemia. Mas alla de significar un cambio en la planeacién de la metodologia,
implico la reflexion del impacto negativo en los proyectos de revitalizacién lingtistica debido a
factores externos, y la reflexion en torno a la parte emocional de la exigencia de la revitalizacion
linguistica ante la pérdida de un gran activista. Sin duda este trabajo, se hubiera enriquecido con

los testimonios de M. Manzano.

La emergencia sanitaria por Covid-19, fue una de las mayores dificultades en el
transcurso de la recoleccion de datos ya que este hecho provoco cambios en la interaccién social.
Las circunstancias ocasionadas por la pandemia de Covid-19 generaron que la estrategia de NLA

se detuviera, mientras que otras continuaron.

Ademas de los efectos negativos generados por la pandemia, en la recoleccion de datos se
observaron categorias que se tenian que explicar con mas detalle en el marco teorico, tales como
la nocion de translenguaje (Garcia, 2009; 2012) y la de consciencia linguistica. EI hecho de que

los datos recabados se encuentran en dos lenguas, nahuatl y espafiol, generé la necesidad de
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reflexionar en torno a aspectos que no habian sido abordados, por ejemplo, lo referente a la
transcripcion de los datos en ambas lenguas, hecho que generd una serie de dificultades con las
herramientas tecnologicas empleadas para la transcripcion y que nos remite a la disparidad de
recursos tecnoldgicos para estudiar lenguas desfavorecidas académicamente. En este sentido se
consideraron diversos aspectos que no son propios de esta investigacion pero que se consideran
relevantes para futuras investigaciones como la generacion de una base de datos en lengua
néhuatl para generar herramientas tecnologicas que aporten al conocimiento y revitalizacion de

la lengua.

La investigacion cualitativa necesita de cierta sistematicidad para reclamar su caracter
cientifico. De acuerdo con Dérnyei (2007), en la investigacion cualitativa es necesario establecer
un punto medio entre la rigurosidad y la flexibilidad que puede ser denominado “flexibilidad
rigurosa” que consiste en la aplicacion de marcos que conduzcan a generar nuevos
conocimientos en lugar de actuar con un molde preestablecido, es decir, desarrollar secuencias
analiticas sin limitar la libertad creativa de interpretacion del investigador. Esto es reconocer el
valor de la investigacion cualitativa como una forma no cerrada de hacer investigacion en el que
no existe un molde preestablecido y se permite que los datos hablen por si mismos, pero sin

perder de vista la sistematizacion (Lewis, 2003; Dornyei, 2007).

En dicho equilibrio se debe considerar que el proceso de andlisis de datos es iterativo y no
lineal, es decir, no existe una secuencia de pasos sino mas bien un proceso gue se asemeja mas a
una espiral que no avanza de manera lineal. En otras palabras, el proceso de analisis de datos no
es lineal, sino iterativo y ademas se trata de un analisis de tipo inductivo. En esta investigacion
consideraremos la propuesta de andlisis de datos de Ddrnyei (2007) que considera las siguientes

4 fases:
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a) Transcripcion de datos
b) Precodificacion y codificacion (abierta, axial y selectiva)
c) Elaboracion de herramientas analiticas

d) Interpretacion de datos y conclusiones

Aunque estas fases llevan un orden, en ellas se contempla la iteracion, es decir, la posibilidad de
regresar a la fase anterior sin que esto sea visto como un problema. Asi mismo se considera su
superposicion e incluso se reconoce la interpretacion desde la misma transcripcion de los datos.
Sin embargo, dado que es un esquema que plantea una sistematizacion de los datos, permite

Ilevar a cabo el proceso de una manera mas rigurosa.

A continuacion, se describe claramente cémo se llevo a cabo el proceso de analisis de
datos sobre el esquema ya planteado, asi mismo, sefialaremos algunos retos de la recoleccion y

andlisis de datos, asi como algunos cambios que se fueron realizando.

3.2.4.1. La transcripcién
La transcripcion, que puede ser entendida como una interpretacion de los datos, ya que se toman
elecciones que van desde cuestiones basicas como el uso de signos de puntuacién para hacer
entendible un discurso oral a uno escrito, hasta cuestiones mas complejas como la incorporacion
de aspectos extratextuales. De acuerdo con Dérnyei (2007), la transcripcion es un recuento
interpretativo de la comunicacién original, por lo que no puede ser considerada como una mera
cuestion técnica, ni se trata de una forma objetiva de escribir una conversacion. Es decir, en la
transcripcion existe pérdida de informacién por lo que no podemos asumir que se capturara la
totalidad de la situacion registrada. Las narrativas son consideradas una co-construccién porque
el investigador es inseparable de la narracion en tanto que las historias son recogidas por él,

ademas de que el investigador siempre reporta una versién parcial de la realidad (Spector-
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Mersel, 2010; Barkhuizen, 2015). Es necesario recalcar estos sefialamientos porque el proceso de

interpretacion de los datos toma lugar desde el proceso de transcripcion.

En esta investigacion se realizo la transcripcion de 7 entrevistas producidas en las radios
comunitarias, asi como fragmentos de discursos generados en 3 festivales culturales. Se
transcribieron 5 entrevistas semiestructuradas y los dialogos de un grupo focal. Para la
transcripcion me apoyé de la herramienta “Dictado” de Word y después realicé varias revisiones
de forma manual. Durante la transcripcidn se subrayaron los segmentos producidos en lengua
nahuatl. Este hecho nos enfrentd al reto de la escritura de la lengua néhuatl y el reconocimiento

de la importancia de datos en dicha lengua.

Luego se realizaron las traducciones de los segmentos producidos en ndhuatl. Haciéndose
acotaciones de fragmentos intraducibles al espafiol, asi como la identificacion de formas
reverenciales de la lengua nahuatl, lo que gener6 que se reflexionara de manera mas profunda
sobre estos textos. Este paso implicé la escucha en reiteradas ocasiones de esta parte de las
entrevistas. En este caso la herramienta de “Dictado” de Word no fue util, lo que también me
permitié reflexionar sobre la importancia de la generacion de un corpus de la lengua nahuatl de
la localidad para generar herramientas tecnolédgicas que permitan analizarlo. Por ejemplo, el
siguiente fragmento muestra una forma de habla en extremo reverencial de la lengua nahuatl,
propio del habla entre personas de edad muy avanzada. Su traduccion al espafiol es lejana por la

inexistencia de estas formas en espafiol:

Amo xionmopinaltilican, xicomotitilican nanmoittzitzinhuan nanmopiltontzitzinhuan, o aquin
quinequiz tlahtoznahuatl xicomotitili para mah amo ma polihui nican to.. tlen, quen ti tlahtoa

nahuatl, a lo mejor ti pinahua, pero este, pues nanmech onmoilhuilia amo ximopinaltilica, al
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contrario, ti, tiyezque, ti este, ma tech pacti para amo polihuiz porque tlacamo polihuiz in nahuatl

ahmo tlahtozqueh huan cepa cuacualtzin to lengua.

Traduccién: Ustedes (se dirige de forma muy reverencial) no se avergiiencen, ensefien (marca de
distancia para reverenciar) la lengua a sus (venerables) hijos e hijas, o todo aquel que quiera
hablar nahuatl, ensefien para que no se pierda aqui nuestra... la manera como nosotros hablamos
nahuatl, a lo mejor, usted sienta pena, pero este, pues les digo (a ustedes) jque no sientan penal
(marca de distancia para reverenciar) al contrario, nosotros, nosotros debemos sentir orgullo para
gue no se pierda, porque si se pierde la lengua nahuatl ya no hablaremos y es muy hermosa

nuestra lengua.

Lo que aparece en paréntesis es la forma mas cercana de indicar las formas reverenciales que se
utilizan. Este fragmento es solo un ejemplo de las implicaciones de la traduccién y este fue uno

de los retos mas grandes en el tratamiento de los datos.

Asi mismo se hizo necesario analizar desde la perspectiva de la sociolinguistica
interaccional, que ha abordado el estudio del cambio de codigo, ya que nos permite observar
cambios de cddigo, y aludir a las intenciones comunicativas, de otra manera, el analisis
plenamente textual nos llevaria a afirmaciones de problemas de comunicacién o conocimientos
imperfectos, antes los datos de esta primera fase, fue necesaria la revision de la teorizacion de

translenguaje y sociolingtistica interaccional.

3.2.4.2. La precodificacién y la codificacion
Una vez que los datos orales fueron transcritos, convertidos en textos, estos textos pudieron ser
analizados a partir de una codificacion. El objetivo de la codificacion es reducir los datos y
resaltar aspectos esenciales de ellos. En este proceso se seleccionaron segmentos que se

vincularan a temas o conceptos mas amplios, esto es, se resaltaron extractos de los datos
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transcritos y se etiquetaron de manera que se pudieran identificar y agrupar facilmente (Dornyei,
2007). En este sentido, resultd necesario que las etiquetas que se emplearan fueran lo méas
transparentes posibles y que se considerara retomar incluso las palabras de los mismos
informantes. Ademas, se hicieron descripciones de los codigos empleados con la finalidad de no

perder el sentido de las etiquetas.

La codificacion es un aspecto de multiples niveles y en esta investigacion se plante un
sistema de 3 niveles. Primero se dividen los datos en partes y asignamos conceptos o categorias a
los segmentos de datos (codificacion abierta). Segundo, identificamos las interrelaciones entre
estas categorias (codificacion axial). Tercero, explicamos estas relaciones en un nivel superior de
abstraccion (codificacion selectiva).*® El proceso parece ser secuencial pasando de lo descriptivo
a lo abstracto, pero dada la naturaleza iterativa de la investigacion cualitativa, el proceso es
recursivo. De esta manera, se crearon categorias, identificando los temas que se abordaron en los
datos textuales, una vez obtenido el esquema de los temas abordados, se elabord una primera

tabla clasificatoria de categorias de analisis.

48 | a codificacion abierta constituye el primer nivel de anélisis conceptual de los datos, los datos textuales se abren
en trozos cuya longitud suele variar entre una frase larga, una linea, una oracion o incluso un parrafo. A cada
segmento se le asign6 una etiqueta. El énfasis estd en estimular nuevas ideas y por lo tanto las categorias son
abstractas y conceptuales mas que descriptivas. Cada segmento de datos se interroga minuciosamente antes de
asignarle significado, lo que da como resultado lo que podemos llamar un proceso de abstraccion de datos a
conceptos de primer orden. La codificacion axial. Extiende los conceptos de primer orden a conceptos de orden
superior. El investigador establece conexiones entre categorias, intentando asi integrarlas y agruparlas en conceptos
mas abarcadores que subsumen varias categorias. Axial es un eje metaférico a través de los datos para relacionar las
categorias, las relaciones pueden ser causales, consecuencias, similitudes, procedimental, estratégica,
interdependencia contextual. Al sefialar las relaciones, posicionamos ciertas categorias en el centro. Se puede volver
a la recoleccion de datos para explicar o refinar las conexiones observadas. Codificacion selectiva. Es la etapa final,
en la cual se seleccioné una categoria central, tanto para los participantes como para nosotros. La categoria central
debe tener un nivel de abstraccion suficientemente alto para poder incluir otras categorias.
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3.2.4.3.Elaboracion de herramientas analiticas
El proceso de codificacion se vale de otras herramientas analiticas como los memorandos,
vifietas y organizaciones visuales (Dérnyei, 2007). Estas herramientas son formas en las que el
investigador elabora una reflexion estructurada. Por lo tanto, al mismo tiempo que se va
realizando la codificacion, se plantea reflexionar de manera escrita algunas ideas que van
surgiendo a partir de los codigos, explorando pensamientos sobre los codigos, ideas de trabajo,
pequefias narraciones, resumenes y representaciones esquematicas. Aungue se proponen realizar
memorandos, Vifietas y organizaciones visuales, en el proceso se plantea la posibilidad de elegir

solo alguna de las herramientas que se ajuste mejor a los datos y la necesidad de reflexion.

Se agregaron descripciones breves de las caracteristicas de la entrevistas y grupos focales, los
nombres de los participantes, el conocimiento que se tiene sobre la entrevista (lugar, fecha,

participantes, pormenores)

En esta etapa de andlisis se realizaron memorandos que son reflexiones estructuradas.
Esto surgi6 de la necesidad de anotar las ideas que fueron surgiendo sobre las categorias
observadas: el translenguaje, proceso de ensefianza -aprendizaje de la lengua, genocidio
linguistico, interrupcion de la transmision intergeneracional, castellanizacion, pérdida de
costumbres y tradiciones. Este ejercicio estuvo acompafiado de la reflexion de estructuras
gramaticales propias de esta comunidad para el aprendizaje de la lengua nahuatl. Estas
reflexiones tuvieron que anotarse en un memorando porque no forman parte de la entrevista
como tal, pero fueron emergiendo en la transcripcion de la entrevista. Veamos el siguiente

fragmento de entrevista como ejemplo:

Minuto 4:31-7:08
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Cuando neh onionmozcalti pues nochtin aquin onquinixmatiya otlahtohuaya nahuatl nomama

noahuelita, nemax oniczalo pero yeh noahuelita onechtitihqgue nomama porgue no papa namo

quinequia amo nequia niczaloz, yeh otechahhuaya cuando tlahtoaya ihcon de nahuatl

onechiliaya amo, amo tlahtozque ihcon porque este... ahmo pactia in yeh no papa ayehon nin,

ayehon inahuac ayeconic ayeconic tlahtolnahuatl. Nomama onechtiti, noahuelita, noahuelito

onechtitihqueh.

Memorando:

El habla de A. Cuautle nos muestra el empleo de palabras en espafiol dentro del nahuatl,

estas palabras se subrayaron. Asi mismo los préstamos “nomama’” mi mama,

“noahuelita” mi abuelita, son préstamos del espafiol, mismos que no aparecen en un

testimonio similar de A. C. Mitznahuatl. Ambos son testimonios muy similares en cuanto

al contenido, abordan la agencia de los abuelos en la ensefianza de la lengua néhuatl, se

trata de dos personas con una diferencia de 9 afios en su edad, lo que nos permite ver que

la persona mayor ain conserva las palabras en lengua nahuatl para referirse a “mama y

papa”. Resulta interesante analizar como se puede explicar linglisticamente y de manera

comparativa.

A. C. Mitznahuatl

A. Cuautle

Aprendizaje en la crianza

Aprendizaje en la crianza

Nocohcoltzitzinhuan, oya Don Tomas Mitznahuatl
huan dofia Rita Tlachi, yehhuan onechititihque in
ndhuatl huan occequin intahtzin de nonantzin amo
nechititihque sino in taahtzitzinhuan de

nocoltzitzihuan ompa onmozcalti onpiaya

Cuando neh onionmozcalti pues nochtin aquin
onquinixmatiya otlahtohuaya nahuatl nomama
noahuelita, nemax oniczalo pero yeh noahuelita
onechtitihgue nomama porque nopapa namo

quinequia amo nequia niczaloz, yeh otechahhuaya
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macuilxihuitl huan nech no... no.... nechiliaya ela, | cuando tlahtoaya ihcon de nahuatl onechiliaya

xihuigui nican, xic chihua nin, xic pehpena in amo, amo tlahtozque ihcon porque este... ahmo
chinamitl, xalmazalo, nochi non onzalo, pactia in yeh no papa ayehon nin, ayehon inahuac
inxiquichpohpohua in lechome, xinanpehpena, ayeconic ayeconic tlahtolnahuatl. Nomama
xinanpehpena, ixtlali incuahuitl in tlacuahuac onechtiti, noahuelita, noahuelito onechtitihqueh.

Como lo podemos constatar, surgieron muchas observaciones que no respondian a las preguntas
de investigacion, pero que sin duda son de gran interés académico y que pueden ser analizadas

en investigaciones posteriores.

Este memorando se fue complejizando hasta generar una tabla de Excel donde se
agregaron observaciones implicitas y explicitas, es decir, aquello que no se encuentra de manera
explicita en la entrevista pero que se podia ir observando en los didlogos y las observaciones
explicitas para identificar los temas tratados por el entrevistador y la entrevistada y/o
participantes. Se elaboraron esquemas de visualizacion de datos denominados “resimenes
visuales”, es decir, diagramas que permitieran hacer resimenes de l0s temas y subtemas
abordados en las entrevistas. Con la finalidad de observar los temas prioritarios desde la
comunidad, el objetivo de estos resimenes visuales era identificar los temas abordados, las

preguntas establecidas, las respuestas, lo que se enfatiza, lo que resalta.

A partir de la indagacién de software para analisis de datos, usé aplicaciones en linea que
generan “nubes de palabras”. Esta herramienta es una forma de elaborar un resumen visual, ya

que identifica las palabras mas repetidas en un texto y permite crear una nube con esas palabras.
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Para ello es necesario eliminar las palabras vacias que son recurrentes pero que no tienen
contenido, como, por ejemplo, adverbios, articulos, muletillas, e incluso los nombres de los
entrevistados y entrevistadores que se encuentran en todo el texto. Esta herramienta nos dio la
posibilidad de mostrar de manera visual las palabras que mas se repiten en el texto y que nos dan
una idea de lo que aparece de forma mas frecuente en las fuentes etnogréaficas. Este momento de
la investigacion me acerco a la indagacion de analisis de datos con software, mismo que se

convirtié en un interés que hasta ahora no ha podido ser retomado.

3.2.4.4. La interpretacion y las conclusiones
Una vez realizada la codificacion se pueden extraer interpretaciones y conclusiones. El proceso
de andlisis de datos cualitativos esta orientado a que nos familiaricemos cada vez mas con los
datos y desarrollemos conocimientos analiticos cada vez mas abstractos sobre los significados
subyacentes (Ddrnyei, 2007). El proceso de sacar las conclusiones implica hacer un balance de lo
gue tenemos, evaluar los patrones e ideas y finalmente seleccionar un nimero limitado de temas
principales o historias sobre las que elaborar. Sacar la conclusion es un delicado acto de
equilibrio entre tratar de decir algo de importancia general y al mismo tiempo preservar la
complejidad de los multiples significados situados. (Dornyei, 2007). En este sentido, se realizo
un primer analisis que permitié redactar la interpretacion de algunos datos de manera temaética
para el capitulo de resultados, estas interpretaciones nos guiaron hacia algunos puntos de la

discusion de esta investigacion.

La propuesta de analisis de datos se fue complejizando de acuerdo con las necesidades
particulares de esta investigacion. Es importante sefialar que un aspecto que casi no se teoriza es

el tratamiento de datos en contextos bilingiies, en este sentido, esta investigacion considera
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indispensables planteamientos plurilingtes en el analisis de datos como una forma de

enriquecimiento metodologico e investigativo.

En resumen, la metodologia esbozada en este capitulo va de lo general a lo particular. Se
exponen las caracteristicas generales del marco metodoldgico, tales como el enfoque cualitativo,
de reflexividad, con un disefio flexible e iterativo en un marco decolonial. Hasta los aspectos mas
especifico que se relacionan con el empleo de la metodologia Investigacion Accidn Participativa
Critica que reconoce tres ejes fundamentales, mismos que se han alineado con las tres preguntas
de esta investigacion y que guian 3 fases investigativas. En la parte final, se expusieron los
métodos de recoleccion de datos, asi como la propuesta de andlisis de datos, misma que fue
adaptada a las particularidades de este estudio. En el siguiente capitulo abordaremos los

resultados obtenidos con esta metodologia de investigacion.
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Capitulo 4.

4. Resultados
Esta investigacion retoma una postura decolonial (Tuhiwai Smith, 2016; De Korne, 2021) que
pugna por el reconocimiento de la perspectiva de los pueblos originarios, y plantea una
metodologia de Investigacion Accion Participativa Critica (Balcazar, 2003; Flores-Kastanis,
Montoya-Vargas y Suarez, 2009; Oliveira, 2015) cuyos ejes fundamentales corresponden a las
tres preguntas de investigacion planteadas al inicio de esta tesis y que a su vez orientaron tres

fases de investigacion, mismas que conforman el contenido de este capitulo:

1. La primera fase de esta investigacion se enfocé en analizar ¢cémo se problematiza el
desplazamiento linguistico en San Antonio Cacalotepec? Es decir, la manera en la que se
plantea la problematica desde la propia comunidad. Mediante el analisis de fuentes
etnograficas (siete entrevistas de dos programas de radios comunitarias de la region y
discursos de tres festivales culturales, todos generados por la propia comunidad)*® se
identificd la manera en que los habitantes de la localidad describen el desplazamiento
linguistico, sus causas y consecuencias, asi como las respuestas que proponen ante este
proceso. Interesa mostrar que son las personas de la propia localidad quienes reflexionan

sobre estos temas, generan sus propias dinamicas y reflexiones, sus propias iniciativas y

49 Dentro de las fuentes etnograficas analizadas se encuentran 7 entrevistas producidas en los programas
Icemanahuac tlahtolnahuatl / EI mundo de la lengua nahuatl y Nelhuayotl yoltoc / Raices Vivas. Dichas entrevistas
fueron realizadas en las radios comunitarias Tlahtoa Cacalotepetl y Cholollan Radio entre 2020 y 2022. De las 7
entrevistas, se retoman los testimonios de 9 personas. Asi mismo dentro de las fuentes etnograficas se encuentran los
discursos generados en 3 festivales culturales Xochipitzahuac, Tecmopalehuisque y Tlapalehuil. Para mayor claridad
véase en el capitulo 4, el apartado fuentes etnogréaficas en el subtema métodos de recoleccion de datos y el siguiente
apartado de este capitulo.
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delimitan caminos a seguir, establecen sus temas prioritarios y enuncian sus formas

especificas, tal como lo reconoce el giro decolonial (Castro-Gémez y Grosfoguel, 2007).

2. Lasegunda fase de la investigacion corresponde a la pregunta ¢qué estrategias de
revitalizacion linglistica se desarrollan en la regién? Esta fase se centrd en la observacion
de la orientacion a la conciencia de cambio que buscan activistas de la localidad. Para
ello se realizaron entrevistas semi-estructuradas a cuatro activistas de la lengua de San
Antonio Cacalotepec y a una defensora del territorio del municipio de San Andrés
Cholula, ya que como veremos, los datos muestran que existe una vinculacion entre el
activismo lingistico y el movimiento de defensa territorial.

3. Laterceray ultima fase de esta investigacion, que corresponde a la tercera pregunta de
investigacion ¢como se desarrolla el Nido de Lengua Nahuatl para Adultos (NLA)? se
enfoca en el analisis de una estrategia especifica de revitalizacion linglistica que se
desarroll6 en la localidad, denominada en nahuatl Timotlapohuizqueh. Para ello se
retoman los resultados de dos grupos focales donde participaron las personas

involucradas en dicha estrategia.

A continuacion, me enfocaré en describir el proceso que he llevado a cabo en cada una de las

fases y en contestar cada una de las preguntas de investigacion.

4.1. De desplazamiento a genocidio lingtistico en San Antonio Cacalotepec
En este apartado se recogen una serie de testimonios de habitantes de la localidad de San
Antonio Cacalotepec para analizar como se caracteriza el desplazamiento linguistico del nahuatl
desde la propia perspectiva de los hablantes que han experienciado esta situacion. Estos

testimonios surgieron de entrevistas realizadas en los programas de las radios comunitarias de la
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region, Radio Tlahtoa Cacalotepetl y Cholollan Radio®, especificamente de los programas:
Icemanahuac tlahtolnahuatl / EI mundo de la lengua néhuatl y Nelhuayotl yoltok / Raices vivas,
asi como de discursos pronunciados en actividades culturales, tales como Tlapalehuil,
Tecmopalehuisque, y Xochipitzahuac® donde se aborda esta temética. Estos materiales fueron
creados por los propios hablantes para sus propios objetivos, y bajo su propia agenda. Se
incluyen testimonios en ambas lenguas tanto en nahuatl como en espafiol, incluso testimonios
que son la clara expresion del translenguaje, o practicas discursivas complejas de los bilingiies
(Garcia, 2012). Cuando se retoman testimonios en lengua nahuatl se incorpora la traduccion
propia como nota de pie de pagina. Cabe sefialar que la traduccion misma es una interpretacion,
ya que la traduccion literal es imposible. Asi mismo, cuando se ha localizado la expresion del

mismo aspecto en ambas lenguas, se incluye la forma bilingue tanto en nahuatl como en espafiol.

Los testimonios son considerados reflexiones con autoria, por lo que se emplea la inicial
del nombre mas el primer apellido.>? Cuando se ha considerado necesario, se han incluido puntos
suspensivos dentro de un paréntesis (...) para indicar que se cortd parte del texto, que era
innecesario para el analisis de cierto punto. Asi mismo, se incluye entre corchetes texto que hace

comprensible el testimonio. A veces, éste pertenece al entrevistador. Los testimonios pertenecen

%0 a radio Tlahtoa Cacalotepetl es una radio comunitaria de San Antonio Cacalotepec, que inicié sus actividades en
el afio de 2020, no cuenta con frecuencia, solo se transmite por Facebook. Su nombre significa “Habla
Cacalotepetl”. Por otro lado, Cholollan Radio, es una radio comunitaria, asentada en Tlaxcalancingo, que labora
desde el afio 2009, su nombre hace referencia al topénimo nahua de Cholula y opera como Radio de Uso Social
Indigena sin fines de lucro.

51 Estas tres palabras son de origen nahuatl. Tlapalehuil significa ayuda mutua y se refiere a la practica de apoyarse
entre familias, amigos o compadres para la realizacion de una celebracion o velorio (rito de paso) aportando ayuda
en especie o en dinero. Es el nombre que un grupo activistas de San Antonio Cacalotepec adoptd para nombrar a una
actividad cultural de reivindicacién donde dan a conocer la cultura de la localidad y que se realiza desde el afio
2019. Tecmopalehuisque significa nosotros nos ayudamos y es una iniciativa de la Asociacion Civil Acciones por la
Tierra, en la que diferentes colectivos participan comercializando sus productos. Se promueve el intercambio de
semillas criollas y plantas. Xochipitzahuac significa flor menudita y es un evento cultural y gastronémico que se
desarrolla en San BernardinoTlaxcalancingo desde el afio 2004.

52 Para evitar repeticiones del apellido, en un caso, se emplea ademas de la inicial del nombre, la inicial del apellido
paterno seguido del apellido materno.
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a habitantes y vecinos de la localidad, de ambos géneros, de diferentes edades y con diferentes

grados de bilinglismo.

Esta primera fase de investigacién muestra los resultados agrupados en cinco apartados
que dan respuesta a la pregunta ¢como se problematiza el desplazamiento linguistico en San
Antonio Cacalotepec? 1) Causas del desplazamiento linguistico: discriminacion en la ciudad y
castellanizacion en la escuela, 2) Vinculacion del genocidio linglistico con la pérdida de otros
elementos como los discursos, musica, vestimenta y costumbres, 3) Sentimiento de vergiienza e
interrupcion de la transmision intergeneracional como consecuencias de la discriminacion y

castellanizacion, 4) Bilingliismo complejo y 5) Cambio de consciencia lingdistica.

En cada uno de estos apartados se incluye una tabla con testimonios representativos que
dan cuenta de la manera en qué se aborda dicha temética. En ella se coloca el titulo, se incluye el
nombre del informante, seguido de un texto breve que resume el testimonio y finalmente el
fragmento completo donde se aborda el tema. Posteriormente se hacen algunas observaciones

que nos permiten ir acercandonos a la respuesta de la primera pregunta de investigacion.

4.1.1. Causas del desplazamiento linguistico

En las fuentes etnogréaficas revisadas se plantean interrogantes en torno a las causas del
desplazamiento linguistico. ¢Qué sucedid, por queé se dejo de hablar ndhuatl o mexicano, cuales
fueron los motivos? Los testimonios recogidos sefialan dos causas principales: la discriminacion
y la castellanizacién, la primera, vivenciada en la ciudad de Puebla al establecer actividades
comerciales; y la segunda, en la propia localidad (San Antonio Cacalotepec) mediante las

instituciones educativas. A continuacién, veremos que, mas que hablar de un desplazamiento
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linguistico, los testimonios refieren un genocidio linguistico fomentado en dos espacios

principales: la ciudad (Puebla) y la escuela.

4.1.1.1. Discriminacion en la ciudad
El siguiente cuadro recoge dos testimonios (de personas originarias de la localidad de San
Antonio Cacalotepec) sobre la discriminacion vivida en la ciudad de Puebla. Por un lado, se trata
de la experiencia de una activista de la localidad quien narra que debido a la discriminacion que
su padre Vvivio en la ciudad, éste ya no quiso que sus hijos hablaran ndhuatl. Del otro lado se trata
de un testimonio de un musico que padeci6 burlas de parte de sus compafieros de trabajo por no
saber hablar “bien” espafiol. La experiencia que menciona por la que se burlaban de él alude a la
diferencia del saludo en la localidad de San Antonio Cacalotepec (donde no se apretaba la mano,
solo se tocaban ligeramente los dedos) y de la Ciudad de Puebla (donde si se apretaban

fuertemente las manos)®°.

¢Por qué se dejo de hablar nahuatl o mexicano?

A. Cuautle

A.C. Mitznahuatl

Experiencia indirecta: En la ciudad los
discriminaban si hablaban nahuatl

Experiencia directa: Cuando llegué a la
ciudad se burlaban de mi los amigos

Bueno mi papa no quiso que hablaramos
nahuatl porque él en ese tiempo ya habia
salido de aqui del pueblo para hablar, este
para trabajar en la ciudad y pues logico que
en la ciudad los discriminaban si hablaban
nahuatl (...) por eso es que mi papa no queria
que hablaramos, este, ndhuatl, s6lo queria que

hablaramos espariol para que no nos

Queria ganar mas dinero (...) llego el
momento en que me dijo un sefior (...) -0ye
puedes ir a tocar con nosotros- (...) que me
dan 30 pesos (...) yo me emocioné, tomé la
trompeta (...) pero también como le digo
cuando llegué a la ciudad se burlaban de mi
los amigos, porque no sabia hablar bien el

espafol, era uno, casi me hacian llorar, ya

53 La forma tradicional de saludar, donde no se aprieta la mano, solo se tocan los dedos ligeramente, continlia

vigente en la localidad y en otras comunidades de la region.
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sintiéramos discriminados y por eso tenia yo como 20 afios, [- ¢qué le decian? -]
precisamente €l se enojaba mucho porque no pues se burlaban de mi, nada mas al
decia: jno, no quiero que aprendan, este, que | saludar, les daba la mano, pero hay que
hablen nahuatl! apretarla y yo nada mas le hacia asi, me

decian ya pusiste guante a tu pie.>*

En el primer testimonio se sefiala la discriminacién por hablar ndhuatl, en el segundo, por no
hablar “bien” el espafiol. Ambos testimonios refieren sentimientos como el enojo (-él se enojaba
mucho-) y la tristeza (-casi me hacian llorar-). Las burlas, aparecen en diversos testimonios,
como formas de violencia. En el siguiente relato éstas son consideradas agresiones que hacian
sufrir a las personas de los pueblos originarios y que debido a ellas se generd la interrupcion de

la transmision intergeneracional de la lengua ndhuatl como una forma de defensa:

Se da el contacto con, con la ciudad mas acelerada, eh... se pavimenta la carretera que tenemos
aqui, se genera el transporte publico y la gente empieza a migrar a la ciudad, empieza a tener
contacto, algunas fabricas que se colocaron aqui a orilla de la carretera (...) y venia gente de la
ciudad e iba gente de, de los pueblos, de San Antonio, este Tlaxcalancingo, Acatepec, ahi se
encontraban, y el choque pues si era éste... era tremendo, era tremendo para aquellos que lo
vivieron sobre todo los que iban de los pueblos, porque se empezaron a sufrir agresiones , si: -jtu
no sabes hablar!-, este, -jmirenlos no saben hablar!-, -jno dice el bote, dice la bote!-, cosas asf,
entonces viendo esto mi mama fue de las que emigr6 también a trabajar a la ciudad, muchas
mujeres trabajaban ya en las tareas domésticas, igual sufrieron los mismos embates y todo
entonces a ellos se les prendid, un tanto de decir bueno si estamos siendo agredidos por hablar asi,

por hablar nuestra lengua entonces, no dejemos que nuestros hijos sufran esta agresion y no les

54 A partir de una conversacion con el activista O. Coyotl, comprendi que la expresion “ya pusiste guante a tu pie” se
refiere a usar calcetines, debido a la asociacion de la vestimenta con “la civilizacién”. De acuerdo con él, esta
expresion es usada para burlarse de alguien que tiene un origen indigena y ha cambiado su forma de vestir.



ensefiemos, en mi caso fue mi mama la que dijo ya no, no, nunca nos habl6 ya en nahuatl, en

espanol, tratando de que no lo aprendiéramos (R. Chiquito).

4.1.1.2. Castellanizacion en la escuela

En las fuentes etnogréaficas revisadas se cuestiona ¢qué papel jugo la escuela en el
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desplazamiento linguistico? Se pregunta sobre el rol de los maestros ¢los profesores prohibieron

hablar ndhuatl?, ;en qué lengua se comunicaban en la escuela? Aunque las experiencias son

diversas y varian de acuerdo con diversos factores como el género y la edad, en general se

observa que la escuela fue determinante en el desplazamiento linguistico mediante la imposicién

del espafiol. Se observan tres aspectos significativos del rol de la escuela en este proceso que

podemos ir vislumbrando como genocidio linguistico 1) en la escuela también se vivencio la

discriminacion por hablar ndhuatl, 2) se impuso el espafiol como la lengua de ensefianza 'y 3) la

escuela fue el espacio de ensefianza-aprendizaje de dicha lengua.

¢Qué papel jugd la escuela en el desplazamiento linguistico?

J. Coyotl

A. Cuautle

A. Cuautle

Yo no sabia castellano, mis
hijos iban a la escuela,
aprendieron més espafiol y

me ensefaban.

No se prohibid¢ la lengua
nahuatl, simplemente nos

ensefiaban en esparfiol.

Los que iban a la escuela,
ahi aprendian mas el

espaniol.

Bueno pues yo, yo
francamente no lo sabia yo en
castellano también no sabia
yo bien, bien, pero ya, les
hablaba yo a mis hijos y ellos
como iban a la escuela o sea
ya aprendieron mas ya me

contestaban, ya me decian

No nunca (nos prohibieron
hablar ndhuatl) bueno, yo
los maestros que tuve nunca
nos dijeron eso al contrario
bueno De hecho nunca no
los mencionaban que pues
no hablaramos nada

simplemente ellos llegaban

De hecho, todo el tiempo
se hablaban n&huatl ya los
digamos los que iban
creciendo son los que ya
no hablaban nahuatl son
los que ya les ensefiaban el

espafol y como ya iban a




bien, también, pero asi que yo
que hablara yo bien, bien, no,
no podia yo también, porque
nos ensefiaron desde
chiquitos nos ensefiaron a
hablar en ndhuatl y no
sabiamos tan bien (...) hablé
en espafol como de 15 afios,
nadie me ensefid (a hablar el
espariol) nada més lo
escuchabamos.

nos ensefiaban en espafiol y

ya.

la escuela pues ahi ya més

lo aprendian en el espafiol
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De los testimonios se puede inferir que la escuela en la localidad de San Antonio Cacalotepec se

convirtio en el espacio de ensefianza-aprendizaje del espafiol. Sin embargo, ante el

cuestionamiento de si se prohibia hablar ndhuatl algunos testimonios niegan la prohibicion

explicita de hablar ndhuatl por parte de los maestros, aunque se puede observar una imposicion

implicita cuando se sefiala “-simplemente ellos llegaban [los maestros], nos ensefiaban espariol y

ya-”, es decir, no se reconocia el derecho a la educacion en la lengua materna.

Por otro lado, existen testimonios que si reconocen la prohibicién de hablar nahuatl en la

escuela, sefialan la violencia fisica que se ejercia en las escuelas por hablar ndhuatl, tal como lo

relata A. C. Mitznahuatl, quien afirma:

Ompa omomachti hasta in tercer afio, amo in tlazalo, ohuala ce tlamachtihzohuatl huan

techmagaya ica cuahuitl, ica non regla, techtlachhuiaya, tech magaya, techquixtiaya in toyeso,

yecataitzaya, inchocati nochan, nech ilia nonantzin, tlen omitzpano, neh onechmaga in profesora,
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toma por axno... Amo tlazaloa...* los profesores nos ensefiaban el espafiol, porque el ndhuatl nos
decian que ya no se iba a hablar y que jqué vergiienza! o sea a partir de eso, estoy hablando de
1953, 54, cuando yo tenia tres cuatro afios entonces este, ya no nos dejaban hablar en este

mexicano, este nos ensefiaron el espariol.

En los mismos testimonios podemos observar que las experiencias de discriminacion vividas en
la ciudad por los jefes de familia se vieron reforzadas por las experiencias de los nifios en las
escuelas. La discriminacion se vio reforzada con la educacion desarrollada en espafiol, las
escuelas castellanizadoras fueron participes del desplazamiento linglistico del nahuatl que, en

realidad, podemos sefialar como un verdadero genocidio linguistico. Tal como afirma J. Coyotl:

[Mi esposo] él iba a trabajar a Puebla (...) ya no queria que les hablé yo mis hijos ya asi [en
nahuatl] ya me dice ya no les hables cambiale la palabra, ya no, que aprendan, como iban a la

escuela ya aprendieron alld més [espafiol].

De acuerdo con Ramirez Rubio (2007), en una relacion colonial, el plan de estudios y el lenguaje
de la escuela no se relaciona en nada con los educandos, quienes asisten a la escuela aprenden
otra lengua, otra cultura, que implicita y explicitamente los ensefia a responder a normas
totalmente ajenas. Podemos ver, de acuerdo con los testimonios, que se vivencio esta relacion
colonial en la escuela. Asi mismo, cuando abordamos las politicas linguisticas y educativas del
México independiente sefialamos que al constituirse el Estado-nacion mexicano, se generé un
proyecto de homogeneizacion cultural. Este ideal se buscé a través de la unidad linglistica sin

considerar el desarrollo de la diversidad linguistica existente en el pais. Tal parece que esto

% Traduccidn: Alla estudié hasta tercer afio, no aprendi, vino una maestra y nos pegaba con un palo, con la regla,
nos regafiaba, nos pegaba, nos sacaba sangre de la nariz, ibamos llorando a la casa, me decia mi mama, ;qué te
pasé?, [le decia] me pegd la profesora, [me decia] -toma por asho, no aprendes-.
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continla, por lo menos asi fue hasta la segunda mitad del siglo XX en San Antonio Cacalotepec.

De esta forma se genero6 una clara politica lingtistica excluyente (Ramirez Rubio, 2007).

Se puede observar, en los testimonios, que las elecciones lingtisticas se dieron de manera
forzada ante la discriminacion. La evocacion de los sentimientos de enojo, tristeza y dolor, son
fundamentales en las reflexiones generadas por quienes vivenciaron este proceso de pérdida
linglistica. En este sentido, cabe cuestionar si el término desplazamiento linguistico visibiliza la
violencia ejercida. Tal como sefialamos al principio de esta tesis, se trata de un término sutil que
aborda un tema muy dréastico, por lo que advertimos su caréacter colonizador al invisibilizar los
procesos de homogeneizacion forzada que incluyeron no solo la violencia simbdlica sino

también la fisica, con la finalidad de reforzar el monolingtiismo en la lengua dominante.

Ahora bien, como notamos en los testimonios que abordan el tema de la discriminacion,
ésta no sélo se ejercia por hablar nahuatl, sino por otro conjunto de elementos que son
marcadores de pertenencia a un pueblo originario. Existen, por lo tanto, otros elementos que han

padecido el mismo proceso de genocidio como veremos en el siguiente punto.

4.1.2. Vinculacion del genocidio linglistico con la pérdida de otros elementos

En lo referente al planteamiento de ¢cdémo ocurri6 el desplazamiento linglistico? es importante
sefialar que en la perspectiva de la comunidad no se mira a la lengua como un ente aislado,
mirada que promueven las perspectivas academicistas, sino que para hablar de la pérdida de la
lengua nahuatl se remite a diferentes elementos, como las costumbres, el tipo de vestimenta, a la
formacion de los matrimonios, y a las actividades que realizaban las personas hace tiempo como
la practica del tlapalehuil que se refiere a la ayuda mutua que se brindaban entre familiares,
vecinos y amigos cuando alguien tenia una celebracion o velorio. Es decir, desde la perspectiva

de las personas entrevistadas, la pérdida de la lengua nahuatl no es un proceso aislado ya que la
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lengua se encuentra en cantos, en los saludos, en los agradecimientos, en la ropa que se nombray

demas costumbres. En la siguiente tabla se colocaron algunos testimonios representativos de este

punto y en seguida se describe cada uno de los elementos vinculados a la pérdida de la lengua.

O. Coyotl

A. C. Mitznahuatl

A. Cuautle

Mdsica: canto a las aves de

corral

Discursos: saludos y

agradecimientos

Costumbres: tlapalehuil

De los cantos que todavia se
siguen escuchando, y que a

Veces por ciertas situaciones

las quieren compartir, pero
que a veces sin querer se
llegan a escuchar (...) como
para darle de comer a los
animales, porque hasta
inclusive nuestros
antepasados tenian esta
curiosidad de que hasta al
propio animal se le cantaba
para que viniese a comer, por
ejemplo, la cancién que te
comentaba que a mi me
compartié mi mama, la
sefiora F. Mitznahuatl, que
para darle de comer a los
totolitos, era, cucuni cucuni

ximo ximotlacualchihua,

nototoltzitzihuan,®® pero era,

las abuelitas, las mamas ya no

Buenas tardes, buenas
noches, por ejemplo, yo veia
los sefiores que se saludaban,
tardaban como cinco a diez
minutos saludandose,
mencionaban a San Antonio,
a la Virgen de Guadalupe, en
la noche igual, en la mafiana
igual, con mucho respeto, y
todo eso se perdio.... Sabian
dar las gracias, de parte de la
quinceafiera, de un fiscal, o
sea son diferentes
agradecimientos, no son los
mismos, mencionan mucho
los santos, pero cada evento

tiene su agradecimiento.

En ese tiempo eran
precisamente €l tlapalehuil
la ayuda mutua, aja, el que
pues a ver yo te ayudo
con... no s¢ unos pollos,
unos totoles, ;no?, este
unos... este qué s€ yo unos
cochinos, en fin... 0 a veces
con refresco, pero en este
tiempo casi no, no se usaba
mucho el refresco era el

pulque.

% Traduccidn: cuni, cuni, cuni (sonido onomatopéyico de los totoles) vengan, hagan la comida, mis venerados

totolitos (expresiones reverenciales).
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era simplemente, bueno no
simplemente, era cantarles
con esa alevosia no con el
afan de que jay apdrate a
comer!, hasta para eso los
totolitos se molestaban y ya
no comian y se la pasaban
chillando hasta que alguien

les daba de comer bien.

4.1.2.1. Discursos: saludos y agradecimientos
Sobre la pérdida de los saludos en lengua nahuatl nos dice A. C. Mitznahuatl, que a pesar de que
él habla ndhuatl y conoce la lengua, los saludos en nahuatl en la actualidad son muy simples y
que anteriormente se saludaba de manera muy reverencial, tardando el saludo hasta 10 minutos.
Ademas de la pérdida de esa forma reverencial del saludo, se menciona la pérdida de los
agradecimientos en lengua nahuatl. Es importante sefialar que incluso existe una celebracion que
se lleva a cabo en la localidad vecina de San Bernardino Tlaxcalancingo denominada
“Xochipitzahuac, fiesta de los pueblos indios”. Una parte central es la representacion de la boda
tradicional porque en ella se reproducen los discursos propios de la comunidad, mismos que se
comparten en la region. Por mucho tiempo se ha procurado que la representacion de los discursos
en esta actividad se siga realizando en nahuatl. Sin embargo, en el afio 2022, los huehuetinis®
por primera vez lo expresaron en espafiol debido a que las personas mayores que pueden hablar

nahuatl se sintieron indispuestos debido a su edad. Esto lo comenta B. Cuaya:

5" Traduccidn: ancianos sabios. Huehuetini significa sabio, la “s” del final es la pluralizacion en espafiol.
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Queriamos que la... nosotros lo llamamos tlanahuatiliz®® fuera en nahuatl y ya no hay personas
gue lo manejen en ese contexto, entonces fue dificil, por primera vez, desde que iniciamos el
Xochipitzahuac, esta vez, el tlanahuatiliz va a tener que ser en espafiol, porque ya nuestros
abuelitos pues ya estan cansados, se enfermaron, el covid y todo, lo vamos a tener que hacer en
espanol. Los huehuetinis, si aln viven, pero por la edad y todo, entendemos que ya es complicado,
ahorita lo vamos a hacer en espafiol, con otras personas que van adquiriendo ese conocimiento, a

lo mejor ya no en ndhuatl, pero en espafiol si.

En la misma comunidad se llevo a cabo un intercambio de semillas criollas y plantas nativas
denominado Tecmopalehuisque organizado por el colectivo “Acciones por la Tierra” donde se

hizo la representacion de la boda y se expreso parte del tlanahuatiliz:

Ne nirepresentarohuan padrinos den monamictiani para que mah tiazque tateochihue de que mah

mocuicacan cualli techmititinaltitzinco®

De acuerdo con los testimonios, aunque las practicas continan, se han visto transformadas al
cambiarse la lengua en que tradicionalmente se realizaban. De la misma manera, otro elemento

que se vincula con la pérdida de la lengua es la musica, tal como veremos a continuacion.

4.1.2.2. Musica
Existe una relacién entre los discursos y los cantos, y, por lo tanto, la musica, desde la
perspectiva de los testimonios recogidos. La pérdida de la lengua nahuatl también se vincula con

la pérdida de la musica tradicional, en este sentido A. C. Mitznahuatl nos dice:

%8 Tlanahuatiliz significa aviso, consejo o discurso. Se trata de las palabras que se expresan para hacer pedimentos,
favores, disculpas en la localidad.

% Traduccidn: Yo represento a los padrinos del novio para que vayamos a dar la bendicién y cantemos bien, nos
hagan ver en su presencia.
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El xochipitzahuac, es la cancion mas oida aqui y en esta parte, jese es! en cualquier fiesta o boda
sacan el xochipitzahuac, también la cantaban en nahuatl, pero no la sé, porque... se pierde el

interés.

En este mismo &mbito, O. Coyotl sefiala la interrupcién de la transmision intergeneracional de
cantos en lengua nahuatl, tal como se aprecia en la tabla anterior, donde habla de la existencia de
cantos que se entonaban al alimentar a los totoles (aves de corral). Por su parte, A. C.

Mitznahuatl comenta en este sentido:

Si era pollo, es: jpio, pio, pio! agarraban la masa porque daban masa o0 maiz y les hacian jtuc tuc
tuc!®y los pollos corrian y los totoles se amontonaban asi, ya les tiraban el maiz porque daban
maiz a veces salvado, salvadillo, pero mas mas, maiz, mas hierba de alfalfa, y les tiraban y les
hacian, jtuc, tuc, tuc! y ya los pollos les tiraban asi ese era un, este ;cémo se llama?... ah y el

totolito cuando estaba pequefiito le decian jcuni cuni, cuni, cuni, cuni! (cantando).

En ambas explicaciones se narra que en San Antonio Cacalotepec se les cantaba a las aves de
corral para darles de comer, por lo que los sonidos que se refieren se expresan cantando.
Ademas, este Ultimo testimonio retoma de manera indirecta el tema de la alimentacion, que
también es uno de los elementos que se ha ido perdiendo, y del que también reflexionan las

personas de este pueblo, tal como veremos en seguida.

4.1.2.3. Alimentacion
De acuerdo con las fuentes etnograficas analizadas, la alimentacion en el pueblo de San Antonio
Cacalotepec es un tema de reflexion importante que se vincula con la lengua nahuatl como lo

muestra el siguiente testimonio de O. Coyotl:

80 El registro “tuc, tuc, tuc” corresponde al chasquido que se hace uniendo la lengua con el paladar. Este sonido se
hace para llamar a los totoles.
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¢Queé tiene que ver la lengua nahuatl con la parte gastronémica? yo creo que tiene que ver mucho
porque la verdad, (...) pues tan sélo el nombrar los alimentos como antes lo tendian a decir
nuestros abuelos y, a ver, yo simplemente voy a mencionar algunos de los que me acuerdo que es
cuacuanacamol, yetlatlapas, yetlatlapaxoxouhqui, el ahala, el chipil, chipile, quiltonile, el
totolmolli, el huazontle (O. Mitznahuatl). Habasmol, yexolotl, xaltetl, nopaltilahuac,

chilacayohatol, michmol, (L. Atonal)®*.

En este mismo sentido, G. Cuatzo, sefiala los cambios en la alimentacion, refiriendo que la dieta

de antes era rica en hierro.

Antes no comian, casi nuestros abuelos no comian carne, dificilmente comian carne y eso lo
hacian cuando se daba una festividad grande, y entonces ya mataban un toro o un cerdo, pero
anteriormente comian mucho hierro, por eso, los chipiles, los ahala, los quiltoniles, por eso ellos
casi no se enfermaban, eso es lo que nos identificaba mucho en las comunidades, pero, en este

momento pues hablando de San Antonio, asi se daba...

En el &mbito de la alimentacidn, las fuentes etnograficas muestran que las personas identifican
aun bastantes nombres en nahuatl de platillos tradicionales. No obstante, reflexionan sobre el
desconocimiento de estos nombres por las nuevas generaciones, quienes ya no conocen algunos
platillos o en su caso los conocen con otros nombres, como, por ejemplo, michmol que quiere
decir mole de pescado, o cuacuanacamol, que significa mole de carne de res. La pérdida de este
conocimiento también puede ser apreciada en los nombres relacionados con la vestimenta

tradicional, como se describe a continuacion.

51 Traduccidn: Mole de carne de res, frijoles quebrados secos, frijoles quebrados tiernos, alaches, chipil, quiltonil, el
mole de guajolote, huazontle (O. Mitznahuatl). Caldo de habas, frijoles, tamal de mollejas, corazén de nopal, atole
de calabaza, mole de pescado (L. Atonal).
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4.1.2.4. Vestimenta tradicional
En los ambitos de lo que se perdio, se encuentra también la vestimenta y el vocabulario
relacionado que se ha dejado de usar en lengua nahuatl (\Véase foto 4). Se perdio, por ejemplo, el
uso cotidiano del titixtle®? que es una pieza textil que se enreda en la cintura de la mujer a manera
de falda y la camisa con bordado en pepenado®(Véase foto 1y 2 en los apéndices). En este

sentido, nos dice A. Cuautle:

Todavia se vestian mis abuelitos, bueno ya, ya casi no pero si todavia en algunas ocasiones se
vestian, este... mi abuelita con su titixtle y su blusa y este una camisa que mi mama la sabe hacer
de esa manera ellos se vestian, pero ya son muy contadas las personas que se... qué se vestian asi

porgue ya la persona joven ya no, ya se vestia con vestidos, faldas.
Asi mismo A. C. Mitznahuatl comenta:

Antes, teniamos los calzones de manta, y de cinto aca y unas camisas igual de manta, el sombrero
de palma, ya después, el huarache, bueno descalzo yo anduve descalzo en mucho tiempo que no
alcanzaba ni para huaraches, entonces este, ya cuando empecé a llegar a la ciudad, pues ya me
ponia el zapato, hasta me lastimaba, pero ya, ya un pantal6n, por eso le digo tuve un profesor que
me educo.... ese profesor me ensefié a vestir, me dijo cOmprate esta camisa, este calcetin de tal

color, tal pantalén [para que ya no me hicieran burla].

En este fragmento es notorio coémo el cambio de vestimenta se asocia a una mejor educacion, tal
como lo sefialaba el testimonio anterior de “poner guante a tu pie”. EI cambio de vestimenta se

mira como una forma de educacion; asi mismo, la falta de calzado se asocia con la pobreza. Este

%2 Traduccion: enredo
8 Traduccion: recogido, seleccionado. (se refiere a una técnica de bordado, donde el hilo se hace pasar encima o
debajo de pliegues para formar figuras)
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es un ejemplo de lo que Skutnabb Kangas (2009) llama control homogeneizante, y que de

acuerdo con Canuto Castillo (2013), se trata de asimilacion.

Otros elementos que se han ido perdiendo en San Antonio Cacalotepec sobre los que se
reflexiona en las fuentes etnogréficas analizadas y que se vinculan con la pérdida de la lengua

néhuatl, son las relacionadas a las costumbres, mismas que abordaremos a continuacion.

4.1.2.5. Costumbres
Una de las précticas que se mencionan en esta pérdida es el tlapalehuil que, de acuerdo con los
mismos habitantes de la localidad, significa la ayuda mutua. Es una practica que se ha ido
perdiendo con la introduccion de nuevas tendencias. Consiste en la ayuda que se aportan entre
familiares, vecinos, amigos y compadres para la realizacion de un velorio o celebracion, como,
por ejemplo, una boda, unos quince afios, o incluso una festividad religiosa. Se trata de

aportaciones reciprocas que permiten llevar a cabo el rito.

Otros elementos mencionados, son actividades que anteriormente se realizaban en

nahuatl, por ejemplo, los juegos tradicionales, en este sentido, dice J. Coyotl:

Todos hablaban en mexicano, lo que se platicaban ellos, nos manda el maestro que salgamos al
recreo, pues ya salimos al recreo, nos decimos en nahuatl, jtiahue tiquiza mah cuentla
maltitihue!®*, ya agarramos las piedritas, con ese jugdbamos el matetena [que viene viene de maitl

de mano y tetl piedra].

Todo lo mencionado anteriormente corresponde a la pérdida de la lengua nahuatl. Como bien
sefiala Brice Heath (1986), buscar solamente en lo linglistico es ignorar las interrelaciones de la

lengua con otros &mbitos. Asi mismo podemos observar ideologias que se confrontan, por un

% Trad.: Vamos, salgamos a jugar.
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lado, la nostalgia de lo que se ha ido perdiendo y por otro, la interiorizacion de una mirada
despectiva que asocia los elementos culturales mencionados con la pobreza y el atraso. Podemos
identificar en estos discursos un cambio de consciencia linguistica que lleva a los activistas de
una mirada asimilacionista a una mirada mas critica, punto que abordaremos mas adelante. Por
ahora, podemos sefialar que las personas no hablan en términos de desplazamiento linguistico
(cambio neutral) sino de un genocidio linglistico (cambio forzado), y éste no se restringe a la
lengua, sino que se interrelaciona con la pérdida de los discursos, la musica, la alimentacion, la
vestimenta y las costumbres. Esto cobra relevancia cuando remitimos a Erdésova y Juarez-
Toledo (2019) quienes sefialan que para abatir el desplazamiento linguistico no es posible buscar
soluciones meramente linglisticas sino mucha mas complejas y estructurales. Por lo tanto, una
estrategia decolonial de reclamo lingtistico debe considerar muchos aspectos como los
concernientes a los politico-educativos y no solo lo linguistico. Se trata de estrategias que
atraviesan la estructura compleja de la sociedad. Es claro que la perspectiva de la pérdida
linguistica es distinta desde la academia, sobre todo en enfoques estructuralistas que miran a la
lengua de manera aislada, donde generalmente se remite al nimero de hablantes y espacios de
uso. En este sentido, cabe sefialar que es importante aportar otras miradas del genocidio
linguistico, mismas que nos permitan acercarnos a una perspectiva critica del concepto de lengua

(Hinton, 2011; Gounari, 2011, Ramirez Rubio, 2007).

Hemos visto, en estos testimonios, la vinculacion de la pérdida de elementos culturales con
el desplazamiento linglistico del nahuatl en San Antonio Cacalotepec. Sin embargo, mas que
hablar de pérdida o desplazamiento, los testimonios remiten a que la lengua fue arrebatada, como

lo menciona el siguiente relato:
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Quiz4, me atrevo a decir si la educacion pablica no hubiera llegado a nuestros pueblos, las lenguas
originarias jamas se hubieran perdido, porque una maldad que trajo la educacién publica es
hacernos creer que hablar una lengua originaria era sindbnimo de vergiienza, de inferioridad y de

que una nacion es pobre... (O. Coyotl).

En este fragmento es clara la denuncia hacia espacios institucionales educativos que provocaron
mas que un desplazamiento, un genocidio linguistico. De acuerdo con Skutnabb-Kangas (2008),
el desplazamiento mas que la muerte de una lengua, es un asesinato. En este orden de ideas, en el
siguiente apartado retomaremos el tema de la interiorizacion de sentimientos de verguenza por
hablar ndhuatl y la decision de la interrupcién de la transmision intergeneracional de la lengua

como consecuencias de la discriminacion y la castellanizacion.

4.1.3. Consecuencias de la discriminacién y la castellanizacion

En las fuentes etnogréaficas revisadas, se observa que, a partir de la discriminacion en la ciudad y
la castellanizacidn en las escuelas, se produjeron cambios en las decisiones linguisticas de los
hablantes, principalmente en los testimonios se sefiala: la interiorizacion de sentimientos de

verguienza por hablar ndhuatl mismos que llevaron a la decision de no transmitir la lengua.

4.1.3.1. Interiorizacion de sentimientos de verglienza
El sentimiento de vergiienza por hablar ndhuatl se fue interiorizando. A. Cuautle lo expresa de la

siguiente manera:

En la ciudad algunos se reian, como que se burlaban de uno entonces si sentia uno feo (...) 0 sea
porque en ese tiempo, siempre digamos, era la pena de hablar el nadhuatl porque nadie nos... nos
decia que... pues no deberiamos, de sentirnos, este pena por saber hablar nahuatl, solitos nos

discriminamos igual porque... porque pensabamos que algo, que era algo penoso.

Incluso este sentimiento se extendio a otros ambitos, como el portar apellidos en lengua néhuatl:
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Yo me daba pena y pensaba yo, que por qué no me apellidaba no sé, Flores, Castillo, no sé, a que

¢ Cuautle? como que esta feo (A. Cuautle).

La discriminacion vivenciada en la ciudad y la castellanizacion generaron, en los hablantes de
nahuatl de San Antonio Cacalotepec, la interiorizacion de un sentimiento de vergiienza, lo que
finalmente desencadend la interrupcion de la transmision intergeneracional de la lengua néhuatl.
Aunque esta serie de factores no influyeron de forma inmediata, sino que se conformé en un
proceso gradual, no pasaron muchas generaciones para que en los nucleos familiares se fuera

dejando de hablar nahuatl, tal como analizaremos en seguida.

4.1.3.2. Interrupcion de la transmision intergeneracional
La interrupcién de la transmisién intergeneracional de la lengua es uno de los aspectos que mas
se abordan en los estudios de vitalidad linglistica. Por ejemplo, la UNESCO (2003) sefiala que
una lengua corre el peligro de desaparecer cuando sus hablantes dejan de utilizarla o dejan de
transmitirla a la generacion siguiente, y considera a este hecho uno de los factores méas
importantes que propician la pérdida linguistica. Sin embargo, vemos una perspectiva diferente
desde los hablantes de San Antonio Cacalotepec, quienes abordan la interrupcion de la
transmision intergeneracional de la lengua nahuatl como una consecuencia y no como una causa.
Es decir, enfatizan que la discriminacion y la castellanizacion desencadenaron la “decision”

linguistica de no transmitir la lengua n&huatl, y lo sefialan como una presion social.

Interrupcion de la transmision intergeneracional

A. Cuautle A. Cuautle J. Coyotl

Solo una hermana Madre ya no transmitio la lengua | Padre prohibe hablar la
aprendio la lengua. néhuatl lengua a su familia

Si soy la Unica porque Si, pues si, porque pues Mi esposo me regafiaba

ellos [hermanos] yano lo | lamentablemente en ese porque yo les hablaba yo mis
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aprendieron aungue mis
abuelitos todavia estaban,
pero ya ellos ya no lo
aprendieron soy la unica

que aprendi nahuatl.

momento cuando ellos estaban
creciendo pues si todavia nadie
nos comentaba de que pues era
importante nuestra lengua
entonces yo a ellos no les hablé
igual y como también nosotros
nos daba pena hablarlo o sea
COMO que nos sentiamos este
pues no sé como pues
rechazados no entonces pues no
siempre les enseii¢ la... la...
espafol actualmente pues si les
hablo, pero pues ya no me
entiende, es l6gico, y pues nada
mas se rien, dice: no sé ni que
nos dice, mejor hablame en
espafol, pues si
lamentablemente es eso pues yo
pienso que pues si se puede hoy
actualmente ensefarle a los
nietos porque hoy, ya no creo
que los nietos, son los que hay
que ensefiarles, yo creo que pues
hay que hacerlo y ensefarles a
que no se deben de, de
avergonzar para que pues esto
no se pierda porque ya son pocas
las personas que saben hablarlo,
ya la mayoria ya no, algunos
todavia lo entienden pero no lo

saben hablar, entonces si no lo

hijos todo en nahuatl, pero él
me regafiaba, dice ya no les
hables asi, jya cambialo! ya
no les digas asi, (...) ya que
no hablen asi, por eso ya los
cambié las palabras se los
cambié, todavia una hija
puede hablar, aunque los
demas ya no... por lo que le

paso en la ciudad.
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no lo compartimos con los
demas pues esto se va a perder y
no creo que no, no debemos

hacer eso ¢verdad?

Lo anteriormente descrito son los motivos por los que se vio interrumpida la transmision
intergeneracional de la lengua ndhuatl. A. Cuautle en una de las fuentes etnogréficas, también

expreso esta situacion de la siguiente manera:

Cuando neh onionmozcalti pues nochtin aquin onquinixmatiya otlahtohuaya nahuatl nomama
noahuelita, nemax oniczalo pero yeh noahuelita onechtitihque nomama porque no papa namo
guinequia amo nequia niczaloz, yeh otechahhuaya cuando tlahtoaya ihcon de nahuatl onechiliaya
amo, amo tlahtozque ihcon porque este... ahmo pactia in yeh no papa ayehon nin, ayehon inahuac

ayeconic ayeconic tlahtolnahuatl. Nomama onechtiti, noahuelita, noahuelito onechtitihqueh.%

El objetivo que se propuso este padre de familia se logré completamente en la siguiente
generacion, porque de todos sus hijos, solamente una hija aprendio el nahuatl, tal como A.
Cuautle lo relata en los testimonios de la tabla anterior, haciendo mencién de que ella ya no

transmitio la lengua a sus propios hijos.

Ademas de la interrupcion intergeneracional de la transmision de la lengua ndhuatl,
también las personas hablantes de nahuatl se vieron obligadas a aprender espafiol y a
comunicarse en una lengua que no conocian y en la que se sentian incomodos, asi lo relata J.

Coyotl:

8 Traduccidn: cuando yo fui creciendo, todos a quienes yo conocia, todos hablaban nahuatl, mi mama, mi abuelita,
asi yo creci, pero mi abuelita me ensefid y mi mama, mi papa no, porque no queria que aprendiéramos, él nos
regafiaba, cuando hablaba asi, en nahuatl, nos decia no, no quiero que hablemos asi, porque no me gusta. EI, mi
papé, por eso no quiso, mi mama, mi abuelita, mi abuelito, me ensefiaron.
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Bueno pues yo, yo francamente no lo sabia yo, en castellano también no sabia yo bien, bien, pero
ya, les hablaba yo a mis hijos y ellos como iban a la escuela o sea ya aprendieron mas ya me
contestaban ya me decian bien también, pero asi que yo que hablara yo bien, bien, no, no podia yo
también, porque nos ensefiaron desde chiquitos, nos ensefiaron a hablar en ndhuatl y no sabiamos
tan bien (...) hablé en espafol como de 15 afios, nadie me ensefi6 [a hablar el espafiol] nada mas

lo escuchabamos.

Estos testimonios dan cuenta de que en la caracterizacion que se hace del genocidio linglistico
por parte de estos habitantes de la localidad, el sentimiento de vergiienza es resultado de la
discriminacion vivida en la ciudad misma que se reforzd con la castellanizacion y que a su vez
produjo la interrupcion de la transmision intergeneracional de la lengua nahuatl. Esta serie de
factores generaron una situacion sociolinguistica en la localidad que puede ser entendida como
un bilingliismo complejo, ya que existen hablantes pasivos, hablantes que estan reactivando la
lengua originaria, otros que la estan olvidando, y existen personas monolingtes del espafiol.
Todo ello més que representar una dificultad para una caracterizacion sociolingtistica, nos
permite sefialar el caracter dinamico que deben considerar los conceptos sobre bilingtiismo. Tal

COMO veremos a continuacion.

4.1.4. Bilinglismo complejo

Bilingliismo
A. Cuautle A. Cuautle A. C. Mitznahuatl
Lengua natural “Bilingiliismo sustractivo” Bilingiiismo

Bueno en primera pues era | Ahorita pues ya llego y le hablo | Bueno pues ya era la

algo natural [hablar nahuatl] | en espafiol [a mi mama], pero costumbre, pues yo creci en
no porque pues todo mundo | digamos, si podemos platicar en | una... cobmo decir, en un
hablaba nahuatl la mayoria | ndhuatl inclusive ha habido ambiente nahuatl, pues para

de la gente hablaba ndhuatl, | ocasiones en que nos ponemos a | mi no era raro, para mi
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pero este pues yo mis papas
los escuchaba yo y como
sabia yo pues si les entendi
yo que es lo que decian pues
YO0 no sentia nada o sea que
me avergonzara o algo asi
no ya mas después cuando
pues ya, como que él, ya
sale uno mas a la ciudad
mas este a conocer otras
cosas entonces cuando uno
COMO que Yya Se apena, pero

pues bueno ahorita yo creo

que ya no.

hablar asi en ndhuatl y pues

luego mis cufiadas que luego nos
escuchan -se oyen bien chistoso-
[dicen] si, pero este si todavia a

VECES, Pero ya muy muy escasas

las ocasiones que llegamos a
hablar ndhuatl.

estaba bien, o sea ya me
acostumbré al espafiol y al
nahuatl, yo no le veia
dificultad, al contrario, a mi
me daba gusto saber las dos

lenguas, pero ya no lo hablo

4.1.4.1. Ensefianza-aprendizaje del nahuatl

De acuerdo con los testimonios recogidos, las personas que saben el nahuatl actualmente en la

localidad de San Antonio Cacalotepec, sobre todo lo aprendieron de abuelos e incluso

bisabuelos. El relato de A. C. Mitznahuatl menciona que no aprendié el nahuatl con sus padres

sino con sus bisabuelos, que eran quienes lo socializaron en esa lengua. De acuerdo con su

testimonio fueron sus bisabuelos con los que aprendié el ndhuatl y menciona lo que le decian en

dicha lengua, sobre todo lo referente a 6rdenes para realizar quehaceres cuando era nifio.

Nocohcoltzitzinhuan, (...) yehhuan onechititihque in nahuatl huan occequin intahtzin de

nonantzin amo nechititihque sino in taahtzitzinhuan de nocoltzitzihuan ompa onmozcalti onpiaya

macuilxihuitl huan nech no... no.... nechiliaya ela, xihuiqui nican, xicchihua nin, xicpehpena in
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chinamitl, xalmazalo, nochi non onzalo, inxiquichpohpohua in lechome, xinanpehpena,

xinanpehpena, ixtlali incuahuitl in tlacuahuac.®®

Aunque los padres procuraron no transmitir la lengua nahuatl, era la lengua en la que se

comunicaban, por lo que los hijos la aprendian al escucharlos, tal como sefiala A. Cuautle, en el

primer testimonio de la tabla anterior. Era algo natural, todo mundo hablaba nahuatl. Las

personas de mayor edad refieren un momento en el que todos sabian hablar ndhuatl, lo que no

generaba sentimiento de verglienza, tal como sefiala J. Coyotl de 88 afios:

Pues si, pues nosotros cuando hablabamos en n&huatl pues hablabamos nos platicamos entre

personas del ndhuatl. No [sentiamos pena], yo digo que no, porque de por si asi hablaban en

nahuatl todo hablaban en nahuatl en mexicano, hasta ibamos en el carro todo hablan en nahuatl.

Ya sabiamos [espafiol] aunque no bien pero ya lo aprendi.

4.1.4.2. Lengua dormida y hablantes pasivos

Lengua dormida y hablantes pasivos

A. Cuautle

A. C. Mitznahuatl

A. C. Mitznahuatl

Falta de memoria de la

lengua nhuatl

Falta de préactica de la lengua

nahuatl

Dificultad para recordar

Como uno ya no lo practica,
yo por ejemplo a lo mejor si
algunas palabras este
digamos ahorita las revolvi
porgue, porque sencillamente
tengo como les digo 45 arios

de ya no hablarlo para nada

Entonces en 1969, me fui a la
ciudad de Puebla, y ahi fue
cuando yo me fui relegando del
nahuatl hasta la fecha pues ya

no lo practicamos.

Si es bien dificil hablar
nuestra lengua, muy dificil y
recordar y luego estarlo aqui
rapido, pues no se puede,
por la practica pues no se

puede

% Mis bisabuelos (...) ellos me ensefiaron nahuatl y otros, su papa de mi mama no me ensefié sino los papas de mis
abuelos, alla me crié, yo tenia 5 afios y me, mi.... Mi.... Me decian, oye, ven aqui, haz esto, recoge el chinamite,
almuerza, todo eso aprendi, limpia los cochinos, recoge esto, recoge aquello, pon la lefia junto al tlecuil.
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Actualmente algunas personas bilingles han dejado de usar la lengua nahuatl, lo que se conoce
como lengua dormida (Leonard, 2017). Tal es el caso de A. Cuautle quien menciona que durante
45 afios dejé de hablar nahuatl y que hay palabras que le cuesta recordar. Sefiala incluso, que
tanto ella como su mama saben hablar mexicano, sin embargo, sus platicas generalmente son en
espafol. Por su parte A. C. Mitznahuatl sefiala que, cuando se fue a la ciudad de Puebla dej6 de
practicar la lengua nadhuatl y que a pesar de que crecio con sus abuelos quienes hablaban

mexicano, usa mas el espafiol actualmente porque se le dificulta recordar la lengua:

Neh onionmozcalti ican nococoltzitzihuan, no cocoltzitzihuan otlahtoaya mexicatlahtol huan

onzalo pero yecah yenquiilcahua ocachi tlahtoa en espafiol que mexicano o nahuatl®’

En la actualidad son hablantes de nahuatl personas mayores, quienes aprendieron nahuatl en una
época en la que la vitalidad de la lengua no habia sido dafiada por la discriminacion. También
existen hablantes que aprendieron la lengua con sus bisabuelos y abuelos, son personas que
hablan espafiol de manera cotidiana y que tienen la lengua ndhuatl como lengua dormida. Los
padres de dichos hablantes, a pesar de conocer la lengua, no la transmitieron como una forma de
proteccion ante la discriminacion a las nuevas generaciones. En este contexto existen también
muchos casos de personas que no hablan la lengua néhuatl, pero que si la entienden. En dichos
testimonios se alude al conocimiento de la lengua, pero la dificultad de recordar palabras puesto
que ya no se practica. El olvido de la lengua nahuatl se asocia a la falta de préactica, y de ahi, la

dificultad para recordar algunas palabras.

57 Traduccién: Yo me crie con mis bisabuelos, mis bisabuelos hablaban mexicano y aprendi, pero ya lo olvidé, hablo
mas espafiol que mexicano o ndhuatl.



A pesar de este proceso de genocidio linguistico, que provoco la interiorizacion de

sentimiento de verglienza por hablar nahuatl, existe también un cambio en la consciencia

linguistica, de ello dan cuenta los testimonios que abordaremos continuacion.

4.1.5. Cambio de consciencia linguistica

Cambio de consciencia linguistica

A. Cuautle

A. Cuautle

A. C. Mitznahuatl

Comepartir la lengua

Invitacion a no olvidar la

lengua

Reconocer el origen

Lo que podemos
ensefiarles lo haremos,
bueno de mi parte lo haré
con gusto porque lo que no
quiero es que se pierda la
lengua entonces quiero
compartirlo, lo que... lo

poco que Sé.

Mi mensaje es (...) los
invito a que no se
avergliencen al contrario
Unanse a esta causa porque
es bonita para que no se
pierda nuestra lengua y
este... esperemos que, pues
si les interese y que no, este,
no lo dejen al olvido sino
que todo lo contrario que se
unan a aprenderlo para que
no se pierda y asi sigamos
este, esta lengua que
realmente pues es muy (...)
bonita y eso es lo que los

invito yo.

Yo invito a todos los que
nos estan viendo, que tomen
estas cosas, porque como
dicen unos, para saber de
donde viene uno para poder
caminar, porque muchas
veces nos avergonzamos de
nuestra cultura y no debe de
ser, yo soy bien mexicanote
y gracias a Dios naci en
Cacalotepec, a mucha honra

y a mucho orgullo.
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En los testimonios se observa una transformacidn positiva de consciencia lingtistica, un cambio

del sentimiento de verglienza de hablar nahuatl a un momento de reivindicacién o reclamo

linguistico, en el que se busca su revaloracion. Este hecho es importante y aparece en varios

testimonios.
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A. Cuautle: no deberiamos de sentirnos, este, pena por saber hablar ndhuatl solitos nos
discriminamos igual porque... porque pensabamos que algo, era algo penoso y no hoy en esto a
estas... digamos en estos tiempos ya entendi que no debe ser asi, que no debe ser asi, sino que
pues es una lengua que realmente, este, pues es algo de debemos de sentirnos orgullosos. Y hoy si
lo siento asi yo me siento orgullosa de saber, de poder hablar nahuatl y lamentablemente mis hijos
no les ensefié y ldgico que ahora a veces les digo algunas palabras, pero pues ellos se rien, porque
no me entienden aja entonces a veces digo si este pues a veces uno vive equivocadamente ¢no?
pero pues ojala pues se pueda rescatar esto y pues que ya nos sintamos, no nos avergoncemos,

mas que nada en hablar ndhuatl.

B. Cuaya: El que nos contaran los abuelitos sus experiencias, originé lo que hoy soy, por ejemplo,
cuando fuimos a ver a los huehuetini para que participaran y les pedimos usar la vestimenta
tradicional, recuerdo que me dijeron -“tanto me costd quitarme el calzén de manta y ti me lo
quieres volver a poner”- ahi me di cuenta, al escucharlos a ellos, fue como lo de fiesta de pueblos

indios, porque dije pues -jsi soy india!- ;y qué?

En este cambio de consciencia linguistica, se genera el activismo lingistico de invitar a hablar la

lengua ndhuatl sin el sentimiento de vergienza:

A. Cuautle: Pues Amo xionmopinaltilican, xicomotitilican nanmoittzitzinhuan
nanmopiltontzitzinhuan, o aquin quinequiz tlahtoznahuatl xicomotitili para mah amo ma polihui
nican to.. tlen, quen ti tlahtoa nahuatl, a lo mejor ti pinahua, pero este, pues nanmech
onmoilhuilia moximopinaltilica, al contrario, ti, tiyezque, ti este, ma tech pacti para amo polihuiz

porque tlacamo polihuiz in nahuatl ahmo tlahtozqueh huan cepa cuacualtzin to lengua.®®

8 Traduccion: Ustedes (se dirige de forma muy reverencial) no se avergliencen, ensefien (marca de distancia para
reverenciar) la lengua a sus (venerables) hijos e hijas, o todo aquel que quiera hablar ndhuatl, ensefien para que no se
pierda aqui nuestra... la manera como nosotros hablamos nahuatl, a lo mejor, usted sienta pena, pero este, pues les
digo (a ustedes) jque no sientan pena! (marca de distancia para reverenciar) al contrario, nosotros, nosotros debemos
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4.1.6. Respuesta a la primera pregunta de investigacion
A manera de respuesta a la pregunta ¢como se problematiza el desplazamiento lingiistico en San
Antonio Cacalotepec? Podemos sefialar que mas que hablar de desplazamiento linguistico se

habla de genocidio linguistico ya que:

1) Las experiencias de discriminacion en la ciudad de Puebla, de acuerdo con los
testimonios, fueron determinantes en la perdida de la lengua nahuatl en San Antonio
Cacalotepec. Asi mismo se vieron reforzadas por el proceso de castellanizacion llevado a
cabo en las instituciones educativas que se introdujeron en la localidad en el segundo
tercio del siglo XX.

2) Los testimonios demuestran que en la localidad se mira a la lengua vinculada a un
complejo de conocimientos, es decir, la lengua no se mira de forma aislada, por lo que el
genocidio linguistico se relaciona con diversos ambitos, como los espacios discursivos
relativos a los saludos y agradecimientos, los cantos a las aves de corral, la musica
tradicional, la alimentacion, los nombres de las prendas tradicionales de la vestimenta y
otras costumbres como el tlapalehuil.

3) La caracterizacion que se hace del genocidio lingistico, de acuerdo con los testimonios,
refiere que el sentimiento de verglienza es resultado de la discriminacion vivida en la
ciudad, misma que se reforzé con la castellanizacion y que a su vez produjo la
interrupcién de la transmision intergeneracional de la lengua ndhuatl. Esta serie de

factores generaron una situacion sociolingistica en la localidad que puede ser entendida

sentir orgullo para que no se pierda, porque si se pierde la lengua nahuatl ya no hablaremos y es muy hermosa
nuestra lengua.
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como un bilingiismo complejo, donde de acuerdo con la generacion varian los grados de
bilingliismo y de conciencia linguistica.

4) En la actualidad son hablantes de nahuatl personas mayores, quienes aprendieron nahuatl
en una época en la que la vitalidad de la lengua no habia sido dafiada por la
discriminacion, hablantes que aprendieron con sus bisabuelos y abuelos la lengua
originaria. Son personas gque hablan espafiol de manera cotidiana y que tienen la lengua
néhuatl como lengua dormida. Se alude al conocimiento de la lengua, pero la dificultad
de recordar la lengua puesto que ya no se practica, el olvido de la lengua nahuatl se
asocia a la falta de préactica y de ahi la dificultad para recordar algunas palabras.

5) Existe un cambio de consciencia linglistica en algunos habitantes de la localidad de San
Antonio Cacalotepec que estan realizando estrategias de activismo linguistico basados en
la premisa de la importancia de la revaloracion de la lengua nahuatl, es decir, de abatir la

interiorizacion del sentimiento de vergiienza por hablar nahuatl o mexicano.

Ahora bien, el anélisis de fuentes etnograficas que nos permiten observar la caracterizacion del
genocidio linguistico desde la perspectiva de los propios actores es la primera parte del analisis
de esta investigacion. A continuacion, describiremos la segunda fase de investigacion que se

enfoca en las estrategias de activismo linguistico de la localidad.

4.2. De revitalizacion a reclamo linguistico en San Antonio Cacalotepec
En este apartado se presentan las estrategias de revitalizacién linguistica que los activistas de la

localidad de San Antonio Cacalotepec llevan a cabo. Para ello, se realizaron cinco entrevistas
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semi-estructuradas.®® Los resultados obtenidos se organizaron en 5 apartados que corresponden a
los siguientes temas: 1) caracterizacion de la revitalizacion linguistica, 2) activistas de la lengua,
3) estrategias de revitalizacion linguistica, 4) motivaciones de las estrategias, 5) dificultades de

las estrategias. Estos temas conforman el contenido de este capitulo, mismos que dan respuesta a
la segunda pregunta de investigacion: ¢qué estrategias de revitalizacion linguistica se desarrollan

en San Antonio Cacalotepec?

En el apartado anterior sefialamos que la caracterizacién del desplazamiento linglistico
en San Antonio Cacalotepec puede ser comprendido como genocidio linglistico, desde los
activistas, quienes, ademas, tienen como base la percepcion de que la lengua esté vinculada a un
complejo de conocimientos. De la misma manera, en los resultados de la segunda fase de
investigacion, observaremos que las estrategias de revitalizacion linguistica no se llevan a cabo
de manera aislada. Uno de los resultados mas relevantes fue que las estrategias de activismo
linguistico en la localidad se consolidaron a partir del activismo en la defensa del territorio, lo
que desencadend un proceso de autorreflexion sobre la identidad como habitantes de un pueblo

originario afectado por programas de planeacién urbana.

4.2.1. Caracterizacion de la revitalizacion lingtistica como reclamo linguistico

En esta tesis se establece un giro decolonial, primero al cambiar de desplazamiento a genocidio
linguistico y luego al emplear el término reclamo linguistico en lugar de revitalizacion
lingliistica, ya que como se sefialo en el marco tedrico, la revitalizacion linglistica es un
concepto que se centra en la generacion de hablantes y espacios de uso, siendo una mirada que se

enfoca en metas, producto de la teorizacion desde la academia. En cambio, el concepto de

8 Véase la parte metodoldgica.
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reclamo parte del posicionamiento desde una comunidad linglistica que ha vivenciado el
genocidio linguistico a la par que se relaciona con la lengua amenazada. Es decir, el reclamo
linguistico puede ser entendido en un marco decolonial de politicas linguisticas que se generan
desde abajo, con objetivos enfocados en las necesidades de la propia comunidad, y no desde
instituciones externas con miradas paternalistas que, lejos de atender a las necesidades propias de

la localidad, se enfocan en perspectivas ajenas.

En este sentido, los activistas sefialan la creacion de estrategias de activismo linglistico

generadas desde la propia comunidad. G. Cuatzo sefiala que:

Cuando una de mis sobrinas, este, nos expresa dice yo quiero cantar la llorona en nahuatl,
entonces, empezamos a formar un grupo que se denomina el dia de hoy Xochicuacualtzitziny a
través de este coro estamos intentando rescatar la lengua que es el nahuatl, mas bien, lo estamos
impulsando para que se aprenda a través de clases de nahuatl (...) para que puedan, no sélo
pronunciarlo sino también escribirlo y en ese sentido pues nos hemos dado a la tarea de, de invitar
a gente de todas las edades para que podamos seguir promoviendo la lengua madre para que
también la gente que si lo habla y todavia lo entiende también vuelva a sacarlo y de esa forma
pueda platicarlo entre sus hijos, entre su familia y no le dé pena.

En este mismo sentido, otro activista, O. Coyotl, sefiala lo siguiente:

Cuando me dio la noticia yo me quedé asi como que jay! me sorprendié porque vino la idea de
unas nifias {no? que pues que son practicamente... de apenas 15 afios, el afio pasado tenia 14 y
digo ¢no? me presenta a todo el grupo de nifias que eran cerca de 10 y veo que eran puras nifias

pequefias ;no? entre 9 a 14 afios, 13 aflos y este... y yo vi muy entusiasta a (las nifias) que... que

"0 En el apartado 5.1.3 de este capitulo se encuentra la informacién descriptiva de esta estrategia de reclamo
linguistico.
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todavia siguen y este y le volvi a preguntar a Meli -oye, ¢es, es verdad que de ti sali6 la, la idea?-
dice si, es que me gustaria cantar en nahuatl o que participaramos en Tlapalehuil.”*

Un elemento central del reclamo linguistico es que se trata de iniciativas que surgen desde la
propia comunidad. Mas adelante veremos como se fueron desencadenando estas iniciativas, asi
como la descripcion de cada una. Por ahora interesa mostrar cuales son las caracteristicas de

estas iniciativas que hacen que puedan ser comprendidas en un marco de reclamo linguistico.

En este sentido, debemos sefialar que los recursos con los que se desarrollan las
iniciativas son recursos propios. Podemos sefialar el testimonio de una maestra de nivel
secundaria, quien paga a un profesor de la comunidad para que ensefie ndhuatl a sus estudiantes
de segundo grado. Ella menciona que en el caso de las clases de inglés son los padres de familia
quienes realizan el pago, mientras que en el caso de las clases de nahuatl es ella quien realiza el
pago, pero ella lo ve como un intercambio. En este testimonio también podemos apreciar las
motivaciones de mantener las estrategias de revitalizacion linguistica. Asi mismo se observa en
las respuestas de los activistas que, ademas, reciben apoyo o sustento de su propia familia. Sin
embargo, conforme se han ido manteniendo las estrategias, se ha buscado apoyo mediante rifas y
también solicitando recursos a instancias gubernamentales con la consideracion de que forma

parte de las obligaciones del Estado.

¢De quién reciben apoyo para sustentar las estrategias?
0. Coyotl A. Cuautle G. Cuatzo B. Aguilar

"L Para mas informacion sobre estas estrategias de reclamo linglistico, véase el apartado 5.1.3. Estrategias de
reclamo linglistico.
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Los papéas pagan
las clases de
nahuatl y canto

del grupo coral en

Mi familia, mi
esposo y mi hija me
apoyan para que

pueda participar en

Pedimos apoyo a la
gente del pueblo, nos
apoya la familia'y

también hemos

Yo le apoyo [le
pago al profesor]
no lo veo como un

gasto, sino como

nahuatl. los eventos de solicitado apoyo al una inversion.
difusion del ndhuatl. | ayuntamiento para el
tlapalehuil.
Pues de sus Yo por ejemplo Hacemos rifas (...) En lo personal a mi

propios papas
porque asi de las
instituciones
gubernamentales
pues no, creo que
lo Unico que ellos
buscan es como
que verse
beneficiados con
el resultado del
del trabajo que
ellas han estado
haciendo (...)
hasta cierto punto
lamentable ver
que, pues, que no
dan el apoyo que,
que debe de ser ni
siquiera del
ayuntamiento y ni
siquiera de la
junta auxiliar

como tal no, ni

siento mas apoyo de
mi familia,
gubernamentales
también nos han
apoyado un poco
pero, a lo mejor no
como quisiéramos
¢verdad?, pero
también a veces
entendemos que
pues hay muchas,
este, muchas pues
muchas cosas en las
que hay qué hacer y
pues a veces aunque
quisieran también
apoyarnos también
Mas, pero a veces no
es posible entonces
yo0 a veces he sentido
mas asi hacia mi,
mas apoyo de mi

familia porque ellos

empezamos a visitar
a toda... la mayor...
a lo que se pudiera
ver de personas para
que también ellos
nos pudieran aportar
de lo que ellos
quisieran
voluntariamente y si
empezamos a recibir
apoyos de la gente
eh... de la familia
también, también
nos dieron algunos
apoyos, y
actualmente estamos
pidiendo apoyo
también a Secretaria
de Arte y Cultura del
Ayuntamiento de
San Andrés para que
ellos nos ayuden

también a difundir la

me gusta y si
puedo, pues, esto
es de comln
[acuerdo], yo le
apoyo y €l me
apoya, yo le apoyo
de alguna manera
econdémicamente,
pero él me apoya
con lo que sabe,
entonces este...
rescatar aqui en la
comunidad esa
lengua que
hablaban sus
abuelitos a mi si
me parece muy
pero muy
importante e
interesante y espero
que si se logre, por
lo menos que no se

pierda.
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del presidente
auxiliar tenemos
apoyo yo creo
que este proyecto
0 sea primero lo
vino sustentando
su abuelo el sefior
A. Cuatzoy
posteriormente
pasa al control de
las mamas que
son las que se
empiezan a reunir
y empiezan a ver
en relacion a los
gastos (...) las
mamas o los
papas son las que
pagan mis clases
y las clases de

canto.

este pues les pido
algo les digo pues...
me lleva mi esposo
principalmente, me
lleva hasta aca o mi
hija, mira voy a salir,
tengo un pequefio
negocito que no lo
puedo, no puedo
dejar cerrado
continuamente,
entonces ya mi hija
me ayuda, cuidas un
ratito ya voy a salir,
no me tardo ahorita
regreso, en fin, ¢no?
son muchas asi,
muchas de esas

situaciones.

fiesta y también pues
nos apoyen, nos
apoyen
econdémicamente
hablando con lo que
también ellos
consideren pues es
algo que también
ellos deben

promover.

[No lo veo como
un gasto] no lo veo
asi, yo le digo a los
nifios eso es una
inversion, no para
mi beneficio, no, es
para el beneficio de
los nifios y de que
en la comunidad se
siga trabajando.

Me gusta participar
mucho, no importa,
el dinerovay
viene, eso es lo de
menos, pero el que
ellos sean mejores,
pues eso no va a

tener precio.

Por otro lado, el reclamo linglistico parte de la contradiccion de la prohibicién de hablar la
lengua a la par de la identificacion con la misma por escucharla, por lo que podemos observar
que los activistas que han vivenciado el genocidio linguistico tienen un perfil diferente al de
activistas externos a las localidades. Sus motivaciones para realizar activismo linguistico son
otras, asi como sus objetivos, por lo que sus estrategias muestran vias alternativas. En la
siguiente tabla podemos observar algunos posicionamientos en cuanto a sus motivaciones por

realizar activismo linguistico. Ello nos muestra la particularidad de su perfil.
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Posicionamientos

A. Cuautle O. Coyaotl G. Cuatzo B. Aguilar X. Formacio
Exigencia de “Mamar la Preocupacion Interés porque | La
visibilizacion lengua” da otra | por los hijosy la | sus alumnos responsabilidad

perspectiva comunidad aprendan su de ser guardiana,
basada en el lengua heredera,
sentir originaria cuidadora
Como que somos | La gente que, Ya tengo hijos Imparto las El posicionarte
un pueblo (...) gue como yo me preocupan clases en el como parte de

como que no
existiera (...) si
nosotros
existimos aqui y
pues aqui
estamos para que
digamos que no
nos olviden,
siempre he tenido
esa inquietud y
ahorita que me
invitaron a
participar en este
grupo
[tlapalehuil] pues
siamime ha
dado mucha
satisfaccion en
primera porque
este pues, mas
que nada pues
para aportar a mi

pues de alguna
manera, ha
mamado
directamente la,
la lengua, desde
mis abuelos,
(...)apesarde
gue mi abuela
no fue maestra
0 no tuvo la
posibilidad de
poder estudiar
mas, es mas
estudio hasta
tercer afio de
primariay ella
sabia escribir
muy poco y el
ver que, el que
me explicara no
sé, una palabra,

€ra creo, Ccreo

las generaciones
futuras,
entonces, las
proximas
generaciones
son las que.... si
nosotros no
hacemos algo en
este momento
definitivamente
no estaremos
ensefiando nada
estaremos
ensefiando igual
la indiferencia y
en ese sentido
mis nifios me
observan, ellos
ven lo que yo,
yo protejo lo
que ellos, o
defiendo lo que

segundo afio, y
todo surgio en
la pandemia
cuando
estuvimos
encerrados
porque el
maestro me
platicé un
poquito que
estaba tratando
de rescatar el
nahuatl y yo me
apunté, yo dije,
yo me apunto
para que le dé
clases a mi
grupo, entonces
este, me
interesa porque,
por lo que he
leido de las

algo, es reconocer
los derechos que
tienes pero
también
reconocer las
responsabilidades,
que tu también
tienes que asumir,
(...) para mi pues
ha sido todo un
proceso complejo
de decir que ¢cual
es mi papel en
esto (...) de todo
lo que implica? te
digo que la
responsabilidad
de ser el guardian,
las guardianas
responsables,
cuidadores y

cuidadoras, si eso
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pueblo algo, algo
de lo que yo se,
de lo que
digamos en
apoyar
personalmente
para hacer algo
en el mismo
pueblo y eso es lo
que a mi me da
satisfaccion y me
da orgullo

también eso

que era desde su
sentir y ver toda
la 16gica que
habian en lo
que, ella como
lo expresaba
creo que es
mucho para...
en lo personal
mucho, de
mucho valor
que lo que a
veces se
encuentran en
los textos que
de muchos
especialistas
(no? (...)a
diferencia de lo
que uno Vvivié
(...) hace que,
que yo tenga
otra perspectiva
mas directa en
relacién al
significado de
muchas
palabras en

nahuatl.

ellos, donde
ellos van a vivir,
donde se
pretende que
ellos estén, pues
ellos igual van
a, van a hacer lo
mismo,
entonces en ese
sentido también,
no, N0 me
gustaria que el
dia de mafana
no se hiciera
algo y pues que
nadie apoyara,
entonces eso fue
lo que mas me
orilld y también
pues me interesa

mi comunidad

cosas que el
maestro ha
compuesto, ha
creado,
entonces, me
atrae mucho la
lengua me atrae
mucho, me
gusta mucho y
es una lengua
queenlo
personal yo la
siento muy
bonita (...)
rescatar aqui en
la comunidad
esa lengua que
hablaban sus
abuelitos a mi si
me parece muy
pero muy
importante e
interesante y
espero que si se
logre, por lo
menos que no

se pierda.

que nos han
heredado parece
que desde ahi
parte un
posicionamiento
entonces, yo
desde ahi digo si
claro yo soy de
aqui, mi papa es
de aqui, mis
abuelos son de
aqui, sus papas,
sus abuelos son
de aqui, yo no me
veo viviendo en

otro lado.
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En estas respuestas podemos observar que existe un sentido de reclamo por la visibilizacion de la
existencia “-nosotros existimos, aqui estamos-", un reclamo por el reconocimiento de la
epistemologia propia “-que mi abuela me explicara desde su sentir, tiene mucho valor-" y un
sentido de preocupacion por proteger a la propia comunidad y a las generaciones futuras. Esto
nos permite reconocer el posicionamiento de los activistas que llevan a cabo proyectos de

revitalizacion linguistica en San Antonio Cacalotepec.

El sentido de reclamo puede observarse en el siguiente testimonio de X. Formacio, quien
se asume como facilitadora y acompafiante de los procesos organizativos de los pueblos de San
Andrés Cholula, entre ellos San Antonio Cacalotepec, al sefialar las motivaciones de su labor,

nos dice:

Algo que me movio fue a decir quiero hablar de lo que esta pasando en Cholula eh y darme cuenta
que todo lo que se estaba escribiendo de Cholula era escrito por gente de fuera y que muchas
cosas ni siquiera eran narradas desde la realidad ;no? eran narradas eh... desde una enajenacion o
un tema de folclore pero... pero yo decia, ¢por qué no? ;por qué los pueblos no podemos narrar lo
que nos pasa? o sea ¢por qué a fuerza solo va a ser valido que alguien de fuera venga y hable por

nosotros? o sea ¢si yo escribo no es valido?

El reclamo que observamos en el testimonio anterior nos remite al sefialamiento que hace
Tuhiwai Smith (2016) quien expresa la necesidad de re-imaginar la investigacion como actividad
que los pueblos originarios pudieran llevar a cabo dentro de disciplinas e instituciones y dentro
de sus propias comunidades y ya no continuar con una investigacion que ha estado encastrada en
un sistema global de imperialismo y de poder. Los testimonios anteriores nos acercan a los
objetivos de los activistas en la ejecucion de estrategias de reclamo linglistico, y por ello, en el

siguiente apartado, ahondaremos en como algunas personas de la localidad muestran un cambio
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de consciencia linguistica que los ha convertido en activistas. Sefialaremos la coyuntura del
activismo linglistico con la defensa del territorio ante los programas de desarrollo urbano, lo que

permitira comprender mejor las estrategias de reclamo linguistico.

4.2.2. Activistas de la lengua
Para comprender las estrategias de reclamo linglistico en San Antonio Cacalotepec es necesario
reconocer el papel que jugd el cambio de consciencia linguistica en algunas personas, quienes

mencionan su incursion como activistas identificando momentos claves que influyeron en ellos.

Por una parte, se menciona la vivencia personal de escuchar la lengua, un sentimiento de

identificacion e incluso la préctica de comunicarse en nahuatl, tal como se describi6 en la

primera parte de este capitulo referente a la caracterizacion del genocidio linguistico en la

localidad. Pero, por otra parte, los activistas comentaron que las estrategias se consolidaron a

partir de un movimiento de defensa del territorio ante la insatisfaccion de los programas de

planeacion urbana que no contrarrestaban las afectaciones de empresas inmobiliarias, como se

observa en las respuestas de la siguiente tabla:

Activistas

O. Coyotl

A. Cuautle

X. Formacio

Activista que se identifica
con la lengua a pesar de la
prohibicion y se empefia en

buscar medios propios.

Activista que tiene la lengua
nahuatl “dormida” y va

reactivandola al involucrarse
en el comité tlapalehuil y en

la defensa del territorio.

Facilitadora y acompafiante de
procesos organizativos de
defensa del territorio que se
involucro a través de su

familia.

Esa expresion de que
aprendiera las lenguas
modernas porque lo que

hablaban ellos ya no servia,

Pues yo antes mas antes si
pues, me avergonzaba la
verdad si me sentia apenada

por hablar nahuatl porque yo

Me parece esto han sido
reflexiones como un
parteaguas que se me hace muy

bonito decir que hay
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es creo que eso fue lo que
me, me impactd y a la vez
fue lo que me hizo o me
motivo a ser desobediente
en esa parte y, y adentrarme
en el conocimiento de la
lengua (...) porque me
sentia identificado no sé
como describirlo en otras
palabras yo creo que ya lo
tenia, bueno yo le digo asi
como que una identificacion
¢no?

yo creo que fue el convivir
mucho con, con mis papas,
el escucharlos, el verlos, el
gue me haya sentido mucho
muy identificado con la

lengua.

pensaba que era algo
Vergonzoso ¢Nno? pero en
realidad no, después de que
este, me invitaron las
personas que conforman el...
el grupo, este el grupo del
Frente Unido, ellos me
invitaron y pues ya acepte a
participar con ellos y de ahi
aprendi, a que pues, 0 sea, Vi
que no, No era vergonzoso
hablar ndhuatl, sino que todo
lo contrario, entos por eso ya,
este, digamos, yo si lo sé
hablar, pero pues como no
tengo con quien platicar igual
pues no, no lo, no lo hablo,
pero ahorita este
precisamente de que pues ya
he participado en, con el
grupo es la fiesta del
tlapalehuil y todo eso, pues
me he dado cuenta de que no
es penoso sino al contrario,
nos tenemos que sentir
orgullosos de tener nuestra

lengua.

investigacion comunitaria
porque esa investigacion surge
en el cotidiano en las platicas
[...] una sefiora un dia
platicando me decia ¢sabes?
iqué bueno que nos paso lo de
20141 jqué bueno que ahora
estamos con esto! y cuando td
les preguntabas por qué decia
[respondia] por qué a la
cabecera se la estaba llevando
la ciudad y no solamente en
términos fisicos, la gente nos
estdbamos dejando eh,
absorber por la dinamica
urbana donde ya no conoces,
donde ya no saludas, donde ya
no te importa, lo que vienen a
hacer estos movimientos es
hacer una salida de raiz, de
decir, si no reaccionan nos van
a comer y hay un punto de no
retorno que estamos antes de

Ilegar a ese punto.
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El cambio de consciencia lingiistica, mismo que se describio en la primera parte de este
capitulo, aunado al movimiento de defensa del territorio, logré establecer una coyuntura en la
localidad que fortalecio estrategias de activismo linguistico. De acuerdo con X. Formacio, la
defensa del territorio en San Andrés Cholula tiene sus antecedentes en algunos conflictos que
sucedieron tanto en Cacalotepec como en otros pueblos del municipio. Entre dichos conflictos se
encuentra el cobro excesivo por el agua en Tlaxcalancingo, debido a que la region fue
considerada como una zona con residenciales. Por lo tanto, los costos de agua se elevaron
considerablemente. Asi mismo, un conflicto social en Cacalotepec por la entrada de RUTA, Red
Urbana de Transporte Articulado (una linea de transporte del estado de Puebla) provocé
detenciones arbitrarias, y finalmente el desacuerdo con el programa municipal de desarrollo
urbano que proyectaba la creacion de bulevares de méas de cuarenta metros.
Se nos dice hay un programa de desarrollo urbano, éste se tiene que presentar ante Tlaxcalancingo
porgue es el més afectado ¢no?, asi nos dicen, y entonces se convoca a asamblea en
Tlaxcalancingo en enero de 2019, y gente de Cacalotepec y de cabecera nos vamos a la asamblea
de Tlaxcalancingo, a escuchar, a saber qué estaba pasando, entonces se presenta el programa
municipal de desarrollo urbano, y pues ya en ese proceso se dice queremos saber qué hay para
Cacalotepec y qué hay para cabecera ;no?, (...) ;qué hay para estos dos pueblos? y entonces pues
solicitamos la informacion nos las dan y pues vemos ese escenario ¢no? bulevares de cuarenta
metros en todas las comunidades, al final eran vialidades que partian a las comunidades en
pedacitos y que venia a generar una dindmica muy veloz y muy abrupta de urbanizacion ¢no? (X.

Formacio).

En este sentido, X. Formacio comenta que las asambleas fueron de gran importancia para que los

pueblos se organizaran:
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Tanto Tlaxcalancingo, como cabecera seguian en dialogos porque fueron las dos comunidades
gue caminaron juntas todo este tiempo desde 2014 y empiezan a decir -oigan pues, en
Cacalotepec, esta el Frente Todos Unidos somos Cacalotepec- y empiezan los didlogos de que
teniamos que caminar todos conjuntos, todas conjuntas como pueblos porque pues lo que habia
pasado ;jno? en 2014 (...) también se fueron contra Cacalotepec con las detenciones con las
mujeres por el tema de RUTA, o sea en general creo que estos pueblos Tlaxcalancingo, cabecera 'y
Cacalotepec, fueron los tres, entre que fueron y han sido los més frontales para la defensa del
territorio de manera historica como que en los Gltimos afios ya venian con un proceso organizativo

vivo.

Es, decir, al preguntar por las estrategias de revitalizacion linguistica en San Antonio
Cacalotepec, algunas activistas reconocieron su relacion con el movimiento de defensa del

territorio, especificamente con el “Frente Unido Todos Somos Cacalotepec”.

De hecho, fue por Frente Unido que se empieza a desencadenar todas estas series de...
probablemente los proyectos ya estaban, pero estaban como dispersos, y nadie los aterrizaba,
entonces que si, eso ayudé mucho, ayudé Frente Unido a integrarlos, pero mas que nada el que se
haya logrado hacer ese, ese grupo porque de ese grupo pues nacen varias ideas (G. Cuatzo).

En este sentido, los activistas, resaltaron una serie de antecedentes que llevaron al movimiento de
defensa del territorio que se da actualmente. Entre ellos sefialaron que, en el afio de 2014, se
realizaron detenciones y persecuciones a los defensores del movimiento Cholula Viva y Digna
que se oponia a la creacidn del Parque de las Siete Culturas porque no lo consideraban un
proyecto que favoreciera a los pueblos. Ademas, en San Antonio Cacalotepec en ese mismo afio
Se apresaron a mujeres que se inconformaron por la entrada del Sistema de Transporte que
promovié el gobierno. Aunado a la problematica del cobro excesivo del agua en Tlaxcalancingo

y la proyeccion del Programa Municipal de Desarrollo Urbano, se gestaron una serie de



inconformidades que dieron lugar a procesos de reflexién en los pueblos de San Andrés Cholula,

entre ellos, San Antonio Cacalotepec. Este proceso es muy bien explicado por una de las

activistas, quien sefiala que a partir de la autorreflexion entre un grupo de personas interesadas en

resolver las problematicas ocasionadas por el desarrollo urbano es como comienzan a

reivindicarse diversos elementos que los caracterizan como un pueblo originario, entre ellos la

lengua:

Cuando surge (...) la defensa del territorio por medio del Frente Unido(...) empiezan a ver no
solo la problemaética de las principales (...) caminos (...) empezamos a indagar, que pues los que
estaban afectando era Grupo Proyecta y de ahi que al estar (...) esta inmobiliaria haciendo
grandes construcciones pues estaba afectando, habia quitado riachuelos, zanjas, alguna parte de...
algunas calles que pues como ya la comunidad no las usaba se les hizo facil bardear, entonces
como ya nadie las reclamd pues se las quedaron y (...) algunos cerritos que por ahi quedaron
atrapados dentro del (...) mismo Angeldpolis, ya no se iban a recuperar entonces ;/como iban a
indemnizar?, a... regresarnos a retribuirnos eso, (...) entonces empieza a hacer este peticiones
(...) nos piden en desarrollo urbano: aja ¢entonces ustedes que defienden? jsi no tienen nada!, jno,
no hay nada! ;qué es lo que estan defendiendo?; no pues jsi tenemos!, jtenemos todavia hay en
80% de nuestra comunidad tiene apellidos nahuas, algunos abuelos todavia hablan en la lengua
nahuatl en nuestra comunidad se baila el xochipitzahuac!, y empezamos a sacar costumbres y
tradiciones que todavia teniamos, entonces nos dice ¢a ver qué son? o sea ¢son una colonia o qué
son? ¢un pueblo? o ;como se consideran? Entonces al estar haciendo ese estudio, el papel para
poder entregar el que realmente somos, nos dimos cuenta que pues si somos un... o todavia una
comunidad o un pueblo originario por todas las caracteristicas que si cumplimos, en cuanto a
comida, en cuanto a lengua, en cuanto a este, en cuanto a usos y costumbres, entonces surge
Tlapalehuil (...) pues dijimos vamos a hacer una fiesta cultural gastronomica donde nosotros

mostremos nuestras costumbres y tradiciones a través de la gastronomia a través del arte y a través
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de la cultura que son, la lengua, las danzas y bailes, poesia y todo lo que se practicaba aqui en San
Antonio y pues en la comida pues todo lo que se sigue comiendo eh y se comia mucho mas antes

y en el arte pues por eso estamos rescatando el pepenado que es lo lo mas lo méas ¢como se puede
decir? factible aqui en la comunidad porque en otras otras cosas pues ya no las practican (G.

Cuatzo).

En este testimonio, se observa, que uno de los resultados del proceso reflexivo en San Antonio
Cacalotepec, es el reconocimiento del dafio que estaban generando las empresas inmobiliarias.

En este sentido, X. Formacio sefiala lo siguiente:

El tema del desplazamiento fisico se vive a partir de la llegada de tantas inmobiliarias y lo que
hablabamos entre varios vecinos y vecinas de aqui de la cabecera de como inmobiliarias se han
hecho de terrenos de hectareas, ¢no? llegan simplemente cercan, porque tienen dinero, meten
gente, meten carros, los duefios cuando se dan cuenta, tratan de pelear, pero terminan perdiendo, o
incluso en algunos casos quienes han sido presidentes municipales, hacen acuerdos para este...
para que, pues ¢;de qué otra manera puede tener las inmobiliarias escrituras, copias de las

escrituras? son como dindmicas que se viven...
Pero, ademas del desplazamiento fisico, se reconoce un desplazamiento simbdlico:

¢Donde han llegado las inmobiliarias qué es? pues es un tema de desplazamiento, 0 sea no te... 0
sea no te estan quitando tu pedazo de tierra como tal, 0 sea no me han sacado de mi casa, pero
¢qué tanto el derecho a ejercer y a disfrutar de mi cultura de mi identidad lo puedo hacer? no lo
puedo hacer ¢no? o sea, por ejemplo, algo que en la cabecera pasa de manera ya muy puntual es la
queja que hay de gente que viene a decir no queremos los cuetes ¢no? aja -¢por qué cierran las
calles?, ¢por qué tanta fiesta?, ;por qué?, ;por qué para ir de la parroquia al pantedn tiene que
venir en sentido contrario?- o sea y entonces al final lo que incluso el mismo ayuntamiento estaba

generando o genera, incluso actualmente, son dinamicas de desplazamiento simbolico porque lo
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que te esta afectando es en la praxis de tu identidad, tu cultura ;no? [...] es colonizante, si lo
hablamos desde el punto de vista de los pueblos indigenas, de decir lo que vale es la ciudad lo
urbano y entonces si se acuerdan o hacen memoria con incluso discursos que han habido de
presidentes municipales en la zona de Cholula siempre hablan de decir -dejemos de ser un pueblo
atrasado- ¢no? hagamos, incluso en la actual administracion, todavia creo que tiene este tema de
la modernidad usar el término modernidad y que es eso un tema de colonialidad (...) y es racismo
[dicen] al final las dindmicas urbanas las dinamicas citadinas son los que deben de preservar y

nosotros, nosotras tenemos que dejar, soltar esa identidad y cultura (X. Formacio).

En las entrevistas, los activistas sefialaron que el proceso reflexivo que se generd llevé a
socializar los sentimientos que producian los cambios que observaban en su localidad, cambios

que se miran como formas violentas:

Si me preguntas mi escenario de mi nifiez, yo me salia en época de lluvias a cortar honguitos para
asarlos y comerlos, eh, yo veia que iban a pastorear sus vacas, borregos, alla. Un tio tenia una
hectarea completa de alfalfa y nosotros teniamos conejos, entonces siempre pasabamos al salir de
la escuela a cortar alfalfa para darle de comer a los conejos, antes tenian cochinos o sea, habia una
ruralidad ahi bien expresiva, hoy en dia todos eso son inmobiliarias, fraccionamientos y ¢qué
pas6? Que llegd un punto en el que el ayuntamiento, fue el ayuntamiento el que nos fue a decir, ya
no pueden tener conejos, ya no pueden tener marranos, porgue 10s vecinos se quejan de que hay
moscas, de que huele feo, de que esto, de que lo otro, y entonces hoy, resulta que quienes
estorbamos somos nosotros, nosotras, aja si, quienes no encajamos ahora en la dinamica de vida
somos nosotros, nosotras ¢no? entonces justo lo que hace este, este proceso de reflexion es decir
eso0, estas experiencias que tenemos a las afueras del pueblo compartirlas con los que estan mas a
adentro y resulta que ya estaban pasando solamente que pues nadie hablaba de ellas (X.

Formacio).
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En este sentido, vemos que las estrategias de reclamo linglistico no pueden ser comprendidas de
manera aislada, si bien, como veremos en el siguiente apartado algunas iniciativas fueron
personales, lo cierto es que el movimiento de defensa del territorio a través de la organizacion
“Frente Unido Todos Somos Cacalotepec” logr6 vincularlas y fortalecerlas. Este aspecto emergio
en las respuestas de los activistas cuando se preguntd por las motivaciones de surgimiento de las
estrategias de reclamo linguistico, que sefialan como antecedente el proyecto del Tlapalehuil
propuesto desde el Frente Unido, que a su vez se vincula con colectivos mayores. La iniciativa
de Tlapalehuil aparece constantemente como uno de los antecedentes de las estrategias de
reclamo linguistico en San Antonio Cacalotepec. Por ejemplo, O. Coyotl sefiala que las clases de
nahuatl, asi como las clases del bordado en pepenado, resultaron de las actividades del

Tlapalehuil:

Fuimos participes, la maestra A. Cuautle también particip6, que en un principio decia “pero es
que no lo sé escribir, es que no sé como” y sefialo yo le dije “no usted no se preocupe nosotros le
ayudamos y usted simplemente comparte lo que sabe” y creo que desde ahi comenz6 ese
tlapalehuil y posteriormente la segunda flor que dio Tlapalehuil, el taller de bordado y yo creo

que a futuro (...) el taller que se va a dar en la parte gastronomica (O. Coyotl). 2

Ademas de que se explica que el antecedente de estas estrategias se encuentra en los
planteamientos del Tlapalehuil, podemos observar que se establece una metafora comparando las
estrategias de reclamo lingtistico como flores, como si fueran resultado de una planta que
florece. Dentro del anélisis de las estrategias de reclamo lingistico, el Tlapalehuil es un
elemento central, de acuerdo con las mismas personas entrevistadas. Podemos, por lo tanto,

entender el significado del Tlapalehuil a partir de su raiz etimoldgica:

2 En los anexos, la fotografia 3 retrata la muestra del taller de bordado.
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Tlapalehuil esta dividido en 3 raices, en tlapalehuia y ehua que viene de mehua (...) por lo tanto,
literalmente significa ayudar a levantarse a algo o a alguien, en este caso tlapalehuil viene siendo
la funcion en ayudar a la comunidad de San Antonio Cacalotepec, el levantarse nuevamente con

sus usos, costumbres, tradiciones y gastronomia (O. Coyotl).

Por su parte, G. Cuatzo sefiala lo siguiente:

Nosotros ya tenemos [el tlapalehuil] lo tenemos, pero en nuestra forma de vida, pero cuando
surge esto (...) de la defensa del territorio por medio del Frente (...) es que dijimos vamos a hacer
una fiesta cultural gastronémica donde nosotros mostremos nuestras costumbres y tradiciones a

través de la gastronomia, a través del arte y a través de la cultura.

De tal manera, las estrategias de reclamo linguistico no pueden ser comprendidas de manera
aislada en la localidad. Ademaés de la vinculacion con el movimiento de defensa del territorio,
tiene que ver con la perspectiva de “ecologia linglistica” que se centra en la complejidad
sistémica (Bastardas Boada, 2016; Haugen, 1972) que los activistas de la localidad tienen. Tal
como hemaos visto en la conceptualizacion del genocidio linglistico, donde se reconoce la
pérdida de elementos vinculados a la lengua nahuatl. En este contexto, los activistas sefialan que,
para recuperar la lengua nahuatl, es importante también recuperar el complejo de conocimientos

culturales:

Amo tiquimaquixtia totlahtol, no estamos rescatando una lengua, un idioma, tehhuan ticchihuah
ce tequitl para revitalizar o pampa tichichicahualtize nin tlahtolli” (...) como nahuablantes
queremos revitalizar el idioma a las nuevas generaciones y ;como lo estamos haciendo?, bueno,
precisamente lo que se esta haciendo (...) bueno, primero enfocando a los nifios a que ellos amen

la cultura, amen las tradiciones, amen las costumbres, amen los alimentos, la comida, el baile, la

3 Traduccidn: No estamos rescatando la lengua, nosotros hacemos un trabajo para revitalizar o para fortalecer esta
lengua.
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musica que escuchaban nuestros abuelitos, si, de esta manera es como se esta llevando esta

asignacion, este trabajo (M. Manzano).

Tal como advertimos en el apartado anterior, los testimonios demuestran que la lengua se
encuentra interrelacionada con diferentes elementos, por ejemplo, se vincula con la alimentacion
y la vestimenta tradicional. En el siguiente testimonio se sefiala que la alimentacion tenia como
base lo que se cosechaba y recolectaba en la localidad. Esta misma practica se relaciona con el

bordado en pepenado:

Nuestros ancestros o nuestros abuelos plasmaban en estas camisas (...) lo que ellos veian, por
ejemplo, si ellos iban al campo y las abuelitas ayudaban a juntar la cosecha o a sembrar incluso a
barbechar los campos, ellos veian ardillas, veian flores, eso es lo que ellos plasmaban en sus

camisas y plasmaban efectivamente la vida, la vida (G. Cuatzo).

Es decir, aunque en este apartado nos enfocamos en los activistas de la lengua quienes generan
estrategias de reclamo lingliistico, debemos sefalar que la categoria “estrategia de reclamo
lingiiistico” es analitica. En la practica, las estrategias observadas no son exclusivamente
linguisticas, asi como los activistas no se limitan al &mbito linglistico, sino que participan en
diferentes &mbitos de reivindicacion como lo son la alimentacion, la siembra, la vestimenta, la
musica, entre otros y esto tiene relacién con el movimiento de defensa del territorio, asi como

con una perspectiva de ecologia linglistica (Bastardas Boada, 2016; Haugen, 1972).

Con estas consideraciones en mente podemos acercarnos a las estrategias de reclamo
lingliistico de la localidad de San Antonio Cacalotepec, entendiéndolas como iniciativas desde
abajo que se consolidaron con la defensa del territorio, por lo que no se comprenden de manera

aislada sino en interrelacion con ambitos que miran mas alla de lo linguistico.
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En la siguiente tabla se muestran las respuestas de las personas entrevistadas ante la pregunta

¢que estrategias de revitalizacion linguistica ha llevado a cabo? En ellas podemos también

observar que algunas estrategias son consecuencias de otra, por ejemplo, la generacion de

materiales didacticos es resultado de las clases de lengua nahuatl, asi mismo, la ensefianza del

nahuatl a un grupo de nifias esta vinculada con la preparacion de un grupo de coro en nahuatl.

¢ Qué estrategias de revitalizacion linglistica lleva a cabo?

O. Coyotl

A. Cuautle

O. Coyotl

G. Cuatzo

Literatura (poesia)
Material didactico
Clases de lengua
nahuatl

Traduccion

Literatura (tradicion

oral)

Tlapalehuil

Clases de nahuatl

Programa de radio

Grupo coral

Xochicuacualtzitzin

Tlapalehuil

La creacion literaria,
la musica, las
canciones por ejemplo
con este grupo de
nifias que llevo a
quienes estoy
instruyendo pues esta
de alguna manera
revitalizando la
lengua, el darles clase
ellas en nahuatl
ensefarles a traducir,
asi como también pues

este los trabajos

Yo, en primer lugar,
(...) me invitaron a lo
que es el Tlapalehuil
y he estado
participando y de ahi
surge [dar] las clases
en nahuatl y pues ahi
también he
participado y pues yo
me siento satisfecha
[de dar] a conocer un
poquito de nuestra
lengua que pues se

esta perdiendo (...) y

Un programa
radiofénico que tiene
la finalidad de
promover difundir la
lengua ndhuatl y todo
lo que conllevay
concierne alrededor de
esta lengua que es
nuestra que es de la
comunidad de
Tlaxcalancingo, San
Antonio Cacalotepec y
todas las comunidades

nahuas donde todavia

Empezamos a
formar un grupo
que se denomina
(...)
Xochicuacualtzitzin
a través de este
coro estamos
intentando rescatar
la lengua nahuatl
(...) estamos
impulsando que se
aprenda a través de
clases de nahuatl

para que podamos
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(material didactico)
que los crucigramas
que ya he hecho, sopa
de letras y pues el
placer de mi libro
bueno el primer libro

que tengo.

las leyendas pues este
igual o sea que yo
(...) mas que nada
como lo he dicho
pues este dar a
conocer, todo eso me

satisface hoy.

se llega a escuchar una
voz un aliento un
suspiro de esta

hermosa lengua.

sequir
promoviendo la
lengua madre para
que también la
gente que si lo
habla y todavia lo
entiende también
vuelva a sacarlo y
de esa forma pueda
platicarlo a sus
hijos entre su
familia y no le dé

pena.

Es importante sefialar que, aunque las estrategias mencionadas son de habitantes de la localidad

de San Antonio Cacalotepec, su difusion se extiende a otras comunidades. Por ejemplo, el

programa radiofonico sefialado se transmite desde una radio comunitaria de la regién cuya

frecuencia abarca varios municipios. De la misma manera, el grupo de coro de nifias

“Xochicuacualtzitzin "™ quienes cantan en nahuatl, han tenido presentaciones en diferentes

escenarios de la region. Asi mismo, el evento denominado Tlapalehuil ha hecho participes a

personas de diferentes comunidades no solo de la regidn, sino incluso de otros estados.

Para hacer mas comprensibles las estrategias que sefialaron los activistas del lenguaje

entrevistados hemos incluido la siguiente tabla. En la primera columna se encuentra el nombre

asignado en lengua nahuatl. Algunas estrategias no tienen un nombre en particular en dicha

7 Traduccion: Venerables flores hermosas
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lengua; en la segunda columna se sefiala la estrategia y en la ultima columna se describe

brevemente a qué corresponde cada estrategia:

Estrategias de reclamo linguistico

Nombre

Tipo de estrategia

Descripcion

Timotlapohuizqueh™

Espacio de habla nahuatl

Grupo de adultos que se
rednen para conversar en
lengua nédhuatl con el apoyo
de dos guias nahuahablantes
de la localidad A. Cuautle y
F. Tlachi.

Xochicuacualtzitzin

Grupo coral en nahuatl

Grupo de nifias que cantan en
nahuatl. Toman clases de
canto y de lengua nahuatl con
el maestro O. Coyotl. Se
presentan en eventos
culturales con la vestimenta

tradicional de la localidad.

Material didactico

Sopas de letras, crucigramas
y ejercicios de traduccion
generados por O. Coyotl,
aplicados en sus clases de

néhuatl.

Leyendas de tradicion oral en

nahuatl

Narraciones escritas en
nahuatl de las leyendas de
San Antonio Cacalotepec
compartidas en eventos

publicos. Por A. Cuautle

s Traduccién: Nosotros platicaremos
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Noaxto cempoalli’®

Poesia escrita en ndhuatl

Libro bilingle de poesia de
O. Coyotl.

Icemanahuac tlahtolnahuatl”’

Programa en la radio

comunitaria

Programa radiofénico
semanal que se transmite por
el 107.1 de FM que tiene la
finalidad de difundir la
lengua néhuatl y reflexionar

en torno a ella. Por O. Coyotl.

Tlapalehuil®

Festividad de reivindicacion

cultural

Festividad de reivindicacion
de las costumbres, arte,
gastronomia, lengua y cultura
de la localidad de San
Antonio Cacalotepec. En
torno a este evento se han
generado materiales
audiovisuales en lengua

néhuatl (Comité Tlapalehuil)

Clases de nahuatl en la
Telesecundaria Jesus

Gonzalez Ortega

Impartidas por el maestro O.
Coyotl a solicitud de la
maestra B. Aguilar. Son
clases para estudiantes que
cursan el segundo grado de

secundaria.

Estas estrategias estan interrelacionadas con otras iniciativas tales como un taller de bordado en

pepenado, la creacion de una pagina de Facebook que funge como medio de comunicacion

Tlahtoa Cacalotepetl / Habla Cacalotepec y los movimientos de defensa del agua y del territorio.

76 Traduccion: Mis primeros veinte

" Traduccion: El mundo de la lengua nahuatl

8 Traduccién: Ayuda mutua
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Los activistas que dirigen las estrategias de reclamo linglistico también participan en otras
iniciativas de reivindicacion. A su vez, las personas que participan como alumnos generan
actividades de reclamo linguistico. Como, por ejemplo, una de las integrantes del grupo
Xochicuacualtzitzin, organizo la presentacion de una poesia coral en nahuatl con sus comparieros
y participé en un concurso de cémic elaborando una narrativa nahuatl en el bachillerato de la
localidad. Es decir, en la tabla se muestran las estrategias de reclamo linglistico que han llevado
a cabo las personas entrevistadas, sin embargo, debemos sefialar que en la localidad existen

todavia mas estrategias. Las ennumeradas en la tabla anterior no son exhaustivas.

4.2.4. Motivaciones de aprender-ensefiar nahuatl

Aunque hemos sefialado ya algunas motivaciones de aprender-ensefiar ndhuatl de los activistas
de la lengua, haremos algunas observaciones mas a este respecto. En las respuestas encontramos
diferentes motivaciones. En las motivaciones personales, se sefiala la negacion de la propia
familia para transmitir la lengua ndhuatl, hecho que revisamos en los resultados de la primera
fase de investigacién. Sin embargo, esta prohibicion se presenta como una motivacion para
aprender la lengua. Es decir, ante la interrupcién de la transmision intergeneracional, hubo

personas que se negaron a aceptar la prohibicion. Nos dice A. Cuautle:

A pesar de la prohibicién, mi mamay yo siempre platicdbamos en nahuatl, él [mi papda] nos
regafiaba, regafiaba a mi mama precisamente - jya no!- le decia, -ya jya no le ensefies eso!, ya
héblale en espafiol-, pero mi mama y yo siempre platicAbamos en nahuatl, mis abuelitos también,

entonces de ahi precisamente yo aprendi.
En este mismo sentido se encuentra la respuesta de O. Coyotl, quien sefiald lo siguiente:

El mio es un episodio que vivi desde pequefio, yo escuchaba mis abuelos hablar la lengua nahuatl

y cuando me nace el interés por quererlo aprender les pido que me lo ensefien y creo que ese



222

episodio fue el que me marcé mucho como para posicionarme en la postura que hoy me encuentro
y fue el que mi abuelo me negara el conocimiento de esta lengua, lo Gltimo que me dice -jmejor
apréndete las lenguas modernas, ya lo que hablamos nosotros no sirve!- cuando me dice eso
dentro de mi se genera un montén de dudas, monton de preguntas, un conflicto que no le pude
decir y una de ellas era o sea ¢como me dices que hablas algo que ya no, segln dices ti ya no
sirve? pero yo te escucho que lo hablas con mi mam4, que sales a la calle y ahi lo hablas con la

demas gente y no me la quieres ensefiar a mi.

Es decir, la prohibicion de hablar la lengua nahuatl motivé cuestionamientos ante el uso habitual
de la lengua. Asi mismo se sefiala la identificacion con la lengua.”® Ante este testimonio
ubicamos lo que Yasnaya Aguilar (2029) nombra “falsa disyuntiva” que se refiere a la creencia
de que es necesario decidir entre una lengua u otra cuando tenemos la capacidad de aprender

varias lenguas.

El papel que jugaron los textos escritos también es una experiencia que se repite en las
respuestas de los activistas. Por ejemplo, el activista O. Coyotl sefiala el impacto que causé en él,

el hecho de que le regalaran un libro sobre el huehuetlahtolli:&

Todavia no conocia libros en, en ndhuatl, tenia como 14 afios, estaba en secundaria me acuerdo y
este... y me acuerdo que mis primeras palabras las primeras palabras que lograba captar de mis
abuelos como yo les entendia las escribia, hasta posteriormente cuando una maestra me regala el
libro de Huehuetlahtolli ahi viene una parte donde viene un texto largo escrito nahuatl, ahi
comencé a darme cuenta que pues el ndhuatl si se escribe ¢no? y como, como tal como una, como
cualquier lengua y en este y en este texto me acuerdo que me apoyé muchisimo poder ver cémo se

escribian.

79 Léase el testimonio de O. Mitznahuatl al principio de este capitulo:”’porque me sentia identificado no sé como
describirlo en otras palabras yo creo que ya lo tenia, bueno yo le digo asi como que una identificacion.
8 Traduccidn: Palabras sabias o antiguas.
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De la misma manera el activista R. Chiquito, sefiala lo siguiente:

Una muchacha me regal6, este un folletito asi, ya sin pasta ni nada ya viejo de gramatica nahuatl,
dice oye parece que t como que sabes algo de nahuatl, te lo regalo este y yo me quedé asi y si
decia gramatica nahuatl empiezo a hojearlo, tiene cosas mas 0 menos interesantes, entonces pues
voy con mi abuela y le digo a mi abuela esta palabra, que estas frases que dicen y ella fue la que
empezd a -no se dice asi- y -dilo asi- no sé qué y no sé cuando y entonces lo que mas causo en mi

fue sorpresa ver que alguien se preocup0 por hacer una gramatica nahuatl.

En ambas experiencias se relata la basqueda de contrastar el conocimiento de las abuelas con el
contenido de los materiales escritos. Para los activistas, el hecho de conocer materiales escritos
en lengua ndhuatl fue sorprendente debido a que existia la idea de que era una lengua que no se
escribia, que no tenia gramatica y que no era importante. Por lo tanto, el acercamiento a

materiales escritos fue un detonante en el reconocimiento de la importancia de la lengua nahuatl.

Hemos sefialado que dentro de las motivaciones de los activistas para realizar estrategias
de reclamo linguistico se encuentra la explicacién misma de cémo aprendieron la lengua, es
decir, la motivacion para aprender nahuatl y como ello derivé en ensefiar la lengua, tal como

sefiala A. Cuautle:

Yo me siento satisfecha de poder pues dar a conocer un poquito de nuestra lengua que pues ya se
esta perdiendo, ya la mayor parte de los jévenes pues ya no lo saben hablar y algunas personas
mayores que todavia si lo saben hablar, pero, como que les da pena todavia en... en querer decir
que si este, saben hablarlo, a veces ya este, personas que van conociendo, y se les va explicando
pues ya como que si ya se les va quitando esa, esa este... pues el sentir pena de hablarlo, pues yo
me siento orgullosa o satisfecha de, de poder pues aportar algo de lo que yo sé y que las personas

lo conozcan en cuestion a las clases pues eso es lo que he hecho y en cuestion a las leyendas pues
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este igual o sea que yo esté pues, me gusta y, y mas que nada como lo he dicho pues este, dar a
conocer este pues todo eso me satisface a mi porgue es un algo que pues que digamos ya no, ya

mucha gente ya no lo conoce pero pues eso es lo mas importante darlo a conocer.

Dentro de las motivaciones que se sefialan para llegar a ser activistas de la lengua, se encuentra
la identidad lingUistica, el reclamo de existencia, la preocupacion por la comunidad, y la
conviccion de hacer algo para que la lengua no se pierda. Todo ello se fue fortaleciendo cuando

se reflexiono sobre los elementos que dotaban de identidad al pueblo originario.

Cabe sefialar que dentro de las motivaciones se sefialaron a las mismas estrategias de
reclamo linguistico, ya que estan sirviendo de motivacion para aprender y hablar nahuatl. Por
ejemplo, se sefialé que la gente ha comenzado a hablar nahuatl en la festividad del Tlapalehuil
porque ahi se promueve su uso. De la misma manera se sefial6 el caso de una nifia que al ver a su
hermana participar decide involucrarse en la estrategia de reclamo lingtistico. Asi como la
historia de la activista que al participar en la defensa del territorio se da cuenta de la importancia
de la lengua y cambia de consciencia linglistica dejando la vergiienza y cambiandola por un

sentimiento de orgullo.

Aunque hasta aqui se han mencionado las estrategias de reclamo linglistico generadas
por activistas de la localidad de San Antonio Cacalotepec, es necesario sefialar las dificultades a
las que se enfrentan, que van desde la falta de participacion en la localidad, y esto relacionado
con las ideologias lingisticas negativas, hasta la falta de recursos econémicos para el buen

desarrollo de las actividades de sus estrategias, por lo que en seguida abordaremos este tema.

4.2.5. Dificultades
En la siguiente tabla presentamos algunos aspectos sefialados por los activistas como dificultades

en el desarrollo de las estrategias de activismo linguistico.
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¢A qué dificultades se ha enfrentado en el desarrollo de su actividad?

O. Coyotl O. Coyotl A. Cuautle G. Cuatzo

No sentirse Falta de apoyo Falta de Critica de la promocion

identificado economico del convencimiento para | de lo que no se conoce
gobierno la participacion

El no sentirse De las Si problemas porque | Bueno, en lo personal,

totalmente
identificado con la
lengua hizo que se
desinteresara al
grado de que dejo de
ir [una integrante del
grupo
Xochicuacualtzitzin].

instituciones
gubernamentales
creo que lo Unico
que ellos buscan
es Como que verse
beneficiados,
hasta cierto punto
lamentable ver
que, pues que no
dan el, el apoyo
que debe de ser ni
siquiera del
ayuntamiento y ni
siquiera de la
junta auxiliar
como tal no, ni
del presidente
auxiliar tenemos

apoyo.

muchas veces vamos
ainvitar a las
personas para que
pues participen (...)
no quieren

participar, este
porque, Si parece, si
pues cuesta
convencerlos
entonces eso pues
Creo yo que no, no es
problema grave pero
si es un poquito
dificil pues tratar de
convencer a las
personas para que
participen y para mi
€s0 pues si me ha
digamos, me ha dado
un poquito como de

problemas ¢no?

me he enfrentado mucho
a la critica en cuestion de
que pues ¢sitdno lo
sabes cémo es que lo
promueves? Lo relativo
a la lengua en el caso de
la cultura, si es mucho de
conocer lo que uno esta
promoviendo porque
habia personas que nos
decian y por qué
promueven eso, Si eso
aqui no se da, entonces
tuvimos que darnos a la
tarea de hacer

recopilacién de datos
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Dentro de las dificultades mencionadas en la ejecucion de las estrategias de reclamo linguistico
se encuentran: la falta de identificacion con la lengua nahuatl. Por ejemplo O. Coyotl sefiala que

el nimero de nifias en el grupo de coro nahuatl disminuyod:

En un principio eran cerca de 10 nifias, pero pues por lo mismo ;no? o sea el, el ver que es una...
0 que consideren la lengua ndhuatl como una lengua muy, muy tosca, muy torpe, muy inusual,
muy, que ya no tiene utilidad pues como que se desinteresaban ¢no?

En este mismo sentido, G. Cuatzo sefiala lo siguiente:
En lo colectivo nos ha costado muchisimo, que nos costd que la gente creyera qué de nuestra
misma comunidad y que creyera que seguimos siendo un pueblo originario y que tenemos
costumbres y tradiciones que nos hacen y que nos rigen y todavia, y como es una forma de vida
cotidiana se les hacia tan normal (...) incluso para la misma gente de nuestra comunidad de para
nosotros como grupo fue muy dificil integrarla afortunadamente a cuatro afios de la fiesta cultural
hemos logrado gue se integre mas gente y que no solo se la crea y que nosotros, y que nosotros
seguimos siendo pueblos originarios y que eso nos rige, pero si, si al principio fue muy dificil
enfrentarnos a nuestra misma comunidad .

Esta dificultad de la falta de identificacion esta estrechamente relacionada con la falta de
participacion, tal como lo sefiala A. Cuautle (en el testimonio incluido en la tabla) cuando
menciona que una dificultad a la que se enfrentan es que les cuesta convencer a las personas para
que participen. Lo que nos lleva a hablar de las ideologias linguisticas negativas en torno a la

lengua nahuatl. Esta dificultad es sefialada por G. Cuatzo de la siguiente manera:

Ha sido, un poco dificil, el poderlas impulsar (a las nifias del grupo de coro Xochicuacualtzitzin)
¢en queé sentido? En que en la escuela todo el tiempo pues les dicen, pues inglés, les meten pues lo

que les va a servir, es muy dificil ir contra el sistema.



227

Podriamos sefialar, por un lado, que una dificultad es la falta de participacion por no sentirse
identificados ni convencidos con la propuesta de las estrategias de reclamo linguistico, sin
embargo, esta dificultad es producto de las ideologias linguisticas, en las que se sefiala que el
nahuatl es una lengua tosca, indtil, mientras que hay lenguas modernas que si tienen utilidad.
Estas mismas ideologias son las que hacen que exista falta de apoyo o recursos econémicos para

el mantenimiento de las estrategias.

Por otro lado, se encuentran las dificultades relacionadas con la organizacién propia de

los colectivos, lo referente a las diferencias de ideas:

Con el grupo pues si a veces también hay diferencias en ideas, como se decide hacer y qué, pues
que no se puede o algo, pues si todo eso, eso es para mi, o sea un poquito dificil (A. Cuautle).
En este sentido también se sefala la critica como una dificultad, por ejemplo G. Cuatzo dice:

Bueno, en lo personal, me he enfrentado mucho a la critica en cuestion de qué, pues ¢si td no lo
sabes como es que ti lo promueves? En el caso de la lengua, me he enfrentado a ese tipo de
criticas, 0 sea como se atreven a promover algo que no conocen al cien por ciento, entonces si
hemos tenido que hacer algunas modificaciones para poder mostrar lo que realmente es de la
comunidad.

Esta critica también se encuentra en la academia, donde se critica a los activistas que no hablan
la lengua originaria. Sin embargo, debe reconocerse el proceso de genocidio lingistico en las
comunidades, donde existen activistas a los que les fue negada la lengua y esa es una de las
motivaciones por la que se centran en la revalorizacion de la lengua néhuatl y, por lo tanto,
buscan vias de reconocimiento de la lengua como primer acercamiento.

En San Antonio Cacalotepec, las personas que pueden hablar de manera fluida la lengua

néhuatl no lo hacen por la discriminacion que padecieron. La generacion que les sigue, la
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entiende, pero tiene dificultades para expresarse en la lengua originaria; y la generacién mas
joven esta teniendo un cambio de consciencia linguistica a favor de la lengua originaria y se
encuentra en un proceso de reaprendizaje de la lengua. En este aspecto podemos retomar las
palabras de G. Cuatzo:

Porque la lengua si la tenemos, si lo hablan algunos abuelos pero ya eran muy pocos y la mayoria
por ejemplo digamos personas de cincuenta aja ,de cincuenta para aca, para, para abajo este pues
solamente algunos lo entienden, pero no lo hablan y si lo hablan algunas eh... palabras no, no es
fluido y de cincuenta para, para arriba digamos de cincuenta, sesenta, setenta afios si lo hablan
pero les dijeron que no lo, que... cdmo se podria decir, se los quisieron arrebatar lo tienen ahi en
un cajoncito pero no se acuerdan muy bien como hablarlo entonces no lo no lo hablan fluido.

Es decir, en el andlisis de la situacién linguistica en la comunidad no sélo se debe abordar la
fluidez de los hablantes sino también las ideologias linglisticas de dichos grupos y como ello
afecta en el uso de la lengua. Esta dificultad observada por los propios activistas es de gran
importancia, ya que distinguen problematicas especificas para los grupos de edad en su
comunidad, esto en funcidn de la vivencia del genocidio lingistico. Por eso, pienso que una de
las primeras estrategias a nivel nacional debe estar enfocadas en el cambio de las ideologias

linguisticas en México.

4.2.6. Respuesta a la segunda pregunta de investigacion

A manera de respuesta a la pregunta ¢que estrategias de revitalizacion linguistica se desarrollan
en la localidad de San Antonio Cacalotepec? Podemos sefialar que identificamos al menos ocho
estrategias dirigidas por activistas de la localidad. Ademas, en su caracterizacion identificamos lo

siguiente:
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1) Las estrategias de activismo linguistico en la localidad de San Antonio Cacalotepec
deben ser comprendidas en un marco de reclamo linguistico porque:

a) Son iniciativas formuladas desde los habitantes de la propia localidad, quienes han
vivenciado el genocidio linglistico no solo a nivel personal sino a través de su
historia familiar y comunitaria, por lo que sus planteamientos (identificacion con la
lengua), objetivos (defensa del territorio y abatir el genocidio cultural) y desarrollo
(proceso de reflexion y concientizacién) muestran una mirada particular distinta a los
proyectos emanados de instancias gubernamentales y/o académicas.

b) Son iniciativas que se desarrollan con recursos propios, por lo que han reafirmado
estrategias tradicionales como el tlapalehuil o ayuda mutua; las iniciativas se
sustentan por el apoyo familiar y la gestion colectiva. Recientemente han solicitado el
apoyo gubernamental, pero con la consciencia de “indemnizacidn o reparacion del
dafio” incluso como obligacion del Estado.

2) Los activistas de la lengua en la localidad lograron desarrollar estrategias en conjunto
cuando diversas personas comenzaron un proceso de defensa del territorio, lo que los
llevé a analizar las problematicas causadas por la inmobiliaria Grupo Proyecta. A partir
de que llegaran al cuestionamiento de ¢quiénes somos? Y surgiera la iniciativa de
retomar la lengua, la alimentacion y, las costumbres y tradiciones propias de la localidad.
Esto los llevd a un proceso autorreflexivo que incluye su situacion lingiistica y la
ejecucidn de estrategias de reclamo linguistico.

3) Las estrategias de reclamo linguistico son diversas como clases de nahuatl, grupo coral en

nahuatl, nido de lengua, materiales escritos (poesia y leyendas) programas de radio,



230

conversatorios, mismas que estan insertas en un marco de ecologia linguistica por su
interrelacion con diversos ambitos de la vida de la comunidad.

4) Las motivaciones de las estrategias incluyen la identificacion con la lengua, el reclamo de
existencia, la preocupacion por la comunidad y las mismas estrategias de reclamo se
estan convirtiendo en motivaciones para otras personas.

5) Los activistas encuentran que las principales dificultades en el desarrollo de las
estrategias de reclamo linguistico son: las ideologias linguisticas negativas sobre el
nahuatl, mismo que se encuentra en el sistema escolar; lo que provoca la falta de
participacion y de apoyo gubernamental. En estas dificultades los activistas describen la
situacion sociolingUistica de la poblacion diferenciada por grupos de edad de acuerdo con
los efectos del genocidio lingistico en tres grupos etarios, donde confluye la fluidez de

la lengua con las ideologias lingisticas.

Este apartado nos permite establecer un giro decolonial en el abordaje de las estrategias de
revitalizacion linguistica, ya que su descripcion nos lleva a reconocerlas en un marco de reclamo
linguistico. Como hemos visto, se trata de iniciativas desde abajo que se desarrollan con recursos
propios, tales como clases de nahuatl, conversatorios, grupos de canto en ndhuatl, materiales
escritos y didacticos. Los activistas que desarrollan dichas estrategias tienen posicionamientos y
motivaciones que distan de los propuestos por la academia. Asi mismo, el activismo va mas alla
de lo linglistico, la investigacion en este punto ha derivado en la observacion de un dato
relevante que es el surgimiento de estas estrategias a partir de la autorreflexion de ser un pueblo
originario afectado en su territorio por inmobiliarias. Este dafio, tiene como respuesta la defensa
del territorio, lo que ha llevado a la necesidad de reafirmar los elementos que dotan de identidad

a la poblacion, generando asi estrategias interrelacionadas que podemos comprender en un marco
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de ecologia linguistica. En este sentido, los activistas sefialan dificultades a las que se enfrentan,
siendo las ideologias linguisticas negativas las que mas afectan sus actividades de reclamo
linguistico, ello ha llevado a la falta de participacion de los habitantes y la falta de apoyo por

instancias gubernamentales.

Hasta aqui tenemos un panorama general tanto del genocidio como del reclamo
linglistico en la localidad. A continuacion, abordaremos especificamente una estrategia de
reclamo linguistico, que puede ser comprendido como un Nido de Lengua Néahuatl con Adultos y
cuyos participantes lo denominaron Timotlapohuizqueh, ello nos permitird abordar la temética de

manera mas especifica.

4.3. Nido de lengua nahuatl con adultos: Timotlapohuizqueh

En la tercera fase de investigacion se realizaron dos grupos focales con nueve participantes de la
estrategia denominada Timotlapohuizqueh. Esta es una iniciativa que se analizé bajo el modelo
maori Nido de Lengua. La pregunta de investigacion que guio esta fase fue ;cémo impulsar el
proceso de ensefianza aprendizaje comunicativo de la lengua nahuatl en la iniciativa
Timotlapohuizqueh? Los datos obtenidos se agruparon en 4 subtemas: 1) caracteristicas de la
estrategia Timotlapohuizqueh, 2) actividades desarrolladas en la estrategia Timotlapohuizque, 3)
ventajas y desventajas en esta estrategia de reclamo linguistico y 4) propuestas para mejorar la

estrategia, mismos que a continuacion se detallan.

4.3.1. Caracteristicas de la estrategia Timotlapohuizqueh
Los participantes de los grupos focales sefialaron la manera en que surgié la estrategia

denominada Timotlapohuizqueh. Sus respuestas se orientan a lo esbozado en el apartado 4.2. de
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este capitulo que aborda la relacion de las estrategias de reclamo lingtistico con la defensa del
territorio, puesto que sefialaron la existencia de clases de lengua nahuatl como antecedente de
esta estrategia y la busqueda de un segundo nivel de ensefianza-aprendizaje de la lengua. Dicha
idea se llevo a la practica a partir de las actividades de Tlapalehuil (movimiento de
reivindicacion en tres &mbitos: cultura, gastronomia y arte en San Antonio Cacalotepec). Ahi se
fueron conformando los lazos entre las mujeres guias participantes, los maestros activistas de
lengua (donde me incluyo) y algunos activistas no solo de la lengua sino también del territorio,

conformandose asi un grupo de 11 personas participantes activos.

Los participantes alumnos tienen diferentes grados de conocimiento de la lengua nahuatl.
Las dos mujeres guias dominan la parte oral de la lengua nahuatl porque es su lengua materna.
En este grupo se promueve el habla de la comunidad de manera natural. Sin embargo, se
implementan también algunas estrategias de los modelos de ensefianza en las aulas, como la
escritura del vocabulario y el analisis de estructuras gramaticales. El siguiente esquema retoma la
caracterizacion de la estrategia de reclamo linguistico denominada Timotlapohuizqueh, de

acuerdo con la informacidn proporcionada.
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Figura 5

Descripcion de la estrategia Timotlapohuizqueh

| Antecedente: Clases de nahuatl
basico impartidas por O. Coyotl

Obijetivo: Crear un segundo nivel
de las clases de nahuatl

Propuesta: Participacion de
hablantes fluidos

Timotlapohuizque

Meta: Practicar y preservar el
modo de habla de la localidad

Participantes: 2 mujeres guias,
maestros y alumnos con
conocimientos basicos e

intermedios de la lengua nahuatl

Nota. Elaboracién propia

Aunque el objetivo sefialado por los participantes del grupo focal fue crear un segundo nivel que
diera continuidad a las clases de nahuatl basico impartido por O. Coyotl, se sefialaron otros
objetivos que tienen que ver con motivaciones personales de cada participante. Por ejemplo, se
sefiald la formacion en el conocimiento de la lengua por parte de los activistas que participan en
clases de nivel basico como profesores, por lo que se menciond el papel de la reflexion en torno
a las estructuras gramaticales de la lengua y la necesidad de escribirla. En este aspecto, la
estrategia Timotlapohuizqueh podria separarse del modelo maori Nido de lengua, ya que existe

una necesidad especifica de escritura de los participantes. Dentro de la reflexion de este tema se
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sefiald que se debe a la escolarizacion que promueve la forma escrita, asi como los antecedentes
en el aprendizaje de la lengua centrados en la escritura y la visualizacién de las estructuras

gramaticales. Por ejemplo E. Lara sefialo:

el compaginar el habla con la escritura, no sé, si decimos vamos a usar la “w”, ya acostumbrarme

[I3%4]

a la “w” porque luego yo pongo la “h” o la *j” y eso se me ha complicado, pero creo que es muy
personal, la experiencia personal la, la comento, a lo mejor para los demas es normal, pero para
mi siempre se me ha dificultado, este, si usas “w”, “h”, “s”, le pones la “tl” al final o no entonces

como, como visualmente que sea el que hablemos.

Vemos cémo la escritura es parte importante del aprendizaje de la lengua para esta participante.
Aunque en este punto, esta estrategia de reclamo linguistico se separa del modelo Nido de

lengua, se acerca en otro sentido:

Se difunde el modo de habla de la comunidad, y participan guias y activistas dispuestos a apoyar.

(O. Coyatl, A. Cuautle).
Tal como sefiala la maestra A. Cuautle quien comenta:

Yo si tengo esa, este, pues ese gusto de compartirlo de dar a conocer nuestra lengua también
porgue agqui muchas digamos, muchas estan perdiendo, muchos jovenes, ya los jovenes de hoy ya
no lo hablan nada mas las personas mayores las que realmente lo hablan, ya hoy inclusive algunos

dicen que lo entienden, pero no lo hablan. (A. Cuautle).

La estrategia Timotlapohuizqueh se acerca al modelo Nido de Lengua porque participan
hablantes nativas que realizan la transmision intergeneracional de la lengua de manera natural, en
un ambiente no escolar, propicio para desarrollar practicas tradicionales tales como las
relacionadas con la alimentacion, los juegos, la crianza y la medicina tradicional, para asi

fortalecer la identidad cultural. En el siguiente apartado abordaremos con mayor profundidad
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este punto. Por ahora cabe recalcar que los Nidos de Lengua son viables, como sefialamos en el
capitulo tedrico de esta tesis, solamente cuando existen hablantes comprometidos a transmitir la

lengua y sus conocimientos, tal como se mencionan en los fragmentos anteriores.

4.3.2. Actividades desarrolladas en el NLA Timotlapohuizqueh

En el grupo focal se preguntd sobre las actividades llevadas a cabo para el logro de sus objetivos.

En el siguiente esquema se resumen las actividades desarrolladas:

Figura 6

Actividades del Timotlapohuizqueh

Se escriben las

Se comparten Se procura

modos de emplear objetos EXpresiones y pEiACEn
P se corrigen, se preguntas y se
expresion, y mimica para
: : comparten y se plantean nuevas
frases, ideas en practicar el e B tematicas
nahuatl habla P

participacién

Nota. Elaboracion propia

Una de las caracteristicas mas importantes de la estrategia Timotlapohuizqueh que refirieron los

participantes, es el abordaje de los conocimientos culturales.
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Si, me acuerdo mucho de una plantita, me acuerdo que hablabamos mucho como... cémo nos
contaron una historia de que curé a una beba y se me quedo grabada entonces si me gusta porque
aca hay otro ambiente al que esta uno acostumbrado a ver en su lugar o ya muy comun es como
despertar a diferentes... si me gusta que (...) ya platicaban de cosas de la cocina, de cosas de asi
como de plantas que ayudan a ciertos malestares y eso me gustaba un monton y era muy rico
saberlo por eso me dio asi como jay! tristeza que ya no siguiera porque yo creo que era muy
valioso, méas que aprender la palabra, lo que rodea ¢no? el contexto que rodea a esa palabra, al
aprendizaje, no solo de... de la escritura, de jay!, ;como se dice tal? sino todo lo del contexto me

gusté mucho eso (E. Lara).

En este sentido, se sefiala la importancia de la parte contextual de la lengua en el proceso de su

aprendizaje, y cdmo el contexto varia a pesar de ubicarse en una misma region:

En esa parte estuvo muy interesante porgque también nos compartian las maestras, pues cOmo se
expresaban, cuales eran las palabras y también sus formas de vida porque a pesar de que igual se
hablan nahuatl de esta parte de Huejo mas hacia las comunidades si hay como algunas diferencias

de formas de vida y también de la misma palabra (D. Quechol.)
En este sentido, se sefiald que realizar la actividad en la comunidad era importante porque:

Cacalotepec se me hace bonito porque es como entrar al mundo de las maestras, entonces a mi a

mi si me gusta eso si me gusta que es aca. (E. Lara).

Recuerdo mucho también (...) nos compartian como se hacia el tianguis aqui, €so nos comentaron
por qué se llamaba Cacalotepec y algunas leyendas y cosa que ibamos llegando no habiamos
pasado por la iglesia hoy entonces ahi es donde yo creo que nos contaron en esa clase entonces
creo que, que también fue muy importante porque fue como como conocer parte de la historia de
aqui, cosa que, que creo que en ndhuatl nos da muchas referencias hoy la forma de vida de la

gente (D. Quechol).
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Reconocer el territorio también porque también como que decia, (...) o sea asi como alguna

referencia de algln lugar o de algun sitio entonces eso también era muy bueno (K. Linares).

Asi mismo, se sefiald que el espacio empleado para la realizacion de las actividades es un local
comercial, que originalmente se empled para las clases del nivel basico de lengua nahuatl. Por lo
tanto, el lugar estaba habilitado con una mesa grande, bancos y dos pizarrones. El espacio y los
recursos fueron sefialados dentro de las ventajas y desventajas en el desarrollo de la estrategia

Ccomo veremos a continuacion.

4.3.3. Ventajas y desventajas de la estrategia Timotlapohuizqueh

En lo referente a los sefialamientos sobre las dificultades para el desarrollo del NLA se observo
que se iban comentando también las ventajas 0 aspectos positivos de la estrategia de reclamo
linguistico, porque se establecian comparativos entre las ventajas y desventajas que han tenido
para el buen funcionamiento del NLA. En el siguiente esquema incorporamos las respuestas de

los participantes del grupo focal.
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Figura7

Ventajas y desventajas de la estrategia Timotlapohuizqueh

N\ N\
Desventajas Ventajas
J J
( ) ( )

e Iniciativa propia
Falta de interes de la -
— . — fortalecida con apoyo de
gente de la localidad -

G J S J

( ) ( )
Generacion méas grande
(tercera edad) con
— consciencia linguistica —
negativa dificil de

Disposicién de activistas
para fungir como guias y
apoyo para prestar el

cambiar espacio
\\ J \ J
( ) ( )
Falta de apoyo
gubernamental: no Trabajo de
—  aporta espacios ni — concientizacion desde el
recursos para el Tlapalehuil
sostenimiento
o J/ . J/
( )

(" Perfil de los alumnos: )
La lengua esta presente
en las familias, los
alumnos son recordantes
0 han estudiado la
lengua

Dificultades generadas
por la pandemia:
— suspension de —
actividades, guias
vulnerables

. J & J

( Ha mejorado el estatus A
de los activistas a partir
de la concientizacion
que se realiza en
Tlapalehuil. Se reconoce
_su labor en la localidad )

Falta de recursos:
— espacio propio,
materiales

Nota. Elaboracion propia
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Dentro de las ventajas algo que mencionaron los participantes de los grupos focales fue lo

siguiente:

Yo recuerdo cuando vimos el vocabulario de la cocina, desde este, -se estd quemando- 0 -esto esta
caliente- este como que frases que son... que usamos para esa area, por ejemplo, entonces si
muchas de las que decian, este, a mi me llamaron mucho la atencion porque eran como que de uso
cotidiano, entonces asi como gue -voltea la tortilla- como esas palabras, esas fueron las que mas
se me quedaron o esa fue en la clase que mas recuerdo, aja ,porque si era como de cositas que a

veces decimos ;no? -apUrate- o -barre-, -ya, ¢ya barriste?-, -;ya comiste?-.

En este sentido, podemos notar que los participantes de los grupos focales sefialaron lo que
enfatiza el enfoque comunicativo, y ello dentro de las ventajas de la estrategia denominada

Timotlapohuizqueh:

Si son frases que este digamos, que se usa cominmente ;no? para que pues uno dialogue con la
persona, por ejemplo es este -yo tiahcico ye tlahca- o sea que lleg6 ya tarde, entonces son
palabras que vamos a suponer por ejemplo, si le digo a la persona corre -ximotlalo- o si le digo
gue ya tenga que correr mas fuerte -ximotetlalo- mas rapido hoy son detallitos o sea que pues esa
es la comunicacion entre ambas personas, lo que le quiere decir, 0 lo que pues es necesario (A.

Cuautle).
En un sentido, mas claro, refiere una de las guias de la estrategia:

Yo siempre he visto que es lo basico ;no?, el poderse comunicarse con la gente el poderse, este,
desenvolver, ademas, en la platica en cualquier tema que sea entonces, ya sea tema cultural,

alimenticio, o este politica, no sé... (F. Tlachi).

Otro elemento que mencionaron los participantes de los grupos focales fue la importancia de las

maestras que hablan la lengua nahuatl como su lengua materna, porque para los alumnos fue
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motivante saber que la lengua no esta muerta y que se esta aprendiendo con los hablantes desde

una perspectiva mas real y no con objetos como los libros. En este sentido se sefialo:

Si es como (...) revitalizar, o sea porque con la maestra me doy cuenta que no ha muerto la
lengua, aunque muchas veces pareciera ser que... que ya eso ya quedo en el pasado y entonces
saber que estan vivas, eso es como glorioso, entonces decir que... que en mi quede una semillita
para poder, este, continuarla es este como la motivacion. Lo malo te digo es como no haber sido
constante y atraparlo porque a lo mejor ahorita ya tendria otro, otro nivel pero que la semillita esté
y que vaya creciendo con gente que esta ahorita viviendo y no es como de pues ese libro
empolvado y a ver qué dice ¢no? sino que esta aqui la persona es lo que mas me motiva a ver que

existe (E.Lara).

En este fragmento de texto, se observa que la participante encuentra motivacién al saber que no
se estd aprendiendo “una lengua muerta a partir de un libro empolvado” sino que es una lengua

viva y ello le parece algo glorioso, por su parte O. Coyotl lo sefiala como algo gratificante:

Nuestra lengua es la identidad del pueblo, como persona es un reto que me puse desde pequefio al
aprenderlo ante esta negativa que al principio me habian dado mis abuelos ante la negativa que vi,
que escuché y hasta cierta parte pues vivi, que se me cerraran las puertas, se me negaray creo que
el dia de hoy pues el ver que todavia hay gente que, que habla la lengua como se hablaba hace

afios aca en el pueblo pues yo creo que eso es gratificante (O.Coyotl).
De acuerdo con otro participante, se trata de una riqueza que debe ser aprovechada:

Es como aprovechar eso, esa riqueza que todavia tenemos y que pues estd como desaprovechada o
descuidada y pues por lo mismo podria Ilegar como a reducirse ¢no?, bueno ya se ha estado

reduciendo con los afios y pues aprovechar eso que todavia tenemos (R. Momox).
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Por otro lado, dentro de las desventajas, la principal dificultad fueron las ocasionadas por la
pandemia por Covid-19. Los participantes refirieron que el motivo por el que esta estrategia se

detuvo fue la pandemia, ya que las actividades presenciales se detuvieron.

Para mi fue clarito que las medidas sanitarias de reunirnos este se acrecentaron o se hicieron mas
fuertes y entonces ya no podiamos tener [reunidn] presencial que es lo rico, como esta uno

acostumbrado, porque lo virtual en ese tema no funciona (E. Lara).

Las medidas, los cambios, lo... lo incierto de la situacion y si, un tiempo recuerdo como los
audios, todavia en el grupo, de que eran bastante utiles pero, pues si como... como que viene a
cambiar horarios y manejos de tiempo y pues al final si, el espacio y todo, ya hizo mas dificil

coincidir (R. Momox).

Pues yo siento que si fue por la pandemia (K. Linares) Si porque no se si acuerdan que eso fue en
el 2020 y 2021 fue el mas dificil bueno en particular alla en Huejo si se nos fue mucha gente

estuvo muy cadtico... (D. Quechol).
Si digamos la incertidumbre de que esta pasando, la preocupacién, (A. Cuautle)

Si'y es que, pues ya empezaron a ver casos mas cercanos a nuestros nucleos, asi como que tantito,
como que disminuimos todas las actividades ¢no? en todos los rubros yo siento que las
disminuimos muchisimo y ya solo como que lo presencial era como ya lo muy necesario, pero

porgue ya empezaron a Ver como casos, aja, yo siento que fue por eso (K. Linares).

Se paré mucho porque nosotros también paramos y hasta hace unos meses retomamos (D.

Quechol)



4.3.4. Propuestas de mejora de la estrategia

242

Los participantes de los grupos focales sefialaron que es necesario para la mejora de la estrategia

los siguientes aspectos: el apoyo econdmico, la participacion a través de la concientizacion

linguistica y la planeacién de la estrategia:

Estas expresiones y ver gue o aprender mejor dicho que hablar una lengua materna o hablar en

nahuatl en este caso no es sindnimo de inferioridad de verglienza creo que las personas comienzan

a tener otra perspectiva en relacion a la lengua en la lengua nahuatl (O. Coyotl).

En el primer grupo focal ante la pregunta de cbmo mejorar esta estrategia se planteo la
elaboracion de un programa con un enfoque comunicativo. Los participantes propusieron

algunos temas y las maneras de abordarlos:

Creo que como frases mas especificas, a lo mejor para expresar este acuerdos, desacuerdos, como
para dar la opinion y que ya fueran pues ahi de cajon, ya nada mas para agregarle lo que uno
piensa hoy, pues si lo que ya habiamos mencionado, si, que ya se habia mencionado, la salud,
pues eso si ya son de, de que se tienen gque aprender hoy, qué otro tema seria bueno hoy si pues
igual a lo mejor como algo, ya este hoy seria como frases un poquito mas metaféricas, que no
pudiéramos traducir literalmente al espafiol como ejemplos de ese estilo (...) de aja, como en
otros idiomas llega a pasar que de repente no empata, y si es una traduccion literal dices pues esto
no tiene sentido, entonces si, aja yo creo que va de la mano con el tema cultural que mencionaban

anteriormente (R. Momox).

En mi interés de donde me desarrollo cosas en relacion a la escuela y a los aprendizajes, o sea,
como, como... hasta objetos, pizarrones, este l&pices, gomas, bueno un poco asi, pero entiendo
que esa diferencia de pasarlo de un nahuatl que existia a las cosas que ahora existen eso me llama

mucho, porque digo como digo bici, como digo camioén, y no lo quiero decir en espafiol, no, al
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celular, o sea sé que algunas, no se... no se podrian porque igual en... en inglés o en francés nos
pasa que seguimos utilizandolas, no, hay una equivalencia o si hay no la ocupamos pero si las
mayor cantidad posible que se pudieran sustituir, eso me gusta, como por lo menos el... lo comun
del jah la combi!, o el camion, que tuviéramos una palabra a ver si se pudiera construir o si hay y
este y... emociones, me gustaria asi como, la tristeza, la alegria, la... todo eso asi que eso me
quedara claro, mencionar las emociones, es triste esto, es aja, estoy triste aca, estoy apurada, estoy

este melancélico o sea asi me gustaria aprenderlo como un tema (E. Lara).

Quisiera terminar de aprender y esta parte de... del respeto hoy igual fue algo que me... que me
gued6 muy marcado y que pues todavia tengo esa piedrita y de poder hablar con la gente pero con
respeto porque ellos normalmente le hablo, pero hoy queda de lo de mi misma edad, entonces si
yo implementaria pues el... esta parte del respeto como hablarle a la gente con respeto (O.

Coyotl).

Respuesta a la tercera pregunta de investigacion

A manera de respuesta a la pregunta ¢como impulsar el proceso de ensefianza aprendizaje

comunicativo de la lengua nahuatl en la iniciativa Timotlapohuizque? Podemos sefialar lo

siguiente:

1)

2)

Las caracteristicas de la estrategia denominada Timotlapohuizque la ubican como un
Nido de Lengua con Adultos, ya que existen guias hablantes fluidos y la participacién de
adultos con conocimientos basicos de la lengua. Sin embargo, esta estrategia hace uso de
actividades de entornos escolares como el empleo de pizarrones para el analisis
gramatical.

Los participantes del grupo focal coincidieron en el objetivo general de la estrategia:

preservar el habla ndhuatl de la localidad. Sin embargo, sefialaron diferentes objetivos
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que tienen que ver con su trayectoria personal como activistas, por lo que en esta fase de
investigacion se observo la necesidad de fortalecer los objetivos multiples de los
participantes del NLA que van desde el conocimiento de la escritura de la lengua nahuatl,
la reflexion gramatical, el desarrollo de fluidez, la creacion de materiales y estrategias
para el proceso de ensefianza-aprendizaje, hasta la mejora en el estatus de los maestros de
lengua nahuatl.

3) Los participantes identificaron ventajas y desventajas en el desarrollo del NLA, lo que
nos permite tener un panorama especifico de esta estrategia, sin duda, las dificultades
ocasionadas por la pandemia fueron determinantes en las desventajas de la estrategia,
hecho gue no habia sefialado en la caracterizacion del genocidio linguistico. En las
dificultades se sefala el papel de la discriminacidn, por lo que los activistas estan
orientando esfuerzos en abatir las ideologias linglisticas negativas.

4) Finalmente se sefialan dos aspectos principales en la mejora de la estrategia, lograr apoyo
econdmico y trabajar en la consciencia linguistica de la localidad para que exista mayor
participacion. Pero, sobre todo, se propuso la realizacién de un programa con enfoque

comunicativo. En este sentido a partir de las diversas ideas se elabord y se retroalimento.

A manera de resumen de este capitulo podemos dar una respuesta a la pregunta general de
investigacion: ¢cémo se desarrolla el desplazamiento y revitalizacion linglisticos en San

Antonio Cacalotepec?

Hemos mostrado en este capitulo la necesidad de un giro decolonial en congruencia con la
caracterizacion de estos fenomenos linguisticos por parte de los activistas de la localidad de San

Antonio Cacalotepec, quienes mas que hablar de desplazamiento aluden a un genocidio
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linguistico y méas que hablar de revitalizacion, se posicionan en un marco de reclamo lingistico,

debido a que:

1)

2)

La discriminacion en la ciudad de Puebla y la castellanizacion en la escuela
fueron las causas de la interiorizacion de un sentimiento de verglenza por hablar
nahuatl. Ello provoco la interrupcion de la transmision intergeneracional de la
lengua, asi como de diversos elementos culturales entre los que se encuentran los
discursos, saludos, la musica, la alimentacién, la vestimenta tradicional y demés
costumbres como el tlapalehuil. Las formas violentas de este proceso muestran
que mas que un desplazamiento, se trata de un verdadero genocidio linglistico.
Ello ha inducido a que a pesar de que se conozca la lengua, no se use por miedo a
la discriminacion. Estos hechos han configurado una situacion de bilingtiismo
complejo en los que se identifican, de manera general, diferencias linguisticas e
ideologicas.

Ante el genocidio linguistico, existen estrategias de revitalizacion de la lengua
nahuatl en la localidad de San Antonio Cacalotepec que pueden ser comprendidas
en un marco de reclamo linguistico porque son iniciativas formuladas por
activistas de la propia localidad, cuyas motivaciones distan de los perfiles
meramente académicos y cuyos posicionamientos parten de la vivencia personal y
familiar del genocidio linglistico, lo que genera una preocupacion por su propia
comunidad y las generaciones futuras. Las estrategias de reclamo se sostienen con
SUS pPropios recursos y siguen su propia agenda y objetivos propios. Su activismo
muestra una mirada de ecologia linglistica que reconoce a la lengua en

interrelacién con otros &mbitos. En este sentido, el reclamo linguistico se
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relaciona con la defensa del territorio. Las problematicas generadas por la mala
planeacion urbana los ha llevado a un proceso auto-reflexivo que ha permitido
vincular diversas estrategias de reclamo, no sélo lingtisticas sino también
culturales. Ello ha desembocado también en la reivindicacién de su propia
epistemologia.

3) Dentro de las estrategias de reclamo linguistico se encuentra el NLA denominado
Timotlapohuizqueh, que se enfrenta a dos problematicas principales la falta de
apoyo econdémico y las ideologias linguisticas negativas en torno a la lengua
nahuatl. Sin embargo, encuentran como fortaleza un cambio de conciencia

linguistica que busca preservar el habla nahuatl de la localidad.

Con estos resultados es posible establecer una discusion sobre el genocidio y reclamo linguistico
desde la perspectiva de los pueblos originarios y la mirada que aportan en el estudio de estos
fendmenos linguisticos, por lo que a continuacion trataremos de discutir los puntos mas

relevantes de esta investigacion.
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Capitulo 5.
5. Discusién y conclusiones
Esta investigacion nos ha permitido mostrar que los activistas de San Antonio Cacalotepec
problematizan los fendmenos de desplazamiento y revitalizacion linguistica de manera diferente
a los enfoques tradicionales. Ello tiene que ver con el posicionamiento de los mismos activistas,
quienes han vivenciado de manera personal, en su historia familiar y comunitaria la violencia
linguistica. Tanto las motivaciones de su activismo como los caminos planteados distan de las
propuestas del &ambito academicista y gubernamental. De acuerdo con Coérdova (2019), se pueden
identificar dos orientaciones en la revitalizacion linguistica: una mas cientificista y otra mas
preocupada por la recuperacion sostenible de las lenguas. Sin embargo mas alla de esta
distincion, consideramos que es relevante que los activistas de San Antonio Cacalotepec
enfatizan ciertos aspectos que otras posturas invisibilizan y, por lo tanto, pueden ser consideradas
posturas decoloniales porque visibilizan los conocimientos omitidos, silenciados e ignorados
(Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007). Para Ramirez-Cruz y Chaparro Rojas (2021), es necesaria
una posicion de compromiso con la defensa de las lenguas en peligro ya que se observa que la
respuesta institucional sigue siendo débil e insuficiente, ademas de que ignora las problematicas

reales a las que se enfrentan las comunidades.

Observamos que son los propios activistas quienes reflexionan sobre los fendmenos de
desplazamiento y revitalizacion linguisticos, ubicAndose en posturas criticas, porque identifican y
resisten la imposicion de valores y sistemas de conocimiento que contribuyen a la subyugacién
de los pueblos originarios (Leonard, 2017). Lo que nos lleva a sefialar que sus analisis nos
permiten considerar &ambitos inexplorados por otros posicionamientos linguisticos. Sobra decir

que sus teorizaciones y los espacios de reflexion que utilizan nos muestran otras formas
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epistemolodgicas (Tuhiwai, 2016), tales como el Tlapalehuil. En este sentido, sefialaremos
algunos aspectos que nos parecen importantes desde la perspectiva de los activistas de San
Antonio Cacalotepec: 1) el giro decolonial en el abordaje de los fendmenos de desplazamiento y
revitalizacion linguistica, 2) un enfoque linguistico sistémico-complejo 3) el conocimiento
situado con enfoque comunicativo como elemento indispensable del reclamo linguistico, 4)

nuevas vertientes de investigacion y 5) comentario final.

5.1. Giro Decolonial

5.1.1. Genocidio linguistico
Los estudios de revitalizacion linguistica consideran a la transmision intergeneracional de la
lengua un mecanismo de mantenimiento lingtistico (UNESCO, 2003; Terborg, Velazquez y
Trujillo, 2021; Rodriguez, 2019). Sin embargo, como hemos visto, la transmision
intergeneracional de la lengua no siempre es posible (Pérez Baez, 2022), no solo por la
inexistencia de hablantes que transmitan la lengua a sus hijos sino por las ideologias linguisticas
negativas en torno a la transmisién de la lengua. Tal es el caso de lo que ocurrié en San Antonio
Cacalotepec donde la interrupcion de la transmision intergeneracional de la lengua nahuatl fue
una forma de defensa de los hijos y nuevas generaciones ante la discriminacion vivenciada en la
ciudad de Puebla y en las escuelas castellanizadoras. Por lo tanto, este fendmeno mas que ser
abordado como un factor de pérdida de la lengua nahuatl, desde la perspectiva de los activistas,

es visto como una consecuencia de la violencia ejercida hacia los hablantes.

Al hablar de las experiencias de discriminacion se evocan sentimientos de enojo, tristeza
y dolor, lo que llevo a la interiorizacion de un sentimiento de vergiienza por hablar la lengua
nahuatl. Este componente emocional-traumatico es un tema escasamente abordado desde

perspectivas acriticas. De acuerdo con Flores Farfan (2015a), las estrategias de revitalizacion
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deben ser efectivas y afectivas. Los activistas de San Antonio Cacalotepec ubican este tema
como de vital importancia y orientan gran parte de sus esfuerzos hacia la erradicacion de las
ideologias linglisticas negativas que se asentaron a partir de la discriminacion y que evocan el
componente emocional. De acuerdo con Hernandez-Rosette y Maya (2016) la discriminacion
linguistica no sélo es un fendmeno opresivo, sino una forma de violencia que puede generar
mecanismos de resistencia que no siempre implican una confrontacion absoluta, sino que existen
formas de resistencia discretas (Scott, 1985, 2000) con las que se consigue evitar el dafio. EI no

hablar o ensefiar la lengua, puede ser una de ellas.

Algunas frases como: “no dice el bote, dice la bote” y “ya pusiste guante a tu pie”;
expresan las burlas vivenciadas, ademas, nos muestran que la discriminacion no sélo se centro en
el &mbito lingistico, sino que fue un sefialamiento general de pertenecer a un pueblo “indigena”.
Los sefialamientos y las ofensas por la manera de saludar, de vestirse, o de actuar son referidos
por los habitantes de San Antonio Cacalotepec como la causa de la interrupcion de la transmisién
intergeneracional de la lengua nahuatl y de otros elementos culturales. Notamos que los estudios
de revitalizacion no le dan el peso que se debe a la discriminacién lingtistica como una forma de
violencia, ya que, por ejemplo, la UNESCO (2003) sefiala que una lengua corre el peligro de
desaparecer cuando sus hablantes dejan de utilizarla o dejan de transmitirla a la generacion
siguiente, y considera a este hecho uno de nueve factores que propician la pérdida linglistica,
pero no remite al sentido forzado de dicha eleccion. De acuerdo con Canuto Castillo (2013), la
desculturizacion es un proceso de pérdida de uno o varios elementos de la cultura de un pueblo
por medio de la violencia o coaccion que ejerce una fuerza externa para fines que convienen a

ésta Ultima.
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En San Antonio Cacalotepec, esta discriminacion ocurri6 a partir del contacto que se dio
con las personas de la ciudad, generada por la construccion de carreteras, de lineas de transporte
y en general de la comunicacion. Por eso lo que es llamado “modernidad” desde el giro
decolonial se nombra “colonialidad” ya que se generaron nuevas relaciones de desigualdad. En
palabras de Castro-Gémez y Grosfoguel (2007), el capitalismo global contemporaneo resignifica,
en un formato posmoderno, las exclusiones, y este es un ejemplo claro de ello. Dentro de esta
colonialidad, la escuela fue participe del genocidio linglistico (Skutnabb Kangas, 2002). En ella
también se vivenci6 la discriminacién por hablar ndhuatl, se usé el espafiol como la lengua de
ensefianza, y hubo una imposicion linguistica implicita ya que la escuela fue el espacio de
ensefianza-aprendizaje del espafiol. No se reconocid el derecho de la educacion en la lengua
materna y, en los casos mas graves, se prohibié hablar nahuatl en la escuela, castigando de
manera fisica y simbolica, generandose asi una politica educativa y linguistica excluyente

(Skutnabb-Kangas, 2002; Ramirez Rubio, 2007).

Los activistas de San Antonio Cacalotepec enuncian este proceso como “arrebato, robo,
imposicion”, por lo que, la reflexion desde los propios actores muestra que el concepto
desplazamiento se torna muy tibio al abordar la violencia ejercida hacia los hablantes del nadhuatl
en San Antonio Cacalotepec. Lo que ocurrid, desde sus propias experiencias de vida, fue una
transferencia lingUistica forzada, por lo tanto, se traté de un verdadero genocidio linguistico

(Skutnabb-Kangas, 2002).

5.1.2. Bilingiismo complejo
En esta investigacion, encontramos que la discriminacion estructura en gran medida la situacion
sociolingistica de la localidad, lo que hemos denominado “bilingliismo complejo”, ya que en la

actualidad son hablantes de nahuatl personas mayores, quienes aprendieron nahuatl cuando eran
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nifios, en una época en la que la vitalidad de la lengua no habia sido dafiada por la
discriminacion, ellos son bilingues activos. También existen hablantes que aprendieron la lengua
con sus bisabuelos y abuelos, son personas que hablan espafiol de manera cotidiana y que tienen
la lengua nahuatl como lengua dormida (Leonard, 2017). Los padres de dichos hablantes, a pesar
de conocer la lengua, no la transmitieron como una forma de proteccién ante la discriminacién a
las nuevas generaciones. En este contexto existen también muchos casos de personas que no
hablan la lengua nahuatl, pero que si la entienden. Por lo tanto, se vuelven bilingues pasivos. En
dichos testimonios se alude al conocimiento de la lengua aunado a la dificultad de expresarse en
dicha lengua por la falta de practica. A esto se suman las generaciones mas jovenes que tienen

por lengua materna el espafiol y son monolingtes.

La situacion linguistica de San Antonio Cacalotepec nos invita a cuestionar términos que
sefialan de manera despectiva los usos sincréticos de los hablantes bilingues, tales como
“champurrado” o “revolcado” que son empleados para ofender a las personas que emplean la
lengua nahuatl con influencia del espafiol. De manera similar, desde la lingiistica encontramos
términos como semilinguie. Consideramos que el andlisis de la situacion sociolinglistica en San
Antonio Cacalotepec demuestra la importancia de paradigmas plurilinglies que reconozcan que
el modelo de purismo linguistico de cero interferencias no es viable en contextos de bilingtiismo
complejo donde términos como “nativo hablante” no son aplicables y no abonan en el campo de
la revitalizacion linglistica. Tal como sefiala Flores Farfan (2015a) conceptos como bilinglismo,
hablante o incluso lengua son relativos y dinamicos, estan sujetos a un continuo muy rico y
variables mas que a definiciones totalmente discretas, dicotdmicas y estaticas, lo cual deriva en

gran medida de planteamientos eurocéntricos.
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5.1.3. Balance de perspectivas sobre fendmenos linguisticos
Notamos que hay un desequilibrio en la literatura sobre los fendmenos de desplazamiento y
revitalizacion linguistica, prevaleciendo miradas externas. Consideramos que si Se quiere tener
un panorama mas amplio de comprension al respecto tenemos que buscar un equilibrio en esa
literatura, donde la balanza no se incline hacia las miradas externas. Eso es importante ya que,
quienes miran desde lejos el genocidio linglistico, pueden caer en perspectivas eurocentradas.
Por ejemplo, Stephen A. Wurm (2001) quien menciona distintas causas de la desaparicion de
lenguas y propone que tal hecho ocurre cuando se producen transformaciones de los marcos
culturales y sociales en gue una lengua ha sobrevivido, lo cual provoca que determinada lengua
se enfrente a la dificultad de funcionar como medio de expresion de la nueva cultura. En esta
aseveracion observamos el prejuicio que cataloga a las lenguas minoritarias como estaticas. En
otras palabras se piensa que una lengua ante los cambios no es capaz de expresar una nueva
realidad, es decir, se trata de un posicionamiento eurocentrado, una actitud colonial que se
articula de forma simultanea con el proceso de las relaciones centro-periferia y las jerarquias
étnico-raciales (Castro-Gémez y Grosfoguel, 2007). Mas bien la causa de la desaparicién de
lenguas es la discriminacion hacia sus hablantes (Aguilar, 2020). Todas las lenguas pueden
cambiar, incorporan nuevas palabras conforme se transforma la realidad. Por lo que tener la
posibilidad de mirar diferentes aristas puede mostrar un espectro de interpretaciones mucho
mayor y considerar otras miradas, aquellas mas cercanas a perspectivas desde los pueblos
originarios. De acuerdo con Cordova (2019) no se trata de dicotomizar, sino de promover una

mirada mas complementaria y estar a favor de la dialogicidad.
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5.1.4. Politicas lingtisticas y educativas ascendentes

Una de las consecuencias de inclinar la balanza hacia las miradas externas se relaciona con el
establecimiento de politicas publicas, ya que las comunidades linglisticas con graves procesos
de genocidio linguistico no son consideradas por las politicas publicas del Estado mexicano en su
actuar, sino que se enfocan en comunidades con alta vitalidad linguistica, objeto de estudio ideal
para las perspectivas academicistas. En este orden de ideas, son los activistas de San Antonio
Cacalotepec quienes estan realizando esfuerzos por la preservacion de su lengua originaria. Su
postura también nos muestra una perspectiva diferente a los proyectos mas visibles de
revitalizacion que tienen los reflectores puestos y el apoyo econémico de algunas instituciones.
Ello se puede observar en un complejo amplio de elementos que van desde las motivaciones del
activismo linglistico hasta los objetivos que se plantean en el desarrollo de proyectos de
revitalizacion linguistica, lo que nos lleva a sefialar que el conocimiento de otros caminos
planteados enriquece el area de investigacion de la revitalizacion linglistica. Por ello,

abordaremos estas aportaciones al area de revitalizacion linglistica:

a) Causas de las iniciativas

En las iniciativas de reclamo linguistico de los activistas de San Antonio Cacalotepec no se
encuentra como origen de dichas iniciativas la obtencion de un grado académico o la aplicacion
de un recurso econémico destinado al &mbito de la revitalizacion. Las causas de su iniciativa
corresponden con la vivencia personal y familiar del genocidio linguistico y cultural. Esta
motivacion puede ser considerada de tipo integrativa méas que instrumental (Gardner y Lambert,
1972) haciendo una comparacion entre el aprendizaje de lenguas y el activismo lingistico, es
decir, la motivacion del activismo linguistico en San Antonio Cacalotepec puede ser diferenciada

de la realizada por activistas externos en cuanto a que existe un deseo de aprender la lengua,
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mientras que en la motivacion instrumental se persiguen intereses de tipo practico, tal como un
grado académico y/o la obtencion de algun recurso. Este hecho se relaciona estrechamente con el
tiempo y compromiso del activismo lingdistico llevado a cabo en la comunidad de estudio. Asi
mismo, la participacion de los activistas se relaciona con la consciencia de las afectaciones
socio- territoriales que influyen en la vida misma de la comunidad. Por lo tanto, los
planteamientos generados en sus proyectos parten de un diagnostico del que son parte ellos
mismos Yy en los que contemplan &mbitos que no se limitan a lo linguistico, sino que comprenden

las interrelaciones que implica la lengua (Bastardas Boada, 2016; Brice Heath, 1986).

b) Planteamientos de las iniciativas

A diferencia de los proyectos emanados desde la academia y en entornos gubernamentales, el
posicionamiento desde un “nosotros” muestra un cambio considerable en las rutas que se siguen
en los proyectos. El trabajo colectivo se vuelve indispensable, y en la toma de decisiones, los
acuerdos son fundamentales. Esto no quiere decir que exista un consenso pleno, al contrario,
existen posturas encontradas. Sin embargo, esto nos habla de un proceso con grados de mayor
reflexividad y accion participativa. El activismo se pone en practica de manera colectiva en
donde los aprendizajes se dan también a partir de esta relacion con el otro. No se trata de
investigadores que recolectan datos, sino que atraviesan procesos creativos donde la subjetividad
(un nosotros) es indispensable en la comprensién de la manera en que se plantea la investigacion
desde la comunidad (Sanchez, 2003; Tello, 2017). En este sentido, el tema de la identidad es una
constante en los proyectos de reclamo lingistico. No se invisibiliza la subjetividad como en

paradigmas positivistas que planteaban la necesidad de una supuesta neutralidad.

Otro elemento indispensable en los proyectos de revitalizacion linguistica desde abajo es

su sentido de reclamo. Esto se encuentra en relacion con la percepcion de que la lengua es parte
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de un todo que ha venido padeciendo el genocidio (Skutnabb-Kangas, 2002). La identificacion
de los elementos que se han visto en proceso de pérdida ha permitido a los activistas establecer
relaciones y vincularse a proyectos que no son meramente linguisticos, sino también politicos,
artisticos, alimentarios, culturales, etc. Tal como lo atestigua el proyecto “Tlapalehuil” en el que
se expresa la defensa de cada uno de estos &mbitos de manera interrelacionada. Este sentido de
reclamo es observable en los planteamientos del fendmeno denominado desplazamiento
linguistico, y la ubicacion de este fendmeno con términos que visibilicen la violencia ejercida

como el término de genocidio linguistico.

c) Objetivos (preocupacién por un futuro)

Mientras que desde la academia existe una preocupacion por la pérdida de lengua, como un
patrimonio de la humanidad, una mirada distinta de ver el mundo, una riqueza cultural
(Chamoreau, 2005; Villavicencio) desde las iniciativas de reclamo linguistico (Leonard, 2017) la
gran preocupacion es la existencia de los pueblos originarios. Los agravios al territorio han
generado una preocupacion por el futuro de las nuevas generaciones y el desarrollo de la vida
misma. En este sentido de reclamo se vuelve necesaria la identificacion de los agentes que
provocan el genocidio, agentes inmobiliarios con fines capitalistas apoyados por organismos
gubernamentales que no solo estan absorbiendo territorio sino aniquilando una forma de
existencia. Preservar la lengua, implica preservar la identidad y mantener un territorio y recursos
naturales que permitan la existencia. El interés por la lengua viene acompafiado de un proceso de

concientizacion sobre la identidad y su importancia ante la invasion inmobiliaria.

d) Desarrollo de las iniciativas
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Al ser desarrolladas las iniciativas de activismo linguistico bajo los objetivos y planteamientos
de la comunidad, se desarrollan formas epistemoldgicas propias, tal como el tlapalehuil (ayuda
mutua) que es un modelo de apoyo econdémico que han replicado los activistas para sustentar sus
actividades. Se trata de una practica que también se encuentra en riesgo ante los intercambios
economicos capitalistas actuales. El tlapalehuil consiste en apoyar a una familia para la
realizacion de un “compromiso” o fiesta, y después, esa familia retribuye lo que ha recibido. Los
activistas plantearon la realizacion de un evento de reivindicacion donde muestran la importancia
de mantener ciertos elementos como la lengua, la vestimenta y la cultura alimentaria. A este
evento lo han denominado Tlapalehuil para exponer como se realiza esta practica, al mismo
tiempo que es aplicado en diversas actividades que realizan. Es decir, la realizacion de proyectos
desde la propia comunidad da lugar a modelos con pertinencia cultural (Gasché, 2001). El
Tlapalehuil es un excelente ejemplo de las formas de mantenimiento de las iniciativas cuando no
se cuenta con recursos que provienen de alguna institucién gubernamental o académico-
educativa. Ante la falta de recursos de los sectores institucionales, se emplean los recursos
econdmicos ideados por la propia comunidad. Esto no quiere decir que no se busquen distintas
alternativas de sostenimiento, sino que mas bien, este tipo de activismo muestra otras

posibilidades distintas a las cominmente conocidas y ejecutadas.

5.1.5. Reclamo linguistico
Estos otros caminos planteados, nos permiten sefialar que existe una transformacién positiva de
consciencia lingtistica. Un cambio del sentimiento de verglienza de hablar nahuatl a un
momento de reclamo linguistico, entendido como la exigencia del derecho a hablar la propia
lengua (Leonard, 2017), de validar el sentir y de visibilizar la existencia. Me sumo a este reclamo

porgue considero que los pueblos originarios en México hemos sido estudiados, descritos, y
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definidos a partir de “otros”. En esas historias hemos sido minimizados, tratados como una masa
homogénea donde se invisibiliza la diversidad de lenguas, culturas y procesos histéricos tan
distintos que la palabra “indigenas” que nos engloba parece absurda (Soto e Hidalgo, 2009). En
la historia oficial de nuestro pais, hemos sido considerados la raiz de la nacion. Sin embargo, la
pluralidad de pueblos pone en entredicho el imaginario de unidad nacional fundamentada en un
ideal de mestizaje (Aguilar, 2019). En realidad, lo Unico que nos une es una relacion especifica

de dominacion que ha impuesto el Estado mexicano (Navarrete, 2008).

Ademas de la negacion de la pluralidad del pais, los pueblos originarios hemos sido
visibilizados como meros receptores de influencia de cultura y de civilizacion, como el telon de
fondo (Rojas y Ruz 1998) de una historia de mestizaje. En los estudios de revitalizacion
linguistica se sigue pensando en nosotros como entes pasivos, sujetos receptores de politicas del
Estado. De esta manera, hemos leido, escuchado y visto versiones parciales de fendmenos
linguisticos de nuestras comunidades. No obstante, han surgido recientemente miradas mas
criticas desde la linglistica que van mas alla de los estereotipos étnicos que atraviesan el &mbito
académico (Hernandez-Rosete y Maya, 2016). Reconocemos que las investigaciones construyen
discursos, utilizan metaforas e incluso perpetian estereotipos (Sdnchez Carretero, 2003). Las
relaciones de poder entre quienes investigan y quienes son investigados juegan un papel
determinante en la interpretacidn de los resultados en ciencias sociales. Por ello, es importante
sefialar que existen nuevos enfoques que buscan contrarrestar la parcialidad, y mas alla de estas
nuevas miradas, hoy tenemos la posibilidad de investigar nosotros mismos. Desde este
posicionamiento no podemos negar que los sentimientos, las emociones y las pasiones forman
parte del marco en que se construye el objeto de conocimiento (Tello, 2017). Si alguien investiga

siendo él mismo una persona que pertenece a un pueblo originario y que ha padecido el
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genocidio linguistico en su historia familiar, seguramente tendra una mirada distinta a quien

realiza una investigacion porgue ha llegado a dicho trabajo por consigna académica o laboral.

Mediante la investigacion de las iniciativas de activismo linguistico en San Antonio
Cacalotepec, comunidad nahua del centro de Puebla, podemos sefialar que la comunidad se
encuentra activa en la revitalizacion de la lengua nahuatl mediante un planteamiento de reclamo
linglistico (Leonard, 2017) que busca visibilizar el proceso de genocidio linglistico y cultural.
Lejos de ser iniciativas pertenecientes a érdenes gubernamentales o académicas, son estrategias

emanadas desde abajo, con objetivos propios y planteamientos diferenciados.

Como hemos sefialado, la visibilizacion de la existencia de proyectos de revitalizacion
linglistica con un enfoque de reclamo linguistico es parte de la aportacion de este trabajo de
investigacion, ya que las iniciativas surgen desde la propia comunidad, usan recursos propios y
desarrollan procesos particulares. Por una parte, los activistas mencionan la vivencia personal de
escuchar la lengua, y por otra, un movimiento de defensa del territorio ante la insatisfaccion de
los programas de planeacion urbana. Dicha defensa nos lleva a ver una perspectiva sistémica
compleja donde no se ve a la lengua de manera aislada. Por lo tanto, los activistas no solo
desarrollan activismo linglistico, sino que son activistas culturales, del territorio, de la
alimentacion, la vestimenta, la musica, entre otros aspectos. Es decir, las estrategias observadas
no son linguisticas exclusivamente, asi como los activistas no se limitan al ambito linguistico,
sino que participan en diferentes ambitos de reivindicacion y esto tiene relacion con una

perspectiva de ecologia linguistica (Bastardas Boada, 2016; Haugen,1972).

5.2. Enfoque sistémico de ecologia linglistica
Los resultados nos muestran que en la problematizacién tanto del genocidio como del reclamo

linguistico existe un enfoque sistémico complejo. Esto puede ser analizado como un enfoque
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ecologico de los procesos lingisticos, ya que de acuerdo con Cérdova (2019), se trata de una
aproximacion holistica y multidimensional que tiene en cuenta los multiples aspectos que
participan en la determinacion de los componentes linguisticos, sus interrelaciones, y,

especialmente, los contextos socioculturales, econdmicos y politicos en gque se desarrollan.

La pérdida de la lengua nahuatl no es vista como un proceso aislado, ya que la lengua se
encuentra en cantos, en los saludos, en los agradecimientos, en la ropa que se nombra y demas
costumbres. Por lo tanto, se observa la complejidad de la situacion sociolinguistica y la
importancia de la revaloracion de la lengua y cultura nahuatl en estrategias sistémicas, tal como
vimos en el capitulo de resultados. Los activistas en sus reflexiones consideran por 1o menos los

siguientes elementos:

a) Discursos: saludos y agradecimientos

b) Mdsica: cantos, xochipitzahuac

c) Alimentacion: platillos tradicionales

d) Vestimenta tradicional: titixtle y pepenado

e) Costumbres: tlapalehuil y juegos tradicionales

De acuerdo con Brice Heath (1986), buscar solamente en lo linguistico es ignorar las
interrelaciones de la lengua con otros ambitos. De la misma manera, observamos que las
estrategias de activismo lingistico desarrolladas por los propios activistas tienen este sentido

sistémico, ya que se hace activismo de formas interrelacionadas.

Tal como sefiala Bastardas Boada (2016), esta aproximacion escapa de la fragmentacién

y la especializacion, integrando elementos de muy diversas disciplinas socioculturales, Gtiles y
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necesarias para comprender los ecosistemas sociolinguisticos humanos y las interrelaciones todo-

partes que se dan en los mismos.

5.3. Enfoque comunicativo y conocimiento situado
Los resultados de esta investigacion muestran que la estrategia Timotlapohuizqueh apunta a la
ensefianza estructurada de la lengua nédhuatl ya que la transmision intergeneracional puede no ser
un objeto realista cuando la comunidad cuenta con hablantes en nimeros limitados (Pérez Baez,
2022). Por ello, los objetivos de revitalizacién deben emanar desde las propias comunidades, y
ello es una ventaja que tienen los activistas de San Antonio Cacalotepec en la realizacion de su
activismo lingistico. Sin embargo, para la realizacion de sus proyectos es necesario el apoyo
economico. De acuerdo con Pérez Baez (2022) se necesita financiamiento para que la
revitalizacion sea una labor que le permita a la gente comprometida vivir dignamente mientras se
abocan a ella. Un aspecto importante es conocer los objetivos de revitalizacion desde sus propios
actores, sus motivaciones, sus necesidades y retos. En este sentido, en los resultados expuestos
en el capitulo 4, notamos que es una parte importante el conocimiento situado en un enfoque
comunicativo. La estrategia timotlapohuizqueh tiene esta intencién y esta consolidandose. En
esta estrategia se apunta a crear contextos en los que se pueda fomentar la capacidad natural de
aprendizaje del idioma. En este sentido la estrategia Timotlapohuizqueh busca crear un contexto
de aprendizaje natural con enfoque comunicativo no solo funcional sino critico (Hinton, 2011).
La consolidacion de la ensefianza puede ayudar a animar a los estudiantes a usar el ndhuatl de

manera activa y significativa.

5.4. Nuevas vertientes de investigacion o temas por explorar
Las intervenciones desde abajo muestran un caracter activo y complementan las miradas

parciales en torno al estudio de los fendmenos de desplazamiento y revitalizacion linguisticos,
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ademas de que nos acercan al cuestionamiento de términos coloniales, miradas sesgadas e
invisibilizacion de otras politicas en el ambito linguistico, por lo que ponen en la mesa discusion

diversos temas que no han sido profundizados.

Uno de los puntos que subrayan los activistas en San Antonio Cacalotepec es que los
estudios sobre politicas linglisticas y educativas estan plagados de términos colonizadores, tales
como: “indios”, “lenguas vernaculas”, pueblos agrafos”, entre muchos otros®'. Su uso se sigue
justificando en aras de una trayectoria académica historiografica negando, ademas, las
objeciones que han hecho los pueblos originarios.® Asi mismo, observamos posturas
paternalistas e integracionistas, que abogan por la asimilacion de los pueblos originarios y siguen
planteando la unificacion nacional a partir de la lengua castellana. Vemos, ademas, miradas
parciales donde los pueblos originarios parecieran no tener voz, siendo solo el telén de fondo de
una historia oficial. Por lo tanto, es necesario sefialar que faltan posicionamientos criticos en
estas perspectivas. Consideramos que el abordaje de las PLYE en México requiere la mirada

desde los pueblos originarios. & Contar esta historia desde un “nosotros”, no implica ostentar la

81 De acuerdo con Barriga (2018), el adjetivo que acomparia a las lenguas de los pueblos originarios ya sea
indigenas, indoamericanas o vernaculas, no son al azar sino que responden a conceptos que legitiman las politicas
linglisticas en boga, por lo que su analisis nos permite comprender las ideologias linglisticas estatales.

82 por ejemplo, Méynez (2003) parece no darse cuenta de la paradoja al denunciar el término dialecto y si emplear la
nocioén de indio en su obra Lenguas y literaturas indigenas en el México Contemporaneo: “En el siglo XX se
escucharon, y ain hoy se contintian escuchando con frecuencia, entre los hablantes de distintos medios, alusiones a
los idiomas vernaculos en términos de “dialectos”; en el habla coloquial y en los medios masivos de comunicacion,
por ejemplo, es comun referirse a ellos de esa manera. Y es que este menosprecio hacia las lenguas indigenas que se
manifiesta a través del uso incorrecto de dicho vocablo implica no solo el desconocimiento de la terminologia
adecuada, sino una posicion discriminatoria hacia las expresiones propias de los indigenas de nuestro pais. EI desdén
por las formas lingiiisticas de los indios se ha transparentado en politicas adversas a su cultivo y estudio...”
(Méaynez, 2003, pp. 10-11)

8 Dentro de los saberes del pueblo nahua del Centro de Puebla se encuentra la pixca (cosechar o recoger frutos) y
pehpena (seleccionar o elegir), este conocimiento basado en actividades de alimentacion y bordado se puede
extender a otros ambitos, como pueden ser los académicos. Por ejemplo, ante la revision bibliografica de las PLYE
se puede aplicar este conocimiento como un método analitico de seleccion, ya que ante el exceso de términos y
posturas colonizadoras, se hace una seleccion sin desechar. Esto es, ante la lectura de un texto que emplea el término
“indio” se filtra, sin desechar, mas bien, se emplea para otros objetivos, como la identificacion de ideologias
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verdad, sino el hecho de la necesidad de vislumbrar otras aristas, a veces irreconocibles para

quien no ha vivenciado el genocidio linguistico en su historia comunitaria, familiar y personal.

Considero, ademas, que uno de los grandes aprendizajes de esta investigacion es que los
testimonios sobre discriminacion sensibilizan sobre la pérdida de la lengua nahuatl, no solo en la
localidad de San Antonio Cacalotepec, sino en toda la region. Creo que es necesario hacerlos
mas visibles en la busqueda del cambio de conciencia linglistica. Ya que es impactante saber
que hay gente que sabe la lengua, pero no la usa por las experiencias de discriminacion que ha
padecido. En este sentido, es impresionante el material que estan generando los activistas de San
Antonio Cacalotepec, entrevistas, audios, conversatorios, reuniones y encuentros para reflexionar
sobre el genocidio lingistico y cultural. Son activistas que estan incidiendo de diversas formas
en sus comunidades, realizan proyectos como el Tlapalehuil y Timotlapohuizqueh. Se pueden
observar logros con voluntad y esfuerzo, y representan un ejemplo para muchas instituciones que
si reciben recursos. Sin duda, hay dificultades y agradezco que me hagan saberlas los miembros
de las diferentes estrategias, quienes me han permitido estar junto a ellos todos estos afios y me
han tomado en cuenta. Considero que la generacion de materiales que produce la comunidad

abre la vertiente para su investigacion futura.

Sin duda, el analisis de estos materiales es un area de oportunidad para futuras

investigaciones. Durante el analisis de fuentes etnogréficas producidas por los propios hablantes

linguisticas. Pixcar implica recoger los frutos maduros, pero dejar crecer los tiernos. En el bordado se pehpena, los
hilos se muestran u ocultan, pero ello no quiere decir que no existan. Pixca y pehpena son dos palabras que nos
hablan de modelos analiticos desde los pueblos originarios, aplicados a la labor de revisién bibliografica nos
permiten comprender ideas, sin que los términos colonizadores interfieran. Mas all4 de hablar de estrategias
empleadas de lectura, remito a este hecho porque considero que es parte de la epistemologia de un pueblo originario.
Asi mismo posibilita sefialar que algunos términos colonizadores pasan inadvertidos por lectores pertenecientes
exclusivamente a la academia que desconocen las reflexiones desde los pueblos. Este posicionamiento nos permite
acercarnos a la importancia de realizar investigacion desde los pueblos originarios.
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se analizaron testimonios en lengua nahuatl que nos permitieron observar el uso del
translenguaje. Con respecto a este tema es una arista de la que poco se ha escrito en torno a los
procesos de revitalizacion linguistica. ¢Qué hacer cuando una lengua es atravesada por un
proceso de genocidio linguistico y se busca revitalizarla a la par de no estigmatizar los usos
linguisticos de sus hablantes? Translenguaje y reclamo linguistico son términos que pueden

hacer frente al responder a esta pregunta.

5.5. Comentario final
En conclusién, el anélisis de la comunidad especifica de San Antonio Cacalotepec y sus
iniciativas de activismo linguistico enmarcadas en un sentido de reclamo nos muestra las
aportaciones que realizan tanto en &mbitos practicos como teoricos y metodoldgicos, el
reconocimiento de la epistemologia propia, las causas de sus iniciativas, sus alternativas de
solucion. Entre otros muchos aspectos abonan en los estudios de revitalizacion linglistica porque
contrarrestan la mirada parcial de los fendbmenos de genocidio linguistico, incorporando una
mirada de reclamo linguistico que dista de la percepcidn tradicional que invisibiliza la violencia

linguistica.

Las iniciativas de activismo linguistico en la comunidad de San Antonio Cacalotepec nos
muestran la importancia de problematizar el desplazamiento linglistico en términos de genocidio
linguistico. Ello permite visibilizar la violencia ejercida hacia los hablantes de lenguas
originarias, en este caso de la lengua nahuatl del centro de Puebla. Dicha problematizacion parte
de la preocupacion por las afectaciones al territorio y la defensa de la vida. Por lo que el
activismo no se reduce al ambito lingistico, sino que se vincula a diferentes ambitos de la vida
personal y social. Dicho activismo permite observar una variedad de objetivos, planteamientos,

procesos, alternativas de solucion y cuestionamientos que nos brindan un panorama mucho
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mayor de la revitalizacion linguistica. Es necesario equilibrar la literatura existente en este tema
donde los pueblos originarios tengan posibilidades de externar sus planteamientos y propuestas
sin que por ello sean objeto de extractivismo epistemologico, ya que las lenguas no solo

representan una mirada particular de ver el mundo, sino que representan pueblos que defienden

su propia existencia.
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Apéndices
Apéndice A. Guion de Observacion
Primera fase de investigacion
Pregunta de investigacion: Objetivo:
¢Como se problematiza el genocidio Identificar como se problematiza el genocidio
linglistico desde la comunidad de San linglistico, que términos se emplean, y con
Antonio Cacalotepec? qué elementos se vincula desde la propia
comunidad.
LUGAR:
FECHA:
ACTIVIDAD:
PARTICIPANTE(S):

1. ¢Cual es la problematica observada? (desplazamiento, genocidio, conflicto linglistico,
etc.)

2. ¢Por qué se identifica como problemaética? (pérdida de identidad, conflictos al interior de
la comunidad, discriminacion)

3. ¢Como se enuncia o se describe el problema? (de manera pasiva, activa)

4. ¢Que términos se emplean para describir el problema? (considerar términos propios de la
comunidad como pérdida del tlapalehuil o ayuda comunitaria)

5. ¢Cual es el objetivo de enunciar el problema? (exigencia politica, busqueda de recursos,
reclamo linguistico)

6. ¢En qué contexto se enuncia la problematica? (de comunicacion, politicos, religiosos,
econémicos, etc.)

7. ¢Con qué elementos se vincula la problematica observada? (recursos naturales,
educacion, politica, problemas familiares, etc.)

8. ¢Cual es la respuesta generada ante la problematica que se plantea? (estrategia de
revitalizacion, participacion politica, pasividad, etc.)
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Segunda fase de investigacion

Pregunta de investigacion:

¢Cuales son las estrategias de revitalizacion
linguistica que se desarrollan en la region
cholulteca?

Objetivo:

Conocer las estrategias de revitalizacion
desarrolladas en la region y sus
caracteristicas.

LUGAR:

FECHA:

PARTICIPANTE:

OBSERVACIONES

1. ¢Qué estrategia de revitalizacion linguistica dirige?

2. ¢Coémo define a dicha estrategia de revitalizacion linguistica?

3. ¢Como se origino dicha estrategia?

4. ¢Cuéles fueron los motivos para crearla?

5. ¢Como es su participacion en dicha estrategia?

6. ¢Quiénes participan en dicha estrategia?

7. ¢Cbémo se han desarrollado las actividades?

8. ¢Cudles considera que han sido los logros o beneficios de dicha estrategia?

9. ¢Cuales son los problemas a los que se han enfrentado?

10. ¢ Qué aspectos cree que se deben mejorar para que funcione dicha estrategia?
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Apéndice C. Guion de Grupo Focal

Tercera fase de investigacion

Preguntas de investigacion: Objetivo:

¢Qué acciones se desarrollan en el nido de Dirigir la atencion en una sola estrategia de
lengua con adultos? revitalizacion “el nido de lengua para adultos”
¢Como impulsar la creacion de un proceso de | para llevar a cabo la accion de revitalizacion
ensefianza aprendizaje comunicativo de la linglistica en un marco de co-construccion.
lengua nahuatl en el nido de lengua?

LUGAR:

FECHA:

PARTICIPANTES:

OBSERVACIONES
1. ;Cémo se ha desarrollado el “nido de lengua para adultos™?

2. ¢Qué actividades se realizan y como se desarrollan?

3. ¢Cudl es la necesidad que cubre esta estrategia de revitalizacion?

4. ¢Cudles son los problemas que se observan en el desarrollo del nido?

5. ¢Qué se puede hacer para mejorar la estrategia?

6. ¢Qué propuestas existen para revitalizar la lengua en esta estrategia?

7. ¢Como se puede complementar esta estrategia?

8. ¢Qué se necesita para que la estrategia de resultados en la revitalizacion?

9. ¢Como se pueden aplicar las propuestas o alternativas de solucion?

10. ¢Es viable esta estrategia en otras comunidades?
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Apéndice D. Lista de siglas

NLA. Nido de Lengua nahuatl para Adultos

PLyE: Politicas Linguisticas y Educativas
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Apéndice E. Glosario nahuatl

Cholollan Radio. Trad. “Lugar de la huida” Radio. Radio comunitaria que transmite desde San

Bernardino Tlaxcalancingo para la region del valle de Puebla.

Icemanahuac tlahtolnahuatl. Trad. El mundo de la lengua nahuatl. Programa radiofénico que se

transmite a en Cholollan Radio a través del 107.1 FM.

Nelhuayotl Yoltok. Trad. Raices vivas. Programa radiofénico que se transmitié en Cholollan

Radio hasta antes de la pandemia por Covid-19.

Tecmopalehuisqueh. Trad. Nos ayudaremos. Es una iniciativa de la Asociacion Civil Acciones
por la Tierra, en la que diferentes colectivos participan comercializando sus productos. Se

promueve el intercambio de semillas criollas y plantas.

Timotlapohuizqueh. Trad. Nosotros platicaremos. Es el término empleado para referirse a una
estrategia de revitalizacion linguistica en el pueblo de San Antonio Cacalotepec. Se trata de una
iniciativa donde dos mujeres nahua hablantes, adultas mayores fungen como guias para

establecer conversaciones en lengua nahuatl con adultos jovenes.

Tlahtoa Cacalotepetl. Trad. Habla “Cerro del cuervo”. Pagina de Facebook que funciona como

medio de comunicacion en San Antonio Cacalotepec.

Tlamatinime. Trad. Sabios. Es el nombre que reciben las personas que poseen conocimiento de

la cultura nahua.

Tlapalehuil. Trad. Ayuda mutua. Se refiere a la practica de apoyarse entre familias, amigos o
compadres para la realizacion de una celebracion o velorio (rito de paso) aportando ayuda en

especie o0 en dinero. También es el nombre que un grupo activistas de San Antonio Cacalotepec
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adopto para nombrar a una actividad cultural de reivindicacién donde dan a conocer la cultura de

la localidad y que se realiza desde el afio 2019.

Xochicuacualtzitzin. Trad. Flores hermosas. Grupo de nifias y adolescentes que cantan en

nédhuatl. Se presentan en eventos culturales con la vestimenta tradicional de la localidad.
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Apéndice F. Fotografias

Foto 1. Blusa bordada en la técnica de pepenado. Muestra del primer taller de bordado en pepenado
organizado por el comité de Tlapalehuil en San Antonio Cacalotepec. 31 de agosto de 2022

Foto 2. Detalle de la técnica de pepenado en la manga de una blusa. Muestra del primer taller de bordado
en pepenado organizado por el comité de Tlapalehuil en San Antonio Cacalotepec. 31 de agosto de 2022
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Foto3. Clausura del taller de pepenado. 31 de agosto de 2022.
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Foto 4. Vestimenta tradicional de San Antonio Cacalotepec: blusa bordada con la técnica de pepenado,
titixtle, y rebozo. 29 de septiembre de 2022
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Foto 5. Cartel de invitacion al Tlapalehuil. 2022
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Foto 7. Representacion del tlapalehuil. 25 de septiembre de 2021
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Foto 8. Presentacion de Xochicuacualtzitzin. 25 de septiembre de 2021
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Apéndice G. Lista de figuras

Figura 1. Mapa de distribucion de familias linguisticas indoamericanas

Figura 2. Mapa de distribucion de lenguas originarias en Puebla

Figura 3. Mapa de ubicacion de San Antonio Cacalotepec.

Figura 4. Esquema: ejes del giro decolonial

Figura 5. Descripcion de la estrategia Timotlapohuizqueh

Figura 6. Actividades del Timotlapohuizqueh

Figura 7. Ventajas y desventajas de la estrategia Timotlapohuizqueh



