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RESUMEN

La presente tesis surge de la necesidad de medir el avance educativo que hay en los
ultimos afos, en especifico de asignaturas como lectura y redaccion, que a pesar de
estar construidas con propdésitos y competencias especificas no es visible el proceso y
progreso de los estudiantes en cuanto a la lectura, escritura y oralidad, por esta razén en
los siguientes capitulos se desglosa la problematica que compete al desarrollo de la
competencia se expresa y comunica en estudiantes de bachillerato. Por todo ello se
propone el uso de disefio de secuencias didacticas contextualizadas, asi como planes

clase para desarrollar la lectura, escritura y oralidad.
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Introduccion

El término “competencia” actualmente se aplica en diversos contextos como: el
empresarial, educativo y profesional, es decir, se exigen ciertas capacidades con las que
un individuo debe contar para desempefarse en diversas areas; sin embargo, es preciso
destacar que, gran parte de la adquisicion de las competencias se genera en el &mbito
educativo.

Para esto es indispensable responder ¢en qué consiste una competencia?,
¢,como se desarrolla? Y ¢ qué impacto tiene una competencia en un individuo?.

En el marco educativo, en México se ha llevado a cabo la orientacién de educacion
por competencias desde la educacion inicial hasta la educacion superior, considerando
esto, el presente trabajo aborda el tema de la educacidon por competencias en la
Educacién Media Superior, en especifico de como se lleva a cabo su desempefio en el
area de lenguaje y comunicacion ya que es parte del tronco comun en cualquier nivel
educativo.

Uno de los principales propésitos de la educacion por competencias dentro del
nivel medio superior es impulsar un cambio significativo en los estudiantes que logre
percibirse en cualquier ambito en el que se desarrollen a lo largo de su vida ya que se
plantean una serie de competencias para que una vez que el estudiante de este nivel
egrese logré reflejarlo en el nivel superior.

Dentro de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), se
establecen Acuerdos secretariales que contienen las diferentes competencias que deben
desarrollarse, tal es el caso del Acuerdo 444 documento en el que se establece lo
siguiente: “En el México de hoy es indispensable que los jévenes que cursan bachillerato
egresen con una serie de competencias que les permitan desplegar su potencial, tanto
para su desarrollo personal como para contribuir al de la sociedad” (RIEMS, 2018)

El Acuerdo mencionado anteriormente contiene la competencia a investigar y
desarrollar en este trabajo de investigacion, la cual lleva por nombre “Se expresa y

comunica”, estudiar el desempefio de ésta competencia en estudiantes de Educacion



Media Superior permitird tener un panorama de lo que implica desarrollar una

competencia en especifico y su alcance.

Para esta investigacion sélo se hace referencia a la competencia (categoria) se expresa
y comunica, competencia genérica 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes
en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, cddigos y herramientas
apropiados, la cual cuenta con cinco atributos, de los cuales se retoman tres para
proponer y abordar tres areas:

1) Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o
gréficas, este atributo se conceptualiza con la escritura y sus componentes, 2) Aplica
distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto
en el que se encuentra y los objetivos que persigue, este segundo atributo se
conceptualiza con la oralidad y sus componentes y por ultimo, 3) Identifica las ideas
clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas, este tercer
atributo se conceptualiza con la lectura y los niveles de lectura.

Estudiar el desarrollo de dicha competencia es de suma importancia, ya que
actualmente existen muchas deficiencias en el aula como: que los estudiantes de
bachillerato manifiestan baja comprension lectora, no logran redactar un mensaje escrito
coherente y no se expresan de la forma adecuada; esto se convierte en una dificultad
para el desarrollo adecuado de la ensefianza por competencias ya que cuando los
discentes llegan a semestres superiores donde deben crear textos, codificar informacion;
dominar el plano oral, producir un lenguaje que les permita evidenciar el nivel de
conocimiento que ostentan; es evidente la dificultad que presentan tanto oral como
escrita.

Para esto es importante realizar un diagndstico en estudiantes de bachillerato que
muestre el nivel que tienen de la competencia se expresa y se comunica, en sus tres
variantes (escritura, oralidad y lectura) para asi diseflar secuencias didacticas
contextualizadas las cuales se aplicaran en un contexto determinado y asi medir si se

fomenta el desarrollo de dicha competencia.
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1.1. Antecedentes

La Educacion Media Superior (EMS) esta en constante evaluacion respecto al
desempeiio de las competencias. Desde organismos internacionales como la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmicos (OCDE) a través del
programa PISA, segun se enuncia en inglés (Programe for International Student
Assesment, en espafol Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos). Cuyo
principal objetivo es evaluar la formacion de los alumnos cuando llegan a la etapa final
de la ensefianza obligatoria. Esta evaluacion abarca las areas de lectura, matematicas y
cientifica, la orientacion de ésta evaluacion gira en torno a los procesos, el entendimiento
de conceptos y la habilidad de actuar o funcionar en varias situaciones dentro de cada
dominio, es decir, en el desarrollo de competencias.
La prueba PISA mide el area de lenguaje a través de la “lectura” y los resultados mas
recientes (2018) reflejan lo siguiente: En México, el 55% de los estudiantes alcanzé al
menos un nivel 2 de competencia en lectura.

Otros datos arrojados por la prueba PISA (2018) son:

En México, el 55% de los estudiantes alcanzé al menos un nivel 2 de competencia

en lectura. Estos estudiantes pueden identificar la idea principal en un texto de

longitud moderada, encontrar informacion basada en criterios explicitos, aunque

a veces complejos, y pueden reflexionar sobre el propésito y la forma de los textos

cuando se les indica explicitamente que lo hagan. (PISA, 2018, p. 3)

Es importante sefalar que el Nivel 2 comprende que los alumnos sélo pueden
ubicar un fragmento de informacion, identificar el tema principal de un texto y establecer
una conexion sencilla con el conocimiento cotidiano. Es decir que en México los
estudiantes no logran alcanzar el nivel que se requiere de acuerdo al nivel que estudian.
Hasta el momento, los programas que estudian el desempefio académico en la EMS en
México muestran resultados bajos para lo que se esperaria en un nivel medio superior,
ya que nos encontramos por debajo de la media.

Razoén por la que en el sistema educativo de la EMS es necesario tomar accion

para elevar el nivel e ir de la mano con lo que exigen los cambios sociales, es decir, debe
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mejorar para ser capaz de formar personas mas competitivas para que cubran los
estandares no solo del plano nacional sino también el internacional.

Una vez evidenciadas las deficiencias en el ambito escrito y de lectura, es posible
identificar la dificultad que existe para el logro de una de las competencias incluidas en
el Acuerdo 444 que tiene como categoria “Se expresa y comunica” la cual busca
desarrollar en el alumno lo siguiente: escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes
en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, coédigos y herramientas
apropiados, sin embargo no es asi ya que no hay un seguimiento en como se desarrolla
dicha competencia y cémo se aplica en las materias correspondientes para que se
garantice su desarrollo.

Una de las pruebas mas representativas en México es la prueba Plan Nacional
para las Evaluaciones de los Aprendizajes (PLANEA), la cual tiene como objetivo
conocer la medida en que los estudiantes de los niveles de educacion obligatoria logran
un conjunto de aprendizajes clave establecidos en el curriculo. Algo importante a
destacar es que la prueba pone énfasis en los aprendizajes clave. La prueba que se
realizo en el afio 2017 refleja que los estudiantes de educacion media superior obtuvieron
los siguientes resultados en el area de lenguaje y comunicacion:

A nivel nacional, un tercio de los alumnos que estan por concluir la EMS se ubica en

el nivel | (34%). Casi 1 de cada 3 se ubican tanto en el nivel 1l (28%) como en el nivel

[l (29%), y casi 9 de cada 100 estudiantes en el nivel IV. (PLANEA, 2017)

Es importante mencionar que el nivel que dominan los alumnos Unicamente atiende
a comprender informacion explicita, lo cual es muy preocupante ya que para que el
conocimiento sea significativo debe realizarse un proceso cognitivo mas complejo.

La mayoria de los programas que se desarrollan y ejecutan dentro de las aulas deben
cubrir estos atributos para que en la vida practica los alumnos las lleven a cabo, sin
embargo no sucede asi ya que en las pruebas que se realizan (PLANEA y PISA)
Unicamente muestran datos cuantitativos y el progreso no es notorio en el area de lectura
o lenguaje y comunicacion.

Otro aspecto a considerar es que la mayoria de las actividades o de las pruebas
realizadas miden el area de lectura o lectura de comprension, pero no de escritura y la

escritura es uno de los procesos cognitivos mas enriquecedores ya que a través de esta
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los discentes logran expresarse, estructurar ideas, formular codigos nuevos y poner en
practica todo lo que la lectura lleva consigo misma.

Con todo esto, el trabajo en el aula para las materias que comprenden esta
competencia debe aplicar una estrategia diferente y de caracter urgente para completar
en su totalidad los atributos y contribuir para fomentar en los alumnos el interés por la
lectura y la escritura.

Actualmente los docentes encuentran una realidad poco favorable respecto al
desempeiio de los discentes de educacion media superior en el area de lenguaje, ya que
no logran estructurar una redaccién coherente, no interpretan los codigos recibidos y
mucho menos expresan las ideas de forma correcta. Por estas razones es indispensable
intervenir en esta area e identificar cuales son las principales barreras que impiden el
desarrollo de dicha competencia y que estrategias se pueden implementar para

impulsarla.

1.2. Planteamiento del problema

En la preparatoria de la Universidad Tec Milenio del Estado de Puebla no se han aplicado
pruebas que midan el progreso de los alumnos en el area de lectura o escritura a pesar
de que hay materias afines como: Lectura y Redaccion y Comunicacién Integral.

En la observacion y discusion con docentes de dicha institucion, se identifica que los
alumnos carecen de habilidades verbales, sus trabajos escritos presentan errores
ortogréficos y falta de coherencia, no comprenden las instrucciones en cuestionarios
simples y en lecturas, manejan un vocabulario reducido que les impide usar sinénimos
en la redaccion de ensayos; en este sentido es importante utilizar estrategias que apoyen
el desarrollo de dichas necesidades.

Para que se consoliden este tipo de habilidades debe llevarse a cabo un proceso
organizado y secuencial (dentro de la materia correspondiente), que permita el desarrollo
en el area de lectura y escritura ya que no solo se utiliza en las materias del area, sino
gue se utiliza y se aplica en el resto de las materias del plan de estudios de la
preparatoria.

Parte de la ideologia de la Universidad Tec Milenio es formar alumnos competentes, por

lo que, es necesario que los estudiantes estén inmersos en experiencias académicas
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gue le permitan interesarse y desarrollar dichas habilidades. Considerando lo anterior se
propone una intervencion en la materia de Lectura y Redaccion por medio de secuencias

didacticas contextualizadas.

1.3. Importanciay justificacion del estudio

El interés en este tema de actualidad es debido a que una de las areas indispensables
en el &mbito personal y educativo es el area de lenguaje y comunicacion, que permite
conocer y desarrollar habilidades del idioma espafol, considerando que su importancia
tiene un alto nivel ya que indudablemente se utiliza a lo largo de la vida; es la forma en
la que como seres humanos nos expresamos y comunicamos. Por esta razon fortalecer
la categoria “Se expresa y comunica” va mas alla de lograr que los discentes de
educacion media superior se interesen por la lectura, es decir, se necesita que los
alumnos logren expresar ideas y conceptos utilizando las representaciones linguisticas
sin complicacion alguna, que dominen un lenguaje amplio al momento de estructurar un
mensaje de manera oral o escrita, que sean capaces de identificar la importancia que
tiene esta competencia para su vida no solo en el &mbito educativo, sino personal y
profesional a futuro.

Las exigencias de la sociedad actual van mas alla de solo el conocimiento de un
area en especifico, por esta razén fortalecer las competencias permitird que se dé
evidencia del aprendizaje de conocimientos, capacidades, actitudes y comportamientos
de dicha érea.

La importancia de esta investigacion radica en que actualmente solo se tiene
registro de evaluaciones que miden la competencia lectora, mas no la escrita por lo que
realizar este estudio permitira abrir brecha en el area y de ser posible dar propuestas

para su desarrollo.

1.4. Preguntas de investigacion

e ;CoOmo se desarrolla la competencia se expresa y comunica en la asignatura de

lectura y redaccion en estudiantes de primer semestre de bachillerato?
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e ¢ Qué nivel de competencia lectora presentan los estudiantes de primer semestre
de bachillerato?

e ;Cudles el nivel de desempefio que presentan los estudiantes de primer semestre
de bachillerato en funcion de la competencia escrita?

e (Cuales son las habilidades verbales que presentan los estudiantes de primer

semestre de bachillerato que demuestran un nivel éptimo de oralidad?

1.5. Objetivos

General
e Desarrollar la competencia se expresa y comunica en la asignatura de lectura 'y
redaccion en estudiantes de primer semestre de bachillerato.

Particulares

e Distinguir los niveles de competencia lectora que presentan los estudiantes de
primer semestre de bachillerato.

¢ Analizar los componentes de la competencia escrita que presentan los estudiantes
de primer semestre de bachillerato en la redaccién de textos.

e |dentificar el manejo de estrategias comunicativas que presentan los estudiantes
de primer semestre de bachillerato en relacién a la oralidad.

Explicado lo anterior, a continuacion se presenta la estructura de la tesis misma que se
compone de los siguientes elementos:

Capitulo I. Abordaje contextual que enmarca las principales instituciones desde el nivel
internacional hasta el local.

Capitulo Il. Abordaje tedrico que enmarca desde una perspectiva constructivista las
competencias para asi proponer un sustento teérico de la competencia se expresa y
comunica.

Capitulo 1ll. Abordaje metodolégico que explica el enfoque cuantitativo, la hipotesis

rectora y las variables que se consideraron para el disefio de los instrumentos.
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Capitulo 1V. Andlisis y resultados de la informacion obtenida posterior a la aplicacion de

los instrumentos disefados.
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Capitulo I. Marco contextual y normativo: las competencias y el
lenguaje
En el presente capitulo se exponen las principales instituciones partiendo desde lo
internacional, se describe una descripcion de lo que indica la politica internacional en
relaciéon con las competencias y el lenguaje, abordando la lectura, la oralidad y la
escritura, una vez explicado el marco internacional, se procede a describir el marco
nacional de la educacion por competencias en la educacion media superior en México,
para eso se retoma parte del marco normativo nacional, su enfoque y propuesta para
desarrollar el area del lenguaje, atendiendo a los Acuerdos en los que se basa este nivel
educativo y en los que se encuentra la competencia se expresa y comunica base de esta
propuesta de investigacion. Finalmente se explica el marco institucional de la Universidad
Tec Milenio Campus Puebla, en la que se genera un recorrido de su Modelo educativo,
la construccion de la asignatura de lectura y redaccion y la competencia que se busca
desarrollar al finalizar el curso, esto con la finalidad de comprender su estructura y a la
vez considerarla para el disefio de las secuencias didacticas contextualizadas
atendiendo a las tres variables propuestas en esta investigacion: la escritura, la oralidad

y la lectura.

1.1. Marco internacional de educacién por competencias

Actualmente la educacion por competencias es indispensable a nivel
internacional, razon por la que existen organismos que se encargan de medir que tan
‘competente” es un alumno en el desempefo de las diversas areas que se ensefan en
el aula. En el presente apartado se hara referencia a los organismos internacionales mas

representativos en cuanto a la educacién por competencias.

1.1.1. Las competencias y la Unién Europea

Conocer las perspectivas que tienen otros paises respecto a la educacion y a la
practica docente permite ampliar el panorama del fenomeno a estudiar. En esta
investigacion se hara referencia a la educacion por competencias, por lo que se revisaran

las perspectivas de diferentes organismos internacionales.
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Uno de los organismos internacionales mas destacados en el ambito educativo es la
Unién Europea, que ha estudiado a fondo y desde su experiencia las competencias en
la educacion.

El Parlamento Europeo realizé el marco de la cooperacion politica en el ambito de
la educacion y la formacion, como resultado se analizaron las competencias clave para
el aprendizaje permanente.

El autor Figel (2007) hace referencia a uno de los organismos internacionales mas
representativos en los que hace mencién de lo que implica una competencia clave:

El Consejo y el Parlamento Europeo adoptaron a finales de 2006 un marco de

referencia europeo permanente. Dicho marco identifica y define por primera vez a

nivel europeo las competencias clave que los ciudadanos necesitan para su

realizacion personal, inclusion social, ciudadania activa y empleabilidad en

nuestra sociedad basada en el conocimiento. (p. 1)

Es decir que la educacibn basada en competencias debe estudiarse
constantemente como lo propone el marco de referencia europeo, mismo que muestra
el camino a seguir para los paises que pertenecen a la Unién Europea.

Actualmente es necesario el estudio de las diferentes perspectivas de la
educacion por competencias, la constante evolucion y progreso en toda area no tendria
gue ser un obstaculo para los educandos sino todo lo contrario, por eso es importante
indagar en qué se dice de la educacién por competencias en otros paises.

La Union Europea define el término competencia como: Una combinacion de
conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto. Posterior a esto identifica
ocho competencias clave para el desarrollo adecuado de cada individuo dentro de una
sociedad.

La presente investigacion gira en torno a la competencia se expresa y comunica
la cual tiene una estrecha relacion con la primera competencia clave que plantea la Unidn
Europea (2006), denominada Comunicacion en lengua materna la cual es definida como:

La habilidad para expresar e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos,

hechos y opiniones de forma oral y escrita (escuchar, hablar, leer y escribir), y

para interactuar linguisticamente de una manera adecuada y creativa en todos los
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posibles contextos sociales y culturales, como la educacion y la formacion, la vida
privada y profesional, y el ocio. (p. 4)
Esta definicion muestra la importancia que hay en el desarrollo del lenguaje y su uso, a
su vez como esta interfiere en el desarrollo de la vida personal y profesional de cada
individuo. Es importante destacar que en esta definicion si se involucran los tres aspectos

gue se pretenden abordar en esta investigacion (hablar, leer y escribir).

1.1.2. La UNESCO y las competencias en la Educacioén Media Superior

La Organizacion de las Naciones Unidas parala Educacién (UNESCO), la Ciencia
y la Cultura. Es una de las organizaciones de cooperacion internacional mas conocidas
en el ambito de la cultura, la educacion y el desarrollo cientifico.
La UNESCO propone una educacién basada en competencias y deja de lado la
educacion tradicional que se enfoca en reproducir conocimiento tedrico y memorizacion
de hechos.
Dicha organizacion propone que:
La competencia puede emplearse como principio organizador del curriculum. En
un curriculum orientado por competencias, el perfil de un educando al finalizar su
educacion escolar sirve para especificar los tipos de situaciones que los
estudiantes tienen que ser capaces de resolver de forma eficaz al final de su
educacion. (UNESCO, 2007, parr. 2).

Por lo tanto, las competencias son indispensables en el ambito educativo a nivel
internacional y es necesaria su orientacion para que cumpla con los diversos significados
dados hasta ahora. Los organismos internacionales se interesan en fomentar la
educacion basada en competencias, hecho que refleja su necesidad para la sociedad,
ya que en la vida interfiere con diferentes areas en las que se utilizan. Educar con
competencias significa preparar para la vida real, aportar un acercamiento a lo que
significa una sociedad, ser capaces de mantener un pensamiento critico que permita
visualizar al individuo como parte de una sociedad y contribuir a la misma, siendo
personas competentes en los diversos ambitos de la vida. La formacion por

competencias es un elemento relevante en cuanto a la mision de organismos
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internacionales, su concrecion solicita que los discentes respondan a estos rangos
solicitados.

En cuanto al area de lenguaje la UNESCO a través del Laboratorio de Evaluacion de la
Calidad de la Educacioén propone que:

El desarrollo de la lectura y la escritura esta estrechamente ligado al desarrollo de

operaciones mentales superiores tales como: el manejo de simbolos, las

destrezas de generalizacion, el desarrollo de categorias abstractas que son
indispensables para comprender criticamente el complejo mundo social actual. De
modo que el aprendizaje creativo del lenguaje, el desarrollo de las capacidades
para que puedan producir textos de diversa naturaleza y funcién es una tarea

indelegable y principal de la escuela. (UNESCO, 1997, p. 2)

Esta referencia se asume con un alto grado de importancia ya que la UNESCO observa
el area de lenguaje como indispensable dentro de la formacion de los estudiantes y al
mismo tiempo se comprende que el papel de la institucion y por ende de los docentes es
fundamental para incentivar el area del lenguaje, a pesar de que las propuestas de la
UNESCO no se enmarcan con el concepto de competencia, se da la importancia al
lenguaje y como éste debe ser fomentado a desde el aula.

Otra referencia importante de la UNESCO es que entiende por competencia
“Como un pilar del desarrollo curricular y el incentivo tras el proceso de cambio”
(UNESCO, 2020)

La UNESCO hace énfasis en el disefio curricular y de como a través de éste se
puede incidir en promover las competencias, ya que a través de éste se puede trasladar

a la vida real en el aula.

1.1.3. La OCDE y las competencias en la Educacion Media Superior

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, mejor conocida
por sus siglas (OCDE) es una entidad internacional que tiene la finalidad de coordinar
las principales politicas de los estados y esta compuesta por treinta y cuatro paises, entre
los que se encuentra México. Una de las finalidades de esta entidad es colaborar con el
gobierno o los responsables de generar politicas publicas para establecer estandares

internacionales y asi proponer soluciones basadas en datos empiricos.
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Uno de los programas mas representativos de la OCDE es el Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), el cual realiza una encuesta trienal de
alumnos de 15 afios que evallua hasta qué punto han adquirido los conocimientos y
habilidades esenciales para la participacion en plena sociedad, dicha evaluacion se
enfoca en las &reas escolares centrales de lectura, matematicas y ciencias.

La manera en que opera PISA en México es a través de la aplicacion de una

prueba en la que se evalla el desemperfio del area de lectura, area que analizara esta
investigacion, ya que, esta enfocada en la Educacion Media Superior. Para esto es
indispensable aclarar lo que se entiende por competencia lectora.
Segun el comité de expertos de la OCDE, se entiende por competencia lectora: “la
capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos,
con el propésito de alcanzar sus objetivos personales desarrollar su conocimiento y sus
capacidades, y participar en la sociedad”. (PISA, 2018)

La OCDE tiene influencia en todos los niveles educativos. En el caso de la

Educacién Media Superior, es PISA la cual hace un énfasis en que medir esta capacidad
va mas alla de como la emplea el alumno dentro de un salon de clases.
Asi mismo la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, define a las
competencias como: “el conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas que pueden
aprenderse, permiten a los individuos realizar una manera adecuada y sistematica, y que
pueden adquirirse y ampliarse a través del aprendizaje” (OCDE, 2017, p. 3)

La OCDE como organismo internacional reconoce que las competencias dotan a
los estudiantes para manejarse de manera adecuada en una sociedad y que es a través
del aprendizaje que podemos visualizar el resultado de las competencias.

México como pais integrante de la OCDE mantiene sus politicas y programas
educativos basados en el desarrollo y desempefio de las competencias dentro del &mbito
educativo, para esto, es necesario ubicar que las competencias permiten la disposicion
de preparar para la vida, sin embargo se requiere entender el concepto de competencia

desde diversas perspectivas e incluso estudiarlas con diferentes perspectivas.

1.1.4. Lacompetencia lectora en América Latina
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La presencia de las competencias en los organismos internacionales permite
contemplar el panorama desde el que se perciben en el mundo y la forma en que los
mismos intervienen para promover las competencias, sin embargo, no basta con hacer
referencia de la definicibn de competencia por si sola. Debido a que esta investigacion
propone desarrollar el area de lectura, escritura y oralidad, se hace referencia a los
conceptos de competencia lectora ya que es la competencia a la que se le presta mayor
atencion en Ameérica Latina, Chile y Argentina son dos paises que conciben la
competencia lectora como indispensable para la educacién media superior, grado al que
se busca desarrollar en esta investigacion.

Como primer referente para considerar es el Ministerio de Educacion de Chile, en
el que se han desarrollado escritos llamados “Orientacion a la lectura”, en la que se
desarrollan diversas propuestas que giran en torno al fendmeno de la lectura y sus
derivados. Por lo que se propone que:

La competencia lectora es una de las herramientas méas béasicas y fundacionales

para permitir el acceso de la persona al conocimiento, a su propio desarrollo y a

la participacién en la sociedad, de ahi la importancia de conocer el estado en que

se encuentra la poblacién, comprender como es que se desenvuelve, para
proponer estrategias que potencien y, por tanto, promuevan el desarrollo integral
de la persona y su insercién en el conjunto de la sociedad. (Ministerio de

Educacién de Chile, 2017, p. 115)

Se entiende que esta competencia es esencial para un buen desempefio dentro de la
educacion media superior y que no solo se trata de leer sino que permite la insercion en
la sociedad.

Por su parte las bases curriculares en Chile en el primer y segundo afio de educacion
media dentro de las asignaturas de Lengua y literatura hacen énfasis en lo siguiente:

-Desarrollo de competencias comunicativas en lectura, escritura y comunicacion
oral, para participar activamente en la sociedad.

-Fomento del gusto y el habito por la lectura de textos literarios y no literarios.
-Desarrollo de habilidades para escribir textos adecuados al propésito
comunicativo.

-Manejo de la lengua oral en argumentacion, interpretacion y evaluacién de la
informacion. (Ministerio de Educacion Chile, 2015, p.14)
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Los fundamentos curriculares que presenta Chile estan completamente enfocados
a hacer de la lectura un habito y a través de ella desarrollar la capacidad de escribir, es
decir que el desarrollo de la competencia tiene un propésito en especifico.

Otro pais al que se hace referencia respecto a la competencia lectora es

Argentina, que a través del concepto de comprension lectora se llega a la competencia
lectora.
En este pais se desarrolld el Plan Nacional de Lectura el cual consiste en fomentarla en
todos los niveles educativos ya que es considerada como una actividad intelectual que
realizan los sujetos para dar sentido a producciones escritas, es decir la lectura y
escritura mantienen una relacion importante. En este sentido el Ministerio de Educacion
de Argentina define la lectura como:

Una préctica de trabajo intelectual que desarrolla los procesos intelectuales de

representacion y configuracion de nuevos esquemas de organizacion del

pensamiento. La lectura activa esquemas previos y requiere permanentes
anclajes de informacién para la conformacion de nuevas construcciones
cognitivas. Promueve el razonamiento y el juicio critico. (Plan de Lectura,

Ministerio de Educacién Argentina, 2008)

La ejecucion de un Plan de lectura tiene como propdsito mejorar en dicha area, una
manera de desarrollarla es a través de programas como el que implement6 este pais,
comparando las propuestas de Chile y Argentina, se percibe que en Chile se da una
orientacién por desarrollar la habilidad lectora y en Argentina se realiza un programa mas
completo para todos los niveles de educacion existentes.

La lectura es uno de los elementos primordiales a desarrollar en los individuos y
se puede entender que su relacion con la escritura va mas alla de ensefiar a leer y
escribir, ya que intervienen procesos cognitivos complejos que todo ser humano debe
fortalecer en cualquier ambito educativo en que se encuentre

Considerar el panorama que hay en América Latina respecto a la competencia
lectora permite realizar una comparacion de como funciona en otros paises en los que
se habla el mismo idiomay a su vez analizar las propuestas que se implementan, conocer

sSus perspectivas, entender mas sobre los conceptos y en este caso indagar respecto a
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lectura. Cabe mencionar que Unicamente se hace referencia a la competencia lectora
debido a que es la mas trabajada en América Latina e incluso est4 asociada con la

escritura.

1.2. Marco nacional de educacién por competencias en la Educacion
Media Superior

1.2.1. Plan Nacional de Desarrollo

En las siguientes lineas se presentan las politicas educativas a nivel nacional que
componen a la Educacion Media Superior, asi como los acuerdos establecidos en los
bachilleratos.

El contexto actual en México ha cambiado radicalmente a partir del primero de diciembre
del 2019 ya que hubo una transicion de gobierno y por ende una reestructuracion de todo
lo que se habia planteado en las diferentes éreas, en el Plan Nacional de Desarrollo que
propone el actual presidente de los Estados Unidos Mexicanos, Andrés Manuel Lopez
Obrador, aboga por lograr la unidad de la mayor parte de las instituciones en el pais y
sobre todo que la mejora y los beneficios siempre sean para los ciudadanos y los que
menos tienen.

Respecto al &mbito educativo, se plantea el derecho a la educacién y se hace
referencia a que sexenios anteriores no reforzaron el sistema educativo como se debia
y este nuevo gobierno propone lo siguiente:

Mejorar las condiciones materiales de las escuelas del pais, garantizar el acceso

de todos los jovenes a la educacién y revertir por completo la reforma educativa.

La Secretaria de Educacion Publica tiene la tarea de dignificar los centros

escolares y el Ejecutivo federal, el Congreso de la Unién y el magisterio nacional

se encuentran en un proceso de dialogo para construir un nuevo marco legal para

la ensefianza. (L6pez, 2019)

Lo que se plantea en este Plan de Desarrollo gira en torno a garantizar el acceso a la
educacioén, por lo que en las siguientes lineas se describirda un panorama de lo que
implica la Educacion Media Superior, como se conforma y finalmente los acuerdos
establecidos para garantizar la educacion por competencias (acuerdos en los que se

encuentra la competencia a desarrollar en esta investigacion)
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1.2.2. Ley General de Educacion

La Ley General de Educacion establece los criterios en los que se basa el gobierno
federal para tomar acciones en términos educativos, dispone de 181 articulos que dan
detalle de la educacion y de como debe llevarse a cabo en sus diferentes areas.

Un aspecto clave de dicha ley es que el Estado debe garantizar la educacion de
calidad, de la mano de la Secretaria de Educacién Publica, que en este caso es la
encargada de supervisar y dictaminar los lineamientos. Respecto a la educacién Media
Superior el articulo 44 de esta ley indica: “En educacion media superior, se ofrece una
formacion en la que el aprendizaje involucre un proceso de reflexion, blusqueda de
informacion y apropiacion del conocimiento, en multiples espacios de desarrollo”.

Posteriormente en el capitulo 46 se hace responsable a las autoridades
educativas, en el ambito de sus competencias, para asi garantizar la inclusion,
permanencia y continuidad en este nivel educativo. Asi mismo en el Capitulo IV de la
orientacion integral en el Articulo 18 se menciona que La orientacion integral, en la
formacion de la mexicana y el mexicano dentro del Sistema Educativo Nacional,
considerara lo siguiente: “La comprension lectora, la expresion oral y escrita, con
elementos de la lengua que permitan la construccion de conocimientos correspondientes
a distintas disciplinas y favorezcan la interrelacion entre ellos” (Ley General de
Educacion, 2019, p. 9)

Es decir, que a partir de este enfoque a nivel nacional se debe fomentar y
desarrollar las tres areas propuestas en esta investigacion, que a pesar de no
mencionarse en especifico la forma o el medio en que éstas se promuevan, deben estar
implicitas en muchas de las actividades educativas y en la educacion media superior se
promueven a partir de los acuerdos establecidos, de los cuales se explican en las

siguientes lineas.

1.2.3. Acuerdo 442 por el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) se da como una
respuesta a los desafios que enfrenta la Educacion Media Superior en nuestro pais.
Dicha reforma involucra los subsistemas que la componen con el objetivo de establecer

un Sistema Nacional de Bachilleratos.
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Uno de los aspectos educativos que pretende atender la RIEMS es “Definir
competencias minimas comunes en los diversos planes de estudio”. Lo cual nos lleva a
destacar el papel tan importante que tienen los planes de estudio para la Educacion
Media Superior.

El Sistema Nacional del Bachillerato (SNB) se sustenta en cuatro pilares y el que
compete a esta investigacién es el numero 1. Construccién de un Marco Curricular
Comun con base en competencias. En el que se menciona que:

Todos los subsistemas de la Educaciéon Media Superior compartiran una serie de
competencias genéricas y competencias disciplinares basicas para organizar sus
planes de estudio. Sobre esta identidad comun, las competencias disciplinares
extendidas y las competencias profesionales pueden ser definidas a partir de los
objetivos y necesidades de cada subsistema. (Vazquez, 2008)

La educacion por competencias es indispensable en la Educacion Media Superior
(EMS) y se complementa con la normatividad establecida en el acuerdo que corresponde
a esta investigacién que es el Acuerdo 444, que corresponde a los elementos que
conforman el nuevo curriculo de la EMS, en dicho documento se establece un Marco
Curricular Comun, del cual se desprenden cinco campos disciplinares: ciencias
experimentales, ciencias sociales, comunicacién, humanidades y matematicas. Y por
ultimo hay tres tipos de competencias: genéricas, disciplinares y profesionales.

A pesar del cambio de gobierno, se ha mantenido el acuerdo 444 en el que se
establecen las competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema
Nacional de Bachillerato. Mismo que establece las competencias genéricas y sus

atributos, las cuales se describirdn mas adelante.

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior propone el Acuerdo 442 en
el que se establece el Marco Curricular Comun (MCC) basado en competencias, dicho
acuerdo permite articular que los distintos programas de Educacion Media Superior
desemperie: competencias disciplinares basicas, competencias disciplinares extendidas,
competencias genéricas y competencias profesionales, en esta investigacion solo se
hace énfasis en las competencias genéricas. Dicho acuerdo establece que: “Una
competencia es la integracion de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto
especifico”. (SEP, 2008)
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La EMS en México, estd sustentada por este Acuerdo, que proporciona los

lineamientos que toda institucion educativa perteneciente a este nivel debe seguir.

1.2.4. Acuerdo 444 por el que se establecen las competencias que constituyen el
marco curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato

La propia Reforma Integral de la Educacion Media Superior asi como establece
en el acuerdo 442 un Marco Curricular Comun, en el Acuerdo 444 se precisa que las
competencias genéricas “son comunes a todos los egresados de la EMS. Son
competencias clave por su importancia y aplicaciones diversas a lo largo de la vida”
(SEP, 2008)

Considerando lo anterior, es claro que lo que se logra dentro del aula es
indispensable para el desarrollo completo de un individuo en la sociedad. Aunque otras
definiciones de autores importantes hacen énfasis en que las competencias también son
capacidades con las que cuenta un individuo pero deben impulsarse para beneficio
propio.

Dentro del Acuerdo 444 se plantea que una competencia es “Conjunto de
capacidades gue incluyen conocimientos, actitudes y destrezas que una persona logra
mediante procesos de aprendizaje y que se manifiesta en situaciones y contextos

diferentes” (Acuerdo 444, SEP, 2008, p.2)

Posteriormente en el Capitulo 1l de dicho Acuerdo se despliegan los Articulos en
gue se establecen las competencias genéricas y sus principales atributos. En seguida se
presenta una matriz con las competencias que constituyen el marco curricular coman del

Sistema Nacional de Bachilleratos.
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Tabla 1. Competencias genéricas, disciplinares y profesionales

Competencias Objetivo

Genéricas Comunes a todos los egresados de la EMS. Son competencias
clave, por su importancia y aplicaciones diversas a lo largo de la
vida; transversales, por ser relevantes & todas las disciplinas y
espacios curriculares de la EMS, y transferibles, por reforzar la
capacidad de los estudiantes de adguinir otras competencias.

Disciplinares Basicas Comunes a todos los egresados de la EMS. Representan la base
comun de la fermacion disciplinar en el marco del SNB.

Extendidas |Mo seran compartidas por todos los egresados de la EMS. Dan
especificidad al modelo educativo de los distintos subsistemas de
la EMS. Son de mayor profundidad o amplitud que las
competencias disciplinares basicas.

Profesionales Basicas Proporcionan a los jovenes formacion elemental para el trabajo.

Extendidas |Preparan a los jgvenes con una calificacion de nivel técnico para
incorporarse al ejercicio profesional.

Fuente: (Acuerdo 444, SEP 2008,p.2)

Entendiendo como estan conformadas las competencias y su division, se observa
gue un aspecto clave dentro de las competencias genéricas es que son comunes a todos
los egresados de la Educacion Media Superior y se consideran competencias clave por
su aplicacién alo largo de la vida. Dentro de dicho Acuerdo en el Articulo 4, se establecen
las competencias genéricas y sus respectivos atributos.

En el contexto de esta investigacion, Unicamente se hara referencia a la
competencia genérica “Se expresa y comunica” la cual cuenta con cinco atributos:

1) Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas,
matematicas o gréficas.

2) Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus
interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los objetivos que persigue.

3) Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a
partir de ellas.

4) Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

5) Maneja las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obtener
informacion y expresar ideas. (SEP 2008, p.2).

Estos son los atributos que se desprenden de la competencia genérica numero 4,
de las cuales en esta investigacion unicamente se consideraran los atributos uno, dos y

tres, ya que son los que mayor relacién tienen con la materia de Lectura y Redaccién.

28



1.3. Marco Institucional de la Universidad Tec Milenio Campus Puebla

1.3.1. Universidad Tec Milenio

Dentro del marco institucional se desarrolla en primera instancia la ideologia e
historia de la Universidad Tec Milenio, dicha institucion se ha establecido desde el afio
2002, mantiene una asociacion tanto a la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) como a la Federacion de Instituciones
Mexicanas Particulares de Educacion Superior (FIMPES).

La Universidad Tec Milenio es una institucion educativa con un modelo Unico en
el mundo por la flexibilidad y empoderamiento que le brinda al alumno, ya que éste puede
elegir su propio programa educativo de acuerdo con su proposito de vida. Sustentado en
la ciencia de la psicologia positiva, el modelo de la universidad asegura la competitividad
en los alumnos en la economia del mercado global e impulsa el bienestar y felicidad de
los miembros de su comunidad. (Universidad Tec Milenio, 2020, seccién Conoce Tec
Milenio)

Es importante aclarar que la flexibilidad consiste en que los alumnos que
pertenecen a profesional pueden modificar su plan de estudios conforme a sus
necesidades, mientras que el énfasis en preparatoria son las competencias.

Actualmente cuenta con 29 campus ubicados en 18 estados de México, ofrece
dos programas de preparatoria, 28 carreras profesionales, 8 carreras ejecutivas y 7
maestrias.

Ademas el desarrollo de competencias en los alumnos que son altamente valoradas por
los empleadores. (Universidad Tec Milenio, 2020, seccién Conoce Tec Milenio)

Parte de la ideologia de la Universidad es que los alumnos de todos los niveles
sean competentes y que los siguientes niveles o ambitos en que se desarrolle todo
estudiante logre percibirse la competitividad.

1.3.2. Modelo Educativo de la Universidad Tec Milenio

El modelo educativo de la Universidad Tec Milenio se destaca por cubrir los

siguientes aspectos:
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Contiene programas que desarrollan competencias y se promueve la experiencia
practica . Dentro de su filosofia educativa brinda un ecosistema de bienestar y
felicidad, el cual esta4 basado en la ciencia de la Psicologia Positiva, razén por la
gue sus programas se alinean a dicha ciencia. Es decir que se procura el bienestar
integral del alumno a través del cumplimiento de cinco valores indispensables:
Innovacion, Integridad, Sentido Humano, Trabajo en Equipo y Vision Global.
(Universidad Tec Milenio, 2020, seccion Modelo de Universidad)
Dentro de la Universidad Tec Milenio se trabaja a través de estos valores y se
implementan en personal administrativo y docente para su aplicacion, mientras que en
los alumnos se garantiza que obtendran las competencias para su bienestar y desarrollo

dentro de la institucion.

1.3.3. Modelo Educativo de la Universidad Tec Milenio en Preparatoria

El Modelo que se describio anteriormente es parte fundamental de la
Preparatoria, pero se destaca que se ensefia a tomar decisiones y conocerse mejor,
aspectos que se destacan en la educacion por competencias en el Sistema Nacional de
Bachillerato.

La preparatoria de la Universidad Tec Milenio ofrece un programa de excelente
calidad académica, ensefa a los alumnos a aprender de ellos mismos y brinda
herramientas para su bienestar. Se les ensefia a los alumnos a hacer relaciones
positivas, a darle sentido a su vida, a plantearse retos y lograrlos. (Universidad
Tec Milenio, 2020, secciéon Modelo de Universidad)

Esto se logra con lo que la Universidad Tec Milenio llama: “aprender haciendo” en el que
se practica en el aula y se disefian actividades que permitan desarrollar en los alumnos

aprendizaje conceptual, construccién de significados y la experiencia de lo aprendido.

1.3.4. Estructura de la asignatura de Lecturay Redaccién

La materia de Lectura y Redaccion se compone de tres modulos, los cuales a su
vez se componen de cinco temas cada uno: Modulo 1) El proceso de comunicacion, el
cual se compone de conceptos referentes a la comunicacion, Modulo 2) Busqueda de
informacion para la redaccion de textos escolares, el cual se compone de temas como la

lectura y escritura y, por ultimo Modulo 3) Produccion de ensayos, en el que se busca
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gue los alumnos redacten un ensayo como evaluacion final, a continuacion se presenta

la estructura de los médulos.

Tabla 2. Modulo 1 de la materia de Lecturay Redaccion de la preparatoria

de la Universidad Tec Milenio

Médulo 1: Textos funcionales, su estructura y funcién

Tema1: Léxicaysemantica

1.1 La palabra
1.2 Lexemas y gramemas
1.3 Compuestos y derivados

Tema 2: Etimologias grecolatinas

2.1 Etimologias griegas
2.2 Etimologias latinas
2.3 Polisemia

Los textos funcionales

Qué es un texto funcional
Tipos de textos funcionales, su lenguaje e intencién

Clasificacién de los textos funcionales

Caracteristicas y utilidad de los mapas conceptuales y los
cuadros sindpticos

Caracteristicas y utilidad de la solicitud de empleo y el
curriculum vitae

Caracteristicas y utilidad de la carta peticidon

Los textos persuasivos

Funciones del lenguaje persuasivo
Informar, opinar, persuadir y convencer
Estructura y produccion de textos persuasivos

Fuente: Universidad Tec Milenio. Temario Lectura y Redaccion
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Tabla 3. Modulo 2 de la materia de Lecturay Redaccion de la preparatoria de la

Universidad Tec Milenio

Médulo 2:

Tema 6:

6.1
6.2
6.3

Tema 7:

7.1
7.2
7.3

8.1
8.2
8.3

Tema 9:

9.1
9.2
9.3

Tema 10:

10.1
10.2
10.3

Textos cientificos y tecnolégicos, su estructuray
funcién

Los textos cientificos y tecnologicos

Estructura y funcién de los textos cientificos y tecnolégicos
Tecnicismos y neologismos
Produccién de un blog cientifico y tecnolégico

Textos periodisticos

Estructura de un texto periodistico
Géneros objetivos y subjetivos
Fuentes periodisticas

Produccion de un medio impreso

Estructura del texto
Funcién del mensaje
Eleccion del medio

Los textos literarios

Funcién del lenguaje en el texto literario
Estructura del texto literario
Caracteristicas externas e internas: prosa, verso y diadlogo

Habilidades para la Comunicacién Oral

Elementos visuales, vocales y verbales
Habilidades de comunicacién no verbal
Habilidades de la comunicacién verbal

Fuente: Universidad Tec Milenio. Temario Lectura y Redaccion
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Tabla 4. Modulo 3 de la materia de Lecturay Redaccion de la preparatoria de la
Universidad Tec Milenio

Médulo 3. Produccién de ensayos
Tema 11. Niveles de la lengua

11.1 Nivel Sintactico-Morfologico
11.2 Nivel Léxico-Semantico
11.3 Nivel Fonético-Morfolégico

Tema 12. El Ensayo

12.1 Definicidn
12.2 Caracteristicas
12.3 Estructura

Tema 13. Tipos de Ensayo

13.1 Argumentativo
13.2 Literario
13.3 Académico

Tema 14. Redaccién de un ensayo

14.1 Eleccion del Tema
14.2 Busqueda de informacién
14.3 Planteamiento de tesis

Tema 15. Redaccidn final del ensayo

15.1 Formato
15.2 Correccion gramatical
15.3 Revision final

Fuente: Universidad Tec Milenio. Temario Lectura y Redaccion
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La composicion de la materia permite aterrizar las tres caracteristicas que se
buscan desarrollar con esta investigacion, y para eso se debe mencionar la competencia
gue se pretende desarrollar con esta estructura.

La estructura de la materia tiene como finalidad desarrollar la competencia:

Desarrolla habilidades relacionadas con el lenguaje para hacer mas eficiente su

expresion oral y escrita en diversos contextos. (Universidad Tec Milenio, 2020,

Plataforma Canvas)

Sin embargo en los dltimos dos afios se ha observado que en la materia de
Lectura y Redaccion el desempefio de los alumnos no logra consolidarse al momento de
realizar lecturas, de redactar trabajos o cuestionarlos sobre lo aprendido, sus habilidades
orales son escasas y esto impide que logren consolidar la competencia al finalizar el
curso, por lo que se propone realizar una intervencion didactica contextualizada para

desarrollar la lectura, escritura y oralidad con sus respectivas variables.

Considerando el abordaje teorico anterior se manifiesta que desde el nivel
internacional se hace énfasis en el fomento a la lectura, en cuanto al nivel nacional
existen acuerdos en los que se define en especifico el desarrollo a la lectura, escritura 'y
oralidad, asi mismo en el nivel institucional se refleja que hay un fundamento en los
acuerdos nacionales, con la intencion de alinear el programa de la asignatura de lectura
y redaccion a el desarrollo de la competencia se expresa y comunica. Era indispensable
para esta investigacion realizar un recorrido de los niveles ya explicados para

comprender la importancia del desarrollo de la lectura, escritura y oralidad.
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Capitulo Il. Marco tedrico

El presente apartado refleja el sustento tedrico de esta investigacion, en primera
instancia se da un acercamiento al concepto de competencias por diversos autores,
posteriormente se describe el enfoque por competencias y sus bases teoricas desde el
constructivismo, para asi comprender el sustento tedrico de la competencia se expresa
y comunica de la cual se derivan: el primer atributo que se enmarca con el concepto de
la competencia escrita, la escritura y sus componentes (cohesion, coherencia,
adecuacion y correccion gramatical), el segundo atributo que se enmarca con la oralidad
y sus componentes (fluidez, voz, entonacién, argumentacién) y por ultimo el tercer
atributo que se enmarca con la lectura y sus componentes (lectura literal, inferencial y
critica analégica. Se destaca que este sustento tedrico es indispensable para la
formulacién de cada variable que se utiliza en el disefio del instrumento, aspecto que se
explica y muestra en el capitulo 11l de esta tesis.

En primer lugar, es importante hacer mencion del enfoque por competencias no
significa afirmar que se describe como tal una teoria, sino que se organizan
razonamientos, que han sido un lente tedérico con el cual la Educacion Media Superior y
otros niveles educativos se han sustentado con el paso del tiempo, entendiendo al
estudiante como el centro de atencion para la obtencion de aprendizajes.

Considerando lo anterior, en primer lugar se da un panorama de algunos escritos
gue definen el concepto de competencia, vista desde diversos autores, posteriormente
se explican las bases tedricas que sustentan esta investigacion, es decir, desde una
mirada constructivista, enfoque que actualmente esta vigente en la educacion media
superior, por lo que se describen los puntos principales del constructivismo desde la
mirada de autores como: Piaget y su propuesta de aprendizaje por desarrollo cognitivo,
Vigotsky y su propuesta de aprendizaje desde la zona del desarrollo proximo; Bruner con
el aprendizaje por descubrimiento y por ultimo el aprendizaje significativo de Ausubel, los
cuales mantienen una relacion bastante significativa con el lenguaje y las tres variables
de esta investigacion. Del mismo modo, se especifica la competencia a desarrollar en

esta investigacion, la cual pertenece al Acuerdo 444, documento base para la Educacion
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Media Superior en México, de la cual se desprenden los tres elementos tedricos de dicha
competencia, que son: la escritura, la oralidad y la lectura.

2.1. Enfoque por competencias

En primer momento, se presentan conceptualizaciones sobre el término competencias.
No se intenta generar una definicibn nueva respecto al concepto central, mas bien, se
consideran conceptos y postulados de algunos autores, asi como organismos nacionales
relacionados con la competencia en especifico a desarrollar, aportes de autores
especializados, que con sus propuestas, han influido en la educacion media superior y
han sido guia hasta ahora en la accién educativa.

El alcance de la palabra competencia se ha extendido a través del tiempo en
diversos contextos: econdmico, social, laboral y educativo. En el ambito educativo ha
evolucionado conforme a las necesidades que demanden los paises y por ende las
diferentes politicas establecidas por los organismos internacionales. Cuando un pais
forma parte o depende de dichos organismos se establecen los criterios a seguir en los
diversos ambitos que estos propongan.

A continuacién se desarrolla una Tabla con las definiciones que se consideran las

mas oportunas para esta investigacion:

Tabla 5. Conceptualizacion de competencias
Autor Definicion

Tobbn, S. (2006) Procesos complejos de desempefio con idoneidad en un determinado

contexto, con responsabilidad.

Zabalay Arnau (2008) La existencia en las estructuras cognoscitivas de la persona en las
condiciones y recursos para actuar. La capacidad, la habilidad, el
dominio, la aptitud de efectuar tareas o hacer frente a situaciones

diversas.

Sacristan (2009) Es una cualidad que se adquiere, se muestra y se demuestra, es decir

gue se aplica en un contexto determinado ante una situacion.

Diaz-Barriga (2006) Elemento que se desarrolla durante un proceso formativo, incluyendo
momentos dedicados a la adquisicion de conocimientos, habilidades

y actitudes.

Elaboracion propia con base a diversos textos
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Recuperando algunas palabras clave de los conceptos reflejados en la tabla anterior se
rescata que una competencia se comprende como un proceso que crea estructuras
cognoscitivas, en un contexto determinado durante un proceso formativo. Teniendo en
cuenta lo anterior se comprende que las competencias tienen un impacto que va mas
alla del ejercicio en el aula “la formacién basada en competencias constituye una
propuesta que parte del aprendizaje significativo y se orienta a la formacion humana
integral” (Tobdn, 2017, p. 61)

Este primer acercamiento tedrico propone el aprendizaje significativo, concepto
que es utilizado en la educacion media superior, en especifico, dentro de los programas
de estudio. Las practicas que se realizan en el aula deben orientar un acercamiento a la
formacion integral de los estudiantes, misma que se debe reflejar en cualquier @mbito
gue se desempefien, en conjunto con el trabajo que el docente desarrolle.

A pesar de que el concepto de competencia puede entenderse desde diferentes
areas del saber, todas las definiciones aqui expuestas mantienen una relacién directa
con la competencia en el ambito educativo, otro concepto de competencia propuesto por
Frade experta en el disefio de secuencias didacticas menciona que “Es una capacidad
adaptativa, trasladable, cognitiva, emocional y conductual que nos lleva a resolver algo
en un contexto determinado, es un desempefio especifico que desplegamos cuando
tenemos una meta a alcanzar” (Frade, 2011)

El concepto como tal es complejo, debido a que puede adaptarse a un sin fin de
areas, pero se debe destacar que las competencias se insertan en la educacién con la
finalidad de desarrollar formar ser humanos capaces de desenvolverse en cualquier area
gue se requiera.

En esta tesis, las competencias, se conciben como las habilidades que un ser
humano es capaz de desarrollar a lo largo de su vida, no sin aclarar que estas
capacidades se generan desde el momento en que se interactia con lo que nos rodea,
es decir que son aplicables en cualquier ambito de la vida cotidiana y en diversos
entornos.

A modo de conclusion para este primer apartado, las competencias no solo pueden
ser entendidas en el ambito educativo, a pesar de que se mantiene una relacion directa

digamos que es a través de la educacién que se da un primer acercamiento con el
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desarrollo de las mismas por lo que es una gran responsabilidad para todas las

instituciones educativas.

2.2. Bases tedricas constructivistas

El enfoque tedrico de esta investigacion es el constructivismo, el cual es parte de las
competencias, debido a que es un reflejo de las metas que se persiguen con el desarrollo
de las competencias en la educacion, por lo tanto, en este apartado se definen los
autores constructivistas que guian a la educacion media superior.

El constructivismo hace énfasis en que el individuo hace una construccion propia,
es decir, se produce como resultado de la interacciébn de su interior con el medio
ambiente. Por lo cual, el aprendizaje constructivista necesita que los alumnos manipulen
activamente la informacion que va a ser aprendida. Considerando lo anterior, a
continuacion se describen las aportaciones tedricas que sustentan la presente propuesta,
teorias que son indispensables para el trabajo y desarrollo de las competencias.

El constructivismo sustenta que el aprendizaje no va de lo simple a lo complejo,
sino lo contrario, de lo complejo a lo simple, por lo tanto, la complejidad le da sentido y
significado.

Riviera (2016) describe al constructivismo como una epistemologia, es decir, un
sistema tedrico en el que el conocimiento se obtiene mediante un proceso de
construccion propia del hombre (pag. 611). Es decir, que el aprendizaje toma sentido
cuando se descubre por uno mismo.

A modo de aclaracién, se considera que hay varios tipos de constructivismo, esto
debido a la posicién que se comparte entre las investigaciones psicoldgicas y educativas.
Sin embargo, mantienen una relacion muy estrecha por lo que implica cada una ya que
se involucran aspectos de desarrollo humano, afectivos, de comportamiento y cognitivos.

Otras definiciones del constructivismo mencionan:

El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del ser

humano ¢,Con qué instrumentos la realiza? Fundamentalmente con los esquemas

propios, es decir, con lo construido en su relacion con el medio.

La construccion que elaboramos todos los dias, y en casi todos los contextos en

gue se lleva a cabo nuestra actividad, ¢ de qué depende? De dos aspectos: de la
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representacion inicial que tengamos de la nueva informacién, y de la actividad,

externa o interna, que desarrollemos al respecto. (Carretero, 2005, p. 25)

Es decir, que el ser humano se encuentra construyendo conocimiento, siempre y
cuando se atienda la suficiente atencion a la nueva informacion y al entorno.
Serrano y Pons (2011) describen al aprendizaje como la adquisicion de respuestas, es
decir, el aprendizaje como adquisicion de conocimientos y el mismo aprendizaje como
construccion de significados (pags. 15-16)

Entonces, el constructivismo plantea que todo el proceso de aprendizaje conlleva

un significado representativo en el individuo.

2.2.1. Piaget

A pesar de que las teorias de Piaget no estan enfocadas totalmente a la educacion, hasta
ahora han sido fundamentales para este ambito ya que actualmente se han utilizado para
sustentar y crear varias metodologias de ensefianza. Estas propuestas han sido
estudiadas por diversos especialistas y han dado su aportacion considerando su punto
de vista respecto a lo que plantean. A continuacién se presenta la perspectiva de un
investigador que analiza la propuesta de Piaget y la describe con sus propias palabras.

Piaget es uno de los autores mas representativos en la educacién y dentro del
constructivismo, su aportacion radica en el desarrollo cognitivo. Asi tenemos las
siguientes etapas:

1) Asimilacion: Consiste en incorporar nueva informaciébn en un esquema
preexistente, adecuado para integrarla (comprenderla)

2) Acomodacion: Produce cambios esenciales en el esquema preexistente. Este
proceso ocurre cuando un esquema se modifica para incorporar informacion
nueva.

3) Equilibracion: Es aquella que garantiza que los conocimientos que adquiere se
encuentren en un buen estado, que sea persistente y constante. (Sanchez,
2019,p.236)

La teoria de Piaget es fundamental para esta investigacion debido a que se
pretende lograr estas tres etapas que plantea a través de la intervencion didactica.
Para Piaget la inteligencia es la capacidad de mantener una constante adaptacion

de los esquemas del sujeto al mundo en que vive. Piaget propone el aprendizaje por
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desarrollo cognitivo en cual puede comprenderse como: la adquisicién sucesiva de
estructuras légicas cada vez mas complejas que subyacen en las distintas areas y el
sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece.
Las teorias de Piaget pueden aplicarse a la educacién en dos perspectivas,
primero el modo en que interaccionan el medio y el intelecto.
Schunk (2012) explica parte importante de la teoria de Piaget la cual mantiene una
relacion con el constructivismo:
Segun Piaget, el desarrollo cognoscitivo depende de cuatro factores: la madurez
bioldgica, la experiencia con el ambiente fisico, la experiencia con el entorno social
y el equilibrio, los primeros tres se explican por si mismos, pero sus efectos
dependen del cuarto. El equilibrio es el impulso bioldgico de producir un estado
optimo de equilibrio (0o adaptacién) entre las estructuras cognoscitivas y el

ambiente. (pag. 236)

Las aportaciones de Piaget en el constructivismo radican en el desarrollo
cognitivo, este desarrollo se considera como pilar dentro del aprendizaje por
competencias, su propuesta se asocia directamente con los conocimientos generados
en los alumnos, es decir, al tener claridad respecto a los conocimientos que se buscan
transmitir y desarrollar en el alumno se inicia una acumulacion de informacién, misma
gue debe aprovecharse desde el disefio de las secuencias didacticas, en esta
investigacion se propone enmarcar ese conocimiento a través de las tres variables
establecidas: escritura, oralidad y lectura, brindando a los estudiantes nueva informacion

en relacién al lenguaje.

2.2.2. Vigotsky

Otro de los autores mas importantes y base del constructivismo es Vigotsky que en su
teoria de la zona del desarrollo proximo el autor explica que el contexto es uno de los

puntos principales para que el aprendizaje surja y se mantenga. El autor distingue dos
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instrumentos indispensables, que son el entorno y el sistema de signos; para que el
aprendizaje pueda aprehenderse se necesita claridad del entorno y sobre todo que sea
adecuado para los estudiantes.

El siguiente planteamiento involucra un elemento clave del constructivismo, el
contexto “Vygotsky planteaba que, a diferencia de los animales que se limitan a
reaccionar al ambiente, los seres humanos tienen la capacidad de modificarlo para su
beneficio” (Schunk, 2012, p. 241)

Crear ambientes de aprendizaje adecuados resulta necesario dentro de este marco
constructivista, ya que se plantea que un discente adhiera el aprendizaje de una forma
significativa. Por lo tanto, el entorno influye en la cognicion, lo mismo sucede con las
interacciones sociales, ya que ambas intervienen en una transformacion del sujeto.

El contexto es uno de los elementos que se deben considerar al momento de disefiar
una clase, es decir, considerar las caracteristicas de los alumnos, sus tipos de
aprendizaje y al mismo tiempo considerar las habilidades que se pretenden desarrollar;
para esta investigacion es claro que las habilidades que se pretenden desarrollar en los
alumnos son: la escritura, en especifico sus componentes: cohesion, coherencia,
adecuacion y correccion gramatical, mientras que de la oralidad se busca el desarrollo
de la fluidez, argumentacion, voz y entonacion, por ultimo en relacion con la lectura los
niveles literal, inferencial y lectura critica analdgica, por lo que es necesario que el
contexto se dirija hacia el desarrollo de los conceptos ya mencionados.

El area cognitiva y los elementos constructivistas se vinculan con el enfoque de
educacion por competencias actual, sin embargo, se debe aclarar que en esta tesis se
sustenta a partir de la intervencion en el contexto de aprendizaje de los estudiantes. Asi
mismo, se considera que: “el constructivismo también ha influido en el pensamiento
educativo acerca del curriculo y la instruccion, ya que subraya el énfasis en el curriculo
integrado, segun el cual los alumnos estudian un tema desde multiples perspectivas”
(Schunk, 2012, pag. 231)

Esto destaca la importancia de modificar el contexto para obtener una meta en
especifico, que en este caso es el desarrollo de la lectura, escritura y oralidad.

La préactica docente que se realiza con los alumnos dentro de las aulas tiene una

asociaciéon directa con los aportes del constructivismo, esto desde las construcciones
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individuales hasta las diversas interacciones en el salon de clases. La intencion de la
presente investigacion es realizar una intervencion considerando la mayor parte de los
elementos que hay en el proceso de una clase y los fundamentos constructivistas que
permitan el desarrollo de la competencia genérica se expresa y comunica y los atributos

ya mencionados anteriormente.

2.2.3. Ausubel

Ausubel da una propuesta que refiere al proceso de aprendizaje desde el punto de vista
cognoscitivo, pero, ademas considera factores afectivos tales como la motivacion. Para
el autor el aprendizaje es la organizacidn e integracion de informacion en la estructura
cognoscitiva del individuo. Esta propuesta es totalmente opuesta a que el aprendizaje
sea repetitivo y a que Unicamente se proporcione informacion sin sentido. Es decir que
la estructura cognoscitiva es una estructura jerarquica de conceptos, producto de la
experiencia del individuo.

El autor explica lo que comprende el aprendizaje significativo “la adquisicion de
nuevos significados y, a la inversa, éstos son producto del aprendizaje significativo. El
surgimiento de nuevos significados en el alumno refleja la consumaciéon de un proceso
de aprendizaje significativo” (Ausubel, 1983)

Cuando los discentes encuentran sentido a lo que aprenden, el aprendizaje se
convierte en una experiencia que les permite reforzar el conocimiento que ya tenian, por
esto, es importante crear todo un contexto que permita el desarrollo de los aprendizajes
significativos.

Otra definicion importante que hace el autor es que “el aprendizaje significativo
presupone tanto que el alumno manifiesta una actitud hacia el aprendizaje significativo;
es decir, una disposicidon para relacionar no arbitraria, sino sustancialmente, el material
nuevo con su estructura cognoscitiva” (Ausubel, 1983)

Actualmente los docentes se topan con diferentes contextos y situaciones en el
aula que implican un reto al momento de planear una clase, los cambios sociales, el
avance de la tecnologia ha dado pauta a que el aprendizaje se presente de diversas
formas e incluso que los alumnos ya exigen que se les ensefie de otra forma, por lo que

la ensefianza tradicional ya se hace a un lado porque la repeticién ya no es necesaria,
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en efecto se requiere que los discentes encuentren un significado a lo que aprenden en
el aula. Por estas razones se hace visible la importancia de generar nuevas propuestas

gue permitan el desarrollo del lenguaje.

La critica fundamental de Ausubel a la ensefianza tradicional reside en la idea de
que el aprendizaje resulta poco eficaz si consiste simplemente en la repeticién
mecanica de elementos que el alumno no estructure formando un todo
relacionado. Esto soOlo sera posible si el estudiante utiliza los conocimientos

adquiridos, aunque no sean totalmente correctos. (Carretero, 2005, p.31)

Retomando lo anterior, es indispensable que en el ambito educativo se logre con la meta
de establecer los aprendizajes, buscando las metodologias adecuadas de acuerdo a lo
gue el contexto propio requiera, en este caso los aprendizajes tienen que ver con el
lenguaje. Por ultimo se hace referencia a Carreto, quien explica lo que significa para
Ausubel aprender: “aprender es sindbnimo de comprender. Por ello, lo que se comprueba
sera aquello que se aprenda y se recordard mejor porque quedara integrado en nuestra
estructura de conocimientos” (Carretero, 2005, p.31)

Aterrizando los conceptos del autor y la propuesta del aprendizaje significativo se
pretende que el area del lenguaje se vea modificada a partir de una intervencion
secuencial con las tres variables ya planteadas (escritura, oralidad y lectura) una vez que
se disefian las secuencias didacticas contextualizadas considerando el contexto, el
conocimiento previo; asi como las caracteristicas que presentan estudiantes se busca

fomentar la disciplina del area de lenguaje fundamentada desde el constructivismo.

2.2.4. Brunner

Bruner es uno de los autores mas relevantes en el constructivismo y para el desarrollo
de las competencias, ya que plantea que existen principios de aprendizaje que va
desarrollando el discente, toda la informaciébn que se procesa tiene una forma de

adquirirse y es a través de estos principios que plantea.
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Brunner define el aprendizaje como el proceso de “reordenar o transformar los datos de,
modo que permitan ir mas alla de ellos, hacia una comprensién o insights nuevos”
(Bruner, 1998)

Las investigaciones de Bruner giran en torno a la psicologia cognitiva, con esto
llega a plantear como objeto de estudio los significados “Buscando con ello liberar a esta
disciplina del predominio que existia en ese momento de modelos explicativos basados
en las conexiones estimulo-respuesta, las conductas observables o impulsos biolégicos”
(Bruner, 1998)

Otra de las propuestas de Bruner es que primero se debe concebir a un yo, que
en este caso es el que aprende, segundo plantea los significados y tercero le atribuye
importancia a las narraciones, por lo que su propuesta gira en torno al significado que se
le da al aprendizaje.

Para Bruner es importante la participacién activa de los estudiantes, por esto hace
énfasis en el aprendizaje por descubrimiento, ya que asi es como lo aprendido queda
impregnado significativamente. También plantea que es un crecimiento de afuera hacia
adentro, esto quiere decir que el contexto, las herramientas que se utilizan para favorecer
al alumno siempre son importantes e indispensables en este proceso de aprendizaje y a
su vez de dialogo. En otras palabras esto permitira una ensefianza efectiva.

Lo anterior se ve manifestado a partir de las actitudes en el ambito del desarrollo
por competencias, es decir, una vez que se transmita el conocimiento, se promuevan
habilidades ahora ya es posible generar un cambio en la actitud, esto, en el lenguaje,
una vez que se entienda lo que es la escritura y sus componentes, lo comprendan y lo
asimilen podran generar mejores escritos, para la oralidad, a partir de la comprension de
sus elementos y de la préactica podran desarrollar mejores capacidades para expresarse,
asi también con la lectura, podran distinguir sus diversos niveles y aplicarlos en las
actividades a realizar.

Haciendo una recapitulacion se precisa que es necesario considerar los
conocimientos, habilidades y actitudes, propios de la educacion por competencias y a su
vez asociandolos con el lenguaje se puede fortalecer los conocimientos que se buscan
desarrollar en el discente. Para esto es importante comprender el sustento constructivista

y su relacion con el disefio de secuencias didacticas contextualizadas, para que a partir
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de esto se incluya el sustento tedérico propio de la disciplina a desarrollar que en este
caso es el lenguaje.

2.3. Sustento tedrico de la competencia se expresay comunica

La competencia a la que se hace referencia en esta investigacion forma parte del
Acuerdo 444, documento en el que se establecen las competencias genéricas que
articulan y dan identidad a la educacion media superior y constituyen el perfil de egresado
del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).

En el Acuerdo 444 se establece que todo estudiante de educacion media superior
debe desarrollar las competencias genéricas, dicho acuerdo consta de once
competencias genéricas, mismas que contienen atributos. Para esta investigaciéon solo
se hara referencia a la competencia (categoria) se expresa y comunica, competencia
genérica 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados, la cual cuenta con

cinco atributos:

1) Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas,
matematicas o graficas.

2) Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean Sus
interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los objetivos que persigue.

3) Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a
partir de ellas.

4) Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

5) Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacién para obtener
informacion y expresar ideas. (SEP 2008, p.2).

Debido a que se persigue desarrollar elementos en especifico de la competencia
genérica y que a su vez que coincidan con el contenido de la asignatura lectura y
redaccion de la Universidad Tec Milenio, los atributos a desarrollar en esta investigacion
son: (1) Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas. Este primer
atributo se enmarca con el concepto de competencia escrita, después, se define la
escritura y sus caracteristicas, posteriormente se describe la cohesion, coherencia y
adecuacion, elementos propios de la escritura. (2) Aplica distintas estrategias

comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra
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y los objetivos que persigue. Este segundo atributo se enmarca con la oralidad, en este
apartado se desarrollara el concepto tedricamente y se involucran las diferentes aspectos
de la oralidad fluidez, voz y argumentos. (3) Identifica las ideas clave en un texto o
discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas. Este tercer y Ultimo atributo se
enmarca con la competencia lectora, para posteriormente describir el concepto y los tipos
de lectura.

A continuacioén, se presentara el sustento tedrico que enmarca esta competencia.

2.3.1. Atributo 1. Expresa ideas y conceptos mediante representaciones
linguisticas

Como se menciond anteriormente, este atributo se enmarca con la competencia escrita
y la escritura misma, primero se redactan conceptos de la competencia escrita y
posteriormente se describe lo qué es la escritura y tres de sus componentes, la cohesion,

coherencia y adecuacion.

2.3.1.1. Competencia escrita

El primer atributo de la competencia genérica se expresa y comunica menciona: Expresa
ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, atributo que se aborda como
la competencia escrita en el presente marco teorico.

La importancia de educar por competencias es indispensable, en toda area en
gue el ser humano pueda desenvolverse, va a requerir de habilidades y actitudes que
permitan adecuarse en el contexto en que se encuentra. En el caso de la competencia
escrita no suele priorizarse en el proceso de ensefianza aun a pesar de que sea la lengua
materna en nuestro pais, es importante destacar que actualmente no hay pruebas que
midan la evolucion o el progreso de los alumnos en dicha competencia, por esto es
necesaria estudiarla y comprenderla, ya que desarrollar la habilidad de producir escritos
coherentes se relaciona con lo que comunicamos y lo que somos capaces de producir.

Antes de definir la competencia escrita, es necesario aclarar que previo a la
concepcion de la competencia escrita, se encuentra la competencia comunicativa, por lo

gue se presentan dos definiciones.

46



Hymes (1974) Define la competencia comunicativa como: el término general para la
capacidad comunicativa de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de
la lengua como la habilidad para utilizarla. Este autor sostiene que se necesita de habitar
en un contexto social para poder desarrollarla. Por otro lado, el autor Berruto (1979) la
define como: la capacidad que comprende no sélo la habilidad linglistica, gramatical, de
producir frases bien construidas y de saber interpretar y emitir juicios sobre frases
producidas por el hablante-oyente.

Es decir, que de la competencia comunicativa se refiere a la capacidad que tienen
todos los seres humanos para utilizarla de manera oral, gramatical, linguistica, por lo que
si se hace referencia a la competencia escrita, Unicamente se atiende a los elementos
gramaticales y léxicos.

Actualmente los planes de estudio en la educacion media superior solicitan que
los alumnos redacten diferentes tipos de textos escritos, mas no se les da la importancia
gue se requiere para fortalecer dicha competencia.

Segun Nunan (1991), el lenguaje escrito se considera mas complejo que el lenguaje oral.
Dicha complejidad viene determinada por la densidad Iéxica.

La competencia escrita requiere de mayor complejidad que el lenguaje hablado ya
gue se requiere identificar los componentes de la lengua materna. Son tres las
caracteristicas mas representativas de esta competencia: cohesion, coherencia y
adecuacion.

Como se aclar6 anteriormente “la competencia comunicativa escrita puede
considerarse como la habilidad para participar en la sociedad como un comunicador
activo y eficiente”. (Hymes,1974)

Es decir, que la competencia escrita permite transmitir todo aquello que como seres
humanos percibimos y a su vez nos permite comunicar y expresar con signos lo que
como estudiantes entienden.

Comprender cuales son los elementos de la escritura permite que se entienda lo que
se busca desarrollar en los alumnos de la preparatoria de la Universidad Tec Milenio

Puebla con este primer atributo de la competencia se expresa y comunica.
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2.3.1.2. La escritura

La escritura se utiliza en todos los niveles de educacion, desde temprana edad se
enseflan sus componentes y el modo correcto en que se debe efectuar. Por estas
razones es preciso describir en que consiste la escritura y sus principales componentes,
se presenta un marco tedrico de los autores mas representativos en estas areas.
El especialista en escritura hace la definicion de lo que implica escribir:
Escribir es un poderoso instrumento de reflexion. En el acto de escribir, los
redactores aprenden sobre si mismos y sobre su mundo y comunican sus
percepciones a otros. Escribir confiere el poder de crecer como personay de influir
en el mundo. El acto de escritura se materializa a través de un proceso en el cual
el redactor imagina a la audiencia, formula objetivos, desarrolla ideas, produce

anotaciones, borradores y un texto elaborado. (Cassany, 1999, p. 2)

Se entiende que escribir va més alla de plasmar ideas en una hoja o computadora, es un
proceso mas elaborado que requiere de habilidades como identificar percepciones y
sobre todo formular y desarrollar ideas. La importancia de la escritura se ha minimizado
al grado de que solo se refuerza en materias como espafiol o lectura y redaccion, sin
embargo éste es un proceso que se realiza a lo largo de la vida como estudiantes, su
uso va mas alla de un salén de clases.

Se debe precisar que: “La escritura es una manifestacion de la actividad linguistica
humana, como la conversacion, el mondlogo o, a otro nivel, los cédigos de gestos o el
alfabeto Morse. Los escritos comparten los rasgos fundamentales de la comunicacion
verbal” (Cassany, 1999, pag. 24)

Todo ser humano manifiesta su actividad linguistica y la escritura es prioridad para
expresar lo que una persona piensa o siente.

El ejercicio de escribir también se relaciona con lo social ya que “la escritura
consiste en codificar textos para comunicar, intercambiar y negociar significados en
varios contextos y practicas sociales” (Knobel, 2011, p.108)

Involucrar a lo social en el proceso de escritura son relaciones que se manejan gracias
a que es considerada una practica que permite el intercambio de ideas con otros, lo cual,

también sucede con la lectura, concepto que se detallara mas adelante.
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Se sustenta que la labor en las escuelas se inclina a las reglas de ortografia y sintaxis y

no a como se debe utilizar:
En la escuela nos ensefian a escribir y se nos da a entender, mas o menos
veladamente, que lo mas importante —y quiza lo Unico a tener en cuenta- es la
gramatica. La mayoria aprendimos a redactar pese a las reglas de ortografia y
sintaxis. Tanta obsesion por la epidermis gramatical ha hecho olvidar a veces lo
gue tiene que haber dentro: claridad de ideas, estructura, tono, registro, etc. De
esta manera, hemos llegado a tener una imagen parcial y falsa de la redaccion.
Para poder escribir bien hay que tener aptitudes, habilidades y actitudes. Es
evidente que debemos conocer la gramatica y el 1éxico, pero también se tienen

gue saber utilizar en cada momento. (Cassany, 1995, p. 36)

A modo de aclaracion, la labor que se realiza en las instituciones es mas tedrica
que practica, hay fundamento respecto a lo que se debe conocer previo a la escritura,
puede que exista un procedimiento a seguir para aplicarlo escribiendo, empero no se
hace hincapié en la importancia de escribir y mucho menos que se relaciona con las
aptitudes y/o habilidades de todo ser humano.

Hasta este momento se ha dado un panorama de lo que implica la escritura, sin
embargo, no solo es necesario conocer su concepto, hay diferentes rangos que atiende
el proceso de la escritura —lo mismo sucede con la lectura- los cuales seran detallados y
se justificara su importancia para esta investigacion. Por ultimo se hace referencia a la
competencia escrita, es preciso aclarar que la mezcla de ambos conceptos son Utiles

para la presente investigacion.

2.3.1.3. Cohesiodn

Para llegar a la concepcion de cohesién y de sus diversos mecanismos que la conforman,
es necesario referir a diversas propuestas que fueron presentadas por diferentes autores
y mantienen diversos enfoques, se debe entender el estudio de dicho fenémeno para

comprender su funcion dentro de la escritura.
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A continuacién, se presentan diferentes propuestas del significado de la palabra
cohesion y sus fundamentos tedricos, los cuales son indispensables para el desarrollo
de esta investigacion.

Un primer acercamiento al significado de la palabra proviene del Diccionario de
lingUistica:

La cohesion es una propiedad del discurso en la que intervienen tanto las reglas

morfosintacticas de una lengua como las relaciones de tipo semantico que se

establecen entre las diferentes oraciones que constituyen un texto. La finalidad de
la cohesién es asegurar la progresion tematica, con el menor esfuerzo de
procesamiento, en el proceso de engarzar las diferentes oraciones que componen

un discurso. (Morales, 2013)

Entendiendo que la escritura es un proceso de interaccién y de codificacion, es
oportuno precisar en las caracteristicas que estan presentes en la escritura.

Ahora, como primer acercamiento tedrico se afirma que “la cohesiéon ocurre
cuando la interpretacion de algun elemento en el discurso depende de la interpretacion
de otro” (Hallyday y Hasan, 1976)

Es decir, que se establecen relaciones de sentido que permiten que el texto sea
un texto, al no relacionar el contenido no hay texto, por lo tanto, sin esta caracteristica
no se emplearia de manera adecuada la escritura.

Se ha precisado que la cohesién tiene sus propias caracteristicas las cuales son:

1. Mecanismos que tienen el objetivo de marcar de manera explicita la existencia de
relaciones internas entre elementos o contenidos. Ese grupo se subdivide en: a)
Repeticidn; b) Repeticion parcial; c) Paralelismo, d) Paréafrasis;

2. Mecanismos cohesivos que ayudan a economizar o a simplificar la superficie
textual. Ese grupo se subdivide en: a) Formas pronominales; b) Elision;

3. Mecanismos cohesivos que ocurren en el interior de los acontecimientos y de las
situaciones que integran el mundo textual. Ese grupo se subdivide en: a) Tiempo
y aspecto verdal; b) Conexién;

4. Mecanismo cohesivo subsidiario disponible Unicamente para textos hablados:
Entonacion. (Beaugrande y Dressler, 1997)

Es oportuno aclarar que el sustento teérico anterior, Gnicamente se hace referencia para

la mejor comprension de lo que implica la cohesion en un texto, se necesitan
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conocimientos amplios del lenguaje e incluso darles sentido dentro de su uso al momento
de escribir.

Se entiende que la cohesion es entonces conexion, considerando relaciones
gramaticales y otros componentes del texto “todos los procedimientos que sirven para
marcar relaciones entre los elementos superficiales de un texto se incluyen en el
concepto de cohesion” Beaugrande y Dressler, 1997, p.36)

Hasta ahora, se ha entendido que la cohesion es caracteristica propia de la
construccion de un texto, aunque hay teoricos que manejan su definiciéon de forma mas
comprensible:

La cohesion tiene que ver directamente con la forma de un texto y los enlaces

entre las partes. Se refiere a las articulaciones gramaticales y lexicales del texto,

al modo en que se relacionan y conectan las oraciones. Esta propiedad engloba
todos los mecanismos linglisticos y paralingiiisticos que sirven para relacionar las

frases de un texto entre si. (Cassany, 1994)

Vimos, anteriormente, que hay muchas perspectivas de conceptuar cohesion y
se entiende que es un tema de complejidad. En este sentido se comprende la importancia

de la cohesion en la construccion de un escrito.

2.3.1.4. Coherencia

Asi como se desarrollé una vision tedrica de los elementos de la cohesién, se presenta
de la misma forma las perspectivas tedricas de la coherencia dentro de un escrito y su
funcion.
Se han desarrollado diversos conceptos como:
La coherencia regula la posibilidad de que sean accesibles entre si e interactien
de un modo relevante los componentes del mundo textual, es decir, la
configuracion de los conceptos y de las relaciones que subyacen bajo la superficie
de un texto. Un concepto es una estructuracion de conocimientos (o contenidos
cognitivos) que el hablante puede activar o recuperar en su mente con mayor o

menor unidad y congruencia. Las relaciones son los vinculos que se establecen
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entre los conceptos que aparecen reunidos en un mundo textual determinado.

(Beaugrande y Dressler, 1997, p. 37)

Este elemento es indispensable para la escritura, puede que un texto mantenga
cohesion, es decir que sus elementos estén ordenados pero que no exista coherencia,
la coherencia es necesaria para comprender la finalidad de un texto, como lo mencionan
los autores es relacion, sin esa relacion de ideas es dificil comprender el texto.

Otros autores proponen tres elementos: “la coherencia de un texto esta dada por los

fendmenos recurrencia, progresion y conexion” (Alvarez, 1991)

Los investigadores han estudiado los componentes mas significativos del concepto:
Coherencia es el resultado y proceso en si mismo de la cohesion dentro de un
texto (en su definicion mas amplia), ya que mediante la union de las minimas
unidades de significado morfosintactico con:

e Intencionalidad comunicativa (en relacién directa con la recepcion que del

mensaje haga del destinatario),

e Recursos sintacticos (mecanismos de cohesion; nexos gramaticales)

e Un contexto (Huerta, p.78)

Este aporte tedrico no solo define la coherencia y su importancia para escribir,
sino que hace referencia a la cohesion que anteriormente se explicé su funcion, se
percibe entonces que el ejercicio de escribir requiere de la distincién y ejecucion, tanto
de la cohesion y a su vez la coherencia.

La relacion entre cohesion y coherencia es muy estrecha ya que hay autores que
consideran que una sin la otra no puede darse o incluso son lo mismo, sin embargo,
dentro de la estructura de un texto se hace la division considerandolas diferentes.

Considerando que el espafiol, sus elementos, reglas y componentes se ensefian
desde temprana edad y se aplican a lo largo de la vida, se esperaria que los textos que
produce cualquier persona tendrian que contar con estas caracteristicas.

La coherencia también se refiere al dominio del procesamiento de la informacion,
del contenido, a la relacion entre las ideas. Se manifiesta en un nivel mas profundo y esta

directamente relacionada con el sentido.
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También se menciona que la coherencia “es el sentido global de la estructuracion del
contenido del texto en el marco de una estructura comunicativa ajustada a un contexto”
(Cassany, 1994)

2.3.1.5. Adecuacion

Este ultimo componente de los textos es indispensable para la comprension del texto
que se esta creando, la adecuacion se considera una caracteristica vital para darle
sentido a lo que se escribe, se entiende como la propiedad del texto que determina la
variedad y el registro que hay que utilizar, aspectos que estan determinados por la
situacion comunicativa y el destinatario, éstos son los que finalmente le exigen al escritor
gue tipo de palabras utilizar.

Se refiere a las variedades linglisticas (regional, social, profesional, etc.) y al
registro (escrito, oral, formal, coloquial, etc.). Implica el conocimiento de la diversidad
linglistica: ser adecuado significa saber elegir entre todas las posibilidades que ofrece
la lengua, aquella més apropiada para cada situacién de comunicacion. (Cassany, 1994)
Es importante distinguir que, los tres elementos en su conjunto permiten que la escritura

tenga sentido.

2.3.1.6. Correccion gramatical

La correccion gramatical es el Ultimo de los aspectos tedricos que se enmarcan en este
atributo, en ella se refleja la cohesion, coherencia y la adecuacién, es decir, le da sentido
a lo que se escribe y permite que exista precision en los textos Otafii (2001) la define
como “un conjunto de reglas a seguir para producir textos correctos y adecuados” (p.8)
es decir que es el arte de escribir correctamente. Para los discentes escribir debe exigir
cierto conocimiento y el conjunto de toda la propuesta tedrica de este atributo, razén por
la que es necesario dar sustento tedrico a las competencias que se proponen en el marco
curricular comdn ya que una vez que se entienden los conocimientos que enmarcan
dicha competencia existe mayor claridad de lo que se espera de los alumnos al trabajar

con ciertas competencias.
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2.3.2. Atributo 2. Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentray los objetivos que
persigue

Se ha presentado hasta ahora la manera en que se aborda el primer atributo de la
competencia se expresa y comunica, otro elemento que se considera fundamentar para
desarrollar en los alumnos es la oralidad, aspecto que a continuacién se describe. Es
importante aclarar que la intencion de desarrollar de esta forma los atributos es debido a
gue se realizara una intervencion didactica en la que se pretende desarrollar estos

elementos de los atributos.

2.3.2.1. Oralidad

El ser humano, tiene la capacidad de expresar lo que piensa, siente o decide respecto
de cualquier cosa o situacion, todo individuo se expresa a través de un sin fin de medios,
pero uno de los mas representativos es la oralidad, ya que por medio de esta se
manifiesta no solo lo que piensa un individuo, sino se percibe toda una cultura, razén por
la que es indispensable desarrollarla desde el ambito educativo.
Precisar que “lo oral viene desde la antiguedad como primera y unica forma de
comunicaciéon de los hombres en sociedad” (Ramirez, 2016, p.3) Con este primer
acercamiento a la oralidad se comprende su importancia ya que lo oral es lo primero con
lo que todo ser humano se comunica, aun a pesar de no conocer un idioma en su
totalidad, o si quiera tener conciencia de que existe.
La oralidad no solo ha sido estudiada por linglistas, muchas teorias pedagdgicas
(incluyendo las constructivistas) estudian el lenguaje, y por ende a la oralidad y la asumen
como primordial para fomentar el desarrollo de un ser humano.
Los estudios filosdficos y psicolégicos han demostrado, que el hecho de que la
lengua oral sea la anterior a la escrita, nos permite valorar que de acuerdo al
contexto en que se da, esta ligado estrictamente al desarrollo biologico y al
desarrollo cultural, en el caso de la escritura, pues a través de la palabra, y durante
el proceso de socializacion del individuo, cobra gran relevancia la comunicacion

oral de los sujetos. (Rodriguez, 2016, p.5)
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A pesar que, la oralidad puede entenderse como primordial para el desarrollo de un ser
humano desde que nace, se queda en ese plano, se atiende que lo oral se fomenta desde
la nifiez y en cuanto se empiezan a producir palabras y a tener un vocabulario mas amplio

se detiene ese incremento o progreso por lo oral.

El mundo de lo oral merece ser apreciado por su estrecha relacion con las
actitudes, acciones, relaciones mas consustanciales del ser humano, como lo
propio de él. La oralidad encierra desde la palabra, como reguladora ética de los
grupos humanos, hasta los matices de las expresiones, sus relaciones con los
sentimientos, acciones, costumbres de los individuos, donde no se puede perder
de vista los fenbmenos de transmisidn-apropiacion, repeticion- voz- silencio,
gestos, ritmo, aspectos que no han sido estudiados por muchas disciplinas.
(Rodriguez, 2016, p.3)

Desarrollar el plano oral en los estudiantes debe ser una prioridad, o al menos
mantenerse al mismo nivel de importancia que la lectura y la escritura ya que es a través
de la expresion oral que todo ser humano interactda, conoce y expresa lo que es.
Cassany definen que la oralidad es una habilidad linguistica y que se clasifica segun el
cbdigo, el cual puede ser escrito en el que se lee o se escribe y el cédigo oral, el cual se
escucha y se habla (pag. 84)

Con esto, se entiende que la oralidad no solo implica hablar, sino también saber
escuchar.

La lengua oral es mas coloquial, subjetiva, redundante y abierta; con una sintaxis

mas simple, repleta de anacolutos, frases inacabadas, circunloquios, elipses,

repeticiones, etc.; y un léxico mas general y pobre, con palabras comodin (cosa,
esto, 0 sea), repeticiones, onomatopeyas y frases hechas. En cambio la letra
escrita suele ser estandar, mas objetiva, precisa y cerrada, contiene un léxico
especifico y evita las repeticiones y la expresividad de los recursos linguisticos

populares. (Cassany y Luna, 2003, p.90)
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Retomar lo que proponen estos autores es de vital importancia para esta investigacion
ya que a pesar de que a través de la oralidad no es necesario tener conciencia de los
componentes de un idioma, a través de estas expresiones orales que el ser humano
realiza se crean un sin fin de significados que es necesario desarrollar. Asi como la
escritura, la oralidad se puede mejorar o modificar a partir de la distincion de sus

componentes.

2.3.2.2. Fluidez

La fluidez en el discurso es otro de los elementos clave en la oralidad y permite
distinguir la facilidad que tienen para expresar alguna idea o argumento, segun (Ramirez,
Ostrosky & Fernandez 2005) “La fluidez consiste en “generar tantas palabras como sea
posible fonolégica y/o semanticamente, mide la velocidad y facilidad de produccién
verbal; ademas, evalla la disponibilidad para iniciar una conducta en respuesta ante una
tarea novedosa, valora las funciones del lenguaje, la velocidad de respuesta, la
organizacion mental, las estrategias y la memoria a corto y largo plazo.”

Promover en el aula actividades que desarrollen la oralidad no solo es para
verificar la capacidad de los alumnos para hablar, también permite verificar si lo que se
aprende queda en su memoria 0 no. Es notorio que este atributo se puede aplicar de

muchas formas en el aula y desde cualquier asignatura.

2.3.2.3. Vocabulario

Un elemento de la oralidad es la voz, la cual puede adecuarse, modificarse e incluso
educarse para poder transmitir de la forma correcta lo que se desea. En una tesis doctoral

especifica de la oralidad se propone que la voz.

Es propia de la naturaleza hablante y resulta diferente en cada persona. La
diversidad de las voces se debe sobre todo a la constitucion fisica del individuo
(edad, sexo, fortaleza, capacidad, etc.) y, muy concretamente a la peculiar
configuracion de los 6rganos implicados en la produccién de los sonidos. Esa
anatomia se ve, ademas, afectada por el funcionamiento fisiol6gico del aparato

respiratorio, de manera que una respiracion amplia y facil permite que la voz surja
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mas libremente y con mas fuerza, mientras una respiracion irregular o insuficiente
merma las posibilidades de la voz. Ademas, las distintas circunstancias y avatares
de la vida dejan huella en la voz, de manera que ésta refleja de algun modo algo

de la historia y de la realidad personal de cada individuo. (Abascal, 2002, p. 272)

Considerando la definicion anterior es preciso destacar que la voz es clave para que un
mensaje logre darse en la entonacidon correcta y con una intencion en especifico, con
esto se rescata que la oralidad depende siempre de la voz, ya que a través de esta se
puede practicar la correcta emision de mensajes y los propios mensajes se pueden

entender.

2.3.2.4. Entonacién

Asi como la escritura, la oralidad se puede mejorar o modificar a partir de la

distincién de sus componentes. Un elemento de la oralidad es la entonacion, la cual
puede adecuarse, modificarse e incluso educarse para poder transmitir de la forma
correcta lo que se desea.
En palabras de (Cantero, 2002) “La entonacion es el fendmeno linguistico que
constituyen las variaciones de tono relevantes en el discurso oral, se trata del principal
elemento cohesionador del habla, que ademas cumple con distintas funciones
linguisticas y expresivas en la comunicacion oral”.

Desarrollar la oralidad no solo es lograr que se expresen las ideas, se debe
contemplar el tono de voz en que se expresa, ya que le da matiz y sentido a la idea que
se pronuncia. En el nivel medio superior se necesita implementar este tipo de habilidades
en los alumnos, que logren emitir juicios orales de valor en cuanto a contenido, estructura
y finalidad, este ultimo elemento da sentido a la entonacion ya que se transmite un
mensaje con una intencion, por lo que aplicar diversas dinamicas para practicar la
oralidad de forma progresiva en los estudiantes es indispensable en esta competencia.

Otro elemento clave para que un mensaje logre darse es la entonacion correcta 'y
con una intencion en especifico, con esto se rescata que la oralidad depende siempre de
la voz y la entonacion, ya que a traves de esta se puede practicar la correcta emision de

mensajes y los propios mensajes se pueden entender, los alumnos deben ser capaces
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de modular su voz para transmitir de la forma correcta lo que quieren expresar, cuando
se domina el tono de voz se puede controlar gran parte de los procesos de comunicacion

gue se generan en el aula.

2.3.2.5. Argumentacion

Considerar la voz para la oralidad es importante, pero otro requisito fundamental es la

argumentacion, ya que por medio de la estructura de los mensajes que se van a transmitir

y sobre todo que mantenga coherencia y cohesion en el discurso a presentar.

La argumentacion se puede comprender como aquellas ideas conceptuales que

mantienen un orden o0 secuencia para poder sustentar una postura o idea sobre algun

tema.

Argumentar es un proceso cognitivo que todo individuo debe desarrollar a lo largo de su

vida ya que siempre se entablan conversaciones que de algun modo le permiten

demostrar parte de su ideologia o postura ante la vida. La argumentacion es utilizada

también en diversos ambitos, razén por la que es indispensable describir o que diversos

autores mencionan respecto a la argumentacién. Ademas de que es oportuno recalcar

que a partir de la argumentacién se medira qué tanto son conscientes los alumnos de la

utilizacion de la oralidad.

Segun el Diccionario de la Lengua Espafiola, un razonamiento (comunicado) que se

emplea para probar o demostrar una proposicion, o bien para convencer a alguien de

aquello que se afirma o se niega.

El siguiente autor da un ejemplo muy préactico de la forma en que se puede formular una

argumentacion.
Ofrecer razones y pruebas, de tal manera que otras personas puedan informarse
Sus propias opiniones por si mismas. Si usted llega a la conviccién de que esta claro
gue debemos cambiar la manera de criar y de usar a los animales, por ejemplo, debe
usar argumentos para explicar como llegoé a su conclusion, de ese modo convencera
a otros. Ofrezca las razones y pruebas que a usted le convenzan. No es un error
tener opiniones. El error es no tener nada mas (Weston, 1994)

Parte de la argumentacion consiste en formular una serie de ideas, sin embargo, el autor

da una palabra que es clave en este proceso y es “conviccién” parte importante de la
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argumentacion es tener la certeza de lo que se dice, y para esto es necesario desarrollar
las habilidades para que esto suceda.

Por otro lado, tenemos autores que definen la argumentacién como “Una actividad
discursiva comun, que puede surgir en cualquier situacion de la vida cotidiana en la que
suscita una controversia, un desacuerdo o una polémica sobre un tema y en la que
pretende conducir al destinatario hacia la propia opinion” (Cross, 2005)

Considerando lo anterior, la argumentacion incluye expresar parte del pensamiento,
sentir o inquietud respecto a un tema, por lo que a partir de la argumentacion se puede
conocer a la persona y la argumentacion no solo se debe asociar con un discurso o con
la rama educativa, ya que a lo largo de la vida el ser humano se enfrenta a situaciones
en donde argumentar es necesario. Por lo tanto, todas estas razones son evidencia de
gue se debe trabajar con esta area que no es visible hasta ahora en los diferentes

programas de estudio que existen actualmente.

2.3.3. Atributo 3. Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas
Hasta ahora se han abordado dos conceptos clave dentro de esta investigacion, los

cuales son la escritura y sus componentes, por otro lado, la oralidad y dos de sus
elementos a considerar en esta investigacion, que son la voz y la argumentacion.

Para concluir con el apartado de los conceptos a abordar en los tres diferentes atributos
de la competencia se expresa y comunica, los ultimos conceptos a referir son la
competencia lectora, la lectura y los tipos de lectura, dichos conceptos también se
pretenden abordar en la intervencion didactica por medio de la materia de Lectura y

Redaccion.

2.3.3.1. Competencia lectora

Actualmente la definicibn de la competencia que propone la Organizaciéon para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos menciona: “que es la capacidad de
comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos para alcanzar los
propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y participar en la
sociedad” (OCDE, 2009)
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Esta competencia se empieza a desarrollar en el ambito educativo desde pequefios,
desde el momento en que se les ensefia a leer en la educacion bésica, pero pareciera
gue cuando se cumple con ese requisito se pierde el interés por la lectura conforme pasa
el tiempo. No nos percatamos que nuestra competencia lectora se torna deficiente
conforme los alumnos avanzan de grado escolar, ante esta situacién es importante
reforzar dicha competencia ya que debemos leer para aprender en cualquier &mbito que
toda persona se desenvuelve.

Debido a que la competencia lectora si se considera prioridad para los organismos
internacionales, se han realizado diversos estudios y perspectivas en América Latina que
le agregan caracteristicas unicas.

Un documento que ha desarrollado un analisis en América Latina explica que la
competencia lectora “se refiere a la capacidad para leer y escribir con efectividad en el
sentido mas amplio” (Reimers y Jacobs, 2008,p.5)

La definicion anterior es sencilla, pero el documento en el que se encuentra
desarrollado de enlaza la escritura con la lectura y lo asocian con el quehacer cotidiano.
Por lo que, considerando hasta ahora las perspectivas que hay en torno a la competencia
lectora, no es tan sencillo concebir a la lectura como una simple actividad, esta
competencia empieza a tomar sentido para el individuo, desde que se aprende a
distinguir palabras (previo a la lectura), con esto se entiende que para desarrollar dicha
competencia se hace referencia a todo lo que con ella encierra (procesos cognitivos).

Para cerrar este apartado se hace referencia a Isabel Sol€, que en sus propuestas
define lo que es la competencia lectora y la asocia con el aprendizaje entendiéndola
como “una capacidad compleja y multidimensional, lo que es necesario tener en cuenta
para pensar en los procesos de ensefianza y aprendizaje que en torno a ella se articulan”
(Solé, 2012, p.43)

Dentro de la propuesta de la autora se distinguen tres ejes:
1) Aprender a leer
2) Leer para aprender, en cualquier ambito académico cotidiano, a lo largo de
nuestra vida
3) Aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acompafiante discreta y

agradable, divertida e interesante que jamas nos abandona. (Solé, 2003)
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Concluyendo este primer apartado de la competencia lectora se distingue que es
necesario crear nuevas estrategias en el aula para que realmente se desarrolle la

competencia como tal.

2.3.3.2. La lectura

Este apartado pretende describir lo que implica la lectura por si sola, por eso Unicamente
se dan definiciones de lo que significa dicho concepto.

Para Solé, (2003) “Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer u obtener una informacién
pertinente para los objetivos que guian su lectura.”

Estos puntos que sugiere la autora podrian parecer sencillos, sin embargo, al
entrar a un aula es un reto que realmente se logre consumar en los alumnos dicha
competencia, por eso es importante conocer el concepto de lectura para tener mayor
claridad respecto a la competencia lectora.

La definicion sobre lectura aparece en la actualidad como algo bastante complejo
y multidimensional. Se acepta que comprender implica conocer y saber utilizar de
manera autbnoma un conjunto de estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten
procesar los textos de manera diversa, en funcion de los objetos que orientan la actividad
de lector. vista que a través de la lectura podemos aprender y ampliar nuestro
vocabulario.

Leer es una técnica de descodificacion e interpretacion (o si se quiere, de

deconstruccién y reconstruccién) del discurso escrito; presupone, por lo tanto, el

aprendizaje de una serie de convenciones y operaciones sobre co6digos,
estructuras y funciones expresivas (linguisticas y graficas) y una pedagogia, un
sistema de ensefianza de tales operaciones y convenciones; esta pedagogia
cambia con el tiempo, asi como cambian las tecnologias implicadas en el proceso.

(Lampis, 2019, p. 29)

Desde que el ser humano reconoce el idioma y vocabulario que le rodean, como actividad
cotidiana siempre realiza este proceso de descodificacion, el detalle es que se requieren

de estrategias nuevas para fomentar la lectura.
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2.3.3.3. Lectura literal

El primer nivel de lectura es sencillo ya que es de cierta forma nuestra primera impresion
del texto.

La lectura literal se constituye como la lectura predominante en el ambito académico,

es el nivel basico de lectura centrado en las ideas y la informacion que es

explicitamente expuesto en el texto. La lectura literal es reconocimiento de detalles,

de la idea principal de un texto o de un parrafo. (Castillo y Ruiz, 2005)

Este tipo de lectura permite entender en primer lugar el sentido del texto y de alguna
forma entenderlo de un modo en especifico, podria decirse que es lo primero que se
realiza al inicio de una lectura.

En palabras de otros autores la lectura literal “significa lectura al pie de la letra. Pero una
lectura a pie de la letra resulta, en muchos casos, a no dudar” (Agudelo, 2015,p.5)

Entonces se entiende que el proceso en que se adquiere la informacidn con este tipo de
lectura es mas rapido que la lectura inferencial, a modo de ejemplo, no se necesita mas

que “leer” y de inmediato comprender, esto segun nuestros conocimientos.

2.3.3.4. Lectura inferencial

Entendiendo a lo que se refiere la lectura, se puede distinguir lo que se ubica como
lectura inferencial.

Segun Castillo y Ruiz (2005) La lectura inferencial se constituye de la lectura implicita de
un texto y requiere de un grado de abstraccién por parte del lector. Las inferencias se
construyen cuando se comprende por medio de relaciones y asociaciones el significado

local global del texto.

En un documento elaborado con fines didacticos se propone que “la lectura
inferencial es una estrategia, en la cual el lector, a partir de los datos que extrae del texto,
elabora suposiciones susceptibles de verificacion o sustentacion” (Puerta, 2016)

Este tipo de lectura supone ideas o conceptos con la informacion que se obtiene, es un
proceso que no solo se realiza con la lectura, sino que se realiza constantemente ya que
siempre se obtiene informacioén, sin embargo, la lectura es un ejercicio individual que

permite al ser humano realizar ejercicios “internos”.
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Es importante para esta investigacion dejar claro los diferentes tipos de lectura ya
que a traves de la intervencion didactica se consideraran estos elementos para disefar
el instrumento que mas se adecue a estas caracteristicas sustentadas en este marco

tedrico.

2.3.3.5. Lectura critica-analdgica

El ultimo nivel de lectura al que se hace referencia en esta investigacion es el nivel critico-
analogico, el cual se puede asumir como la lectura que recolecta los dos conceptos
explicados anteriormente y a su vez permite relacionar lo plasmado en el texto,
interpretando los temas e incluso llegar a un juicio. Este nivel critico-analdgico es la fusion
de la lectura critica por una parte y el analdgico por otra, es decir que primero se da su
definicion y posteriormente se concluye con la fusién de ambos.

Para Castillo y Ruiz (2005) La lectura critica es aquella de caracter evaluativo
donde intervienen saberes previos del lector, su criterio y el conocimiento de lo leido,
tomando distancia del contenido del texto para lograr emitir juicios valorativos desde una
posicion documentada y sustentada.

La lectura critica estd determinada por habilidades como identificar vinculos
relevantes, analizar consecuencias, llevar a cabo inferencias correctas, valorar pruebas
y propuestas consistentes (Galindo, 2015).

Es decir, que este tipo de lectura deberia llevar a los alumnos a vincular conocimientos
de diversas areas, proponer aportaciones en torno al tema de la lectura y sobre todo ser

capaces de emitir juicios con sustentos relevantes.

A modo de conclusion de este acercamiento tedrico de los conceptos mas
relevantes para esta investigacion, se entiende que la escritura, la lectura y la oralidad
en su conjunto permiten a los individuos a expresar su cultura, sus ideas, su
pensamiento, entre muchas otras cosas en cualquier ambito o area en que se
desenvuelvan, por eso es necesario reforzar la competencia se expresa y comunica

desde la educacion media superior.
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Capitulo Ill. Metodologia

El presente capitulo explica la metodologia utilizada para la realizacion de esta
investigacion. En primer lugar se especifica el tipo de investigacion y sus caracteristicas,
posteriormente se presenta la hipétesis planteada, el disefio de la investigacion, los
sujetos y/o muestra a la que se aplicara el instrumento,después se encuentra el apartado
en el que se explica a detalle el procedimiento de la elaboracion, validacién y aplicacion
del instrumento; asi mismo se describe el proceso realizado para la obtencion de datos,
sSu preparacion y mas adelante se busca realizar el analisis e interpretacion de

resultados.

3.1. Enfoque y perspectiva de la investigacion

La investigacion educativa se distingue por ser compleja, ya que se estudian fenémenos
gue se encuentran en constante cambio, se interactua con personas y en todo el proceso
de ensefianza-aprendizaje intervienen muchos elementos que son importantes de
considerar al momento de realizar una practica en el aula, en este sentido es conveniente
explicar y detallar el proceso de construccién metodolédgica de la presente investigacion

para comprender el fenbmeno, la propia intervencién y los futuros resultados.

La educacién por competencias en México se ha desempefiado en todos los
niveles de estudios, sin embargo en esta investigacion se hace referencia Gnicamente al
nivel Medio Superior, considerando este encuadre se hace referencia a las competencias
genéricas, las cuales se distinguen por su capacidad de integrarse en las diversas

materias que se encuentran en los planes de estudios de bachillerato.

La presente investigacion busca el desarrollo de la competencia genérica “se
expresa y se comunica” a través de la materia de lectura y redaccion, es importante
destacar la asociacion de la ya mencionada competencia con la materia. Dicha
competencia sera abordada a través de tres variables: la competencia escrita, la oralidad
y la competencia lectora. Para esto, es preciso mencionar que actualmente en el nivel
Medio Superior existen pruebas que miden dos de las variables mencionadas las cuales

se describen a continuacion.
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En cuanto a la competencia escrita existen diversas pruebas estandarizadas que
miden el progreso de los estudiantes, mas no miden en especifico como escriben los
alumnos, por otro lado la oralidad no se mide de ninguna forma, es decir, existen
ejercicios para fomentarla en diversos grados de estudios mas no se busca desarrollar
dicha habilidad y por ultimo se encuentra la competencia lectora, de la cual existen
pruebas a nivel internacional que miden a los estudiantes. Esto quiere decir que se han
medido estas variables pero Unicamente muestran un resultado namerico que no se ha
analizado a profundidad. Por eso es importante hacer una revision de estas variables
dentro del aula y analizar los resultados del proceso que existe mientras se busca el
desarrollo de dicha competencia. Estos estudios ya fueron explicados en el marco

contextual, sin embargo, se mencionan como referencia.

La presente investigacion persigue como objetivo general el desarrollo de la
competencia se expresa y se comunica, a través de una intervencion que pretende:
analizar los ccomponentes de la competencia escrita, identificar el manejo de estrategias
comunicativas y distinguir los niveles de competencia lectora que muestran los
estudiantes dentro de la materia de Lectura y redaccion esto a través de una intervencion
previamente disefiada y contextualizada. Para esto es necesario que se mantenga una
secuencia bien delimitada y al mismo tiempo aplicar la intervencién de forma secuencial
y progresiva. Por lo tanto, es necesario mantener un enfoque que arroje datos precisos

y permita analizar todo el procedimiento a realizar.

El enfoque de la presente investigacion es cuantitativo ya que se pretende recolectar
datos basados en la medicibn numérica y estadistica, los cuales a su vez estaran

dirigidos a través de un proceso bien delimitado.

Segun Hernandez Fernandez y Baptista (2018) “el significado original del término
cuantitativo representa un conjunto de procesos organizados de manera secuencial para
comprobar ciertas suposiciones. Cada fase precede a la siguiente y no podemos eludir

pasos, el orden es riguroso, aunque desde luego, podemos redifinir alguna etapa”.

Atendiendo a la definiciéon anterior en relacion con esta investigacion el proceso

de la aplicacion del instrumento es de suma importancia, en primer lugar desde la
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asignatura en que se abordara que es Lectura y Redaccion, el disefio y aplicacién del
pre-test, la intervencion de la cual se tienen planeadas seis semanas en las que se dara
el mismo nivel de importancia a las tres variables (competencia escrita, la oralidad y la
competencia lectura) finalmente se aplicara el post-test para observar que cambios
surgieron, es decir que hay pasos a seguir y el proceso es muy importante, por lo que la
orientacion cuantitativa es la ideal para la presente investigacion.

Finalmente el alcance de esta investigacion sera de tipo explicativo-descriptivo.
Hernandez y Baptista (2016) definen el estudio explicativo como: “aquél que examina un
fendémeno o problema de investigacion poco estudiado, sobre el cual se tienen muchas
dudas y no se ha abordado antes”. En la preparatoria de la Universidad Tec Milenio no
se han realizado investigaciones que reflejen el desempefio de competencias en el area
de escritura, la oralidad y la lectura por lo que es necesario el alcance explicativo.

Por otro lado, Herndndez Ferndndez y Baptista (2016) definen al alcance
descriptivo como: “aquél que especifica las caracteristicas y perfiles de grupos o
cualquier otro fenbmeno que se someta a analisis. Es decir, miden datos y reportan
informacion sobre diversos conceptos, variables, aspectos, dimensiones o componentes
del fendbmeno o problema a investigar”. (p. 108)

Por lo tanto, esta investigacién también es descriptiva ya que se pretende realizar
un diagnéstico y con base en los resultados arrojados se disefiara y describira el impacto
de las secuencias didacticas contextualizadas para finalmente aplicar un post-test que

refleje el desarrollo de la competencia se expresa y comunica.

3.1.1. Delimitacion metodolégica

El enfoque de la presente investigacion es cuantitativo ya que se pretende recolectar
datos basados en la medicion numérica y estadistica, los cuales a su vez estaran

dirigidos a través de un proceso bien delimitado.

Segun Hernandez Fernandez y Baptista (2018) “el significado original del término
cuantitativo representa un conjunto de procesos organizados de manera secuencial para
comprobar ciertas suposiciones. Cada fase precede a la siguiente y no podemos eludir

pasos, el orden es riguroso, aunque desde luego, podemos redifinir alguna etapa”.
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Atendiendo a la definicién anterior en relacién con esta investigacion el proceso de la
aplicacion del instrumento es de suma importancia, en primer lugar desde la asignatura
en que se abordara que es Lectura y Redaccion, el disefio y aplicacion del pre-test, la
intervencion de la cual se tienen planeadas seis semanas en las que se dara el mismo
nivel de importancia a las tres variables (competencia escrita, la oralidad y la
competencia lectura) finalmente se aplicard el post-test para observar que cambios
surgieron, es decir que hay pasos a seguir y el proceso es muy importante, por lo que la

orientacion cuantitativa es la ideal para la presente investigacion.

Segun Hernandez, Fernandez y Sampieri es (2018) “un conjunto de procesos
organizados de manera secuencial’ En este sentido, la investigacion de campo consta
de estas caracteristicas ya que a los sujetos de esta investigacion se les aplicé un pre
test el cual evalua la competencia lectora, la competencia escrita y la oralidad, resultads
gque se analizardn a través de estadistica descriptiva y asi conocer el grado de
comprension lectora, el desarrollo de la escritura y la expresion oral de cada estudiante.

Entendiendo lo anterior los resultados que se reflejen en el digndstico permitiran
la comprension de dichas variables, las cuales seran observables y se cuantificaran, esto
es importante para el disefio de investigacion ya que se pretende intervenir en base a las
necesidades del grupo. Por sus caracteristicas, el presente trabajo tiene un disefio
cuasiexperimental ya que no se estan manipulando las variables, sino el contexto de los
sujetos, por lo tanto solo se hace la suposicion de que no estan alcanzando los niveles
de lectura, escritura y oralidad adecuados, esto hace que el disefio sea totalmente

cuasiexperimental.

3.1.2. Alcance de la investigacion (explicativo-descriptivo)

El alcance de esta investigacion sera de tipo explicativo-descriptivo. Hernandez y
Baptista (2016) definen el estudio explicativo como: “aquél que examina un fenémeno o
problema de investigacion poco estudiado, sobre el cual se tienen muchas dudas y no
se ha abordado antes”. En la preparatoria de la Universidad Tec Milenio no se han
realizado investigaciones que reflejen el desempefio de competencias en el area de

escritura, la oralidad y la lectura por lo que es necesario el alcance explicativo.
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Por otro lado, Herndndez Ferndndez y Baptista (2016) definen al alcance descriptivo
como: “aquél que especifica las caracteristicas y perfiles de grupos o cualquier otro
fendmeno que se someta a analisis. Es decir, miden datos y reportan informacion sobre
diversos conceptos, variables, aspectos, dimensiones o componentes del fenbmeno o
problema a investigar”. (p. 108)

Por lo tanto, esta investigacion también es descriptiva ya que se pretende realizar un
diagndstico y en base a los resultados arrojados se disefiara y describira el impacto de
las secuencias didacticas contextualizadas para finalmente aplicar un post-test que

refleje el desarrollo de la competencia se expresa y comunica.

3.1.3. Disefio de la investigacion

El disefio cuasiexperimental se define como:
Un conjunto de procedimientos o estrategias de investigacion orientadas a la
evaluacion del impacto de los tratamientos en aquellos contextos donde la
asignacién de las unidades no es el azar, y al estudio de los cambios que se
observan en los sujetos en funcion del tiempo. (Bono, 2019, p. 19)
Considerando los objetivos de esta investigacion se considera que es un estudio de
tipo explicativo, debido a que se busca establecer relaciones de causa-efecto entre las
variables que son caracteristicas de las variables del fendmeno estudiado, en el caso
de las investigaciones con disefio explicativo responden al por qué e intenta determinar
las causas las causas que producen cierto fenédmeno el cual tendra un enfoque

transversal.

3.2. Hipotesis

Considerando que el enfoque de la presente investigacion es cuantitativo, se realiz6 una
hipotesis que se medira con la intervencion que se pretende aplicar, para esto es

necesario describir en qué consiste una hipotesis.
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Segun Hernandez Fernandez y Baptista (2018) “las hipotesis son explicaciones
tentativas del fenbmeno o problema de investigado formuladas como proposiciones o

afirmaciones y constituyen las guias de un estudio.”

Se entiende que la redaccion de la hipotesis va en funcion de los fenbmenos
investigados, en el caso de esta investigacion se estudiara el desarrollo de la
competencia se expresa y comunica, por lo que la hipoétesis planteada en esta

investigacion es la siguiente:

e La competencia genérica se expresa y comunica en los alumnos de primer
semestre de bachillerato de la Universidad Tec Milenio Campus Puebla se

fundamenta en el conocimiento y dominio de la escritura, la oralidad y la lectura.
De la cual se divide en las siguientes variables:
e Variable independiente: Competencia genérica se expresa y comunica

e Variable dependiente: Conocimiento y dominio de la escritura, la oralidad y la

lectura

Segun Hernandez Fernandez y Baptista (2018) “las hipotesis vinculan o
pronostican variables, las cuales son una propiedad o concepto que puede variar y
cuya fluctuacién es susceptible de medirse u observarse (capaz de adquirir diferentes

valores que pueden ser registrados por un instrumento de medicion)’

En el caso de esta investigacion las variables son claras, dentro de la variable
independiente se encuentra la competencia que se busca desarrollar “la competencia
se expresa y se comunica” la cual es la causa a manipular, por otro lado se encuentra
la variable dependiente: el conocimiento y dominio de la escritura, la oralidad y la
lectura, los cuales son los efectos a controlar. Estos ultimos tres elementos son las
variables que se utilizaron para el disefio de la operacionalizacién de variables, en la

gue se determinan los indicadores de cada una.
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Segun Hernandez Fernandez y Baptista (2018) “una de las principales
caracteristicas de las hipotesis es que Unicamente se pueden someter a prueba en
un contexto especifico y definido (tiempo y lugar)’ Esta caracteristica es muy
importante dentro de las investigaciones cuantitativas, por tal razon dentro de esta
investigacion el contexto es muy especifico ya que la hipétesis planteada
anteriormente se someterd a prueba en un grupo especifico que cursa actualmente
la materia de Lectura y Redaccion en la preparatoria de la Universidad Tec Milenio.
También se considero lo ya planteado para el disefio del instrumento, el cual cuenta

con las caracteristicas de medir en especifico las tres variables de esta investigacion.

3.3. Sujetos y seleccion de la muestra

Segun Hernandez Fernanez y Baptista (2018) “En la ruta cuantitativa, una muestra es un
subgrupo dela poblacion o universo que te interesa, sobre la cual se recolectaran los

datos pertienentes, y debera ser representativa de dicha poblacion”.

A continuacion se sefialan las caracteristicas mas representativas de los sujetos
gue forman parte de esta investigacion. Los sujetos de esta investigacion son estudiantes
de primer semestre de preparatoria que cursan la materia de lectura y redaccion en la
preparatoria de la Universidad Tec Milenio Campus Puebla, dicha institucion maneja
modalidad presencial, pero se realiz6 la transicion a la modalidad on line a partir del mes
de marzo del 2020, por lo tanto, el semestre agosto-diciembre se mantiene en modalidad
on line, el horario de la clase de lectura y redaccién es de 8:00 a.m. a 9:00 a.m.y de
9:00 a.m. a 10:00 a.m.

El total de la poblacion que se utilizé para esta investigacion es de 57 estudiantes,
de los cuales 30 pertenecen al grupo 101 y 27 pertenecen al grupo 105, el grupo 101

cuenta con 16 mujeres y 14 hombres, el grupo 105 cuenta con 10 mujeres 'y 17 hombres.

Las caracteristicas en comun de ambos grupos es que se encuentran en un rango
de edad entre los 14 y 16 afos, todos son alumnos de nuevo ingreso manejan el mismo

horario de clases que es de 7:00 hrs. a 14:00 hrs. Debido a la situacion que se vive
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actualmente a nivel mundial (Covid-19) la interaccion con las clases es en modalidad on-
line, se utiliza la plataforma Zoom para que los alumnos se conecten a sus sesiones, por
lo tanto la interaccion entre ellos Unicamente es por medio de la plataforma ya
mencionada, todos se conectan de lunes a viernes en dicho horario, se les pasa lista, se
les dan clases y se les asignan tareas, evaluaciones parciales, trabajos y evidencias
conforme al calendario que indica la institucion, se mantiene contacto con ellos a través
de la plataforma Canvas misma que se utiliza para enviar trabajos y revision de los

mismos.

La Universidad Tec Milenio esta rodeada de centros comerciales vy
fraccionamientos, por lo que la mayoria de los estudiantes de preparatoria viven cerca
de la escuela, mantienen un nivel econdmico medio alto aunque reciben a algunos
becarios SEDENA. En su mayoria los padres de familia estan pendientes de la formacion
de sus hijos ya que ellos cuentan con usuarios para ingresar a las plataformas y dar
seguimiento del desemperio de los estudiantes, aunque hay alumnos que solo viven con

uno solo de los padres 0 que en su mayoria pasan mucho tiempo solos en casa.

Actualmente en el nivel de preparatoria hay dos modalidades, una es preparatoria
bilinglie en la que se imparten dos materias en inglés y otra preparatoria general en la
gue se imparten todas las materias en espafiol. Los sujetos que forman parte de esta

investigacion pertenecen a la preparatoria general.

3.4. Procedimientos

En este apartado se describen todos los procesos que se llevaron a cabo posterior al
disefio del instrumento, iniciando con el jueceo y validacion de los tres instrumentos,
posteriormente la aplicacion del pre test, la intervencion didactica y la aplicacion del

post test.

3.4.1. Validacion del instrumento
La validacion del instrumento se realizé a través del jueceo el cual consiste en presentar

el instrumento a expertos en el tema para someterlo a su indagacion, para que a partir
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de su experiencia y conocimiento en el tema, proporcionen su opinion y retroalimentacion
acerca de la construccion y composicion del instrumento en relacién a lo que se busca
medir.
En el caso de esta investigacion se mando a jueceo con tres profesionstas, uno de ellos
cuenta con Doctorado en Educacion y tiene una amplia trayectoria en la docencia e e
investigacion, otro cuenta con grado de maestria y amplia experiencia en docencia e
investigacion en el Senado de la Republica, por ultimo la tercera persona cuenta con
grado de maestria en el area de lingtistica y literatura hispanica, la cual sirvié de mucho
ya que es experta en los temas que se pretenden medir en esta investigacion.
El proceso de jueceo inicio con la creacion de un documento formal en el que se
solicitaba su apoyo para enriquecer el instrumento disefiado, posteriormente el
documento contaba con:

1. Sintesis del trabajo de investigacion de tesis
Operacionalizacion de la variable dependiente del estudio
Instrumentos

Analisis de confiabilidad del instrumento

o k~ w0

Propuesta carta de consentimiento
El documento “Analisis de confiabilidad del instrumento” lo llenaron los jueces segun lo
gue consideraran, del instrumento que medira la lectura de 15 preguntas disefiadad las
15 fueron aprobadas, del instrumento que medira la escritura de 16 preguntas disefiadas
las 16 fueron aprobadas, por ultimo del instrumento que medira la oralidad fue modificado
con algunas propuestas de parte de los expertos.
Este documento se mando via correo electronico el 18 de septiembre del 2020, hubo un
tiempo de respuesta de aproximadamente una semana y se recibié el andlisis de los
expertos.
Las observaciones que se realizaron en el instrumento giraron en torno a los siguientes
elementos: sugerencias de forma.
Respecto a las sugerencias de forma se realizardn los siguientes cambios:

e Se resaltd la competencia a desarrollar “Se expresa y comunica”

e Se madificaron las instrucciones del instrumento que mide la oralidad para que el

alumno tuviera mayor claridad.
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e Se cambiaron algunas palabras de los instrumentos para que quedara mas claro
En cuanto al contenido de los instrumentos disefiados se propuso redactar con mayor
claridad las instrucciones del debate el cual va a medir la oralidad, sugieren que las
sesiones del debate se graben a través de la plataforma zoom y que se busque la
participacion de todos los alumnos.
A modo de conclusion la retroalimentacion recibida por parte de los expertos aport6 a los
instrumentos un formato mas completo y un contenido preciso para lo que se busco
medir.
Posterior a este procedimiento se realizé un andlisis de confiabilidad de cada

instrumento el cual se explica en las siguientes lineas:

Uno de los ejercicios previos al andlisis de confiabilidad consistié en el disefio de tres
instrumentos que midieran los conceptos fundamentales para esta investigacion,
posterior a eso los tres instrumentos se sometieron a una revision por parte de jueces
expertos en el tema, se les proporcion6 un formato de evaluacion para que se midiera la

utilidad de los instrumentos de medicion.

Dicho formato consistia en evaluar cada uno de los items de la siguiente forma:

Muy Regularmente Poco Nada

Pertinente

pertinente pertinente pertinente pertinente

Considerando el “muy pertinente” como adecuado y el “nada pertinente” como no

adecuado.

De los tres instrumentos presentados se realizé la validez de contenido cuantitativo del

instrumento de la siguiente forma:

Tabla de validez de contenido del “instrumento 1 competencia escrita”

VALIDEZ DE CONTENIDO Instrumento 1
Instrumento 1 Competencia escrita
ITEM \ Juez1l \ Juez 2 \ Juez 3 | Rango \ Grado
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1 X X X 1 Muy alto
2 X X X 1 Muy alto
3 X X X 1 Muy alto
4 X X X 1 Muy alto
5 X X X 1 Muy alto
6 X X X 1 Muy alto
7 X X X 1 Muy alto
8 X X X 1 Muy alto
9 X X X 1 Muy alto
10 X X X 1 Muy alto
11 X X X 1 Muy alto
12 X X X 1 Muy alto
13 X X X 1 Muy alto
14 X X X 1 Muy alto
15 X X X 1 Muy alto
16 X X 0.60 Alto

Autoria propia

En la tabla se observa que los dieciséis items fueron evaluados obteniendo como

resultado esenciales, el andlisis de la presente tabla arroja que los items del uno al quince

se encuentran con un rango de 1 el cual representa un grado “muy alto” el Unico item

gue vario fue el nimero dieciséis que obtuvo un rango de 0.60 el cual representa un

grado “alto” es decir que cada uno de los items se conservé de la misma forma.

Tabla de validez de contenido “Instrumento 2 competencia lectora”

VALIDEZ DE CONTENIDO Instrumento 2
INSTRUMENTO 2 Competencia lectora
iftem | Juez1 | Juez2 | Juez 3 | Rango Grado
1 X X X 1 Muy alto
2 X X X 1 Muy alto
3 X X X 1 Muy alto
4 X X X 1 Muy alto
5 X X X 1 Muy alto
6 X X X 1 Muy alto
7 X X X 1 Muy alto
8 X X X 1 Muy alto
9 X X X 1 Muy alto
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10 X X X 1 Muy alto
11 X X X 1 Muy alto
12 X X X 1 Muy alto
13 X X X 1 Muy alto
14 X X X 1 Muy alto
15 X X X 1 Muy alto

Autoria propia

En cuanto al segundo instrumento que se presentd a los jueces expertos se observa que
los items fueron evaluados como resultados esenciales, el analisis de la presente tabla
arroja que los quince items se encuentran con un rango de 1 el cual representa un grado
‘muy alto” por lo tanto los items se conservaron de la misma forma en que se

presentaron.

Tabla de validez de contenido “Instrumento 3 Oralidad”

VALIDEZ DE CONTENIDO Instrumento 3
INSTRUMENTO 3 Oralidad
item | Juez 1 | Juez 2 | Juez 3 | Rango Grado
1 X X X 1 Muy alto
2 X X X 1 Muy alto
3 X X X 1 Muy alto
4 X X 0.6 Alto

Autoria propia

En la tabla se observa que los 4 items presentados fueron evaluados obteniendo como
resultado esenciales, el andlisis de la presente tabla arroja que los items del uno al tres
se encuentran en un rango de 1 el cual representa un grado “muy alto” el unico item que
vario fue el numero cuatro que obtuvo un rango de 0.6 el cual representa un grado “alto”
por lo tanto cada uno de los items se conservé de la misma forma en que se disefiaron,
unicamente se modificaron algunos detalles del instrumento atendiendo a las propuestas
de los jueces que participaron en la validacion del instrumento.

A modo de conclusion es importante sefialar que toda la aplicacion del instrumento se
realizo a través de sesiones on line, no hubo complicacién ya que los alumnos se
conectan a clases diario y se cuenta con todas las herramientas digitales para llevar a

cabo cualquier actividad, los instrumentos se disefiaron considerando en todo momento
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la competencia a desarrollar “se expresa y comunica” razén por la que fue necesario
disefiar tres instrumentos diferentes. Entendiendo que esta investigacion tiene un
enfoque cuasiexperimental es necesario que se analicen de forma pertinente los

resultados para ver el progreso que mostraron los alumnos.

3.4.2. Pilotaje

Durante el disefio del intrumento se considero realizar un pilotaje para valorar la
eficiencia de los intrumentos disefiados, dicho pilotaje se aplicé a un grupo diferente al
gue se le aplicaré la intervencion a través de las secuencias didacticas contextualizadas.
El pilotaje se aplico en alumnos de primer semestre de bachillerarto del grupo 103 de la
Universidad Tec Milenio Campus Puebla el dia 08 de octubre del 2020 a las 8:00 a.m. a
través de la aplicacién zoom la cual es principal herramienta que se utiliza para dar las
sesiones, esa fecha se aplicaron dos de los instrumentos, el que mide la competencia
lectora y la competencia escrita, dichos instrumentos se pasaron a un formulario de
google para que los alumnos tuvieran facil acceso y se pudieran registrar las respuestas

de forma rapida y precisa.

Los dos primeros instrumentos se aplicaron a un total de 26 alumnos a los cuales
se les pidi6 su consentimiento previo, asi como al docente titular de la materia de lectura
y redaccion del grupo. Se conté con la participacién del grupo completo y al final
realizarbn comentarios respecto a sus impresiones acerca de los dos instrumentos

aplicados.

El primer instrumento que se aplico fue el que mide la competencia lectora, los
sujetos entendieron las instrucciones y posteriormente se dieron a la tarea de leer el texto
del instrumento para después contestar los items, en el caso de los items del cuestionario
no hubo ninguna complicacion para responder, los sujetos mencionaron que desde las
instrucciones hasta las preguntas era claro lo que se pedia, revisando las respuestas de
este primer instrumento los alumnos llenaron todos y cada uno de los apartados que se
solicitaron por lo tanto no se realiz6 ninguna modificacion al instrumento posterior a esta

aplicacion.
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El segundo instrumento que se aplicé fue el que mide la competencia escrita, este
instrumento se aplicé después del mencionado anteriormente, los sujetos entendieron
las instrucciones y posteriormente se dieron a la tarea de leer el texto del instrumento
para después contestar los items, en el caso de los 15 items del cuestionario no hubo
ninguna complicacion para responder, los sujetos mencionaron que las instrucciones y
las preguntas fueron muy claras. Habia una pregunta nimero 16 que consiste en la
redaccion de una historia de minimo 15 lineas, en esta ultima pregunta los alumnos se
llevaron aproximadamente 10 minutos en completarla y hubo algunos que tardaron
maximo 14 min. Haciendo una revision general de las respuestas del segundo
instrumento los sujetos llenaron todos y cada uno de los apartados que el instrumento
solicitaba aun despues de haberlo realizado en el primer instrumento, Al final se le solicitd
a los sujetos realizar comentarios respecto a la actividad realizada y comentaron que
todas las indicaciones fueron claras y les resulto un buen ejercicio, por lo tanto no se

realizaron modificaciones en este segundo instrumento.

El tercer instrumento aplicado es el que medira la oralidad en los alumnos, dicho
instrumento consta de instrucciones precisas para un debate, dicho debate se realiz6 al
grupo mencionado anteriormente el dia 21 de octubre a través de una sesion de zoom
en la que se pidié a los sujetos que mantuvieran su camara activada y activaran su
microfono cuando fueran a realizar su intervencion, dicho debate se dividio en dos
sesiones, la primera sesion se utilizé para dar la explicacion, las instrucciones y
formacién de equipos, que en este caso fueron solo dos, la divisién del equipo se realizo
al azar con el apoyo de la plataforma zoom que autométicamente los dividio,
posteriormente el moderador la maestra Diana Gabriela Lumbreras Sanchez ingreso a
ambas salas, asigno al azar el equipo 1 a favor y equipo 2 en contra, después de las
indicaciones los alumnos se organizaron para crear buscar informacion del tema
“estigmas sociales” y poder organzar sus ideas. La segunda sesion se llevo a cabo el dia
22 de octubre a las 8:00 a.m. se utilizoé para reforzar las instrucciones y las indicaciones
a seguir en el debate, posteriormente se llevo a cabo la actividad y se observé lo

siguiente:

1. Los alumnos siguieron las indicaciones al pie de la letra
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2. Debido a que los equipos estaban a favor y en contra del tema se generaban

comentarios personales pero aun asi su expresion oral era contundente
3. Algunos sujetos tuvieron fallas técnicas y no pudieron intervenir

4. Dividir el debate en dos sesiones permitio que se contara con el tiempo suficiente

para escuchar a todos (a excepcién de los que tuvieron fallas técnicas

5. Aquellos alumnos que no participaron de forma oral escribian a través del chat

pero se les invitaba a intervenir

Considerando lo anterior se lleg6 a la conclusion de que los alumnos no conocian a
la maestra que aplicé dicho instrumento y no tuvieron la confianza suficiente para
participar como lo harian con su maestra principal de la materia, la prueba piloto del
debate se grabd y posteriormente se analizé, esta practica junto con la opinion de los
expertos permitio modificar las instrucciones para que fueran mas precisas y considerar
esta practica para el disefio de las secuencias didacticas y asi los sujetos generen
confianza para poder intervenir en el debate, cabe mencionar que de los 26 alumnos 20

realizaron intervencién y los restantes no.

A modo de conclusién, la realizacién del pilotaje permitié tener mayor claridad para
fortalecer las secuencias didacticas ya disefiadas considerando lo que comentaron los

sujetos.

3.4.3. Aplicacién pre test
La aplicacion del pre test se llevo a cabo el 21 de octubre del 2020 a las ocho de la

mafana, utilizando la plataforma zoom, por lo que se utilizo google forms para su
aplicacién, se les proporciond el primer link que correspondia a la competencia escrita y
se tomaron aproximadamente 30 minutos en contestarlo, los alumnos no presentaron
dudas, al finalizar la prueba avisaron a la docente para continuar con el instrumento de
la competencia lectora, la cual la contestaron en 25 minutos y no hubo dudas respecto a

la estructura o a las preguntas del instrumento.
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El instrumento para medir la oralidad se aplicé en dos sesiones ya que la organizacion
del debate requirié de mayor tiempo en cuanto a intervencién por parte de los alumnos y
de la docente, se utilizaron dos sesiones de 50 min cada una y los alumnos realizaron
dicha intervencién aunque hubo algunos que presentaron problemas de conexion y otros
que decidieron no intervenir, sin embargo mandaron sus aportaciones a través del chat,
el tema del debate giro en torno a los estigmas sociales, un grupo se manifesto a favor y

otro en contra.

3.4.4. Intervencién didactica

Este apartado pretende describir los tiempos en que se realiz6 la intervencién didactica.
En cuanto a las secuencias didacticas se disefiaron en base al contexto y a las
necesidades del grupo, se disefiaron tres secuencias didacticas, las cuales cubren las
variables: la oralidad, la competencia lectora y la competencia escrita, se considero el
plan de estudios de la materia de lectura y redaccién de la preparatoria de la Universidad
Tecmilenio por lo que las actividades disefiadas mantienen completa relacion con estos
documentos.

En cuanto al disefio de actividades y tiempos se disefiaron seis planes clase que
en total contienen siete sesiones por variable, es decir que la primera semana
correspondiente al 26 de octubre al 3 de noviembre se trabajo con la oralidad, se
disefiaron actividades que fortalecieran los elementos propios de la oralidad.

Las siguientes siete sesiones se aplicaron del 4 de noviembre al 12 de noviembre se
trabajoé con la competencia lectora, buscando fortalecer los elementos propios de dicha
competencia. Por ultimo las siguientes siete sesiones se aplicaron del 13 de noviembre

al 23 de noviembre, buscando fortalecer los elementos propios de la escritura.

3.4.5. Aplicacién post-test

La aplicacion del post test se realizd finalizando la intervencion de las secuencias
didacticas se llevo a cado del 23 al 26 de noviembre, se aplicé el instrumento disefiado
a través de la plataforma zoom y de la misma forma se aplicé via google forms, se les
proporcioné el link que correspondia a la competencia lectora en la que se tomaron

aproximadamente 40 min y no tuvieron ninguna duda, posteriormente se aplicé el
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instrumento de competencia escrita en el que tomaron 50 min para realizarlo, por ultimo
para medir la oralidad se aplico el debate en torno al tema del ensayo, se dividié al grupo
en dos y un equipo estaba a favor de la realizacién del ensayo y el otro argumento en
contra de la realizacion de ensayos en el ambito académico, para esta aplicacion se
tomaron dos sesiones de 50 minutos cada una, de la misma forma que en la aplicacion
del pretest hubo alumnos que no realizaron su intervencion oral y lo hicieron por medio
del chat.

A modo de conclusion del capitulo el proceso de la intervencion arrojé datos
interesantes respecto a las tres variables a medir (lectura, escritura y oralidad) a pesar
de que se realizé todo en formato virtual hubo alta participacién por parte de los
discentes, asi mismo, se observa que la dinamica cambia al realizar todo el proceso de
formato virtual, a pesar de que hubo buena participacion se recomienda en futuras
investigaciones una aplicacion en modo presencial para evaluar el desarrollo de la misma
competencia. También se observa que la planeacion previa, el disefio de secuencias
didacticas y la aplicacion de las mismas tiene un impacto positivo significativo en los

estudiantes.
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Capitulo IV. Andlisis y resultados

El presente capitulo muestra el analisis de la informacion obtenida posterior a la
aplicaciéon de los tres instrumentos disefiados. En primer lugar se muestra a partir de
gréficos y porcentajes la informacién, por otro lado se hace un ejercicio de descripcion,
andlisis e interpretacion de los resultados y a su vez se enfrentan con las diversas teorias
presentadas en el capitulo Il, para obtener informacion precisa respecto a los resultados
de la intervencién que se llevo a cabo.

A continuacién se presentan los datos de identificacién de los sujetos de investigacion,

de los cuales se describen sus caracteristicas.

4.1 Datos de identificacion
Gréfico 1: Resultados de la competencia escrita en el pretest del grupo control
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Los sujetos que se seleccionaron para esta investigacién cuentan con las siguientes
caracteristicas: todos son estudiantes de preparatoria de la Universidad Tec Milenio
Campus Puebla y cursaron la asignatura de lectura y redaccion, debido a la pandemia el

curso se ofertdé en modalidad on line. En primera instancia el grupo experimental cont6
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con un total de 30 estudiantes de los cuales el 53% (16) son mujeres y el 47% (14) son
hombres y el promedio de edad del grupo es de 15 afos. En cuanto al grupo control se
conto con un total de 27 estudiantes de los cuales el 37% (10) son mujeres y el 63% (17)
son hombres, el promedio de edad del grupo experimental es de 15 afos.

Es importante mencionar que ambos grupos tomaron la asignatura de lectura y redaccién
a través de la plataforma zoom, en la cual se conectaban todos los dias para tomar la
clase, otra plataforma que se utilizé para que pudieran mandar sus trabajos fue Canvas,
tanto el grupo grupo control como el grupo experimental pertenecio a la modalidad
‘preparatoria general” que se distingue porque todas las materias se imparten en
espafol.

4.2. Resultados pre test
El andlisis de resultados de los datos obtenidos en el diagndstico del grupo 105 refleja

que la variable mas alta es la oralidad con un porcentaje de 63% en el que por indicador
se encuentra el vocabulario con un 65.4%, seguido de la fluidez con 63.6% vy la
entonacion y argumentaciéon con un 62.7%, esto significa que cuentan con amplio
vocabulario al momento de expresar sus ideas, mantienen buena fluidez pero su
entonacion y argumentacion es escasa, esto podria atribuirse a las condiciones en que
se realizo la prueba que fue a través de la plataforma zoom. En cuanto a la variable de
escritura los estudiantes demuestran un dominio del 48% demostrando que el indicador
mas elevado dentro de la misma es la cohesion ya que obtuvieron un 62.5% de respuesta
que a pesar de ser bajo es el mas alto como indicador, seguido de la correccién
gramatical con un 55.7%, en el caso de la adecuacién se mantiene bajo el promedio con
un 50.8% y por ultimo la coherencia, que es una de las mas bajas y los estudiantes
demuestran un nivel de dominio muy bajo. Por dltimo la variable mas baja del pre test
con el grupo control fue del 52% demostrando sus necesidades en cuanto a los tres
diferentes niveles de lectura, por indicador se refleja que la mas alta es la mas compleja
gue es la critica analdgica con un 67.2%, seguido de la literal con 51.8% y por ultimo la
inferencial con un 39%, esto demuestra la falta de actividades de comprension lectora

en la asignatura.
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En el caso del grupo 101 refleja que la variable més alta es la escritura con un porcentaje
del 53.5%, mismo que refleja que el indicador mas elevado de esta variable es la
cohesion con un 62.5%, seguido de la correccion gramatical con un 55.7%, seguido del
indicador de adecuacion con un 50.8% reflejando que la coherencia es el indicador mas
bajo dentro de esta variable con un 33.9%, la segunda variable es la lectura con un 52.3%
de desempefio, que de la misma forma muestra que el indicador mas desarrollado es la
lectura critica analdgica con un 58.6%, seguido de la lectura literal con un 48.9% y por
ultimo la lectura inferencial con un 44.1%. En el caso de esta variable en ambos grupos
sucedio lo mismo, se desempefid mas el indicador mas “complejo”. Por ultimo la variable
gue se desempefio con dificultad fue la oralidad con un porcentaje del 44.4% reflejando
gue el indicador mas alto dentro de esta variable es el vocabulario con un 52.5%, seguido
de la fluidez con un 51.1%, seguido de la argumentacion con un 45.9%, por altimo el
indicador mas bajo fue la entonacion con un 38.6%. Esto demuestra que los alumnos
cuentan con vocabulario pero no con la entonacién adecuada y carecen de una buena
argumentacion.

Estos resultados permitieron algunas consideraciones para disefiar las secuencias
didacticas, considerando la plataforma bajo la cual se trabaj6é que en este caso es zoom,
el tiempo, actividades y duracion de las actividades para fomentar las tres variables. Con

estos resultados se decide que el grupo control es el 105 y el grupo experimental el 101.

4.2.1. Resultados pre test grupo control por variable
A continuacién se describen los resultados obtenidos del pre test aplicado en el grupo

control.

4.2.1.1. Competencia escrita
Grafico 2: Resultados de la competencia escrita en el pretest del grupo control
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Al analizar los resultados de la competencia escrita del grupo control se puede notar que
el desempefio mas alto reflejado es la cohesion, el cual hace referencia a las
articulaciones del texto, es decir, que los alumnos logran identificar los elementos propios
de la cohesion, en el caso de la variable adecuacion logran distinguir los elementos del
texto segun lo que se quiere comunicar, seguido de la correccion gramatical en la que
demuestran que no distinguen la calidad del texto, por dltimo y la méas baja es la
coherencia con un 24.3% en la que se refleja la falta de dominio del procesamiento de la
informacion, esto demuestra que en la escritura se logra la comprension solo de algunos
elementos importantes pero no en su conjunto.

Tomando en cuenta lo anterior, se puede asegurar que los alumnos demuestran
dificultades para ejecutar la escritura en su totalidad y como menciona (Cassany,1999,
p.2) En el acto de escribir es un proceso de reflexion por lo que no se puede completar

dicha accién al no demostrar un nivel 6ptimo en estos elementos de la escritura.
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4.2.1.2. Oralidad

Grafico 3: Resultados de la oralidad en el pre test del grupo control
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Al analizar los resultados de la oralidad del pre test se puede notar un buen desempefio
en el indicador de vocabulario, esto se observd mediante el andlisis de participacion en
el debate el cual reflejé que utilizaron variedad de conocimientos y palabras del tema, el
siguiente indicador desarrollado fue la fluidez que consta de la habilidad de procesar la
lengua y mantuvieron un nivel acorde a su vocabulario, seguido de la entonacién y
argumentacion en el que obtuvieron el mismo resultado con un 62.7% resultados que
reflejan en su conjunto las dificultades que demuestran al darle intencion al tono de la
voz al hablar y en su conjunto a la capacidad de estructurar y sustentar ideas. En
palabras de (Cantero, 2002) la entonacion constituye variaciones de tono relevante al
discurso oral por lo que al argumentar es necesario dar énfasis a lo que se expresa, por
lo que se infiere que el resultado se mantiene al mismo nivel por union al momento de
expresar ideas de forma oral. Esto indica que los alumnos cuentan con buen vocabulario
pero al momento de estructurar argumentos no logran consolidarlos y expresarlos con

intencidon. Es importante destacar que esta dinamica que se realizo fue a través de la
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plataforma zoom, en la que algunos alumnos encendian la camara y emitian sus
opiniones respecto al tema tratado, debido a que se consideré como parte de una

evaluacion lograron participar la mayoria de los estudiantes.

4.2.1.3. Competencia lectora

Grafico 4: Resultado de la competencia lectora en el pretest del grupo control.
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En cuanto a los resultados de la competencia lectora en la prueba inicial se puede
destacar que los estudiantes muestran un buen nivel para la interpretacion de la lectura,
es decir, el nivel mas alto de la lectura, aspecto que es relevante ya que seguido de este
indicador, reflejan un dominio del 51.8% de la lectura literal que es el nivel de lectura en
el que anicamente deben realizar la distincion de informacion que estéd explicita en el
texto, por ultimo, el indicador mas bajo es la lectura inferencial en la que deben realizar
suposiciones a partir de los datos que se ofrecen en el texto, estos resultados
demuestran que los alumnos no estan familiarizados con los ejercicios de lectura y no
distinguen los niveles de complejidad. Segun (Castillo y Ruiz, 2005) la lectura inferencia
requiere de un grado de abstraccion por parte del lector y se relacionan con el significado
global del texto, lo que refleja que los alumnos no lograron relacionar el texto con lo que

se les preguntaba.
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Al parecer, la lectura a la que podrian presentar dificultades es la critica analdgica, sin
embargo fue en la que salieron mas altos considerando que este tipo de lectura segun
(Galindo,2015) esta determinada por habilidades como identificar vinculos relevantes,
analizar consecuencias y valorar pruebas, esto logran distinguirlo, sin embargo no se
completa un proceso de lectura completo que va desde lo mas sencillo hasta lo mas
complejo.

4.3. Resultados pre test Grupo experimental por variable

Es importante indicar que el grupo experimental se seleccioné a partir de los resultados
gue se obtuvieron en el pre test, desde los indicadores que conforman a las tres
variables. Dichos resultados se presentan en los siguientes apartados, una vez
analizados se reflejaran en la intervencion que posteriormente se narra como parte del

proceso de actividades que conforman esta investigacion.

4.3.1. Competencia escrita

Grafico 5: Resultado de la competencia escrita en el pre test del grupo experimental
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En cuanto a la variable de competencia escrita el grupo experimental obtuvo un alto

desempefio en el indicador de cohesion con un 62.5% demostrando que tienen buen
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conocimiento respecto a las articulaciones del texto, seguido de la correccién gramatical
con un 55.7% a pesar de ser un porcentaje bajo demuestran al menos dominar la calidad
del texto, en cuando al indicador de adecuacién se obtiene un 50.8% donde reflejan no
lograr adaptar el texto segun lo que se quiere comunicar, por ultimo el indicador mas bajo
es la coherencia, en este los alumnos demuestran un nivel escaso del dominio del
procesamiento de la informacién, que se ha de comunicar y como.

Lo anterior, de acuerdo a (Beaugrande y Dressler, 1997, p. 37) la coherencia regula la
posibilidad de que sean accesibles entre si e interactien de un modo relevante los
componentes del mundo textual, es decir, la configuracién de los conceptos y relaciones
gue subyacen bajo la superficie de un texto. Por lo tanto, los alumnos demuestran
conocimientos para articular un texto y mantener una buena calidad, sin embargo, no

logran dominar en su totalidad generalizar la creacion de un texto.

4.3.2. Oralidad
Grafico 6: Resultado de la oralidad del pre test del grupo experimental
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De acuerdo a los resultados que obtuvieron los alumnos del grupo experimental, la
variable de oralidad es muy baja, demostrando que el indicador que menos dominan es
la entonacién con un 38.6%, es decir, que no realizan variaciones al tono de la voz al

hablar o emitir su opinion, en este aspecto se considera que influyé el medio por el cual
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se realizo la dinamica que fue a través de la plataforma zoom, por lo que no eran
conscientes de cuidar su tono de voz, el siguiente indicador es la argumentacion con un
45.9% en el que demuestran tener muy poca capacidad de estructurar y sustentar ideas.
Seguido de la fluidez con un 51.1% demostrando que los estudiantes no cuentan un la
habilidad de procesar la lenguay por ultimo el vocabulario que a pesar de ser el indicador
mas alto dentro de esta variable no es lo suficientemente alto para considerar que
cuentan con una variedad de conocimientos y palabras de un tema en especifico.

Considerando lo anterior (Rodriguez, 2016, p.3) menciona que la oralidad encierra desde
la palabra, hasta los matices de las expresiones, sus relaciones con los sentimientos,
acciones, costumbres de los individuos, por lo que se asume que los estudiantes no

logran asumirse como seres que cuentan con la oralidad.

4.3.3. Competencia lectora
Gréfico 7: Resultado de la competencia lectora del pretest del grupo experimental
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En cuanto a la competencia lectora los estudiantes del grupo experimental demostraron
contar con un bajo porcentaje en el indicador de lectura critica analdgica, siendo este el
nivel mas complejo de los niveles de lectura, obteniendo un porcentaje de 58.6%
demostrando que cuentan con un nivel muy escaso al momento de interpretar la lectura,

seguido de la lectura literal en donde obtienen un porcentaje del 48.9% demostrando
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dificultad para identificar en el texto la informacion explicita, por ultimo con un 44.1% la
lectura inferencial, en donde los estudiantes demuestran muy bajo nivel para elaborar
suposiciones a partir de los datos que se presentan en el texto.

Considerando lo anterior, como lo menciona (Solé, 2003) leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual se intenta satisfacer u
obtener la informacion pertinente, por lo tanto, los alumnos no logran interactuar con el

texto.

4.4 Intervencion

Considerando los resultados del pretest que se aplic6 en ambos grupos se disefiaron
secuencias didacticas y planes clase contextualizados, primero considerando las
caracteristicas de la asignatura de lectura y redaccion, segundo adaptando las
actividades y dinamicas a la plataforma zoom ya que debido a la pandemia toda la
aplicacion de los instrumentos y la intervencion se realizé de forma on line, es importante
destacar que la institucion cuenta con todas las plataformas y no hubo ninguna
interrupcion en cuanto a esta intervencion.

Los resultados del pretest permitieron decidir cudl seria el grupo experimental, en este
caso el grupo experimental fue el que obtuvo un desempefio mas bajo a nivel grupal en
las tres variables: escritura, oralidad y lectura, también se eligié un grupo control que
permitiera realizar un comparativo entre los resultados iniciales y finales para que, por
medio de esto se verificara el movimiento de las variables y de los indicadores trabajados
durante esta intervencion.

La intervencion se disefio considerando el temario de la asignatura por lo que se utilizé
el siguiente orden para realizar las intervenciones: se delimitaron tres secuencias
didacticas, una por variable, en la que se adecuo el temario para que en primer lugar se
desarrollara la variable de oralidad ya que el temario se adecuaba a desarrollar esta
variable, dicha secuencia didactica consta de siete sesiones en las que se trabajaron
temas como: niveles de la lengua, nivel sintactico, nivel |éxico semantico y nivel fonético-

fonologico, estos temas permitieron asociar los temas con el atributo 4.2 Aplica distintas
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estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que
se encuentra y los objetivos que persigue.

Bajo esta estructura se inicié con la intervencion el 26 de octubre del 2020, durante esta
primera sesion se establecieron los temas y los acuerdos para trabajar con los temas y
obtener el mejor provecho respecto a cada variable. Previo a cada actividad que
realizaban los estudiantes se les daban indicaciones precisas para que pudieran ejecutar
bien cada uno de los elementos evaluados, aqui es donde se involucran los indicadores
de la oralidad: entonacion, argumentacion, fluidez y vocabulario. La segunda sesion se
inicio con el juego de roles y debido a la cantidad de alumnos que son se dividio en dos
sesiones el juego de roles y el debate en el resto de las sesiones, es decir la sesion del
26,27 y 28 fueron destinadas a el juego de roles, mientras que la sesion del 29, 30 de
octubre, 2 y 3 de noviembre al debate esto con la finalidad de que los estudiantes tuvieran
el tiempo suficiente para realizar sus intervenciones.

Dentro de las dinamicas realizadas con los estudiantes en esta primera semana de
intervencion se relacionaron los temas con actividades que fomentaran la oralidad, en
una primera dinamica se realiz6 un juego de roles respecto al uso de la lengua en la vida
cotidiana, posteriormente se organizé una mesa redonda en donde realizaban
comentarios respecto a la pandemia, dentro de las actividades realizadas se observaba
una participacion significativa e incluso los estudiantes encendian su camara, otra
actividad realizada fue un debate, en el que los estudiantes se organizaron y realizaban
sus intervenciones de forma ordenada, con mayor facilidad y confianza al momento de
expresar sus ideas, argumentos y comentarios, debido a que se dio la indicacién de que
toda actividad realizada contaba como participacion lo hacian con mejor esfuerzo, otro
aspecto relevante es que se disefiaron los planes clase considerando siete sesiones por
variable, por lo que para la oralidad se utilizaron siete sesiones de forma consecutiva,
esto permitio que los alumnos acumularan sus conocimientos y ellos mismos percibian
su progreso comentando que este tipo de actividades y dinamicas les gustaba, se les
notaba una actitud entusiasmada aun a pesar de que la sesiones se impartian a las 8 de
la mafiana, la mayoria encendia su camara y activaban su microfono para realizar su
participacion. En esta primera intervencion se observd que al dar continuidad en las

actividades y los temas los alumnos logran comprender mejor los temas y se involucran
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més con el contenido. También al ser claras las indicaciones desde un inicio, mantener
un orden en las actividades y escucharlos atentamente permitié que los estudiantes
mantuvieran un control en cuanto a las participaciones ya que estaban pendientes de lo
gue decian sus compafieros e incluso realizaban retroalimentacion. Al finalizar esta
primera semana de intervencion se le pidié a los alumnos una serie de comentarios
respecto a las actividades y a los aprendizajes que obtuvieron, en esto demostraron que
recordaban los temas y mostraron una buena recepcion en cuanto a las dinamicas que
se realizaban.

En cuanto a la variable de lectura se consideraron los siguientes temas dentro de la
secuencia didactica: el ensayo, sus caracteristicas y estructura. Esta secuencia didactica
consta de siete sesiones los cuales permitieron asociar los temas con el atributo 4.3
Identifica las ideas clave de un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Bajo esta estructura se continud con la intervencion de esta variable el 4 de
noviembre del 2020, durante esta primera sesion se establecieron los temas a desarrollar
y los acuerdos para trabajar con los temas y obtener el mejor provecho, respecto a cada
indicador de la lectura, se comentd que no suelen realizar lectura de forma constante y
gue era importante para poder distinguir los elementos del texto previo a la redaccién de
uno, que en este caso seria un ensayo.

Previo a cada actividad o explicacion de un tema se les explicaba a detalle la importancia
del tema y la finalidad de cada actividad para que pudieran ejecutar ben los indicadores
de la lectura, que en este caso es la lectura literal, inferencial y critica analogica. La
primera sesién que se impartio el 4 de noviembre de les explico la importancia de conocer
los elementos del ensayo y sobre todo entender su estructura, se les hizo énfasis en que
se analizarian los diferentes tipos de texto para con esto fortalecer los indicadores de la
lectura. La segunda sesion se disefid para trabajar con la lectura literal a través del
analisis de un ensayo, al mismo tiempo se les pedia a los alumnos realizar la lectura en
voz alta, asi mismo cuando encontraban informacion relevante lo comentaban, para la
tercera, cuarta y quinta sesion que corresponden a las fechas 6, 9 10 y 11 de noviembre
del 2020 los alumnos realizaron lecturas de diversos ensayos identificando la lectura
literal, inferencial y critica analdgica, esto con la lectura de ensayos literarios y

argumentativos, es importante mencionar que al momento de realizar las lecturas a nivel
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grupal los alumnos lograban distinguir los diversos niveles de lectura, después de
identificarlo se comentaba en la sesion las diferencias de la lectura y el contenido del
texto, por ultimo las sesiones de esa semana se reforzoé la lectura critica analdgica con
apoyo de un ensayo argumentativo, los estudiantes demostraban manejar el contenido
que proponia el texto distinguiendo las partes del ensayo, la tesis e informacién
importante, asi como la importancia de la lectura. Los estudiantes no externaron tener
dudas respecto a las actividades realizadas y notaron el cambio de lo oral a la lectura,
posterior a esto se les notifico que se empezaria a trabajar con la escritura, rectificando
gue no tenian que olvidar lo aprendido hasta ahora del ensayo y su estructura. Los
estudiantes mostraron mucho interés al mostrar organizacion en las clases y sesiones,
hacian comentarios respecto a lo rapido que pasaba el tiempo con las clases bien
organizadas.

Para la intervencién de la tercera variable que es la escritura se disefié una secuencia
didactica que considero los temas: eleccion de un tema, planteamiento de tesis,
redaccion del ensayo y correccion gramatical, dicha secuencia didactica contiene siete
sesiones, dichos temas se asociaron con el atributo 4.1 Expresa ideas y conceptos
mediante representaciones linglisticas. Bajo esta estructura se inici6 con la intervencién
el 13 de noviembre del 2020, durante esta sesion se les dio una orientacion metodoldgica
respecto al ensayo para asi cumplir con el desarrollo de cada indicador de la lectura, las
siguientes sesiones se trabajo con la escritura del ensayo, la sesion del 16 de noviembre
redactaron la introduccién, la sesién del 17 y 18 de noviembre redactaron el desarrollo
y la hipétesis del ensayo, atendiendo siempre a los indicadores de la variable escritura,
se les explicaba la importancia de la cohesion, coherencia, adecuacion y correccion
gramatical, esto les ayudaba a comprender mejor la estructura de su propio ensayo,
finalmente en las sesiones del 19, 20 y 21 de noviembre se trabajé con la correccion
gramatical, leyendo sus propuestas y sefialando retroalimentacion grupal, atendiendo lo
gue se aprendi6 durante la semana.

En este dltimo apartado de la intervencion los alumnos mostraron compromiso al
momento de redactar su ensayo final, comprendiendo la escritura y la importancia de
comprender sus elementos, se hicieron comentarios finales respecto a las ultimas

semanas que se trabajé con las tres variables e hicieron comentarios como: se

93



organizaron bien las clases, se entendia claramente el contenido y se logré redactar un
ensayo con una buena estructura, los estudiantes siempre mostraron disposicion y a
pesar de que al final se trabajo con la escritura mantenian su camara encendida
mostrando interés por lo que realizaban. Después de este proceso se realizo el cierre de

la intervencion y se programo una fecha para la aplicacion del post test.

4.5. Post test

El post test se llevo a cabo el dia 24 de noviembre de 2020 y el 27 de noviembre de
2020, debido a que son tres instrumentos se utilizaron varios dias, tanto al grupo
experimental como el control se les aplicd en las mismas fechas en diferentes horarios.
En cuanto a la aplicacion del post test se realizé con apoyo de “forms de google” ya que
por las condiciones de la pandemia era el Unico medio en el que se podia obtener esa

informacion, en cuanto al debate se realiz6 a través de la plataforma de zoom.

4.5.1. Resultados post test grupo control por variable
El grupo control mostré los siguientes resultados por variable, en este caso no se les

realiz6 una intervencion, sino que se mantuvo la dinamica normal de ensefiar los temas,
es importante sefialar que se les ensefiaron los mismos temas, con la Unica diferencia
de que en este grupo no se realizaron las secuencias didacticas contextualizadas, sino

gue se realizaron las actividades propuestas en la plataforma Canvas.
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4.5.1.1. Competencia escrita
Grafico 8 : Resultado de la competencia escrita en el post test del grupo control
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Los resultados del post test demuestran que en la variable de escritura el grupo control
demuestra un nivel 6ptimo del indicador de cohesién con un 67.5%, en cuanto a la
variable de adecuacion obtienen un 64.1% en el que logran adaptar el texto segun lo que
se quiere comunicar, en cuanto a la correccién gramatical muestran un dominio bajo con
un 54.4%, por ultimo se encuentra la coherencia con un 35% de dominio el cual
demuestra que no logran procesar la informacion y como esta se comunica. Se observa
entonces, que los estudiantes manejan un dominio bajo en la competencia escrita,

mostrando dificultades para ejecutar la escritura en su totalidad.
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4.5.1.2. Oralidad
Grafico 9: Resultados de oralidad en el post test del grupo control
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Los resultados del pos test del grupo control en la variable de oralidad demostraron un
nivel bajo en general, los estudiantes demostraron que en el indicador de entonacion
mantienen un 54.4% de dominio y no logran modular su voz para realizar intervenciones,
en cuanto al indicador de la argumentacion y vocabulario mantienen un porcentaje de
53.7% esto se asocia con que no cuentan con las palabras suficientes para elaborar un
buen argumento, finalmente el indicador de la fluidez se encuentra con un 52.4% el cual
es coherente con los resultados de la argumentacién y vocabulario ya que no existié

fluidez al momento de su intervencion durante el debate.
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4.5.1.3. Competencia lectora
Grafico 10: Resultados de la lectura en el post test del grupo control
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En los resultados del post test del grupo control en la variable de lectura se refleja que el
indicador mas alto es la lectura inferencial con un 42.7% en donde se refleja que los
alumnos mantienen un bajo nivel para distinguir informacion explicita en el texto,
posteriormente se encuentra la lectura inferencial en el que mantienen un porcentaje del
35.8% donde reflejan mantener un bajo nivel para realizar inferencias en el texto, por
ultimo se encuentra la lectura critica analégica con un 31% el cual es muy bajo y
considerando que es el nivel mas alto de lectura, se refleja que a los estudiantes entre

més complejo el nivel de lectura mas se les dificulté la prueba.

4.6 Resultados post test grupo experimental por variable

A continuacion se describen los resultados del post test del grupo experimental, es
importante mencionar que este fue el grupo al que se le diseflaron las secuencias
didacticas y planes clase para fomentar el desarrollo de las variables de escritura,

oralidad y lectura.
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4.6.1. Competencia escrita

Grafico 11 : Resultados de la competencia escrita en el post test del grupo experimental
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Los resultados arrojados pro el post test del grupo experimental demuestran que los
estudiantes mantienen un nivel optimo del indicador cohesion, es decir que logran
distinguir las articulaciones del texto, posterior a esto se encuentra la adecuacion con un
55% de dominio en el que logran adaptar el texto segun lo que se quiere comunicar, en
cuanto al indicador de correccion gramatical muestran que logran distinguir la calidad del
texto. Finalmente la coherencia con un porcentaje de dominio del 40.8% refleja que los

alumnos carecen del dominio del procesamiento de la informacion.
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4.6.2. Oralidad

Gréfico 12: Resultados de la oralidad en el post test del grupo experimental
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Los resultados arrojados en el post test de la variable oralidad demuestra que los
alumnos mejoraron su entonacion con un 62.7% mismo que refleja que hicieron una
variacion del tono de la voz al hablar, seguido del indicador de la fluidez en el que
mostraron un 62% de dominio en la habilidad de procesar la lengua, seguido de la
argumentacion y el vocabulario en donde mantuvieron el mismo porcentaje 60.6% donde
lograron empatar estos dos indicadores, lo cual significa que mantuvieron un mismo nivel
al momento de emplear su variedad de conocimiento y palabras del tema con la

capacidad de estructurar y sustentar ideas.
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4.6.3. Competencia lectora
Grafico 13: Resultados de la competencia lectora en el post test del grupo experimental

Post tests
Grupo experimental
Competencia lectora

70
60
50
40
30
20
10

69.1%

\

60% 52.1%

N

/,/

Lectura literal Lectura inferencial Lectura critica
analdgica

Los resultados obtenidos en el post test del grupo experimental en la variable de
competencia lectora, refleja que los estudiantes mantienen un alto nivel en el indicador
de la lectura critica analégica, el cual es el nivel de lectura mas complejo obteniendo un
porcentaje del 69.1% es decir que los estudiantes logran interpretar la lectura, seguido
de la lectura literal con un 60% en donde los alumnos reflejan mantener un nivel éptimo
al momento de distinguir informacion explicita en el texto, por ultimo se encuentra el
indicador de la lectura inferencial con un 52.1% en donde los alumnos mantienen un nivel
bajo en el que demuestran dificultad para elaborar suposiciones a partir de los datos que

se presentan en el texto.

4.7. Comparacion entre grupos del pre test y post test
A continuacion se presenta una comparacion de los resultados del pre test y post test

tanto en el grupo experimental como el grupo control, esto se hace con la intencién de

ver el comportamiento de las variables y sus indicadores.
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4.7.1. Comparativo del Grupo control Pre test y post test competencia escrita

Grafico 14: Resultados de la competencia escrita del pre y post test del grupo control
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Se observa que el grupo control en cuanto a la variable de escritura el indicador mas alto
es la cohesion e incluso se refleja un aumento del pre test al post test, en la cohesion,
también se observa un incremento significativo en la coherencia, asi mismo se observa
gue en la adecuacion y en la correccion gramatical también hay un aumento de los
indicadores que a pesar de no ser tan significativo hay un incremento, esto se puede

asociar a que los temas que se explicaron fueron los mismos.
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4.7.2. Comparativo del Grupo control Pre test y post test oralidad
Grafico 15: Resultados de la oralidad del pre y post test del grupo control
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Se observa que el grupo control en la variable de oralidad hay una disminucion en el
desarrollo de todos los indicadores, se presenta una disminucion mas significativa en el
vocabulario, ya que en el pre test manejaban un vocabulario éptimo y en el post test no
la manejaron de forma adecuada, seguido de la fluidez, la entonacion y la argumentacion,
indicadores en los que hubo una disminucién significativa ya que no realizaban

intervenciones de calidad.
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4.7.3. Comparativo del Grupo control Pre test y post test competencia lectora
Grafico 15: Resultados de la competencia lectora del pre y post test del grupo control
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Esta comparativa muestra como el grupo control mostré una disminucién significativa en
la competencia lectora en general, iniciando con la mas baja que en un inicio en el pre
test resulté ser la mas elevada en el post test disminuyd el dominio de la lectura critica
analégica, mientras que en la lectura literal también demostraron una disminucién
significativa, de la misma forma sucedi6 con la lectura inferencial que en el pre test fue

la méas baja, en el post test también disminuy6 el indicador de lectura inferencial.
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4.7.4. Comparativo del Grupo experimental Pre test y post test competencia
escrita

Gréfico 15: Resultados de la competencia escrita del pre y post test del grupo
experimental
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Los resultado reflejan que el grupo experimental que es el grupo al que se le aplicaron
las secuencias didacticas contextualizadas en cuanto a la variable de escritura se obtiene
gue en la cohesién hay una ligera disminucion que va del 62.5 al 60, en cuanto a la
coherencia hay un aumento significativo, lo mismo sucede con la adecuacion en donde
hay un aumento, sin embargo en la correccidon gramatical hay una ligera disminucién,
esto refleja que los estudiantes si lograron mantener unos niveles éptimos en cuanto a

la escritura.

4.7.5.Comparatvo del Grupo experimental Pre test y post test oralidad
Grafico 16: Resultados de la oralidad del pre y post test del grupo experimental
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En esta grafica se observa que la aplicacion de estrategias funcion6 de forma significativa

ya que hubo un aumento en cada uno de los indicadores que componen la variable de la

oralidad, en donde hubo un avance 6ptimo es en el indicador es en la entonacion, lo cual

demuestra que los estudiantes lograron mejorar en la expresion y coherencia de su

discurso oral.

4.7.6. Comparativo del Grupo experimental Pre test y post test competencia

lectora

Grafico 17: Resultados de la competencia lectora del pre y post test del grupo

experimental
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Se observa que en la variable de lectura hubo un aumento significativo en las tres
variables, en cuanto a la lectura literal se observo un cambio significativo, seguido de la
lectura inferencial y la critica analdgica en la cual se observa claramente que hubo un
aumento en la lectura, lo cual demuestra que la lectura constante funcioné para que

mejorarén su lectura.

4.8. Comparacion general

PRE TEST POST TEST PRE TEST POST TEST
GRUPO GRUPO
EXPERIMENTAL EXPERIMENTAL
VARIABLES
COMPETENCIA 53.5% 52.4%
ESCRITA
ORALIDAD 44.4% 61.5%
COMPETENCIA 52.3% 60.4%
LECTORA

Se realiz6 la tabla para que visualmente se logre identificar el cambio que existe por
variable, se observa finalmente que el grupo control si mantuvo un progreso significativo
en especial en la variable de la competencia escrita, mientras que en la competencia
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lectora hay una disminucion significativa, es decir que no logran distinguir los diferentes
niveles de lectura, en cuanto a la oralidad se observa que el grupo control en su
participacion fue menor, no lograron estructurar buenos argumentos y maostraron un
vocabulario escaso. Mientras que en el grupo experimental se observa que hubo una
ligera disminucion en la competencia escrita, sin embargo se puede asegurar que
mantienen un nivel éptimo al no bajar de forma drastica, en cuanto a la oralidad los
estudiantes mostraron un progreso significativo, lograban articular bien sus
participaciones e incluso participaban activando su camara, lo que permitio observar un
mayor progreso en la variable de la oralidad, por ultimo en la competencia lectora se
muestra que hubo mejora en la comprension lectora y en el manejo de los niveles de

lectura.

Conclusiones y Recomendaciones

A continuacién, se redactan las conclusiones que arroja el presente trabajo de
investigacion, este apartado esta organizado de la siguiente forma, en primer lugar se
redactan las consideraciones finales en relacién con el planteamiento del problema, los
objetivos planteados en la investigacion y las preguntas de investigacion. Después se
presentan las previsiones y recomendaciones que la investigacion plantea para el
fendmeno educativo. Posteriormente, se proponen unas alternativas de mejora que
responden a acciones que pretenden generar los cambios necesarios a partir de las
previsiones anteriormente mencionadas.

En el capitulo |1 de la presente investigacion en el apartado del planteamiento del
problema se describe que en la preparatoria de la Universidad Tec Milenio Campus
Puebla no se han aplicado pruebas que midan el progreso de los estudiantes en el area
de lectura, escritura y oralidad, aun a pesar de que cuentan con materias afines como:
Lectura y Redaccion y Comunicacion Integral.

En la observacion y discusion con docentes de dicha institucion, se identifica que los
alumnos carecen de habilidades verbales, sus trabajos escritos presentan errores
ortograficos y falta de coherencia, no comprenden las instrucciones en cuestionarios

simples y en lecturas, manejan un vocabulario reducido que les impide usar sinénimos
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en la redaccion de ensayos. Considerando el planteamiento anterior se comprende que
es una situacion real, los estudiantes no logran comprender las indicaciones simples, no
realizan lecturas constantes y no suelen expresar sus puntos de vista de forma
consciente, con buen dominio de vocabulario y buena expresion oral, se observé en la
aplicacion del pre test que dominaban solo algunos elementos por variable mas no todos
en su totalidad, en cuanto a la lectura demostraban dificultad para comprender las
indicaciones, en la oralidad demostraban fluidez pero escases en sus argumentos y en
la escritura no lograban distinguir los errores ortograficos, por lo que el planteamiento del
problema se observa desde la aplicacion del pre test y en la intervencion, demostrando
dificultades para la comprension de las tres variables de esta investigacion que son la
lectura, oralidad y la escritura.

En cuanto a los objetivos planteados en esta investigacion se observa lo siguiente:

El objetivo general de esta investigacion que enuncia: Desarrollar la competencia se
expresa y se comunica en la asignatura de lectura y redaccion en estudiantes de primer
semestre de bachillerato. Se cumple ya que en el grupo experimental que es aquel en el
gue se contextualizan las secuencias didacticas se observa un progreso significativo y
Optimo, demostrando que llevar un proceso secuencial, la delimitacion de secuencias
didacticas y planes clase permite un mayor control en cuanto a lo que se busca fomentar
en los estudiantes y también el disefio de las actividades, estrategias y tiempos permite
gue los estudiantes comprendan mejor lo que se busca desarrollar en ellos.

En cuanto al primer objetivo particular que enuncia lo siguiente: Distinguir los niveles de
competencia lectora que presentan los estudiantes de primer semestre de bachillerato.
Se logra alcanzar ya que se hace evidente el nivel de competencia lectora que presentan
los estudiantes, tanto del grupo experimental como del grupo control, en cuanto al primer
grupo se observa en especifico que se cuenta con cierto conocimiento y comprension de
la lectura, en cuanto a la lectura literal que es la mas sencilla no existe mucha dificultad
para distinguirla, en cuanto a la inferencial hubo mayor respuesta de parte de los
estudiantes en cuanto al pre test que el post test y finalmente la lectura critico analdgica,

logran asociar informacion ajena al texto.
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En cuanto al segundo objetivo particular planteado en esta investigacion que enuncia:
Analizar los componentes de la competencia escrita que presentan los estudiantes de
primer semestre de bachillerato en la redaccién de textos. Se destaca que se obtuvieron
resultados que demostraron sus niveles en cuanto a la cohesion, coherencia, adecuacion
y correccion gramatical, demostrando mayor dificultad en la correccion gramatical, lo que
hace suponer que los estudiantes no cuentan con conocimientos previos en cuanto a las
reglas ortogréaficas y acentuacion, conocimiento que ya deberian conocer al ingresar al
nivel de preparatoria, también es importante mencionar que a pesar de no redactar textos
en el pre test y post test, durante la intervencion realizaron un ensayo en el que se pudo
observar que iban desarrollando su escritura de menor a mayor complejidad,
fortaleciendo sus habilidades en cuanto a esta competencia.

Por ultimo, el tercer objetivo especifico enuncia: Identificar el manejo de estrategias
comunicativas que presentan los estudiantes de primer semestre de bachillerato en
relacion a la oralidad. A pesar de que la intervencién se realiz6 a través de la plataforma
zoom, los estudiantes demostraron sus habilidades en cuanto a la oralidad y esta
modalidad on line no impidié que activaran su camara e intervinieran en las dindmicas,
fueron evidentes sus habilidades, en cuanto a la entonacién, fluidez, vocabulario y
argumentacion. Demostrando que hubo un interés elevado de parte de los estudiantes
por este tipo de dinamicas y ellos mismos notaban la diferencia en sus intervenciones,
diferencia que demostraba un buen progreso en dicha variable.

Es importante destacar que mucho de la distinciébn del progreso de las areas de
oportunidad de cada variable se logré distinguir no sélo a través de la aplicacion de las
pruebas del pre y post test, sino que también se lograron percibir muchas areas de
oportunidad a través de la intervencion, por lo que considerar el contexto y los resultados
del pre test permitieron delimitar bien las actividades, dinamicas y estrategias a seguir
dentro de cada sesion, asi mismo se distingue que la secuencia de las actividades,
mencionarles el objetivo de cada actividad, las formas de evaluacion, les da mayor
conciencia de lo que aprenden y lo que deben realizar, se observé en sus trabajos
claridad y eran muy pocas las dudas que demostraron durante la intervencion.

En resumen, en cuanto a los objetivos planteados en esta investigacion se logro alcanzar

en diversos momentos, el objetivo general de desarrollar la competencia se expresa y
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comunica en la asignatura de lectura y redaccion en estudiantes de primer semestre de
bachillerato se cumple gracias a que los resultados ya analizados reflejan que hubo un
incremento significativo en cada variable, en cuanto al objetivo particular distinguir los
niveles de competencia lectora que presentan los estudiantes también se cumplié y se
pudo observar a detalle las deficiencias en cuanto a los niveles de lectura, respecto al
objetivo de analizar los componentes de la competencia escrita que presentan los
estudiantes también se cumplié ya que se analizé que los indicadores de esta variable
se logran desarrollar siempre y cuando exista un proceso secuencial, finalmente el
objetivo de identificar el manejo de estrategias comunicativas que presentan los
estudiantes se cumplié al obtener un panorama méas amplio en lo que respecta a su
expresion oral.

Considerando los objetivos de esta investigacion se enlistas las siguientes
consideraciones finales:

El desarrollo de la competencia se expresa y comunica con sus variables que son la
escritura, oralidad y lectura, deben fomentarse por medio de procesos organizados y
secuenciales, a pesar de que en el aula se realizan intervenciones didacticas que buscan
desarrollar esta competencia no suele existir claridad de lo que realmente se pretende
desempefiar en el estudiante, por eso también se entiende la importancia de realizar
diagndsticos para asi generar nuevas estrategias y que las mismas sean las adecuadas
para el contexto del aula.

Se concluye también que los estudiantes no han sido contextualizados en sus
actividades, es decir, se proponen actividades pero no suelen cubrir las necesidades
reales con las que cuentan, también el practicar constantemente una variable permitid
distinguir en los estudiantes un progreso significativo incluso visible para ellos en cuanto
al desarrollo de sus actividades.

Considerando lo planteado anteriormente se puede comprobar que el disefio de
secuencias didacticas contextualizadas y el disefio de planes clase considerando el
contexto y el diagnostico del grupo se puede fomentar de forma 6ptima un progreso,
también el contar con un control total de lo que se ensefia, la competencia a desarrollar

y sus propias variables e indicadores ademas de dar una claridad al docente, los
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discentes también perciben el control y su desempefio se ve favorecido siempre y cuando
se trabaje de manera constante y progresiva.

Dentro de las previsiones y recomendaciones que se plantean con esta investigacion es
que en primer lugar a nivel institucional se destaca lo siguiente: como se mencioné
previamente en el marco contextual la Universidad Tec Milenio cuenta con una estructura
de todas sus materias, en el caso de la asignatura de lectura y redaccion ya existe toda
una serie de actividades y de temas que se deben abordar, sin embargo es flexible en
cuanto a las sugerencias y cambios que se pueden realizar en las actividades, por lo que
en este nivel se sugiere que se den propuestas tangibles y que ya se hayan puesto en
practica para que se hagan modificaciones en las actividades o temarios de la propia
asignatura. Es decir, se propone que se pueden generar nuevas actividades de las que
ya estan disefiadas en las plataformas, también el uso de las plataformas a las que orill6
la pandemia favorecié a la participacion ya que encendian sus cdmaras y sus dispositivos
al momento de participar, esto quiere decir que a pesar de no ser de forma presencial se
pudo contribuir de forma significativa ain a la distancia por lo que el utilizar las
herramientas digitales también fomentan el desarrollo por competencias.

En cuanto a los docentes se sugiere que en primer lugar realicen pruebas diagnésticas
en los grupos para obtener una idea clara de las condiciones en que se presentan los
estudiantes para asi poder trabajar con las deficiencias, también contextualizar el
conocimiento a través del disefio previo de planes clase y secuencias didacticas.

Otro elemento que permitié el control y fue guia para el desarrollo de la competencia se
expresa y comunica fue el andlisis de los atributos, la selecciéon de los mismos y la
distincién de las variables de cada atributo, es decir, el conceptualizar y sustentar
tedricamente las competencias es de suma importancia ya que otorga mayor claridad en
cuanto a lo que se pretende fomentar en los estudiantes, esta es una razon por la que
se genera una propuesta de curso de practica docente flexible “Sustento tedrico y
desarrollo de la competencia se expresa y comunica en el aula” (Véase propuesta al final
de este apartado).

Finalmente con los estudiantes en base a esta investigacion, se sugiere que se

fomenten en ellos actividades que sean dinAmicas y que promuevan su participacion
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oral, a pesar de que participan y emiten juicios respecto a los temas no se fomenta la
oralidad como una practica constante en el aula por lo que atender al desarrollo de la
expresion oral favorece no solo a los estudiantes, sino que también promovera el
dinamismo en las aulas. En cuanto a la escritura es importante promoverla en las
diferentes actividades que se hacen en el aula y que puedan redactar escritos como
ensayos, resumenes, reflexiones, etc. Para que su practica sea constante y no solo en
las asignaturas de lenguaje. En cuanto a la lectura se propone que se fomente de inicio
el gusto por la lectura, en segunda también se necesita trabajar con la importancia y
finalidad de la lectura ya que ademas de que se obtienen nuevos conocimientos favorece
a la escritura y al incremento de vocabulario para la expresion oral.

Como se mencion6 anteriormente mientras mayor claridad exista en las dinamicas,
indicaciones, se contextualice el conocimiento, se les comparta el objetivo de las
actividades y se haga revision de sus actividades, mayor progreso se observara en sus
intervenciones y sus actividades.

Finalmente, en cuanto a las alternativas de mejora se propone que en primer lugar como
docentes se tenga el conocimiento en su totalidad de las competencias a desarrollar,
para asi distinguir lo que se busca desarrollar en los estudiantes, por lo que es importante
dominar este tipo de conocimiento.

Otra alternativa de mejora es generar dinamicas en el aula flexibles a los cambios, tal fue
el caso de esta investigacion que en la intervencion se tenia planeado realizarlo de forma
presencial, sin embargo ante la pandemia se tuvo que modificar a la modalidad on line,

por lo que es importante contar con propuestas que sean dindmicas y flexibles.
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Propuesta de Curso de Practica docente flexible:
Sustento teorico y desarrollo de la competencia

Se expresay comunica en el aula.
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INTRODUCCION

A partir de un trabajo investigacion titulado desarrollo de la competencia se expresa y
comunica en la asignatura de lectura y redaccion se observo un analisis no sélo con los
estudiantes, también desde la perspectiva docente, misma que es importante en el
proceso de ensefianza-aprendizaje que se realiza en el aula, por esta razon ,se ofrece
la siguiente propuesta de curso de practica docente flexible en la que se expone la
importancia de sustentar teGricamente una competencia, asi mismo, el proceso que debe
seguir el docente para su comprension y la aplicacion de la misma.

Se considera indispensable contextualizar tanto a los estudiantes con el conocimiento,
como a los docentes en la forma de como se imparte dicho conocimiento, por esto esta
propuesta tiene la intencion de dotar a los docentes no sélo de teoria, también de préctica
al incentivar el disefio de conocimiento a partir de un contexto bien delimitado. Asi mismo,
se entiende que la capacitacion docente es uno de los componentes mas importantes
para fomentar el desarrollo de las competencias. A pesar de que esta propuesta esta
enfocada en una sola competencia enmarcada en el Acuerdo 444 de la RIEMS sirve de
referencia para sustentar teéricamente otras competencias y asi favorecer su desarrollo
en cualquier contexto y desde cualquier asignatura.

A continuacion se presenta la propuesta considerando desde un sustento conceptual,

tedrico y practico.
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TOPICO I. Aspectos criticos de la gestion educativa

Introduccion

Actualmente la educacion esta atravesando por cambios constantes que requieren que
todos y cada uno de los elementos que la componen se actualicen en diversas areas,
razén por la que es necesario capacitar a docentes en las areas correspondientes para
entender los cambios e impactar en los diversos niveles educativos correspondientes.
Los docentes son la principal herramienta y el contacto directo con los estudiantes, por
lo que su capacitacion debe ser una prioridad y una constante en su trayectoria

profesional.
1.1 Estado situacional del fenémeno educativo
1.1.1 Descripcion

El desempeiio profesional docente actualmente es indispensable para fomentar un
crecimiento progresivo en el propio docente y por ende en los alumnos y/o contextos en
gue se desenvuelve, actualmente los desempefios de la educacion se enmarcan a través
de cursos y capacitaciones alineadas a los diversos programas de estudio que existen

actualmente.

Por tal razon se requiere que los docentes cumplan con las caracteristicas
adecuadas para formar a estudiantes capaces de desenvolverse en cualquier contexto,
las capacidades que debe mantener un docente son aquellas que le permitan estar
abiertos al cambio y a las complejidades que se puedan presentar dentro del @mbito
educativo, un claro ejemplo son los distintos estilos y ritmos de aprendizaje con los que
se puede topar en el aula, ante una situacion asi los docentes deben contar con la
preparacion adecuada para desenvolverse y potenciar sus propias capacidades asi
como las de los estudiantes con los que trabaja.

En estos tiempos existen un sin fin de oportunidades pedagogicas a desarrollar como
docentes, la situacion actual en que nos enfrentamos esta dando apertura a nuevas

formas de ensefianza y sobre todo a generar nuevos métodos y técnicas para que los
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estudiantes logren obtener las competencias necesarias segun el nivel de estudios que
cursa.

Los docentes ahora cuentan con muchas herramientas de trabajo digitales y es necesario
trasladar todo aquello que en su momento se trabaja en el aula a este mundo digital para
tratar de igualar lo que sucede en un salon de clases, por eso la capacitacion de los
docentes es un medio para lograr el objetivo que es la ensefianza.

El area de lenguaje y comunicacion es indispensable para el desarrollo y crecimiento de
los estudiantes, ya que en todo momento se encuentran emitiendo mensajes, leyendo
informacion y conversando de forma oral lo que entienden respecto a un tema o
simplemente compartiendo su opinién, por lo que es necesario hacer un énfasis en el

desarrollo de la competencia se expresa y comunica.
1.1.2 Anélisis

Las herramientas con las que cada docente puede contar son diversas y esto depende
de cémo es su forma de trabajo, o que busca desarrollar e incluso las asignaturas que
imparte, por tal razon es indispensable que los recursos educativos con los que cuenta
deben cumplir con ciertas caracteristicas para prepararlos no solo en el aula sino que en
su momento se utilicen para la vida ajena a una institucién educativa. Por lo tanto, el
desarrollo de la competencia se expresa y comunica se hace indispensable en el nivel

de educacion media superior.

La creaciéon de ambientes de aprendizaje en el aula debe crearse previamente y con la
conciencia de lo que se busca desarrollar en el alumno y ahora con el apoyo del uso de
las tecnologias de la comunicacién y la informacion se abre una posibilidad para fomentar
su buen uso y aprovechamiento. Por esta razén se hace prudente fomentar a los
docentes para que conozcan el sustento teérico de la competencia se expresa y

comunica, y a su vez desarrollarla en sus asignaturas.

La mayoria de las asignaturas cuentan con una serie de competencias en especifico a
desarrollar, las cuales son una guia para lograr los aprendizajes esperados en los
alumnos, por eso el disefio previo de las secuencias didacticas, su aplicacién y los

resultados de ésta dan una idea de lo importante que es contextualizar el conocimiento.
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Al hacer referencia a contextualizar el conocimiento se considera a la gestidén pedagdgica
para el marco de la formacién continua de profesores, es indispensable la capacitacion
continua ante los cambios tan drasticos que como sociedad enfrentamos y sobre todo
considerar que la educaciéon es uno de los grandes agentes de aportacion y de cambio

en una sociedad.
1.1.3 Interpretacion

La sociedad siempre se encuentra en constante transformacién y cambio, lo cual nos da
la oportunidad de poder disefiar un plan considerando un contexto real, por eso al incidir
en el &mbito educativo se esta incidiendo a nivel social por lo que todos aquellos valores
que unen lo educacional con lo social mantienen una estrecha relacién e implica un

compromiso por parte del sector educativo.

Por lo tanto esta propuesta pretende desarrollar una practica docente que sea abierta
flexible, dindmica, planeada y sistematica, enfocada al logro de aprendizajes
significativos y de calidad para sus alumnos. Cosniderando todos los elementos
necesarios para su aplicacion de inicio a fin y sobre todo el acompafiamiento docente
gue se requiere actualmente. También es necesario conocer el sustento tedrico de las

competencias que sustentan el marco normativo de la Educaciéon Media Superior.
1.2 Toma de decisiones
1.2.1 Gestion Educativa

Segun Chacon (2014), la gestion educativa puede entenderse como un sistema de
saberes 0 competencias para la accion y un sistema de practicas, actuamente ya se
cuenta con todo un sistema de incidencia en este tipo de geston, sin embargo esta
politica se presenta como una sola y no esta consolidada en especifico para ciertos
contextos, razdn por la que se necesita adaptar para asi mejorar la practica docente y
por ende a los alumnos. Se requiere generar una correlacion y articular de forma
adecuada los curriculos propuestos. Esto no quiere decir que se debe hacer caso omiso
a lo que se plantea dentro del sistema, sino todo lo contrario que se logre generar un

vinculo entre lo que se planteay la realidad actual.
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1.2.2 Gestioén Institucional

Segun Acevedo, Aguifiaga y Valenti (2017), la gestion institucional comprende todas
aquellas actividades que se desarrollan dentro del aula tales como la ensefianza y
aprendizaje, por lo tanto hay roles que desempefiar para tener el control de cada uno de
los elementos ya mencionados. En esta propuesta se pretende asumir la estructura con
la que se cuenta en la educacion media superior e incidir en la principal herramienta con
la que cuenta toda institucion que en este caso son los docentes, por tal razon la
capacitacion a los mismos va a permitir que se realice una planificacién precisa respecto
a lo que se busca lograr como institucién, dentro de esta propuesta se pretende
desarrollar una programacién adecuada para fomentar una de las competencias que se

pretende desarrollar en los estudiantes de educacion media superior.
1.2.3 Gestion Escolar

Segun Quintana (2018), la gestion escolar siempre va a tenr impacto en la calidad
educativa, misma que se pretende alcanzar por medio de la organizacion de todos los
elementos que componen a una institucion educativa. Por lo que este tipo de gestion
debe promoverse y desarrollarse de manera ciclica, por lo que al capacitar a docentes
se promueve un mayor desempefio en todas las areas y asi mismo se busca desarrollar
strategias que impulsen el cambio y los procesos que involucran las préacticas

burocraticas.
1.2.4 Gestion pedagodgica

Segun Castro (2009), se entiende por gestion pedagdgica como aquella en que se
involucran la ensefanza y el aprendizaje en virtud de las necesidades y aspiraciones de
la comunidad escolar, es decir todo lo que tiene lugar dentro del aula, dentro de ésta los
docentes juegan un papel muy importante ya que si ellos tienen claridad respecto al
proceso de ensefianza y asumen el curriculo a transmitir de una forma comprometida y
responsable existe la posiblidad de que los resultados sean favorables para la institucion,
también aqui es donde las planeaciones ocupan un lugar representativo dentro de lo que

se busca impulsar y desarrollar en los alumnos, por lo tanto esta propuesta esta basada
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en la gestion pedagdgica y a su vez busca que los docentes mantengan una interaccion

garantizada y con resultados visibles en sus alumnos.
1.3 Campos de aplicacion
1.3.1 Objeto de la gestion pedagdgica

El curso “Teoria y desarrollo de la competencia se expresa y comunica” pretende llamar
el interés de los directivos y docentes de educacion media superior que buscan una
capacitacion constante, la actualizacion y aplicacion de conocimientos que fortalezcan
sSu mejora en la practica cotidiana y asi mismo mejorar el aprendizaje en los estudiantes,
debido a que este curso se involucra directamente con el desarrollo de las competencias
y Su sustento teorico por lo que es importante que se pueda comprender en su totalidad.

Asi mismo, es importante disntinguir que en la educacién media superior es
importante que tanto los directivos como los docentes demuestren un dominio total en
sus de los enfoques curriculares, planes y programas, en el caso de esta propuesta de
curso incide completamente en el enfoque curricular, asi mismo interviene en los
contenidos de las secuencias didacticas, las cuales pueden ser contextualizadas segun

lo que busca lograr cada docente.

Una vez que los directivos y docentes comprenden la importancia de la
capacitacion a favor de su ejercicio cotidiano existe un equilibrio organizativo-

administrativo y por lo tanto social para la transformacion de la propia institucion.
1.3.2 Procedimiento de la gestion pedagdgica

Al participar en el curso los docentes demosraran la capacidad critica para la mejora de
su desempefio dentro del aula, también se tomara consciencia de sus clases y a su vez
consideraran nuevas alternativas. Al capacitar a los docentes se propicia un cambio en
los estudiantes en funcion de sus capacidades, aptitudes, estilos y ritmos. La educacion
media superior busca el desarrollo de competencias por lo que se pretende una

participacion activa, critica y creativa como parte de su formacion.

1.3.3 Finalidad contextual de la gestion pedagdgica
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El curso “Teoria y desarrollo de la competencia se expresa y comunica” busca promover
el desarrollo profesional mediante la felexion colectiva y el intercambio de experiencias,
para convertir su centro de trabajo en una verdadera comunicad de aprendizaje. También
se busca intercambiar con otras comunidades escolares para fortalecer la mejora de la

practica docente, directiva y de los propios aprendizajes de los alumnos.

1.4 Dimensiones de la Gestidon

1.4.1 Pedagodgica-curricular.

Atiende los PEA, la evaluacion, ambientes de aprendizaje, competencias de los alumnos.
La capacitacion y actualizacién de los maestros genera un fomento al perfeccionamiento
pedagdgico, es decir que cuando una escuela tiene interes en capacitar al equipo
docente se apuesta también por el aprendizaje de los alumnos. Otr aspecto importante
es la planeacion pedagogica, ésta al fomentarse se trabaja directamente con los
objetivos de aprendizaje y sus resultados, cuando se genera este ambiente los maestros
pueden recibir retroalimentacion de su practica y de lo que ejercen en el aula. También
es importante destacar que se pretende dar valor a la planeacion previa de las

secuencias didacticas.

1.4.2 Organizativa.

Interrelacion docente y la comunidad formulando un codigo de ética.

La capacitacion docente pretende generar un clima de confianza dentro de cualquier
contexto escolar, ya que se promueve el aprendizaje, se propone la comunicacion,
cooperacion e intercambio de valores, es decir que cuando se capacitan a los docentes
se busca incidir en los diferentes contextos en que se desenvuelven.

Otro aspecto importnte es la planeacion institucional, cuando existe una planeacion a
nivel de organizacion escolar se determina tiempo para la capacitacion docente y asi

mismo existe mayor control en cuanto a lo que se busca desarrollar a nivel institucional.
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1.4.3 Administrativa

Vinculacion con otros miembros del acto educativo.

El ambito administrativo es indispensable en ua institucion educativa, por lo que se
mantener redes escolares permitird que los directivos fomenten la formacion docente y
asu vez las escuelas logren un desarrollo constante, razén por la que la escuela no puede
considerarse ajena al resto del sistema educativo o de los propios acontecimientos

sociales que existen.

1.4.4 Participacion social

Coordinacién de recursos.

La importancia de optimizar y buscar recursos es necesaria para que una escuela busque
implementar acciones para garantizar el aprovechamiento de cualquier recurso técnico,
en el caso de este curso se puede considerar como un elemento técnico que va a

favorecer la capacitacion docente y por lo tanto el aprendizaje de los alumnos.

Consideraciones finales

Incidir en la capacitacién docente favorece en todos los ambitos que involucran a la
educacion, cuando se generan nuevas propuestas y visiones da apertura a que se dé el
cambio y al mismo tiempo se promuevan nuevos ejercicios para favorecer en las diversas
actividades que desarrolla el docente. Por lo tanto, incidir en el sustento tedrico de las
competencias que forman parte del marco normativo de la educacion media superior se
hace prudente para completar el ejercicio dentro del aula en las diversas materias que
componen el curriculo de los bachilleratos y preparatorias.

El primer contacto que tiene el alumno dentro del contexto educativo es el docente por
lo que si el docente busca un desarrollo y aprendizaje constante los alumnos notaran
cambios a su favor que en este caso es el aprendizaje.

Por ultimo la forma en que se puede incidir en los docentes es a través de la capacitacion,
misma que busca fortalecer conocimientos, actitudes y la propia profesion, la cual a nivel

social es indispensable para el propio desarrollo de una sociedad en si.
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TOPICO Il
Soporte conceptual, metodolégico y estratégico de la propuesta pedagdgica

A continuacion se describe el soporte conceptual, metodolégico y estratégico de la
propuesta pedagodgica.

2.1 Sensibilizacion

El curso pretende capacitar a docentes con el objeto de ubicar tedricamente una
competencia y su desarrollo, en especifico de la competencia genérica “se expresa y
comunica” este proyecto esta planificado para orientar y dotar de herramientas
pedagdgicas que sean trasladadas al aula y a los estudiantes, las caracteristicas con las
gue cuenta este curso son tedrico practicas, las cuales pretenden intervenir en la forma
de ensefianza en competencias.

El curso contard con guias para el facilitador para orientar las actividades de quienes
coordinan su realizacion, mismas que en su contenido tenfran los aspectos técnicos, las
estrategias para su desarrollo y pautas para la evaluacién, también contardn con
recomendaciones y sugerencias de cémo prepararse para trabajar el curso, como
manejar el material para los participantes, y cémo organizar el trabajo durante el
desarrollo de las actividades.

El perfil institucional de formacion docente consta de criterios como: pertenecer a una
institucion bajo el sistema educativo nacional mexicano, interés por la formacién en
cuanto a la actualizacion.

En cuanto a estructura el disefio de programa de formacion docente se presenta como
un programa en forma de curso suelto en la formacién didactico-pedagdgica atendiendo
a las necesidades observadas en la experiencia docente.

Una de las estrategias del presente curso es que el programa cuenta con flexibilidad en
cuanto a las disciplinas lo cual permite la formacion de comités de trabajo, mismos que

favoreceran el propio desempefio del curso.

2.2 Fundamentacion del proyecto educativo
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Actualmente se han desempefado diversos conceptos en torno a la educacion por
competencias, motivo por el que es necesario orientar respecto a su concepcion,
sustento tedrico y practicas pedagdgicas para ponerlas en practica dentro del aula.
Existe un marco nacional en cuanto a la educacion por competencias y estas se insertan
en los diferentes niveles de educacién en México, se proponen lineamientos, acuerdos y
propuestas de trabajo para desempefiarlas dentro de las aulas, dado este panorama
surge la cuestion ¢ si los docentes cuentan con las herramientas necesarias para llevar
a cabo esta tarea?

Una posible respuesta es que existe un area de oportunidad con los docentes ya que
hay una necesidad de formar a profesores que cuenten con los lineamientos, acuerdos
y propuestas practias para aplicarlas en su labor diaria, en el contexto en que nos
encontramos actualmente es indispensable capacitar y formar docentes capaces de
promover el tipo de educacion propuesto en el marco nacional actual.

Las dinamicas institucionales que se desarrollan actualmente se visualizan como una
oportunidad para fomentar los cursos de capacitacion docente, mismas que le permitan
comprender que el proceso de enseanza- aprendizaje requiere de una formacion que
este consolidada y fundamentada en lo que se pretende desarrollar no solo dentro un
marco institucional, también dentro de un marco contextual nacional.

Dentro de la coordinacion del proceso educativo en la educacion actual existe un marco
pedagdgico el cual se centra en la educacién por competencias, mismas que estan
sustentadas por el constructivismo, que a su vez se complementa bajo el modelo de la
nueva escuela mexicana.

La formacion docente entonces, es conveniente ya que genera nuevas oportunidades de

desarrollo en todo el ambito educativo, desde el desarrollo personal hasta el profesional.

2.3 Innovacion y transformacion del proyecto

Dentro de las actividades planteadas en el curso se busca el conocimiento, desarrollo y
aplicacién del contenido propuesto. Uno de los objetivos del programa de formacion
docente es promover el sustento tedrico de la competencia y generar actividades
contextualizadas para sus entornos de trabajo, en especifico de la competencia se

expresa y comunica que se asocia con la lectura, escritura y oralidad, es decir, ambitos
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gue Por lo que los perfiles que deben cumplir los participante son: ser docentes en una
institucién bajo el marco politico y educativo mexicano, interés por la capacitacion y
disposicion al cambio.

Una de las distinciones de este proyecto es que no esta dirigido a una disciplina en
especifico ya que se pretende intervenir desde el &rea del lenguaje, misma que se
encuentra inmersa en las otras disciplinas.

Al capacitar a los docentes considerando los aspectos tedricos de una competencia y
su aplicacion dentro del aula se espera que se desarrolle un aprendizaje significativo en
los alumnos, al mismo tiempo que la practica docente este mejor controlada y cumpla
con un objetivo claro, es decir que los actores educativos lograran percibir un mayor
control y mejoramiento al incidir de esta forma en su practica diaria.

Es preciso aclarar que uno de los desafios a los que nos enfrentamos es que el curso se
pretende abordar en 40 horas teérico- practico mismas que pueden impartirse de forma

sincrona como asincrona.

2.4 Seleccion y organizacion de estrategias de gestion

Esta propuesta contiene una estrategia de formacion docente, que a su vez constituye
un compromiso central y estratégico, atiende a las diferentes disciplinas ya que es una
propuesta multidisciplinar.

Debido a que se aborda el uso de las competencias dentro del aula, en especifico de la
competencia se expresa y comunica la cual abarca la lectura, escritura y ralidad como
principal motor a desarrollar. Este proyecto esta sustentado desde el constructivismo y
aprendizajes significativos. Esta propuesta pretende extenderse no so6lo a un area
educativa como lo es la educacion media superior, sino que busca extenderse en un
futuro para agilizar los procesos de ensefianza- aprendizaje y a su vez los docentes
perciban el mejoramiento dentro de su practica docente.

Para esto se requiere de expertos en el tema respecto al desarrollo por competencias en
la educacion, a facilitadores dindmicos que entiendan los diversos contextos en los que

se pretende intervenir.

2.5 Sistematizacion técnica del proyecto educativo
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A continuacién se describe una visualizacion de lo viable que pueda resultar este

proyecto y su temporalidad.

2.5.1 Definicidén e importancia

La importancia de capacitar a los docentes no es un trabajo mecéanico ya que exige una
situacion de conocimiento profesionalizada y adecuada para fomentar la comprensién de
saberes nuevos, su propia habilitacién y a su vez esto llevara a dignificar el rol docente

y su profesionalizacion.

2.5.2 Informacion clave

Una de las caracteristicas con las que cuenta este curso es que esa sustentado con un
fuerte marco tedrico tanto de las competencias como del constructivismo y de la propia
competencia se expresa y comunica, esto permitird mayor claridad en cuanto al disefio

de actividades y al cumplimiento de objetivos del mismo programa.

2.5.3 Decisiones a adoptarse
Dentro del contenido a trabajar en la propuesta se encuentran las competencias y su
desarrollo, las bases tedricas, el sustento tedrico y su aplicacion contextualizada. El

tiempo de trabajo que esta destinado al proyecto es de 40 horas tedrico-practicas.

2.5.4 Escenarios posibles para su manejo
Debido a la estructura del contenido del curso se plantean actividades dindmicas y fluidas
gue permitan la comprensién de aspectos tedricos, los cuales son flexibles al momento

de interactuar con las diferentes disciplinas que se pueden encontrar en la practica.
2.5.5 Actores que deben intervenir

Es importante distinguir que los actores que deben intervenir para la aplicacion y
desarrollo de dicho curso deben ser expertos en el area y también profesionales que

guien en todo momento, es decir, previo y durante el curso.

2.5.6 Problemas a afrontarse
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Por su naturaleza el curso esta dirigido a docentes de educacion media superior, sin
embargo es importante aclarar que es posible que docentes del nivel superior adquieran
este tipo de conocimientos para considerar las capacidades con las que llegan los
alumnos al nivel universitario.

Otra cuestidn interesante a considerar es que debido a las condiciones en que todo el
mundo hemos estado expuestos por la pandemia, impida que se lleve a cabo el curso de
manera presencial por lo que se tendria que considerar el formato en linea para la

imparticion de este curso.

2.6 Balance integral

Es probable que dentro del curso se tengan que reforzar ciertas areas en cuanto a
aspectos conceptuales ya que como se pueden involucrar muchas disciplinas, es
necesario disntinguir los términos generales que se utilizaran y desarrollaran durante el
curso.

Otra consideracion es que el disefio del programa esta sujeto a modificaciones, ajustes
o0 cambios de contenido para la mejora en la practica real, también se recomienda que
se realicen revisiones previas constantes para facilitar su aplicacién, por lo tanto al
realizarse recomendaciones y ajustes se recomienda recorrer todas las etapas

posteriores para reordenar el proyecto.

2.7 Desarrollo del Proyecto educativo
Dentro de los lineamientos indispensables para el curso se encuentran:
e Formato de secuencias didacticas
e Formato de plan clase
e Plan de estudios de la materia que se imparte
e Material de trabajo en clase (correponde al docente)
e Guias de preguntas

e Guia del facilitador

En cuanto a evaluacion:

e Formato de Rubrica
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e Lista de cotejo

2.8 Balance Final.

Considerando cierta experiencia docente se percibe que existen muchas percepciones
respecto a como llevar a la practica el desarrollo de una competencia, por eso es
necesario que se capacite en el area a los docentes y asi impactar en su vida profesional
y el trabajo en el aula de manera directa.

Contextualizar dichas actividades permitird la comprension de parte del docente previa
al ejercicio en practica dentro del aula, lo cual es indispensable para el mejoramiento de

dominio de conocimiento, puesta en practica en el aula y para con los estudiantes.

Consideraciones finales

Es importante considerar que el presente trabajo esta sujeto a cambios ya que incorpora
el tema de la competencia “se expresa y comunica” obtenida del acuerdo 444 que
enmarca la RIEMS en Educacién Media Superior, por lo que el proyecto propuesto puede

ser modificado en base a las necesidades que se presenten en la practica real.
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TOPICO Il1.
Propuesta de curso de Préactica docente flexible (profesionalizacion)

El presente documento contiene las diferentes consideraciones, conocimientos vy
explicaciones del curso “Sustento tedrico y desarrollo de la competencia se expresa y
comunica en el aula” también el perfil de ingreso y egreso que se busca en los
interesados por el curso. Se explica el contenido del curso, forma de evaluacion,

caracteristicas y consideraciones antes, durante y después del curso.
3.1 Propuesta de gestion pedagdgica (practica docente flexible)
Curso: Sustento tedrico y desarrollo de la competencia se expresa y comunica.

La presente propuesta se titula sustento tedrico y desarrollo de la competencia se
expresa y comunica, debido a que tiene como principal objetivo dotar a los docentes de
herramientas practicas que le permitan comprender y analizar el sustento teorico del
gue se compone la competencia “se expresa y comunica” para asi adecuarla al
contexto en que se desenvuelven y promover el aprendizaje de los estudiantes

respecto al area de lenguaje con claridad respecto a lo que se desea obtener.
3.1.1 Configuracion del ambiente escolar

Titulo de la propuesta: Sustento tedrico y desarrollo de la competencia se expresa y

comunica en el aula.
Opcidén formativa: Formacion Continua.
Tipo de programa al que corresponde: Curso

Destinatarios: Maestras y maestros frente a grupo del area de lenguaje y comunicacion,

ciencias sociales, humanidades y matematicas, directivos escolares
Nivel a la que esta dirigida: Bachillerato
Servicios educativos a la que esta dirigida: Regular y Bachillerato.

Tematica a desarrollar o servicios que atiende: Espafiol
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Duracion: 40 horas / 8 Sesiones

Modalidad de trabajo: Este programa de Formacién Continua se desarrollard en
modalidad presencial. Cubriendo un total de 8 sesiones.

3.1.2 Estructuracién (PAE-PEA)
Fundamentacion:

La capacitacion constante de un profesional permite que se desarrollen diversas
capacidades y conocimientos conforme aplica lo aprendido en el transcurso de la vida
profesional. Sin dudarlo el ambito educativo y en especifico la Formacion Continua en
los docentes es necesaria ya que el fendmeno educativo siempre se encuentra en
constante cambio y para estar al margen es necesario actualizar a los docentes y dotarlos
de las herramientas necesarias para estar a la vanguardia dentro del nivel educativo que

corresponda.

Retomando lo que uno de los Organismos Internacionales a los que pertenece México
refleja que el profesional docente debe consolidar una profesion de calidad y para eso

es necesario gue se establezca un sistema solido que permita desarrollar a los docentes.

La OCDE en el acuerdo de cooperacién México- OCDE para mejorar la calidad de la
educacion de las escuelas mexicanas, menciona que mejorar el desarrollo profesional
por lo que es necesario diversificar y hacer mas coherente y relevante para las
necesidades de las escuelas. (OCDE, 2010 p.10)

Por lo tanto el desarrollo profesional es indispensble para mejorar la practica docente y
asi mismo la practica dentro del aula. En el @mbito nacional también la Secretaria de
Educacion Publica establece que la formacion continua de docentes promueve el
desarrollo personal y profesional y establece que los maestros en México deben

actualizarse y capacitarse de forma constante.

Por lo que este curso pretende ser parte de la formacioén docente en la Educacion Media
Superior. Ya que dentro del mismo marco normativo se encuentra le competencia a

desarrollar que es la competencia se expresa y comunica la cual se mantiene dentro del
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constructivismo, el cual hace énfasis en que el individuo hace una construccién propia,
es decir, se produce como resultado de la interaccion de su interior con el medio
ambiente. Por lo cual el aprendizaje constructivista necesita que los alumnos manipulen

activamente la informacién que va a ser aprendida.

La UNESCO a través del Laboratorio de Evaluacion de la calidad de la educacion
propone que: El desarrollo de la lectura y la escritura esta estrechamente ligado al
desarrollo de operaciones mentales superiores tales como: el manejo de simbolos, las
destrezas de generalizacion, el desarrollo de categorias abstractas ue son
indispensables para comprender criticamente el complejo mundo social actual. De modo

gue el aprendizaje creativo del lenguaje. (UNESCO, 1997, p. 2)

En este caso se observa que el lenguaje es una de las prioridades a atender dentro de
la educacion, razon por la que en las competencias genéricas dentro del Acuerdo 444 se
encuentra la competencia se expresa y comunica, la cual puede adherirse a cualquier
asignatura, para esto es necesario dar una mirada del constructivismo el cual sustenta y

forma parte de esta propuesta a desarrollar.
Dentro del constructivismo se menciona que:

El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del ser humano ¢,
Con qué instrumentos la realiza? Fundamentalmente con los esquemas propios, es decir,
con lo construido en su relacion con el medio.

La construccion que elaboramos todos los dias, y en casi todos los contextos en que se
lleva a cabo nuestra actividad, ¢ de qué depende? De dos aspectos: de la representacion
inicial que tengamos de la nueva informacion, y de la actividad, externa o interna, que
desarrollemos al respecto. (Carretero, 2005, p. 25)

Es decir, que el ser humano se encuentra construyendo conocimiento, siempre y cuando
se atienda la suficiente atencion a la nueva informacion y al entorno.

Debido a que el curso “Sustento tedrico y desarrollo de la competencia se expresa y
comunica” busca fomentar elementos en especifico de la competencia genérica se
expresa y comunica en las diversas asignaturas que se presentan en la propuesta

curricular de la Educacién Media Superior, los atributos que se pretenden sustentar
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tedricamente en el curso son: (1) Expresa ideas y conceptos mediante representaciones
linguiisticas. Este primer atributo se enmarcara dentro del curso con el concepto de
competencia escrita, después, se define la escritura y sus caracteristicas, posteriormente
se describe la cohesion, coherencia y adecuacion, elementos propios de la escritura. (2)
Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el
contexto en el que se encuentra y los objetivos que persigue. Este segundo atributo se
enmarcara con la oralidad, en este apartado se desarrollara el concepto teéricamente y
se involucran las diferentes aspectos de la oralidad fluidez, voz y argumentos. (3)
Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Este tercer y Ultimo atributo se enmarcara con la competencia lectora, para
posteriormente describir el concepto y los tipos de lectura.

Entendiendo lo anterior, propone que las tres propuestas tedricas se enmarcan en
general con el lenguaje propio de la competencia comunicativa. Hymes (1974) Define la
competencia comunicativa como: el término general para la capacidad comunicativa de
una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad
para utilizarla. Por lo tanto, es importante dar una impronta tedrica respecto a lo que
implica desarrollar el lenguaje y el principal instrumento para que esto suceda son los
docentes, por lo que una vez que ellos logren comprender sus conceptos resultara
favorable buscar su desarrollo.

Otro autor Berruto (1979) la define como: la capacidad que comprende no sélo la
habilidad linguistica, gramatical, de producir frases bien construidas y de saber
interpretar y emitir juicios sobre frases producidas por el hablante-oyente. Es decir, que
es necesario disefiar estrategias que permitan fomentar en los estudiantes el lenguaje y
para eso se requieren nuevas herramientas que permitan comprender con profundidad
la competencia se expresa y comunica.

Competencias que desarrollar:

General: Disefia una secuencia didactica y plan clase contextualizados mediante el
analisis del sustento tedrico de la competencia se expresa y comunica para desarrollarla

en su practica docente.
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Por tema:

Bloque | Competencia a desarrollar
Tema 1: La Educacion Media Identifica el papel de la Educacién
Superior y las competencias Media Superior y las competencias

mediante el analisis de los
Organismos Internacionales para
asociarla con su practica docente en
el aula.

Tema 2: Bases tedricas de las | Comprende la importancia de un
competencias en Educacion Media | sustento tedrico en una competencia
Superior mediante la busqueda de diversas
teorias para relacionarla con sus
objetivos de aprendizaje dentro del
aula.

Tema 3: Sustento tedrico de la | Construye una propuesta de sustento
competencia se expresa y comunica | tedrico de la competencia se expresa
y comunica mediante el analisis de
sus atributos para contextualizar el
aprendizaje de los estudiantes.

Tema 4: Atributo | (competencia | Entiende las caracteristicas del
escrita) Atributo | de la competencia se
expresa y comunica mediante el
analisis de un marco teorico para el
disefio de una actividad que desarrolle

la escritura.
Tema 5: Atributo Il (Oralidad) Comprende las caracteristicas del
Atributo Il de la competencia se

expresa y comunica mediante el
analisis de un marco teoérico para el
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disefio de una actividad que fomente

la oralidad.
Tema 6: Atributo Ill (Competencia | Entiende las caracteristicas del
lectora) Atributo Il de la competencia se

expresa y comunica mediante el
andlisis de un marco tedrico para el
disefio de una actividad que fomente
la lectura.

Tema 7. Secuencias didacticas | Distingue los elementos de las
contextualizadas secuencias contextualizadas a través
del disefio de cada apartado para
ubicarla en base a las necesidades
gue como docente ha observado en el
medio en que se desenvuelve

Tema 8: Plan clase contextualizado Distingue los elementos de los planes
clase a través del disefio de cada
apartado para contextualizarlo en
base a las necesidades que como
docente ha observado en el medio
gue se desenvuelve.

Perfil de ingreso:
Conocimientos:
Conocer el marco normativo que sustenta la Educacién Media Superior

Dispocisién para el estudio independiente y el desarrollo de la competencia se expresa
y comunica (Acuerdo 444)

Habilidades

Capacidad linguistica a nivel escrito y oral

Aptitud para interactuar socialmente

Capacidad para regular sus tiempos y medios de aprendizaje

Pensamiento critico, analitico y creativo

134



Actitudes

Docentes de Educacion Media Superior del &rea de ciencias sociales y del lenguaje
Interés por fomentar la educacion por competencias en Educacion Media Superior
Disposicion para el estudio y profesionalizacién de la practica docente

Profundo interés por mejorar su practica docente

Gusto por el desarrollo profesional

Sensibilidad hacia los problemas de aprendizaje en el aula, para que esto le permita
entender y desarrollar nuevas técnicas y metodologias

Seriedad y responsabilidad en las actividades encomendadas

Perfil de egreso:
Conocimientos:

Desarrollara un alto grado de compromiso orientados a su propio desarrollo profesional.
Tendra las competencias para aprender de forma autbnoma y mejorar su ensefianza por
medio de la experiencia propia y el intercambio con otros docentes respecto a la
educacion por competencias. En el plano normativo se apegara a los estandares sobre

la competencia se expresa y comunica.

Podra hacer uso efectivo de las teorias que sustentan a la competencia se expresa y

comunica y apoyarse en ella para el desarrollo de su rol como docente.

Tendra el conocimiento necesario respecto al sustento teérico de la competencia se
expresa y comunica, entendiendo su estructura, con provisién de ejemplos, sustento,

disefio y conclusiones.
Actitudes:

Tendra conciencia de la importancia de un sustento tedrico en una competencia para asi

ejecutarla en el aula considerando el contexto en el que se encuentra.

Habilidades:
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Comprendera el uso de las teorias que sustentan a la competencia se expresa y
comunica para disefiar secuencias didacticas y planes clase contextualizados con la

finalidad de hacer mas eficiente el aprendizaje en el aula.

Desarrollara estrategias tanto para la comprension y produccidon de secuencias
didacticas y planes clase contextualizados involucrando la tedria de la competencia se

expresa y comunica adaptada a la asignatura que imparte.
3.1.3 Gestidn de recursos instruccionales

A continuacion se hace un desgloce de los recursos necesarios para llevar a cabo el

presente curso:

Requerimientos para la instrumentacion:

Recursos materiales:

Proyector

Salon de clases

Computadora

Lista de asistencia

Lapiceros

Pizarrén

Guia facilitador

Guia participante

Numero de participantes:

Minimo 35 participantes maximo 50
Costos

Por participante: $1,200.00

136



Por formador de formadores: $ 24, 000.00

Por disefio de propuesta académica: $ 7,200.00
Designacion del Responsable Académico del programa:
Lic. Diana Gabriela Lumbreras Sanchez

Correo electrénico: diana.lumbreras0121@gmail.com

Contacto: 2226785555

Direccion: Calle del Cristo #2633 C.P.72810 San Andrés Cholula
Designacion del responsable administrativo del programa:
Lic. Diana Gabriela Lumbreras Sanchez

Correo electrénico: diana.lumbreras0121@gmail.com

Contacto: 2226785555

Direccion: Calle del Cristo #2633 C.P.72810 San Andrés Cholula
3.1.4 Disposicion de aprender
Descripcion del programa:

El curso “Sustento tedrico y desarrollo de la competencia se expresa y comunica” esta
abierto a los directivos y docentes de Educacién Media Superior. Cuenta con un método
dinamico que posee una combinacion de recursos audiovisuales y actividades didacticas,
consta de contenido actualizado, a los cuales se podra acceder una vez inscrito en el

Curso.

El curso se compone por un médulo Unico que cuenta con 8 temas, en los que se incluyen
conocimientos relacionados con la adquisicion del sustento tedérico de la competencia se
expresa y comunica para asi distinguir los fundamentos y estructura de la educacion por
competencias en Educacién Media Superior, asi como su importancia dentro de la

aplicacién en el aula.
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Esta estructurado en 8 temas, al inicio un cuestionario y el disefio de secuencias
didacticas y planes clase, también cuenta con actividades de reforzamiento en cada

tema.

3.1.5 Aprender de los demas y de su propia practica
Perfil de las y los académicos, asesores o facilitadores:

El perfil que deben cubrir los facilitadores, acadéicos o asesores para la imparticion de
este curso es contar minimo con maestria en el area de educacion y/o doctorado en el

area de educacion.
3.1.6 Acumular el saber
Procedimiento formal de evaluacion:

La evlauacioén de los productos que se desarrollaran a lo largo del curso seran evaluados
con rubricas disefiadas especificamente para el trabajo que se espera de parte de los

participantes.

Las actividades que va a disefiar el participante deberd demostrar que cuenta con un

dominio de conocimiento total de los temas explicados en el curso.
Proceso de acreditacion:

Se espera que los participantes asistan a todas las sesiones que se muestran en el

programa.

Es importante participar activamente aportando las ideas mas relevantes a partir de los

temas expuestos en las sesiones.

Todas las asignaciones para este curso se presentaran al finalizar las sesiones a menos

gue se indique lo contrario, deberan entregarse en la fecha indicada.

Realizar todas las actividades establecidas dentro del curso.
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Nota: La acumulacion total de cada actividad sumara para la aprobacion del curso.

Evaluacion y seguimiento:

Las actividades deberan contar con los criterios explicados en cada sesion, mismas que

se evaluaran con las rabricas correspondientes.

El participante debera asegurarse de prestar atencion a las fechas limite, no habra

actividades de recuperacion ni se aceptaran trabajos tardios sin una razén.

3.1.7 Desarrolla el saber hacer. En todos los casos, el documento de Presentacion

de la Propuesta Académica estara acompafiado de:

Guia para la o el Facilitador: es el documento que orienta las actividades de quienes

coordinan su realizacion. Debe contener los aspectos técnicos, estrategias para su

desarrollo y pautas para la evaluacién. Incluir recomendaciones y sugerencias de como

prepararse para trabajar el curso, como manejar el material para la y el participante, y

cémo organizar el trabajo durante el desarrollo de las actividades.

El siguiente cuadro muestra el contenido que debera impartir el facilitador:

Sesion Contenido Actividades de ensefianza Evaluacion del
especifico Producto
Apertura Desarrollo Cierre
1 La Explicaciéon Organismos Sesion de -Cuestionario
Educacién por parte del internacionales | preguntas
media facilitador del y nacionales respecto a las | -Presentacion
superior y tema. que inciden en competencias | PP
las la educacion por | en el ambito
competencia competencias internacional.
S en la EMS.
2 Bases Explicacién por | Mostrar Comentarios -Presentacion
tedricas de parte del ejemplo de la de la PP
las facilitador: relacién de las diversidad y
competencia | Relacion del competencias flexibilidad de | -Cuadro
s en EMS constructivismo | de la EMS con | las integrador de las
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y las la institucién competencias | competencias en
competencias educativa enla | en diversos EMS
en la EMS que se trabaja. contextos.
Sustento El facilitador Se puntualiza la [ Comentarios | Guia de
tedrico de la | explica la importancia del | del ejercicio preguntas
competencia | importancia de | constructivismo | realizado.
se expresay | un sustento en las

comunica

tedrico para las
competencias.

competencias y
lo que se puede
obtener en el
aula.

Propuesta en Se muestra Comentarios Rubrica para el

Competencia | un cuadro ejemplo de del disefio de | disefio de

escrita integrador del actividad la actividad. actividad.
sustento considerando el
tedrico del sustento tedrico
Atributo 1. del atributo 1.

Oralidad Propuesta en Se muestra Comentarios Rubrica para el
un cuadro ejemplo de del disefio de | disefio de
integrador del actividad la actividad. actividad.
sustento considerando el
tedrico del sustento tedrico
Atributo 2. del atributo 2.

Propuesta en Se muestra Comentarios Rubrica para el
Competencia | un cuadro ejemplo de del disefio de | disefio de
lectora integrador del actividad la actividad. actividad.

sustento considerando el

tedrico del sustento teorico

Atributo 3. del atributo 3.
Secuencias | El facilitador Disefio de Comentarios Rubrica de
didacticas explica el secuencias finales del secuencia
contextualiza | ejemplo de una | didacticas disefio de la didactica
das secuencia contextualizada | actividad.

didactica S.

contextualizada
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8 Plan clase
contextualiza
do

El facilitador
explica el
ejemplo de un
plan clase
contextualizada

Disefio de plan
clase
contextualizado

Comentarios
del disefio de
la actividad.

Rubrica de plan
clase

Guia para el Participante: es el documento que contiene la estructura, las actividades a

desarrollar en cada una de los bloques, modulos o unidades, los aspectos técnicos, las

estrategias y pautas para la evaluacion, asi como los productos a obtener con realizacion

de las actividades.

El siguiente cuadro muestra el contenido que deberé impartir el facilitador:

Sesién | Contenido Actividades de aprendizaje Producto de
especifico aprendizaje
Apertura Desarrollo Cierre
1 La Responder Analisis de Reflexiones De conocimiento:
Educacién cuestionario de | organismos respecto a las
media preguntas internacionales | competencias | Marco
superior y respecto a la y nacionales en | en el ambito institucional de
las EMS Yy las la educacion por | internacional. | las competencias
competenci | competencias. | competencias. en la EMS
as
2 Bases Lectura Realizar un Comentarios | De conocimiento:
tedricas de | introductoria mapa respecto al
las respecto al conceptual de la | constructivism | Reflexion
competenci | constructivismo | relacion de la oy las respecto a la
asen EMS |ylas asignatura que competencias. | teoria de las
competencias se imparte y el competencias en
en la EMS. constructivismo. EMS
3 Sustento Analisis del En equipos se Reflexiones De desempeiio:
tedrico de la | temay disefia una respecto a la
competenci | desarrollo de propuesta propuesta Propuesta tedrica
ase propuesta de tedrica de la tedrica. de la
cémo sustentar | competencia se competencia se
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expresay tedricamente la | expresay expresay
comunica competencia en | comunica en la comunica desde
la asignatura asignatura. Su experiencia
que se imparte. docente.
Analisis del Disefio de Aportacién De desempeiio:
Competenci | temay actividades que | respecto al
a escrita desarrollo del aborden el disefio de Propuesta de
primer Atributo | primer atributo | actividades actividades que
atravésdela |dela presentadas. | desarrollen el
asignatura que | competencia se atributo 1.
se imparte. expresay
comunica.
Oralidad Analisis del Disefio de Aportacién De desempernio:;
temay actividades que | respecto al
desarrollo del aborden el disefio de Propuesta de
segundo segundo actividades actividades que
Atributo a atributo de la presentadas. | desarrollen el
través de la competencia se atributo 2.
asignatura que | expresay
se imparte. comunica.
Analisis del Disefio de Aportaciény | De desempefio:
Competenci | temay actividades que | reflexiones
a lectora desarrollo del aborden el respecto al Propuesta de
tercer Atributo | tercer atributo disefio de actividades que
através de la de la actividades desarrollen el
asignatura que | competencia se | presentadas. atributo 3.
se imparte. expresay
comunica.
Secuencias | Analisis de los Disefio de la Aportacién y De resultado:
didacticas elementos de la | secuencia reflexiones
contextualiz | secuencia didactica respecto al Diseiio de
adas didactica contextualizada | disefio de secuencias
contextualizada | para desarrollar | actividades didacticas
la competencia | presentadas. | contextualizadas

se expresay
comunica.

a su institucion.

Plan clase
contextualiz
ado

Analisis de los
elementos del
plan clase.

Disefio del plan
clase
contextualizado

Aportacion y
reflexiones
respecto al

De resultado:
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para desarrollar | disefio de

la competencia | actividades Disefio de plan
se expresay presentadas. | clase
comunica. contextualizadas

a su institucion.

3.1.8 Balance general (normas complementarias del curso).

-Es responsabilidad del participante comprender cuando debe considerar cancelar la
inscripcién del en un curso. Consulte la politica de su institucion y el calendario de
cursos para conocer las fechas y plazos de inscripcion.

-En caso de alguna circunstancia de atencion especial se anima a discutir las
adaptaciones aprobadas con su institucion.

- Como patrticipante de este curso se espera que mantenga altos grados de
profesionalismo, compromiso con el aprendizaje activo y participacion en esta clase y
también integridad en su comportamiento.

- Es responsabilidad del estudiante verificar si hay correcciones o actualizaciones del
programa del curso.

Referencias:

Carretero, M. (2005) Constructivismo y educacion. Editorial Progreso. México.
Hymes, D. (1974). Foundations in Sociolinguistics. An Ethnographic
Approach. Philadelphia, PA.: University of Pennsylvania Press.

OCDE (2010) Acuerdo de cooperacion México-OCDE para mejorar la calidad de la
educacion de las escuelas mexicanas. Recuperado de:
http://www.oecd.org/education/school/46216786.pdf

UNESCO. (1997). Tendencias en la ensefianza del lenguaje. Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la calidad de la educaciéon. Recuperado de:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000183654

143


http://www.oecd.org/education/school/46216786.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000183654

TOPICO IV. Guia didactica del facilitador.

El curso “Sustento tedrico y desarrollo de la competencia se expresa y comunica” busca
fomentar elementos en especifico de la competencia genérica se expresa y comunica en
las diversas asignaturas que se presentan en la propuesta curricular de la Educacién
Media Superior, para esto es necesario establecer cuales son los sustentos que se
deslindan desde los organismos internacionales y que como docentes es importante
conocer, posteriormente se hace un recuento de la normativa que sustenta la educacion
por competencias en México, esto se hace desde una mirada constructivista, misma que
es encausada en los formatos que se presentan mas adelante.

Cabe aclarar que la competencia se expresa y comunica cuenta con un total de cinco
atributos, sin embargo debido a que se pretende abordar Unicamente el area de
comunicacion y lenguaje Unicamente se retoman los siguientes atributos: 1) Expresa
ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas. Este primer atributo se
enmarca dentro del curso con el concepto de la escritura, el atributo 2) Aplica distintas
estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que
se encuentra y los objetivos que persigue. Este segundo atributo se enmarca con la
oralidad y por ultimo el atributo 3) Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e
infiere conclusiones a partir de ellas. Este tercer y ultimo atributo se enmarcara con la
competencia lectora.

En esta propuesta pedagogica se abarcan los temas mencionados anteriormente, los
cuales se abordaran con actividades sustentadas tedricamente y desde una perspectiva
constructivista. Se describen ocho formatos que contienen la teméatica a abordar, las
actividades por realizar, la forma de evaluacion y una sugerencia de referencias, en
primer lugar se abordara la tematica de la educacion media y las competencias, el cual
tiene la finalidad de dirigir a los docentes al marco normativo que sustentan las
competencias que se trabajan en el nivel medio superior, el tema dos aborda las bases
tedricas de las competencias en educacion media superior desde la perspectiva
constructivista, el tema tres inicia con el sustento tedrico de la competencia se expresa
y comunica el cual busca mostrar los elementos tedricos de una competencia génerica,

gue en este caso buscan dotar a los docentes de una propuesta tedrica enmarcada en
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el &rea de lenguaje y comunicacion que sirve para fomentarse en cualquier asignatura.
En el tema cuatro se aborda el primer atributo de la competencia se expresa y comunica
gue corresponde a la escritura, buscando dotar de herramientas a los docentes para
buscar el desarrollo de dicha competencia en esta area en especifico, en el tema cinco
se aborda el segundo atributo de la competencia se expresa y comunica que
corresponde a la oralidad, buscando dotar a los docentes de una propuesta teérica que
corresponde a la escritura, bucando asi dar herramientas a los docentes para impulsar
dichos conceptos en cualquier asignatura, el tema numero seis aborda el tercer atriburo
de la competencia se expresay comunica que corresponde a la lectura, buscando brindar
a los docentes de una propuesta tedrica que corresponda a fomentar la lectura. Por
ultimo el tema siete y ocho abarca la teméatica de planes clase y secuencias didacticas,
las cuales tienen la finalidad de orientar metodolégicamente a los docentes y unificar
todo el conocimiento con la creacion de un plan clase y secuencia didactica
contextualizada considerando el sustento tedrico de la competencia genérica y a su vez

generando actividades que impulsen el desarrollo de cada uno de estos atributos.

Datos de identificacion:

Programa del curso Linea de formacion

Sustento tedrico y desarrollo de la
competencia se expresa y comunica Formacion Continua

Créditos Area de conocimiento

Lenguaje y comunicacion

Clave del curso Prerrequisitos

STCYE Sin requisito

ASIGNACION DE TIEMPO

Horas Horas Total-horas- Total-horas
Conducidas independientes semana
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40

24

64

Sesion I:

Diagndstico de los estudiantes e identificacion de los tipos de inteligencias

Competencia
de
aprendizaje:

Identifica el papel de la Educacion Media Superior y las competencias mediante el andlisis de
los Organismos Internacionales para asociarla con su practica docente en el aula.

Estrategia didactica.

Contenido Técnica de induccion Estrategia de Clave
especifico Actmdri\des de Actividades de aprendizaje evaluacion bibliogréfica
ensefianza
1. La Observacion: analisis 1. Comprension del Diagnostica: Bibliografia
Educacion del tema “la educacion problema Observacion consultada
Media y las media superior y las *Responder a las preguntas | por escala Comision
competencias | competencias” que propicien los saberes estimativa, Europea(2007).
11 dirigiendo el contenido previos sobre la educacion para evaluar )
Organismos | al andlisis del mapa media superior y las como producto | Competencias
internacionale | conceptual de los competencias. de clave para el
s organismos *Disefiar un mapa conocimiento: aprendizaje
1.2 internacionales y conceptual de la intervencion | mapa
Organismos | nacionales. de los organismos conceptual. permanente un
Nacionales internacionales en su marco de
1.3 Contexto Solucién de contexto escolar. Formativa: referencia
escolar problemas: Andlisis del

Distribucion de textos
que generen el
entendimiento de los
organismos nacionales
y el contexto escolar.

Interrogatorio:
Presentacion de una
serie de preguntas
literales y reflexivas
sobre lo que establecen
los organismos
internacionales
respecto a las
competencias.

Obtencion de
productos:
Cuestionario respecto
al contexto nacional y
escolar de cada
docente.

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje

*Leer un texto relativo a las
competencias en la
educacion media superior.
*Elaborar, individualmente,
en una ficha de trabajo la
definicion propia de las
competencias y compartirla
con un compafiero para
retroalimentacion.

*Integrar por equipos, en un
cuadro concentrador, la
importancia de las
competencias desde el
ambito internacional hasta el
conexto escolar.

*Investigar por equipos cinco
conceptos de competencia,
obtener y comentar las
palabras clave de cada
definicion.

*Analizar el acuerdo 444 de
la RIEMS en equipos y
ubicar las palabras clave de
las definiciones anteriores o

desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto
de desempeinio:
Concepto de
competencia

Sumativa:
Analisis del
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto
de resultado:
Conclusiones
de las
competencias y
su relacién con
lo internacional
y el contexto
escolar.

europeo. Resumen
recuperado de:
https://www.mecd.

gob.es/dctm/minist
erio/educacion/me

cu/movilidad-

europa/competenci
asclave.pdf?docu
mentld=0901e72b
80685fb1

Andrade Cazares,
Rocio Adela;
Hernandez
Gallardo, Sara
Catalina El
enfoque de
competencias y el
curriculum del
bachillerato en
México Revista
Latinoamericana
de Ciencias
Sociales, Nifiez y
Juventud, vol. 8,
ndm. 1, enero-
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de qué forma se integran junio, 2010, pp.

con dicho acuerdo. 481-508
3. Valoracion de los Recomendada
resultados Diaz Barriga, A.

*Elaborar en equipo tres
conclusiones que recuperen ]
lo aprendido de las de competencias
competencias y su relacion en la educacion
desde lo internacional hasta
el contexto escolar.

(2006). El enfoque

¢Una alternativa o

*Seleccionar tres disfraz de
conclusiones a nivel grupal y cambio?, Perfiles
comentarlas.

Educativos, 28
(111), 7-36.
Recuperado de:
http://issue.unam.
mx/perfiles/perfiles
_articulo.php/clave
=2006-111-7-36
Secretaria de
Educacion Publica.
(2008) Acuerdo
444 por el que se
establecen las
competencias que
constituyen el
marco curricular
comun del Sistema
Nacional del
Bachillerato.

México.
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Sesion |l:

Competencia
de
aprendizaje:

Comprende la importancia de un sustento tedrico en una competencia mediante la busqueda
de diversas teorias para relacionarla con sus objetivos de aprendizaje dentro del aula.

Estrategia didactica.

Contenido Técnica de ...... Estrategia de Clave
especifico Actividades de Actividades de aprendizaje evaluacion bibliografica
ensefianza
2. Bases Observacion: 1. Comprension del Diagndstica: Bibliografia
tedricas de Analisis del tema problema Observacion consultada
las “bases tedricas de las *Responder las preguntas por escala
competencias | competencias en EMS gue propicien el estimativa, para | Serrano, J. M.y

en Educacion
Media
Superior

2.1 Piaget
2.2 Brunner
2.3 Vigotsky
2.4 Ausubel

y sus principales
tedricos dirigiendo el
contenido a la relacion
del constructivismo y
las competencias.

Solucién de
problemas:
Distribucion de textos
que generen el
entendimiento de la
relacion entre el
constructivismo y las

competencias en EMS.

Interrogatorio:
Presentacion de una
serie de preguntas
reflexivas respecto al
constructivismo y las
competencias.

Obtencidon de
productos:
Orientacion
metodolégica para
realizar cuadro
integrador de las
competencias en EMS
considerando el
constructivismo.

conocimiento literal respecto
a las competencias y el
constructivismo.

*Disefar una ficha de trabajo
relacionando el
constructivismo desde la
perspectiva de los autores.

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje

*Leer un texto relativo a las
competencias (Piaget,
Asubel, Brunner y Vigotsky)
*Elaborar un cuadro
concentrador de la relacion
de las propuestas de cada
autor con las competencias.
*Redactar una reflexion
respecto al constructivismo,
las competencias y su
aplicacién en el aula.

3. Valoracion de los
resultados

*Comentar en equipos las
reflexiones realizadas
recuperando los elementos
mas importantes.
*Redactar una reflexion
grupal.

evaluar como
producto de
conocimiento:
ficha de trabajo.

Formativa:
Andlisis del
desempefio por
rubrica para
evaluar como
producto de
desempefio:
Cuadro
integrador
Sumativa:
Andlisis del
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto
de resultado:
reflexion grupal.

Pons, R. M.
(2011). EI
constructivismo
hoy: enfoques
constructivistas
en educacion.
Revista
Electrénica de
Investigacion
Educativa, 13
(1). Consultado
el dia de mes de
afo en:
http://redie.uabc.
mx/voll3nol/con
tenido-
serranopons.htm
|

Ausubel, D. Y
Novak, J. (1983).
Psicologia
educativa. Un
punto de vista
cognoscitivo.
Trillas. México.

Recomendada
Vigotsky, L.
(2009) EI
desarrollo de los
procesos
psicologicos
superiores.
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Critica.
Barcelona.

Sesion I

Competencia
de
aprendizaje:

Construye una propuesta de sustento teérico de la competencia se expresa y comunica
mediante el andlisis de sus atributos para contextualizar el aprendizaje de los estudiantes.

Estrategia didactica.

Contenido Técnica de ...... Estrategia de Clave
especifico Actividades de Actividades de aprendizaje evaluacion bibliografica
ensefianza
3. Sustento Observacion: 1. Comprension del Diagndstica: Bibliografia
tedrico de la Analisis del mapa problema Observacion consultada
competencia conceptual de “sustento | *Responder a las preguntas | por escala
se expresay tedrico de la que propicien los estimativa, para | Tobon, S.
comunica competencia se conocimientos sobre el evaluar como .
- o Formacién
3.1 expresay comunica sustento tedrico de una producto de
Competencia competencia. conocimiento: Basada en

escrita

3.2 Oralidad
3.3
Competencia
lectora

Solucion de
problemas:
Distribucion de un
cuadro concentrador
texto que genere el
entendimiento respecto
a la importancia de un
sustento tedrico en la
competencia se
expresay comunica.

Interrogatorio:
Presentacion de una
serie de preguntas
reflexivas respecto a la
importancia de un
sustento tedrico en una
competencia.

Obtencion de
productos: Guia de
preguntas respecto a la
composicion del
sustento tedrico de una
competencia genérica.

*Disefiar un mapa
conceptual de una propuesta
de sustento tedrico de la
competencia se expresay
comunica.

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje

*Analizar la propuesta
tedrica de la competencia se
expresa y comunica.
*Elaborar en equipos fichas
de trabajo en las que se
definan los elementos mas
importantes de la escritura,
la oralidad y la lectura.
*Integrar en un cuadro
concentrador las
caracteristicas de cada
elemento.

*Investigar definiciones
segun autores de la
escritura, la oralidad y la
lectura.

*|dentificar en equipos las
definiciones y palabras clave
de cada una.

3. Valoracion de los
resultados

mapa
conceptual.

Formativa:
Andlisis de
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto:
cuadro
concentrador.

Sumativa:
Analisis del
desempefio por
lista de cotejo
para evalua:
guia de
preguntas.

Competencias.
Pensamiento
complejo, disefio
curricular y
didactica.
Madrid.
Recuperado de:

https://www.uv.m

x/psicologiaffiles/
2015/07/Tobon-

S.-Formacion-

basada-en-

competencias.pd
f

Recomendada
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https://www.uv.mx/psicologia/files/2015/07/Tobon-S.-Formacion-basada-en-competencias.pdf

*Construir en equipos una
conclusién que recupere la
informacién mas relevante
de la competencia se
expresay comunica.
*Seleccionar las
conclusiones mas
representativas por equipo y
compartirlas con el grupo.

Sesion V:

Competencia
de
aprendizaje:

Entiende las caracteristicas del Atributo | de la competencia se expresa y comunica mediante el
andlisis de un marco tedrico para el disefio de una actividad que desarrolle la escritura.

Estrategia didactica.

Contenido Técnica de ...... Estrategia de Clave
especifico Actividades de Actividades de aprendizaje evaluacion bibliografica
ensefianza
4. Atributo | Observacion: 1. Comprension del Diagndstica: Bibliografia
(competencia | Explicacion y analisis problema Andlisis del consultada
escrita) del tema “Atributo I” la *Responder las preguntas desempefio por | Cassany, D.
4.1 Cohesion | escrituray sus que propicien una reflexion lista de cotejo (1994). El sistema
4.2 componentes dirigiendo | respecto al sustento tedrico | para evaluar de lalengua.
Coherencia el contenido al andlisis | del Atributo | de la como producto: (B::rscsea{gnaberao.
4.3 del mapa conceptual competencia genérica se cuadro (1997). yLa '
Adecuacion del primer atributo. expresa y comunica. integrador. escritura.
4.4 *Disefiar un cuadro Recuperado de:
Correccion integrador con los conceptos | Formativa: https://www.tdx.cat
gramatical Solucién de mas representativos del Observacion [bitstream/handle/1
problemas: Atributo 1. por lista de 0803/10435/cap4.p

Distribucion de textos
que genere la
interpretacion y
comentarios respecto al
sustento tedrico de la
escritura.

Interrogatorio:
Presentacién de una
serie de preguntas
analiticas sobre el
sustento tedrico de la
escritura.

Obtencidon de
productos:
Orientacion
metodoldgica para

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje

*De forma individual
completar el cuadro de
definiciones del Atributo 4.1
*Elaborar en equipos una
actividad en la que se
desarrollen los elementos
clave del Atributo | (la
escritura)

*Integrar en equipos en
fichas de trabajo las
propuestas de actividades a
realizar para fomentar la
escritura.

cotejo, para
evaluar como
producto de
conocimiento:
cuadro.

Sumativa:
Andlisis de
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto
de resultado:
conclusiones.

df;sequence=7
Cassany, D.
(1999). Construir la
escritura. Paidos.
Barcelona.
Cassany, D.
“Escribir para leer
y viceversa’, en:
Animar a escribir
para animar a leer.
62 Jornadas de
Bibliotecas
Infantiles y
Escolares.
Salamanca: Caja
Duero / Fundacién
German Sanchez
Ruipérez, 1999,
25- 36. ISBN: 84-
89384-05-3.
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considerar los
elementos tedéricos
para generar
actividades en el aula.

3. Valoracion de los
resultados
*Elaborar en equipos una

conclusién que abarque todo

el proceso que se realizo.

Sesién V:

Competencia
de
aprendizaje:

Comprende las caracteristicas del Atributo Il de la competencia se expresa y comunica
mediante el andlisis de un marco tedrico para el disefio de una actividad que fomente la

oralidad.

Estrategia didactica.

Contenido Técnica de ...... Estrategia de Clave
especifico Actividades de Actividades de aprendizaje evaluacion bibliografica
enseflanza
5. Atributo Il Observacion: 1. Comprension del Diagndstica: Bibliografia
(Oralidad) Explicacion y andlisis problema Andlisis del consultada
5.1 Voz del tema “Atributo II”la | *Responder las preguntas desempefio por
5.2 Fluidez oralidad y sus que propicien una reflexion lista de cotejo Abascal, M. ’
5.3 componentes dirigiendo | respecto al sustento teérico | para evaluar (2002). La teoria
Entonacion el contenido al analisis | del Atributo Il de la como producto; | 9€ !a oralidad.
. . Tesis doctoral.

5.4 del mapa conceptual competencia genérica se cuadro

Argumentacio
n

del primer atributo.

Solucion de
problemas:
Distribucion de textos
que genere la
interpretacion y
comentarios respecto al
sustento tedrico de la
oralidad.

Interrogatorio:
Presentacién de una
serie de preguntas
analiticas sobre el

expresay comunica.
*Disefar un cuadro
integrador de los conceptos
mas representativos del
Atributo Il

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje

*Elaborar en equipos una
actividad en la que se
desarrollen los elementos
clave del Atributo Il (la
oralidad)

*Integrar en equipos en
fichas de trabajo las
propuestas de trabajo de

integrador.

Formativa:
Observacién
por lista de
cotejo, para
evaluar como
producto de
conocimiento:
fichas de
trabajo.

Sumativa:
Andlisis de
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar

Universidad de
Alicante.

http://rua.ua.es/dsp
ace/handle/10045/

4151

Cantero, F. (2002)

Teoriay analisis

la entoncacion.

Editions Universi

de Barcelona.
Espafia.

Ramirez, M,
Otrosky, F,
Fernandez. (2005)
Fluidez verbal
semantica en
hispanohablantes:
un andlisis
comparativo.

de

tat

151


http://rua.ua.es/dspace/handle/10045/4151
http://rua.ua.es/dspace/handle/10045/4151
http://rua.ua.es/dspace/handle/10045/4151

sustento tedrico de la
oralidad.

Obtencién de
productos:
Orientacién
metodolégica para
considerar los
elementos tedéricos
para generar
actividades en el aula.

actividades a realizar para
fomentar la oralidad.

3. Valoracion de los
resultados

*Elaborar en equipos una
propuesta de actividad
considerando los elementos
tedricos analizados.

como producto
de resultado:
actividad en
salon de clases.

Revista Neurol. 41
(8): 463-468.
Weston, A. (2001).
Las claves de la
argumentacion.
Madrid: Ariel

Recomendada

Sesion VI:

Competencia
de
aprendizaje:

Entiende las caracteristicas del Atributo Il de la competencia se expresa y comunica mediante
el analisis de un marco tedrico para el disefio de una actividad que fomente la lectura.

Estrategia didactica.

Contenido Técnica de ...... Estrategia de Clave

especifico Actividades de Actividades de aprendizaje evaluacion bibliografica

enseflanza
6. Atributo IlI Observacion: 1. Comprensién del Andlisis del Bibliografia
(competencia | Explicacion y analisis problema desempefio por | consultada
lectora) del tema “Atributo II” la | *Responder las preguntas lista de cotejo
6.1 Lectura lecturay sus que propicien una reflexion para evaluar Castillo, M. & Ruiz,
literal componentes dirigiendo | respecto al sustento tedrico como producto: | J. (2005). Lectura,
6.2 Lectura el contenido al andlisis | del Atributo Il de la cuadro metacognicion y
inferencial del mapa conceptual competencia genérica se integrador. evaluacion.
6.3 Lectura del tercer atributo. expresa y comunica. Bogota. _

o e L Recuperado de:
CI’I'[IC'a _ _Dlsenar un cuadro Formatlv.j;\,. https://www.curn.e
analogica integrador con los conceptos | Observacion du.collineas/lectur

Solucién de mas representativos del por lista de a/896-lectura-y-
problemas: Atributo III. cotejo, para sus-tipos.html

Distribucion de textos
que generen la
interpretacion y
comentarios respecto al
sustento tedrico de la
lectura.

Interrogatorio:
Presentacién de una
serie de preguntas
analiticas sobre el
sustento tedrico de la
lectura.

Obtencidn de
productos:

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje

*Elaborar en equipos una
actividad en la que se
desarrollen los elementos
clave del Atributo Il (la
oralidad)

*Integrar en equipos fichas
de trabajo de las propuestas
de actividades a realizar
para fomentar la oralidad.

3. Valoracién de los
resultados

evaluar como
producto de
conocimiento:
fichas de
trabajo.

Sumativa:
Andlisis de
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto
de resultado:
actividad en
salon de clases.

Galindo, M. (2015).
Lectura Critica
hipertextual en la
web
2.0..Actualidades
Investigativas de
Educacion, 15 (1),
365-394.
Recuperado de:
https://www.scielo.
sa.cri/scielo.php?sc
ript=sci_arttext&pid
=S1409-
470320150001000
16

Recomendada
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Orientacién
metodoldgica para
considerar los
elementos teodrticos
para generar
actividades en el aula.

*Elaborar en equipos una
propuesta de actividad
considerando los elementos
tedricos analizados.

Sesién VII:

Competencia
de
aprendizaje:

Disntingue los elementos de las secuencias contextualizadas a través del disefio de cada
apartado para ubicarla en base a las necesidades que como docente ha observado en el medio

en que se desenvueve.

Estrategia didactica.

Contenido Técnica de ...... Estrategia de Clave
especifico Actividades de Actividades de aprendizaje evaluacion bibliografica
ensefianza
7. Secuencias | Observacion: 1. Comprension del Diagndstica: Bibliografia
didacticas Andlisis del formato problema Observacion consultada
contextualizad | secuencia didactica *Analizar el formato de por lista de Formato de
as (propuesta) para secuencia didactica. cotejo, para secuencia
integrar todos los *Llenar el formato secuencia | evaluar como didactica
elementos para did4ctica considerando los producto de
desarrollar la elementos tedricos a conocimiento: Recomendada

competencia se
expresay comunica.

Solucion de
problemas:
Distribucién del formato
de propuesta que
genere la interpretacion
y comentarios respecto
a sus elementos.

Interrogatorio:
Presentacion de una
serie de preguntas
analiticas y reflexivas
sobre el formato
secuencia didactica 'y
su importancia.

Obtencién de
productos:
Orientacién
metodoldgica para
llenar el formato
secuencia didactica
considerando el
sustento tedrico de la
competencia se
expresay comunica.

desarrollar en los discentes.

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje

*Elaborar una actividad que
considere los elementos a
desarrollar de la
competencia se expresay
comunica, considerando el
plan clase.

*Analizar en equipos la
secuencia didactica para
retroalimentar.

3. Valoracion de los
resultados

*Seleccionar tres secuencias
didacticas para describir el
contexto escolar.

formato de plan
clase

Formativa:
Andlisis del
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto:
Llenado de
formato de
secuencia
didactica.

Sumativa:

Analisis de
desempefio
lista de cotejo
para evaluar
como producto:
Concusiones de
las secuencia
did4ctica
contextualizada.
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Sesién VII:

Competencia
de
aprendizaje:

Distingue los elemento de los planes a través del disefio de cada apartado para contextualizarlo
en base a las necesidades que como docente ha observado en el medio que se desenvuelve.

Estrategia didactica.

Contenido Técnica de ...... Estrategia de Clave
especifico Actividades de Actividades de aprendizaje evaluacion bibliografica
ensefianza
8. Plan clase Observacion: 1. Comprension del Diagndstica: Bibliografia
contextualizad | Andlisis del formato problema Observacion consultada
0 plan clase (propuesta) por lista de

para integrar las
actividades que los
alumnos van a realizar
para formentar la
competencia se
expresay comunica.

Solucion de
problemas:
Distribucion del formato
de propuesta que
genere la interpretacion
y comentarios respecto
a sus elementos.

Interrogatorio:
Presentacion de una
serie de preguntas
analiticas y reflexivas
sobre el formato plan
clase y su importancia.

Obtencion de
productos:
Orientacion
metodolégica para
llenar el formato plan
clase considerando el
sustento tedrico de la
competencia se
expresay comunica.

*Analizar el formato de plan
clase.

*Ficha de trabajo en la que
se redacta como integrar los
elementos tedricos de la
competencia se expresay
comunica.

*Llenar el formato plan clase
considerando los elementos
tedricos a desarrollar en los
discentes.

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje

*Elaborar una actividad que
considere los elementos a
desarrollar de la
competencia se expresay
comunica.

*Analizar en equipos los
planes clase para
retroalimentar.

3. Valoracion de los
resultados

*Seleccionar tres planes
clase a nivel grupal.
*Explicar los planes clase
seleccionados para describir
el contexto escolar y su
relacién con la secuencia
didactica disefiada
previamente.

cotejo, para
evaluar como
producto de
conocimiento:
ficha de trabajo

Formativa:
Andlisis del
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto:
Formato de
plan clase

contextualizado.

Sumativa:

Andlisis de
desempefio por
lista de cotejo
para evaluar
como producto:
Conclusién de
plan clase

contextualizado.

Formato plan
clase

Recomendada
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Topico V. Guia de estudio del participante.

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Identifica el papel de la Educaciéon Media Superior y las competencias mediante el analisis de organismos
internacionales para asociarla con su practica docente en el aula.

BLOQUE | PROPOSITO: Analiza la relacion existente entre las competencias en educacion media
superior y los organismos internacionales, nacionales y contextuales.

SESION 1 (300 minutos) LA EDUCACION MEDIA Y LAS
COMPETENCIAS

Primeros 100 minutos
Organicen equipos de cuatro integrantes. Lean las siguientes preguntas y comenten sus respuestas.
e ;Cual es la relacion que existe entre los organismos internacionales y las competencias?

o ¢De qué forma influyen los organismos internacionales en los acuerdos que sustentan la
educacién por competencias en México?

¢ En el caso de México ¢ cuales son los acuerdos que contienen las competencias?

e Platica a tus compaferos sobre la adaptacién de los acuerdos gracias a los organismos
internacionales.

o (Es posible contextualizar las competencias en el aula? Comenta con tus compafieros la
respuesta.

En equipo generen un mapa conceptual en papel cartulina que muestre las competencias desde los
organismos internacionales, su relacion con los acuerdos y por ultimo como se puede adaptar al contexto
del aula.
e Presenten sus mapas al grupo e informen sus reflexiones sobre la importancia de conocer la
normativa internacional hasta la que aplican en el aula.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para autoevaluar la elaboracion del mapa conceptual de las competencias y su
influencia desde lo internacional.

Criterios en la elaboracion
del mapa

Totalmente
de acuerdo

Parcialmente
de acuerdo

Ni de
acuerdo ni
en
desacuerdo

Parcialmente
en
desacuerdo

Totalmente
en
desacuerdo

Integre los conceptos mas
relevantes.

Me gust6 colaborar con mis
comparfieros en aspectos
gue no entendian.

Logré ubicar la relacion que
existe entre lo que dictan los
organismos internacionales y
su impacto en los acuerdos.

Inclui los conectores
necesarios para que se
comprendiera el mapa
conceptual.

Registre las principales
aportaciones de los
acuerdos que existen en la
educacion media superior.

Maneje correctamente la
informacion de la educacion
media superior y las
competencias.

Logre reflexionar sobre la
importancia de conocer la
influencia de las
competencias con las que
trabajo.

Me motiva aprender de
educacion por competencias
cuando trabajo de forma
colaborativa.

Pude escuchar con atencion
las opiniones de mis
compafieros.

Respete las opiniones de
mis compafieros al presentar
su mapa conceptual.

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas

Siguientes 100 minutos
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De forma individual lean el siguiente texto: El enfoque por competencias y el curriculum del
bachillerato en México.!
Indicaciones:

e Encierra en un alveolo las palabras clave.
e Explica a tus compafieros lo que hayas comprendido.
e Enunaficha de trabajo construye tu propia definicién de competencia

1. Concepto de competencia
Partimos del hecho de que el término competencias es de caracter polisémico, y que a nivel nacional e
internacional su uso y aplicacién depende de la manera en que se le conceptualiza (en los distintos
ambitos, como por ejemplo el profesional, laboral y educativo, entre otros) de manera especifica en la
educacion; su uso varia en funcién del enfoque desde el cual se aborda para su desarrollo, como parte de
un curriculo escolar.
Es distinto hablar de una competencia en educacién (en su sentido general), que de una competencia
profesional o una de tipo laboral, porque las finalidades y contextos en que éstas se desarrollan son
distintos; no es igual referirse a estudiantes de educacion basica o media superior, que a profesionistas (o
egresados de una carrera profesional) o trabajadores y trabajadoras de una empresa o industria. Los fines
que las personas persiguen y los contextos (escenarios) en donde se desarrollan son diferentes, por lo
cual afirmamos que el concepto de competencia tiene variaciones que dependen del &mbito en donde ésta
se ubica.
Sumado a lo anterior a la polisemia del término competencia y a los distintos enfoques a partir de los cuales
se conceptualiza, asi como al momento histérico por el cual transita dicho concepto, es necesario tener
claridad para no caer en confusiones que llevarian a tomar diferentes enfoques, escuelas o visiones de la
competencia sin percatarse de las diferencias que tienen con relacién a los marcos referenciales y
contextuales de donde surgen.

1.1 Las competencias en el ambito internacional
En el &mbito internacional las discusiones en la década de los noventa giraban en torno a las competencias
y a la formacién de los profesionales técnicos, asi como a la aplicacion de este enfoque en diferentes
paises como Canadd, Reino Unido y Australia. Entre los autores y autoras que abordaron la EBC se
encuentran Gonczi y Athanassou (2008) y publicado en México, asi como las aportaciones de Perrenoud
(1997 y 1999) respecto al desarrollo de competencias en la escuela y las competencias profesionales para
la ensefianza.
Un antecedente mas actual del enfoque por competencias en educacion se encuentra a partir de la
Declaracion de Bolonia (1999) y del Proyecto Tuning (que inicia con la fase | en el periodo 2000-2002),
mismos que componen el énfasis en la compatibilidad, comparabilidad y competitividad de la Educacién
Superior en Europa. Para ello se propone como una de las estrategias el establecimiento de competencias
genéricas y especificas de cada disciplina, y el Sistema de Créditos Europeos Transferibles (ECTS); tal es
el impacto que tiene dicho proyecto en la comunidad europea a partir de la conformacién del Espacio
Europeo de la Educacién Superior (EEES). En el continente americano esta tomando fuerza el proyecto
Tuning América Latina, en el cual participan varias universidades de América Latina y del Caribe. Respecto
al Tuniting europeo y de América Latina y del Caribe. Respecto al Tuning europeo y de América Latina se
destacan las aportaciones de los lideres del proyecto: Gonzalez y Wagenaar, 2003; Gonzalez, Wagennar
y Beneitone, 2005; Beneitone, Esquetini, Gonzalez, Marty, Siufi y Wagenaar, 2007; y en referencia a los
créditos europeos las aportaciones de: De Lavigne, 2003, y Fraile, 2006.

1.2 Las competencias en el ambito mexicano
En la década de los ochenta la palabra competencia no se encontré vinculada con ningan curriculum; sin
embargo, es hasta los noventa donde empieza a aparecer la palabra competencia ligada a los curricula
del sector de educacion técnica, como es el caso de Conalep y los institutos tecnolégicos. Y respecto al

1 Andrade Cazares, Rocio Adela; Hernandez Gallardo, Sara Catalina El enfoque de competencias y el curriculum del
bachillerato en México Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, vol. 8, num. 1, enero-junio, 2010,
pp- 481-508
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Nivel Medio superior destacan en la década de los ochenta las aportaciones del Instituto Politécnico
Nacional respecto a la educacion tecnoldgica, y en la década de los noventas se destaca el andlisis
realizado por Diaz Barriga, Monroy y Muria (2003) respecto a 29 investigaciones del nivel medio superior
de diferentes Estados de la repuUblica mexicana. De manera general, es posible afirmar que el modelo de
Educacién Basada en Competencias (EBC) se aplicé en México en instituciones de educacion técnica.
En cuanto a los enfoques en los que se da la educacion basada en competencias en México (la década
de los noventa) se encuentran el conductista, el funcionalista y el constructivista; sin embargo, hay
indefinicion a nivel internacional y nacional acerca de las competencias, debido a que no existe un
concepto Unico y aceptado de manera general, ademas de que hay cierta indeterminacion teorica en
relacion con éstas; se dice que es un campo joven de estudio. Se pone énfasis en distinguir que no todo
son competencias laborales, que hay que reestructurar el concepto y hablar mejor de competencias
profesionales o académicas.
e En equipos investiguen cinco conceptos de competencia y comentar las palabras clave de cada
definicidn.
e En equipos hacer una bisqueda rapida del Acuerdo 444 y relacionarlo con las palabras clave de las
definiciones anteriores.
e En equipos crear una definicién general de competencia integrando las palabras clave de las
definiciones de cada integrante.

DEFINICION GRUPAL

Listado de palabras clave de la definicién grupal:

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.

LISTA DE COTEJO para coevaluar las definicién de competencias.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando comprension, analisis,
sintesis y comprension de lo que implica una competencia.
Reflexiona respecto a la lectura demostrando
conceptualizacion, juicios y conclusiones del tema de
estudio.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar causas y
condicionantes de la relacion de las palabras clave con la
generacion de su definicion.

Tiene dominio del contenido tedrico, porque ubica los
conceptos.

Maneja la secuencia légica de ideas la definicion de
competencia.
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' Suma ]

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas

Ultimos 100 minutos

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre las competencias y su relacién con los
organismos internacionales:

Primero: Explicaste tus conocimientos previos sobre la educacién por competencias

Segundo: En equipo creaste un mapa conceptual de la relacion de los organismos internacionales y las
competencias.

Tercero: De forma personal leiste un texto relativo a las competencias, su origen y su relacién con los
organismos internacionales.

Cuarto: En equipo investigaron diferentes definiciones de competencias e identificaron las palabras clave.
Quinto: En equipo redactaste una definicion de una competencia

o Escribe tres conclusiones que recuperen lo que aprendiste de la influencia de los organismos
internacionales y sus periodos.

Lee a tu equipo las conclusiones

En exposicién colaborativa integren las conclusiones a las que llegaron
Expongan ante todo el grupo solo 3 conclusiones

De las conclusiones expuestas, seleccionen 3 a nivel grupal
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones de las competencias y los

organismos internacionales.

Criterios

Si

No

Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de las competencias y su relacion con
los organismos internacionales.

Reflexiona de forma critica demostrando conceptualizacion,
juicios y conclusiones del tema de estudio

Piensa critica y argumentativamente al incorporar la
informacion necesaria para generar su conclusion

Tiene dominio del contenido de las competencias, porque
identifica su importancia.

Maneja la secuencia légica de la redaccion de su conclusiéon

Suma

Reafirmacién de saberes

¢, Cudl es la importancia de conocer la influencia de los Organismos Internacionales en la educacion por

competencias?

¢, Qué conceptos de competencia puedo adoptar en mi practica docente?

¢Menciona la importancia de conocer el sustento y origen de las competencias?
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Conclusiones

Conocer la aportacion de los organismos internacionales, su influencia en los Acuerdos nacionales y la
forma en que se concibe el aprendizaje desde su mirada es necesaria ya que forman parte de muchas de
las propuestas de trabajo que se encuentran en la educacién media superior.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Comprende la importancia de un sustento tedérico en una competencia mediante diversas tedrias para
relacionarla con sus objetivos de aprendizaje.

BLOQUE | PROPOSITO: Entiende la importancia del sustento teérico en una competencia.

SESION 2 (300 min) BASES TEORICAS DE LAS COMPETENCIAS EN EDUCACION
MEDIA SUERIOR

Primeros 100 minutos
Organicen equipos de cuatro integrantes. Lean las siguientes preguntas y comenten sus respuestas.
e ¢ Qué conocimientos previos tienen sobre el constructivismo?

e ¢ Cuales son los principales autores que involucran el constructivismo con las competencias?

e ;Cbmo se imaginan que habra sido la vida de los primeros pobladores de México?

e Platica a tus compafieros sobre la relacion del constructivismo y las competencias en educacion
media superior.

e Considerando lo anterior ¢ Utilizo el constructivismo en el aula?

De manera individual elaborar una ficha de trabajo relacionando el constructivismo considerando la
aportacion de los cuatro autores propuestos en plenaria.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
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Escala estimativa para autoevaluar la elaboracion de ficha de trabajo.

Criterios en la elaboracion | Totalmente | Parcialmente Ni de Parcialmente | Totalmente
del mapa de acuerdo | de acuerdo acuerdo ni en en
en desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

Integre las caracteristicas del
constructivismo

Me gusté ayudar a mis
compafieros en los puntos
gue no entendian.

Logré identificar las ideas
principales de los autores.
Inclui las caracteristicas
esenciales del
constructivismo.

Registre las principales
aportaciones de los autores
constructivistas.

Maneje correctamente la
informacion de la etapa
Litica en el mapa.

Logre reflexionar sobre la
aportacion tedrica de los
autores.

Pude escuchar con atencion
las opiniones de mis
compafieros.

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas
Siguientes 100 minutos

Leer:
Texto “Teorias del aprendizaje”

Nota: Encierra en un alveolo las palabras clave.

Bases tedricas

Los resultados del desarrollo psiquico estan predeterminados genéticamente. Las estructuras iniciales
condicionan el aprendizaje. El aprendizaje modifica y transforma las estructuras, y asi, permiten la
realizacion de nuevos aprendizajes de mayor complejidad.

El aprendizaje es un proceso de adquisicion en un intercambio con el medio, mediatizado por
las estructuras (Las hereditarias y las construidas).

Todo proceso de construccion genética consta de:

Asimilacion: Es el proceso de integracion de las cosas y los conocimientos nuevos, a las estructuras
construidas anteriormente por el individuo.

Acomodacién: Consiste en la reformulacion y elaboraciéon de estructuras nuevas debido a
la incorporacion precedente.

Los dos items forman la adaptacion activa del individuo, para compensar los cambios producidos en su
equilibrio interno por la estimulacién del medio.

El grado de sensibilidad especifica a las incitaciones del ambiente, o Nivel de Competencia, se construye
a medida que se desarrolla la historia del individuo. Las estructuras légicas son las resultantes de la
coordinacién de acciones que el individuo ejerce al explorar la realidad objetiva.

Para Piaget, son cuatro factores los que intervienen en el desarrollo de las estructuras cognitivas:
-Maduracion
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-Experiencia fisica

-Interaccién social

-Equilibrio

El conflicto cognitivo provoca el desarrollo del nifio. Este conflicto puede ser perturbador del desarrollo, si
se convierte en conflicto afectivo.

El aprendizaje se refiere a conocimientos particulares; el pensamiento y la inteligencia son instrumentos
generales de conocimiento, interpretacion e intervencion.

Segun Piaget, existe una estrecha vinculacién entre la dimensién estructural y afectiva de la conducta. La
inteligencia y la afectividad son indisociables. No existe cognicién sin una motivacion, y por ende, no hay
motivacion que no esté conectada con un nivel estructural, es decir, cognitivo.

Vygotsky (1896-1934) tiene similitudes y diferencias con Piaget.

Ambos mantienen la concepcion constructivista del aprendizaje. Pero Vygotsky se diferencia de Piaget, en
el papel que juega el medio y la cultura. Para Vygostsky es esencial la consideracion de lo social, que
contribuye con los mediadores, a transformar la realidad y la educacion.

El psiquismo y la conducta intelectual adulta son el resultado de una impregnacion social del organismo
de cada sujeto, y esto no es un proceso unilateral, sino dialéctico.

Mediadores:

Las Herramientas: elementos materiales.

Los signos: No son materiales. Actdan sobre los individuos y su interaccién con el entorno. Por ejemplo:
el lenguaje oral.

El mundo de la cultura aporta las herramientas y los signos y es el que da sentido a la ensefianza y al
aprendizaje.

El aprendizaje es el proceso de internalizacion de la cultura, y en cada individuo da significado a lo que
percibe en funcion de su propia posibilidad de significacion y a la vez, incorpora nuevas significaciones.
La internalizacion se produce a través de una actividad que implica la reconstruccién y resignificacién del
universo cultural.

Vygotsky logra equilibrar las posiciones del sujeto y el objeto.

El nivel de desarrollo alcanzado no es un punto estable, sino un amplio y flexible intervalo.

El Area de desarrollo potencial o Zona de desarrollo préximo.

Vygotsky afirma que el aprendizaje engendra un area de desarrollo potencial, y estimula procesos internos.
El desarrollo sigue al aprendizaje, pues el aprendizaje crea el area de desarrollo potencial.

El aprendizaje seria una condicién previa al proceso de desarrollo.

La Psicologia Genético-Dialéctica considera que existe una distancia 6ptima entre lo que se sabe y lo que
se puede saber. Recorrer esta distancia necesita de la accion docente y constituye aprendizaje. Esta
concepcion concede importancia fundamental al lenguaje, puesto que la palabra

es el instrumento mas rico de transmisién social.

La actividad del individuo es el motor fundamental de desarrollo, en su patrticipacién en procesos grupales
y de intercambios de ideas. Quienes rodean al nifio, constituyen agentes de desarrollo, que guian,
planifican, encauzan, las conductas del nifio.

Nivel de desarrollo potencial y Nivel de desarrollo actual Nivel de desarrollo potencial: es el conjunto de
actividades que el nifio es capaz de realizar con la ayuda de los demas.

Nivel de desarrollo actual: es el conjunto de actividades que el nifio es capaz de realizar por si mismo, sin
la ayuda de otras personas.

El aprendizaje a través de la influencia es el factor fundamental de desarrollo.

La ensefianza eficaz es la que a partir del nivel de desarrollo del alumno, lo hace progresar para ampliar y
generar nuevas zonas de desarrollo proximo.

Ausubel propone su teoria del aprendizaje significativo, en 1973.

La teoria de Ausubel toma como elemento esencial, la instruccion. Para Ausubel el aprendizaje escolar es
un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos organizados de material significativo. Le da especial
importancia a la organizacién del conocimiento en estructuras y a las reestructuraciones que son el
resultado de la interaccion entre las estructuras del sujeto con las nuevas informaciones.

Tanto Ausubel como Vigotsky estiman que para que la reestructuracion se produzca y favorezca
el aprendizaje de los conocimientos elaborados, se necesita una instruccién formalmente establecida.
Esto reside en la presentacion secuenciada de informaciones que quieran desequilibrar las estructuras
existentes y sean las generadoras de otras estructuras que las incluyan. Ausubel tiene en cuenta dos
elementos:

165



El aprendizaje del alumno, que va desde lo repetitivo o0 memoristico, hasta el aprendizaje significativo.

La estrategia de la ensefianza, que va desde la puramente receptiva hasta la ensefianza que tiene como
base el descubrimiento por parte del propio educando.

El aprendizaje es significativo cuando se incorpora a estructuras de conocimiento que ya posee
el individuo. Para que se produzca este aprendizaje significativo deben darse las siguientes condiciones:
Potencialidad significativa: Esto se refiere a:

Légica: La significatividad logica se refiere a la secuencia ldgica de los procesos y a la coherencia en la
estructura interna del material.

Psicologica-Cognitiva: El alumno debe contar con ideas inclusoras relacionadas con el nuevo material, que
actuaran de nexo entre la estructura cognitiva preexistente del educando y las ideas nuevas.

Disposicién positiva

Afectiva: Disposicion subjetiva para el aprendizaje.

Su enfoque se dirige a favorecer capacidades y habilidades para la expresién verbal y escrita, la
imaginacion, la representacion mental, la solucion de problemas y la flexibilidad metal.

Dentro de la propuesta elaborada por Bruner, este expone que el aprendizaje no debe limitarse a una
memorizacion mecanica de informacién o de procedimientos, sino que debe conducir al educando al
desarrollo de su capacidad para resolver problemas y pensar sobre la situacion a la que se le enfrenta. La
escuela debe conducir al a descubrir caminos nuevos para resolver los problemas viejos y a la resolucién
de problematicas nuevas acordes con las caracteristicas actuales de la sociedad.

Algunas implicaciones pedagdgicas de la teoria de Bruner, llevan al maestro a considerar elementos como
la actitud estudiante, compatibilidad, la motivacion, la practica de las habilidades y el uso de la informacién
en laresolucién de problemas, y la capacidad para manejar y utilizar el flujo de informacion en la resolucion
de los problemas.

Bruner propone un aprendizaje por descubrimiento.

Este método supone crear un ambiente especial en el aula que sea favorable. Considerando:

1- La actitud del estudiante: propiciar la discusion activa, planteamiento de problemas de interés, que ilustre
situaciones analizadas, que sefiale puntos esenciales en una lectura hecha o que intente relacionar hechos
tedricos con asuntos practicos.

2-La compatibilidad: El saber nuevo debe ser compatible con el conocimiento que el alumno ya posee,
pues de lo contrario no seria posible su compresion y asimilacion adecuadas.

3-La motivacion: Que el educando llegue a sentir la emocion por descubrir.

4-La practica de las habilidades y el uso de la informacion en la resolucién de los problemas: El aprendizaje
por descubrimiento exige una total integracion de la teoria con la préactica. Por ello, el educador debe crear
situaciones concretas en que los alumnos puedan hacer una aplicacion adecuada de los conceptos
tedricos adquiridos.

5-Aplicacion de recetas: Verdadera integracion entre la teoria y la practica, y no una simple repeticién de
una receta que solo va a ser (til en algunas ocasiones.

6-La importancia de la claridad al ensefiar un concepto: mediante una seleccién de contenidos, para evitar
brindar demasiadas ideas que pueden causar confusion.

e Explica a tus compafieros lo que hayas comprendido de la lectura

¢ En una ficha de trabajo construye tu propia reflexion respecto a la aportacion de estos autores al
constructivismo.

e Presenta a tus compafieros tu reflexion y por equipo construyan un escrito que integre las ideas
relevantes comentadas.

En equipos contesten el cuadro concentrador donde describan los elementos méas representativos por
autor.
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. Principales Actividades que se podrian
Autor Propuesta teérica L
caracteristicas desarrollar
Piaget
Vigotsky
Ausubel
Brunner

Discutan las siguientes preguntas y argumenten sus respuestas.
¢,De qué forma se relacionan estas propuestas con la educacion por competencias en EMS?

En base a las actividades propuestas ¢, Se pueden aplicar en mi contexto?

En base a la lectura anterior y al cuadro integrador, redacta una reflexion respecto al constructivismo, las

competencias y su aplicacién en el aula.
e Con esta informacién en equipo comenten y plantear una situacion en el aula que refleje el

constructivismo en el aula, es decir las cuatro propuestas de los autores.
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e Presenten las historias al grupo y comenten detalles importantes de su planteamiento.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
Rubrica para valorar la situacién en el aula considerando el constructivismo

- 4 3 2 1
Criterios . . - .
Muy Bien Bien Suficiente No suficiente
Situacion La situacién es La situacién esta La situacion esta No hay una
adecuada y da relacionada con | presente pero no es situacion real.
detalles el contexto el contexto del adecuada al
en el salon de clases. salén de clases | contexto en el salon
pero carece de de clases.
elementos.
Contexto La invencién de la La invencién de La invencién de la No presenta un
situacién esta bhien la situacion esta situacién no es contexto claro y no
organizada. Presenta bastante organizada y se relaciona con la
un contexto organizada. carece de contexto. | situacion planteada.
adecuado. Presenta un
contexto pero
carece de
sustento.
Elementos La situacion esta La mayor parte La situacion No hay ningun
constructivistas | completamente ligada | de situacion esta contiene solo elemento
a los elementos ligada a los algunos elementos constructivista.
constructivistas. elementos constructivistas.
constructivistas.
Proceso de Los docentes dedican Los docentes Los docentes Los estudiantes
Escritura mucho tiempo y dedican tiempo y dedican algo de dedican poco
esfuerzo al proceso esfuerzo tiempo y esfuerzo al | tiempo y esfuerzo
de escritura (pre- suficiente al proceso de al proceso de
escritura, borrador y proceso de escritura, pero no escritura. No le
edicion). Trabaja duro escritura (pre- fue muy cuidadoso. parece importar.
para crear una escritura, Su trabajo es
situacion interesante. borrador y mediocre.
edicion). Trabaja
y termina el
trabajo.
Precisién de las | Todas las propuestas Casitoda la La mayoria de la En la invencion de
teorias presentadas cuentas | situacién cuenta situacién la situacion hay
aplicadas con precision de las con la precision presentada cuenta varios errores.
tedrias a considerar de las teorias. con precision
en la situacion. tedrica.
Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas
Ultimos 100 minutos

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la Etapa Litica y sus periodos
Primero: Explicaste tus conocimientos sobre el constructivismo
Segundo: Individualmente elaboraste una ficha de trabajo relacionada con el constructivismo.
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Tercero: De forma personal leiste un texto relativo a las teorias de aprendizaje

Cuarto: Individualmente elaboraste una ficha de trabajo donde reflexionaste respecto a la aportacion de
autores constructivistas.

Quinto: Individualmente redactaste un escrito reflexionando sobre el aporte de los teéricos
constructivistas.

Sexto: En equipos crearon una situacién en el aula que reflejara el constructivismo en todo momento del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Escribe tres conclusiones que recuperen lo qué aprendiste de las bases teéricas constructivistas
en la educacion por competencias.

e Lee atu equipo las conclusiones.

e En exposicidn colaborativa integren las conclusiones a las que llegaron.

e Expongan ante todo el grupo solo 3 conclusiones.

e De las conclusiones expuestas, seleccionen 3 conclusiones a nivel grupal.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final

LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones del constructivismo.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del constructivismo.
Reflexiona el sustento tedrico demostrando
conceptualizacion, juicios y conclusiones del tema de
estudio.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar causas y
condicionantes de los autores.
Tiene dominio del contenido tedrico, porgue ubicalas ideas
principales de cada autor.
Maneja la secuencia légica desde lo aportes tedricos hasta la
aplicacion en el aula.
Suma
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Reafirmacion de saberes
¢,Cudles es la importancia del constructivismo en la educacién por comentencias en educacion media
superior?

¢, Cudles son las caracteristicas mas representativas del constructivismo?

Conclusiones

Es importante conocer cuales son los principales teéricos que aportan conocimiento, ideas y conceptos
respecto a la forma en qué se puede fomentar una competencia en el aula, tal es el caso de Piaget,
Vigotsky, Brunner y Ausubel. Conocer las bases teéricas del constructivismo nos permitird como docentes
tener claridad respecto a las diferentes situaciones de aprendizaje que podemos aplicar en el aula y en
nuestro contexto.

Bibliografia

Consultada

Serrano, J. M. y Pons, R. M. (2011). El constructivismo hoy: enfoques constructivistas en educacién.
Revista Electrénica de Investigacion Educativa, 13 (1). Consultado el dia de mes de afio en:
http://redie.uabc.mx/voll3nol/contenido-serranopons.html

Ausubel, D. Y Novak, J. (1983). Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo. Trillas. México.
Recomendada

Vigotsky, L. (2009) El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Critica. Barcelona.

170



COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Construye una propuesta de sustento tedrico de la competencia se expresa y comunica mediante el analisis
de sus atributos para contextualizar el aprendizaje de los estudiantes.

BLOQUE |

PROPOSITO: Explica los procesos para la construccion de un suntento teérico en una
competencia.

SESION 3 (300 min) SUSTENTO TEORICO DE LA COMPETENCIA SE EXPRESA Y
COMUNICA

Primeros 100 minutos

Organicen equipos de cuatro integrantes. Lean las siguientes preguntas y comenten sus respuestas.
e ;COmo se podria dar sustento a una competencia?

e ;Cudles son los atributos de la competencia genérica se expresa 'y comunica?

o ¢De qué forma se le puede dar un sustento tedrico a esos atributos?

Platica a tus compafieros sobre si es necesario establecer un sustento tedrico en una competencia.
Justifiquen sus respuestas.

En equipo disefiar un mapa conceptual sobre una propuesta de sustento teérico de la competencia se
expresa y comunica.

e Presenten sus mapas al grupo e informen sus reflexiones sobre cémo generaron su propuesta de

sustento tedrico a la competencia se expresa y comunica

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para autoevaluar la elaboracion del mapa conceptual del sustento teérico de la
competencia se expresay comunica.

Criterios en la elaboracién

Totalmente | Parcialmente Ni de Parcialmente | Totalmente
del mapa de acuerdo | de acuerdo acuerdo ni en en
en desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
Integra las caracteristicas de
un sustento teorico.




Me gust6 ayudar a mis
compafieros en los puntos
gue no entendian.

Logré comprender la
importancia de un sustento
tedrico en las competencias
Inclui las caracteristicas del
mapa conceptual, sus
conectores y palabras clave.
Registre los conceptos de
un sustento tedrico en la
competencia se expresa y
comunica.

Maneje correctamente la
informacion de la
competencia se expresa y
comunica.

Logre reflexionar sobre la
importancia de un sustento
tedrico.

Me motiva aprender de las
competencias cuando mis
comparieros participan.
Pude escuchar con atencion
las opiniones de mis
comparieros.

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas

Siguientes 100 minutos

En equipos analizar los mapas de propuesta tedrica de la competencia se expresa y comunica:
La competencia se expresa y comunica cuenta con cinco atributos, sin embargo, debido a que
Unicamente se aborda el area de lenguaje y comunicacion se abordan solo tres de ellos, los cuales son;
4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiisticas.
4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
que se encuentra y los objetivos que persigue.
4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas
Estos tres atributos cuentan con una propuesta teérica ya que ademas de que los docentes deben
conocer dichas competencias, para su ejecucién en el aula se hace indispensable darles un sentido mas
amplio para disefiar estrategias que propicien el desarrollo de las competencias. Para el caso de esta
competencia, se propone una impronta tedrica por atributo en los siguientes mapas:
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MAPA 1 COMPETENCIA SE EXPRESA Y COMUNICA (Atributo 4.1, 4.2, 4.3)

COMPETENCIA SE EXPRESA Y COMUNICA
(Area de comunicacion y lenguaje)

Atributo 4.2 Atributo 4.1

Expresa ideas y
conceptes mediante
representaciones
lingiiisticas.

Identifica ideas clave en

un texto o discurso oral

e infiere conclusiones a
partir de ellas

4. Se expresay
comunica

ATRIBUTO 4.2
Aplica distintas astrategias comunicativas segin quisnes
SEAM BUE INETOCUTEres, &) Contaxte 6N &l quUe 86 BNCUENTTE ¥
b5 abjetives qus porsigu.

Entendiendo los atributos a continuacidon se proponen conceptos que permitan mayor comprension de
cada elemento, es decir se proponen conceptos para poder sustentarlos tedéricamente y comprenderlos
con un sustento tedrico que otorgue mayor amplitud de utilizarlo en el aula.
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MAPA 2 COMPETENCIA SE EXPRESA Y COMUNICA (Propuesta tedrica)

COMPETENCIA SE EXPRESA Y COMUNICA

Atributo 4.3

LECTURA
-Lectura literal

-Lectura critica
analdgica

-Lectura inferencial

ATRIBUTD 4.2

Fluidez
-Entonacidn
-Argumentacién

4, Se expresay
comunica

(Area de comunicacién y lenguaje)

Atributo 4.1

ESCRITURA
-Cohesién
-Coherencia
-Adecuacion
-Correccidn gramatical

En equipos elaborar fichas de trabajo en las que definan los elementos méas importantes de la escritura, la
oralidad y la lectura. Posteriormente comentarlo con el equipo.

Posteriormente:

En equipos contesten el cuadro concentrador donde conceptualicen cada elemento de la propuesta teérica
de la competencia se expresa y comunica.

Atributos

Conceptos

Atributo 4.1

Atributo 4.2

Atributo 4.3

En equipos investigar definiciones (seguin autores) de la escritura, oralidad y lectura. Después subrayar
las palabras clave de cada definicion.

Elemento

Definicién (segin autores)

Escritura

Oralidad
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Lectura

En equipos discutir las palabras clave y el proceso que se realizé para dar un sustento tedrico a la
competencia se expresa y comunica.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.

LISTA DE COTEJO para coevaluar la construccién tedrica de la competencia se
expresay comunica.

Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de la construccién teorica.
Reflexiona el sustento tedrico demostrando
conceptualizacion, juicios y conclusiones de la competencia
Se expresa y comunica.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar las
definiciones de autores.
Tiene dominio del contenido tedrico, porgue ubicalas ideas
principales de cada autor.
Maneja la secuencia légica desde lo aportes tedricos hasta
las palabras clave.
Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas

Ultimos 100 minutos

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre el sustento teérico de la competencia
se expresa y comunica.

Primero: Explicaste tus conocimientos previos sobre las competencias y si es posible darle un sustento
tedrico.

Segundo: En equipos dibujaste en un mapa conceptual una propuesta de sustento teorico de la
competencia se expresa y comunica.

Tercero: En equipos analizaste la propuesta de sustento tedrico de la competencia se expresa y comunica.
Cuarto: En equipos elaboraste un cuadro concentrador conceptualizando cada elemento de la
competencia se expresa y comunica.

Quinto: En equipo integraste en un cuadro las definiciones de la escritura, oralidad y lectura segin autores.

175



Sexto: En equipos discutiste las palabras clave y el proceso que se realizé para dar el sustento tedrico a
la competencia se expresa y comunica.

e Escribe dos conclusiones que recuperen lo que aprendiste de la importancia de un sustento tedrico en
una competencia.

e Leeatuequipo las conclusiones.
e Enexposicidn colaborativa integren las conclusiones a las que llegaron.
e Expongan ante el grupo una conclusién

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones del sustento tedrico de la
competencia se expresay comunica.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del sustento tedrico.
Reflexiona demostrando conceptualizacion, juicios y
conclusiones del tema de estudio.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar las
definiciones y conceptos mas importantes.
Tiene dominio del contenido, porque logré consolidar la
informacién de cada atributo.
Suma

Reafirmacion de saberes
¢ Por qué consideras importante conceptualizar las competencias?

¢,Cudl es la importancia de darle un sifgnificado a cada atributo?

Conclusiones
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En la educacién media superior las competencias juegan un papel muy importante para el disefio de
actividades dentro del aula, sin embargo las competencias que se proponen y los atributos integrados en
ellas dan un abanico amplio de posibilidades para abordar, por esto se considera necesario aportar de
conceptos 0 en este caso de una impronta tedrica para ubicar mejor aquellas areas que se pueden
fomentar en los estudiantes. Tal es el caso de la competencia se expresa y comunica que aborda
elementos como la escritura, la oralidad y la lectura, los cuales son indispensables de desarrollar en este
nivel educativo. Mas adelante aprenderas de qué forma se pueden utilizar estos conceptos en la practica.

Bibliografia
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COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Entiende las caracteristicas del Atributo I de la competencia se expresa y comunica mediante el analisis de un
marco tedrico para el disefio de una actividad que desarrolle la escritura.

BLOQUE | PROPOSITO: Explica los procesos de disefio de una actividad considerando el atributo 4.1

SESION 4 (300 minutos) ATRIBUTO 4.1 COMPETENCIA ESCRITA

TIEMPO: 100 MIN

Primeros 100 minutos
Organicen equipos de cuatro integrantes. Lean las siguientes preguntas y comenten sus respuestas.
e ;Qué elementos se rescataron del atributo 4.17?

e (Cudl es la importancia de definir cada uno de esos elementos y de qué forma pueden contribuir
a mi practica docente?

e ¢ Qué actividades puedo proponer para fomentar la escritura?

o (Qué actividades puedo proponer para fomentar los elementos en especifico de la escritura?

En equipo disefiar un cuadro integrador considerando los elementos del Atributo 4.1.
e Presentar sus cuadros al grupo y explicarlo.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.

LISTA DE COTEJO para coevaluar el cuadro integrador.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.1
Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la escritura.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la escritura.
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Tiene dominio de la escritura, porque ubica y define sus
elementos

Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.1.

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas
Siguientes 100 minutos
De forma individual leer lo siguiente:

ATRIBUTO 4.1 ESCRITURA
Entendiendo que un sustento tedérico en las competencias facilita la comprension de las mismas y a su vez

permite conocer mejor sus elementos, a continuacion se propone un ejemplo de sustento teérico de cada
elemento.

COMPETENCIA ESCRITA
El especialista en escritura hace la definicion de lo que implica escribir:

Escribir es un poderoso instrumento de reflexion. En el acto de escribir, los
redactores aprenden sobre si mismos y sobre su mundo y comunican sus
percepciones a otros. Escribir confiere el poder de crecer como persona y de
influir en el mundo.

El acto de escritura se materializa a través de un proceso en el cual el redactor
imagina a la audiencia, formula objetivos, desarrolla ideas, produce anotaciones,
borradores y un texto elaborado. (Cassany, 1999, p. 2)

Cohesidn Para llegar a la concepcion de cohesion y de sus diversos
mecanismos que la conforman, es necesario referir a
diversas propuestas que fueron presentadas por
diferentes autores y mantienen diversos enfoques, se
debe entender el estudio de dicho fendémeno para
comprender su funcién dentro de la escritura.

A continuacién, se presentan diferentes
propuestas del significado de la palabra cohesién y sus
fundamentos tedricos, los cuales son indispensables para
el desarrollo de esta investigacion.

Un primer acercamiento al significado de la palabra
proviene del Diccionario de lingtistica:

La cohesion es una propiedad del discurso en la

que intervienen tanto las reglas morfosintacticas

de una lengua como las relaciones de tipo
semantico que se establecen entre las diferentes
oraciones que constituyen un texto. La finalidad
de la cohesion es asegurar la progresion tematica,
con el menor esfuerzo de procesamiento, en el
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proceso de engarzar las diferentes oraciones que
componen un discurso. (Morales, 2013)

Coherencia Asi como se desarrolld una vision tedrica de los
elementos de la cohesion, se presenta de la misma forma
las perspectivas tedricas de la coherencia dentro de un
escrito y su funcion.

Se han desarrollado diversos conceptos como:
La coherencia regula la posibilidad de que sean
accesibles entre si e interactien de un modo
relevante los componentes del mundo textual, es
decir, la configuracion de los conceptos y de las
relaciones que subyacen bajo la superficie de un
texto. Un concepto es una estructuracion de
conocimientos (o contenidos cognitivos) que el
hablante puede activar o recuperar en su mente
con mayor o menor unidad y congruencia. Las
relaciones son los vinculos que se establecen entre
los conceptos que aparecen reunidos en un mundo
textual determinado. (Beaugrande y Dressler,

1997, p. 37)

Este elemento es indispensable para la escritura,
puede que un texto mantenga cohesion, es decir que sus
elementos estén ordenados pero que no exista
coherencia, la coherencia es necesaria para comprender
la finalidad de un texto, como lo mencionan los autores es
relacion, sin esa relacion de ideas es dificil comprender el
texto.

Adecuacion

Este dltimo componente de los textos es indispensable
para la comprension del texto que se esta creando, la
adecuacion se considera una caracteristica vital para
darle sentido a lo que se escribe, se entiende como la
propiedad del texto que determina la variedad y el
registro que hay que utilizar, aspectos que estan
determinados por la situacion comunicativa y el
destinatario, éstos son los que finalmente le exigen al
escritor que tipo de palabras utilizar.

Se refiere a las variedades lingliisticas (regional,
social, profesional, etc.) y al registro (escrito, oral, formal,
coloquial, etc.). Implica el conocimiento de la diversidad
lingliistica: ser adecuado significa saber elegir entre todas
las posibilidades que ofrece la lengua, aquella mas
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apropiada para cada situacion de comunicacion.
(Cassany, 1994)

Es importante distinguir que, los tres elementos en su
conjunto permiten que la escritura tenga sentido.

Correccién gramatical | La correccion gramatical es el Ultimo de los aspectos
tedricos que se enmarcan en este atributo, en ella se
refleja la cohesion, coherencia y la adecuacion, es decir,
le da sentido a lo que se escribe y permite que exista
precision en los textos se define como Otani (2001) “un
conjunto de reglas a seguir para producir textos
correctos y adecuados” (p.8) es decir que es el arte de
escribir correctamente. Para los discentes escribir debe
exigir cierto conocimiento y el conjunto de toda la
propuesta teodrica de este atributo, razén por la que es
necesario dar sustento tedrico a las competencias que se
proponen en el marco curricular comun ya que una vez
que se entienden los conocimientos que enmarcan dicha
competencia existe mayor claridad de lo que se espera
de los alumnos al trabajar con ciertas competencias.

Analizando el cuadro anterior se puede identificar al autor y lo que significa cada uno de los elementos que
componen a la escritura, esto permite comprender mejor cémo abordar dicha competencia.

A continuacion se muestra una tabla en la que se desglosa desde el tema hasta una definicion propia
considerando el analisis de la impronta tedrica anterior:

TEMA COMPETENCIA ELEMENTO CONCEPTOS DEFINICION
Cohesién Hace referencia a
las articulaciones
del texto
Coherencia Dominio del
procesamiento de
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Competencias Competencia Competencia la informacion,
genéricas en | genérica se | escrita que informacion
educacién media | expresa y se ha de
superior comunica comunicar y como.
Adecuacién Adapta el texto
segin lo que
quiere comunicar
Correccion Calidad del texto

gramatical

e Encierra en un alveolo las palabras clave.
e Explica a tus compafieros lo que hayas comprendido.

e En una ficha de trabajo construye tu propia definicién de lo que significa para ti la competencia

escrita.

e Presenta a tus compafieros la definiciébn y por equipo construyan una sola que integre las ideas

relevantes comentadas.

En equipos contesten el cuadro generando tu propia definicion de cada elemento del Atributo 4.1.

Elemento Definicion

COMPETENCIA
ESCRITA

COHESION

COHERENCIA

ADECUACION

CORRECCION
GRAMATICAL

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.
LISTA DE COTEJO para coevaluar el cuadro integrador.

Criterios

Si

No

Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.1

Reflexiona demostrando conceptualizacion, juicios y
conclusiones de la escritura.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la escritura.

Tiene dominio de la escritura, porgue ubica y define sus
elementos

Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.1.

Suma

En equipos discutan el proceso que realizaron para definir cada elemento de la competencia se expresay

comunica.
Comparen sus definiciones y retroalimenten sus definiciones.
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A continuacion en equipos disefien una actividad considerando la escritura como aspecto principal a
desarrollar en los alumnos:

Propuesta de actividad
Asignatura: Atributo a desarrollar:
Concepto especifico:

Inicio

Desarrollo

Cierre

e Presenten su propuesta de actividad al grupo y se realiza retroalimentacién.

e INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
e LISTA DE COTE]JO para coevaluar el disefio de actividad.

Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.1
Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la escritura.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la escritura.
Tiene dominio de la escritura, porque ubica y define sus
elementos
Integra los elementos de la escritura en el disefio de la
actividad de inicio a fin.
Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas

Ultimos 100 minutos

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la Etapa Litica y sus periodos
Primero: Explicaste tus conocimientos previos sobre los elementos del atributo 4.1 de la competencia se
expresa y comunica.

Segundo: En equipos disefiaste un cuadro integrador considerando los elementos del atributo 4.1
Tercero: De forma personal leiste un texto relativo al Atributo 4.1, la competencia escrita y sus elementos
Cuarto: En equipos completaste un cuadro integrador definiendo con tus propias palabras los elementos
de la escritura.
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Quinto: En equipo disefiaste una actividad considerando los elementos de la escritura buscando su
desarrollo.

En equipos comenten sus retos o dinamicas que llevaron a cabo para la construccion de su actividad y
realicen una conclusion grupal.

e Lee atu equipo las conclusiones.
e En exposicion colaborativa integren las conclusiones a las que llegaron.
Expongan ante todo el grupo solo 1 conclusion

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final

LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones del disefio de la actividad.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de los elementos del atributo 4.1
Reflexiona histéricamente demostrando conceptualizacion,
juicios y conclusiones de la escritura
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la escritura
Tiene dominio del sustento tedrico de la escritura y logra
ubicar sus elementos
Integra los elementos de la escritura porque disefié la
actividad considerandolos.
Suma

Reafirmacién de saberes
¢, Qué beneficios observas al sustentar una competencia genérica?

¢,Conocer los elementos en especificos de una competencia facilité el disefio de las actividades?

¢Menciona de qué forma puede contribuir este proceso en tu practica docente?
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Conclusiones

Cada competencia genérica cuenta con diversos atributos que en ocasiones es complejo ubicar al
momento de disefiar o realizar alguna actividad en el aula, por esta razén, se hace preciso proponer
conceptos y un sustento tedrico de cada elemento de los atributos, esto da mayor apertura respecto a la
comprension (como docentes) de la propia competencia y a su vez propone nuevas formas de atender su
desarrollo en los estudiantes, es claro que la escritura se debe fomentar no sélo en asignaturas que
mantengan relacion con la comunicacion y el lenguaje, ya que en toda asignatura se puede promover la
escritura considerando cada uno de sus elementos.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Comprende las caracteristicas del Atributo II de la competencia se expresa y comunica mediante el analisis de
un marco tedrico para el disefio de una actividad que fomente la oralidad.

BLOQUE | PROPOSITO: Explica los procesos de disefio de una actividad considerando el atributo 4.2

SESION 5 (300 minutos) ATRIBUTO 4.2 ORALIDAD

TIEMPO: 100 MIN

Primeros 100 minutos
Organicen equipos de cuatro integrantes. Lean las siguientes preguntas y comenten sus respuestas.
e ;Qué elementos se rescataron del atributo 4.2?

e ¢ Cual es la importancia de definir cada uno de esos elementos y de qué forma pueden contribuir
a mi practica docente?

e ¢Qué actividades puedo proponer para fomentar la oralidad?

e ¢ Qué actividades puedo proponer para fomentar los elementos en especifico de la oralidad?

En equipo disefiar un cuadro integrador considerando los elementos del Atributo 4.2.

e Presentar sus cuadros al grupo y explicarlo.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.

LISTA DE COTEJO para coevaluar el cuadro integrador.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.2
Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la oralidad.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la oralidad.
Tiene dominio de la oralidad, porque ubica y define sus
elementos
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.2.
Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas
Siguientes 100 minutos
De forma individual leer lo siguiente:

ATRIBUTO 4.2. ORALIDAD
Entendiendo que un sustento tedrico en las competencias facilita la comprension de las mismas y a su vez

permite conocer mejor sus elementos, a continuacion se propone un ejemplo de sustento teérico de cada
elemento.

ORALIDAD
El ser humano, tiene la capacidad de expresar lo que piensa, siente o decide
respecto de cualquier cosa o situacion, todo individuo se expresa a través de un sin
fin de medios, pero uno de los mas representativos es la oralidad, ya que por medio
de esta se manifiesta no solo lo que piensa un individuo, sino se percibe toda una
cultura, razon por la que es indispensable desarrollarla desde el ambito educativo.
Precisar que “lo oral viene desde la antigiedad como primera y Unica forma de
comunicacién de los hombres en sociedad” (Ramirez, 2016, p.3) Con este primer
acercamiento a la oralidad se comprende su importancia ya que lo oral es lo primero
con lo que todo ser humano se comunica, aun a pesar de no conocer un idioma en
su totalidad, o si quiera tener conciencia de que existe.
La oralidad no solo ha sido estudiada por linglisticas, muchas teorias pedagoégicas
(incluyendo las constructivistas) estudian el lenguaje, y por ende a la oralidad y la
asumen como primordial para fomentar el desarrollo de un ser humano.

Fluidez La fluidez en el discurso es otro de los elementos clave
en la oralidad y permite distinguir la facilidad que tienen
para expresar alguna idea o argumento, segun
(Ramirez, Ostrosky & Fernandez 2005) “La fluidez
consiste en “generar tantas palabras como sea posible
fonoldgica y/o semanticamente, mide la velocidad y
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facilidad de produccion verbal, ademas, evalla la
disponibilidad para iniciar una conducta en respuesta
ante una tarea novedosa, valora las funciones del
lenguaje, la velocidad de respuesta, la organizacion
mental, las estrategias y la memoria a corto y largo
plazo.”

Voz

Un elemento de la oralidad es la voz, la cual puede
adecuarse, modificarse e incluso educarse para poder
transmitir de la forma correcta lo que se desea. En una
tesis doctoral especifica de la oralidad se propone que
la voz.

Es propia de la naturaleza hablante y resulta diferente
en cada persona. La diversidad de las voces se debe
sobre todo a la constitucion fisica del individuo (edad,
sexo, fortaleza, capacidad, etc.) y, muy concretamente
a la peculiar configuracion de los 6rganos implicados
en la produccion de los sonidos. Esa anatomia se ve,
ademas, afectada por el funcionamiento fisiolégico del
aparato respiratorio, de manera que una respiracion
amplia y facil permite que la voz surja mas libremente
y con mas fuerza, mientras una respiracion irregular o
insuficiente merma las posibilidades de la voz.
Ademas, las distintas circunstancias y avatares de la
vida dejan huella en la voz, de manera que ésta refleja
de algin modo algo de la historia y de la realidad
personal de cada individuo. (Abascal, 2002, p. 272)

Entonacion

Asi como la escritura, la oralidad se puede mejorar o
modificar a partir de la distincion de sus componentes.
Un elemento de la oralidad es la entonacion, la cual
puede adecuarse, modificarse e incluso educarse para
poder transmitir de la forma correcta lo que se desea.
En palabras de (Cantero, 2002) “La entonacion es el
fenémeno linglistico que constituyen las variaciones
de tono relevantes en el discurso oral, se trata del
principal elemento cohesionador del habla, que
ademas cumple con distintas funciones lingtisticas y
expresivas en la comunicacion oral”.

Desarrollar la oralidad no solo es lograr que se
expresen las ideas, se debe contemplar el tono de voz
en que se expresa, ya que le da matiz y sentido a la
idea que se pronuncia. En el nivel medio superior se
necesita implementar este tipo de habilidades en los
alumnos, que logren emitir juicios orales de valor en
cuanto a contenido, estructura y finalidad, este ultimo
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elemento da sentido a la entonacion ya que se
transmite un mensaje con una intencioén, por lo que
aplicar diversas dinamicas para practicar la oralidad de
forma progresiva en los estudiantes es indispensable
en esta competencia.

Argumentacion

Considerar la voz para la oralidad es importante, pero
otro requisito fundamental es la argumentacion, ya que
por medio de la estructura de los mensajes que se van
a transmitir y sobre todo que mantenga coherencia y
cohesion en el discurso a presentar.
La argumentacibn se puede comprender como
aguellas ideas conceptuales que mantienen un orden o
secuencia para poder sustentar una postura o idea
sobre algun tema.
Argumentar es un proceso cognitivo que todo individuo
debe desarrollar a lo largo de su vida ya que siempre
se entablan conversaciones que de algun modo le
permiten demostrar parte de su ideologia o postura
ante la vida. La argumentacion es utilizada también en
diversos &mbitos, razon por la que es indispensable
describir lo que diversos autores mencionan respecto a
la argumentacién. Ademas de que es oportuno recalcar
gue a partir de la argumentacién se medira qué tanto
son conscientes los alumnos de la utilizacion de la
oralidad.
Segun el Diccionario de la Lengua Espafiola, un
razonamiento (comunicado) que se emplea para
probar o demostrar una proposicion, o bien para
convencer a alguien de aquello que se afirma o se
niega.
El siguiente autor da un ejemplo muy practico de la
forma en que se puede formular una argumentacion.
Ofrecer razones y pruebas, de tal manera que
otras personas puedan informarse sus propias
opiniones por si mismas. Si usted llega a la
conviccion de que estd claro que debemos
cambiar la manera de criar y de usar a los
animales, por ejemplo, debe usar argumentos para
explicar como llegd a su conclusién, de ese modo
convencera a otros. Ofrezca las razones y pruebas
que a usted le convenzan. No es un error tener
opiniones. El error es no tener nada mas (Weston,
1994)
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Analizando el cuadro anterior se puede identificar al autor y lo que significa cada uno de los elementos que
componen a la oralidad, esto permite comprender mejor como abordar dicha competencia.

A continuacién se muestra una tabla en la que se desglosa desde el tema hasta una definiciéon propia
considerando el analisis de la impronta teérica anterior:

TEMA COMPETENCIA ELEMENTOS CONCEPTOS DEFINICION
Fluidez Habilidad de
procesar la lengua.
Vocabulario Variedad de
conocimiento y
Competencias Competencia Oralidad palabras de un
genéricas en | genérica se tema.
educacion media | expresa y Entonacién Variacién del tono
superior comunica de la voz al hablar.
Argumentacién Capacidad de
estructurar y
sustentar ideas

e Encierra en un alveolo las palabras clave.
e Explica a tus comparieros lo que hayas comprendido.
e En una ficha de trabajo construye tu propia definicion de lo que significa para ti la competencia
escrita.
e Presenta a tus compafieros la definiciébn y por equipo construyan una sola que integre las ideas
relevantes comentadas.
En equipos contesten el cuadro generando tu propia definicion de cada elemento del Atributo 4.2.
Elemento Definicidn
ORALIDAD
FLUIDEZ

VOCABULARIO

ENTONACION

ARGUMENTACION

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.

LISTA DE COTEJO para coevaluar el cuadro integrador.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.2
Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la oralidad.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la oralidad.
Tiene dominio de la oralidad, porque ubica y define sus
elementos
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Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.2.

Suma

En equipos discutan el proceso que realizaron para definir cada elemento de la competencia se expresay

comunica.
Comparen sus definiciones y retroalimenten sus definiciones.

A continuacidn en equipos disefien una actividad considerando la oralidad como aspecto principal a

desarrollar en los alumnos:

Propuesta de actividad

Asignatura: Atributo a desarrollar:
Concepto especifico:

Inicio

Desarrollo

Cierre

e Presenten su propuesta de actividad al grupo y se realiza retroalimentacién.

e INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
e LISTA DE COTE]JO para coevaluar el disefio de actividad.

Criterios

Si

No

Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.2.

Reflexiona demostrando conceptualizacion, juicios y
conclusiones de la oralidad.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la oralidad.

Tiene dominio de la oralidad, porque ubica y define sus
elementos

Integra los elementos de la oralidad en el disefio de la
actividad de inicio a fin.

Suma
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3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas

Ultimos 100 minutos

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la Etapa Litica y sus periodos
Primero: Explicaste tus conocimientos previos sobre los elementos del atributo 4.2 de la competencia se
expresay comunica.

Segundo: En equipos disefiaste un cuadro integrador considerando los elementos del atributo 4.2
Tercero: De forma personal leiste un texto relativo al Atributo 4.2, la competencia escrita y sus elementos
Cuarto: En equipos completaste un cuadro integrador definiendo con tus propias palabras los elementos
de la oralidad.

Quinto: En equipo disefiaste una actividad considerando los elementos de la oralidad buscando su
desarrollo.

En equipos comenten sus retos o dinamicas que llevaron a cabo para la construccion de su actividad y
realicen una conclusion grupal.

e Lee atu equipo las conclusiones.
e En exposicidn colaborativa integren las conclusiones a las que llegaron.
Expongan ante todo el grupo solo 1 conclusion

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final

LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones del disefio de la actividad.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de los elementos del atributo 4.2
Reflexiona histéricamente demostrando conceptualizacion,
juicios y conclusiones de la oralidad
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la oralidad
Tiene dominio del sustento tedrico de la oralidad y logra
ubicar sus elementos
Integra los elementos de la oraidad porque disefio la
actividad considerandolos.
Suma

Reafirmacion de saberes
¢ Qué beneficios observas al sustentar una competencia genérica?
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¢, Conocer los elementos en especificos de una competencia facilité el disefio de las actividades?

¢Menciona de qué forma puede constribuir este proceso en tu practica docente?

Conclusiones

Cada competencia genérica cuenta con diversos atributos que en ocasiones es complejo ubicar al
momento de disefiar o realizar alguna actividad en el aula, por esta razén, se hace preciso proponer
conceptos y un sustento tedrico de cada elemento de los atributos, esto da mayor apertura respecto a la
comprension (como docentes) de la propia competencia y a su vez propone nuevas formas de atender su
desarrollo en los estudiantes, es claro que la oralidad se debe fomentar no sélo en asignaturas que
mantengan relacion con la comunicacién y el lenguaje, ya que en toda asignatura se puede promover la
oralidad comprendiendo cada uno de sus elementos.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Entiende las caracteristicas del Atributo II de la competencia se expresa y comunica mediante el analisis de
un marco tedrico para el disefio de una actividad que fomente la lectura.

BLOQUE | PROPOSITO: Explica los procesos de disefio de una actividad considerando el atributo 4.3

SESION 6 (300 minutos) ATRIBUTO 4.3 LECTURA

TIEMPO: 100 MIN

Primeros 100 minutos
Organicen equipos de cuatro integrantes. Lean las siguientes preguntas y comenten sus respuestas.
e ;Qué elementos se rescataron del atributo 4.3?

e ¢ Cual es la importancia de definir cada uno de esos elementos y de qué forma pueden contribuir
a mi practica docente?

e ¢ Qué actividades puedo proponer para fomentar la lectura?

e ¢ Qué actividades puedo proponer para fomentar los elementos en especifico de la lectura?

En equipo disefiar un cuadro integrador considerando los elementos del Atributo 4.3.

e Presentar sus cuadros al grupo y explicarlo.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.

LISTA DE COTEJO para coevaluar el cuadro integrador.
 Criterios ' Si | No  Observaciones
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Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.3

Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la lectura.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la lectura.

Tiene dominio de la lectura, porque ubica y define sus
elementos

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.3.

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas
Siguientes 100 minutos
De forma individual leer lo siguiente:

ATRIBUTO 4.3 LECTURA
Entendiendo que un sustento tedrico en las competencias facilita la comprension de las mismas y a su vez

permite conocer mejor sus elementos, a continuacion se propone un ejemplo de sustento teérico de cada
elemento.

LECTURA

Actualmente la definicion de la competencia que propone la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos menciona: “que es la capacidad de
comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos para alcanzar
los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y participar
en la sociedad” (OCDE, 2009)

Esta competencia se empieza a desarrollar en el &mbito educativo desde pequefios,
desde el momento en que se les ensefia a leer en la educacién bésica, pero
pareciera que cuando se cumple con ese requisito se pierde el interés por la lectura
conforme pasa el tiempo. No nos percatamos que nuestra competencia lectora se
torna deficiente conforme los alumnos avanzan de grado escolar, ante esta situacion
es importante reforzar dicha competencia ya que debemos leer para aprender en
cualquier ambito que toda persona se desenvuelve.

Debido a que la competencia lectora si se considera prioridad para los
organismos internacionales, se han realizado diversos estudios y perspectivas en
América Latina que le agregan caracteristicas unicas.

Un documento que ha desarrollado un analisis en América Latina explica que la
competencia lectora “se refiere a la capacidad para leer y escribir con efectividad en
el sentido mas amplio” (Reimers y Jacobs, 2008,p.5)
Lectura literal El primer nivel de lectura es sencillo ya que es de
cierta forma nuestra primera impresion del texto.
La lectura literal se constituye como la lectura
predominante en el dmbito académico, es el nivel
basico de lectura centrado en las ideas y la
informacion que es explicitamente expuesto en el
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texto. La lectura literal es reconocimiento de detalles,

de la idea principal de un texto o de un parrafo.

(Castillo y Ruiz, 2005)

Este tipo de lectura permite entender en primer
lugar el sentido del texto y de alguna forma entenderlo
de un modo en especifico, podria decirse que es lo
primero que se realiza al inicio de una lectura.

Lectura inferencial

Entendiendo a lo que se refiere la lectura, se puede
distinguir lo que se ubica como lectura inferencial.
Segun Castillo y Ruiz (2005) La lectura inferencial se
constituye de la lectura implicita de un texto y requiere
de un grado de abstraccion por parte del lector. Las
inferencias se construyen cuando se comprende por
medio de relaciones y asociaciones el significado local
global del texto.

En un documento elaborado con fines didacticos se
propone que “la lectura inferencial es una estrategia,
en la cual el lector, a partir de los datos que extrae del
texto, elabora suposiciones susceptibles de
verificacién o sustentacion” (Puerta, 2016)

Lectura critica
analdgica

El dltimo nivel de lectura al que se hace referencia en
esta investigacion es el nivel critico-analdgico, el cual
se puede asumir como la lectura que recolecta los dos
conceptos explicados anteriormente y a su vez
permite relacionar lo plasmado en el texto,
interpretando los temas e incluso llegar a un juicio.
Este nivel critico-analégico es la fusién de la lectura
critica por una parte y el analdgico por otra, es decir
gue primero se da su definicién y posteriormente se
concluye con la fusién de ambos.

Para Castillo y Ruiz (2005) La lectura critica es
aquella de caracter evaluativo donde intervienen
saberes previos del lector, su criterio y el conocimiento
de lo leido, tomando distancia del contenido del texto
para lograr emitir juicios valorativos desde una
posicion documentada y sustentada.

La lectura critica estd determinada por
habilidades como identificar vinculos relevantes,
analizar consecuencias, llevar a cabo inferencias
correctas, valorar pruebas y propuestas consistentes
(Galindo, 2015).

Analizando el cuadro anterior se puede identificar al autor y lo que significa cada uno de los elementos que
componen a la lectura, esto permite comprender mejor como abordar dicha competencia.

196



A continuacion se muestra una tabla en la que se desglosa desde el tema hasta una definicion propia

considerando el analisis de la impronta tedrica anterior:

TEMA COMPETENCIA ELEMENTOS CONCEPTOS DEFINICION
Competencias Competencia Lectura Lectura literal Habilidad de
genéricas en | genérica se procesar la lengua.
educacién media | expresa y Lectura Variedad de
superior comunica inferencial conocimiento y
palabras de un
tema.
Lectura critica | Variacién del tono
analégica de la voz al hablar.

e Encierra en un alveolo las palabras clave.
o Explica a tus compafieros lo que hayas comprendido.

e En una ficha de trabajo construye tu propia definicion de lo que significa para ti la competencia

lectora.

e Presenta a tus compafieros la definiciébn y por equipo construyan una sola que integre las ideas

relevantes comentadas.

En equipos contesten el cuadro generando tu propia definicién de cada elemento del Atributo 4.3.

Elemento Definicion

LECTURA

LECTURA LITERAL

LECTURA
INFERENCIAL

LECTURA CRITICA
ANALOGICA

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.
LISTA DE COTEJO para coevaluar el cuadro integrador.

Criterios

Si

No

Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.3

Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la lectura.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la lectura.

Tiene dominio de la lectura, porque ubica y define sus
elementos

Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.3.

Suma

En equipos discutan el proceso que realizaron para definir cada elemento de la competencia se expresay

comunica.
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Comparen sus definiciones y retroalimenten sus definiciones.

A continuacion en equipos disefien una actividad considerando la lectura como aspecto principal a
desarrollar en los alumnos:

Propuesta de actividad
Asignatura: Atributo a desarrollar:
Concepto especifico:

Inicio

Desarrollo

Cierre

e Presenten su propuesta de actividad al grupo y se realiza retroalimentacién.

e INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
e LISTA DE COTE]JO para coevaluar el disefio de actividad.

Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del Atributo 4.3.
Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la lectura.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la lectura.
Tiene dominio de la lectura, porque ubica y define sus
elementos
Integra los elementos de la lectura en el disefio de la
actividad de inicio a fin.
Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas

Ultimos 100 minutos

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la Etapa Litica y sus periodos
Primero: Explicaste tus conocimientos previos sobre los elementos del atributo 4.3 de la competencia se
expresa y comunica.

Segundo: En equipos disefiaste un cuadro integrador considerando los elementos del atributo 4.3
Tercero: De forma personal leiste un texto relativo al Atributo 4.3, la lectura y sus elementos
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Cuarto: En equipos completaste un cuadro integrador definiendo con tus propias palabras los elementos
de la lectura.

Quinto: En equipo disefiaste una actividad considerando los elementos de la lectura buscando su
desarrollo.

En equipos comenten sus retos o dinamicas que llevaron a cabo para la construccion de su actividad y
realicen una conclusion grupal.

e Lee atu equipo las conclusiones.
e En exposicion colaborativa integren las conclusiones a las que llegaron.
Expongan ante todo el grupo solo 1 conclusion

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final

LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones del disefio de la actividad.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de los elementos del atributo 4.3
Reflexiona histéricamente demostrando conceptualizacion,
juicios y conclusiones de la lectura
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la lectura
Tiene dominio del sustento tedrico de la lectura y logra ubicar
sus elementos
Integra los elementos de la lectura porque disefié la actividad
considerandolos.
Suma

Reafirmacién de saberes
¢, Qué beneficios observas al sustentar una competencia genérica?

¢, Conocer los elementos en especificos de una competencia facilité el disefio de las actividades?

¢Menciona de qué forma puede constribuir este proceso en tu practica docente?
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Conclusiones

Cada competencia genérica cuenta con diversos atributos que en ocasiones es complejo ubicar al
momento de disefiar o realizar alguna actividad en el aula, por esta razén, se hace preciso proponer
conceptos y un sustento tedrico de cada elemento de los atributos, esto da mayor apertura respecto a la
comprension (como docentes) de la propia competencia y a su vez propone nuevas formas de atender su
desarrollo en los estudiantes, es claro que la lectura se debe fomentar no sélo en asignaturas que
mantengan relacion con la comunicacion y el lenguaje, ya que en toda asignatura se puede promover la
oralidad comprendiendo cada uno de sus elementos.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Entiende las caracteristicas del Atributo II de la competencia se expresa y comunica mediante el analisis de
un marco tedrico para el disefio de una actividad que fomente la lectura.

BLOQUE | PROPOSITO: Disefia una secuencia didactica considerando el desarrollo de la competencia
se expresay comunica.

SESION 7 (300 minutos) SECUENCIA DIDACTICA
CONTEXTUALIZADA

Primeros 100 minutos
Organicen equipos de cuatro integrantes. Lean las siguientes preguntas y comenten sus respuestas.
e (Qué elementos debo considerar para planear previamente mis clases?

¢ (;Qué estrategias he utilizado hasta ahora para desarrollar las competencias genéricas?

o ¢ Es importante considerar el contexto al planear las clases previamente?

En equipo analizar los elementos del formato de secuencia didactica y en fichas de trabajo contestar a la
pregunta: ¢ Cémo se pueden integrar los elementos tedricos de la competencia se expresa y comunica?

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.

LISTA DE COTEJO para coevaluar el cuadro integrador.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del sustento tedrico de la
competencia se expresa y comunica
Reflexiona demostrando conceptualizacion, juicios y
conclusiones de la impronta teérica de la competencia se
expresa y comunica.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la teoria de la competencia se
expresa y comunica
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Tiene dominio del sustento tedrico de la competencia se
expresa y comunica, porque ubica y define sus elementos
Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de la secuencia didactica y del
sustento tedrico de la competencia se expresa y comunica.
Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas
Siguientes 100 minutos
De forma individual analiza el formato de secuencia didactica y sus elementos:

Delimitacion de la secuencia didactica
Competencia escrita

Nivel: Bachillerato Primer Asignatura: Lecturay
semestre redaccién

Bloque: I11. Produccidén de ensayos

Contenido -Redaccién de un ensayo
-Eleccion del tema
-Busqueda de informacion
-Planteamiento de la tesis
-Formato
-Correccion gramatical
-Revisién final

Propésito de aprendizaje Competencia Disciplinar
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Entendera la estructura de un ensayo

distinguiendo sus componentes para la
redaccion de un ensayo sobre un tema
en especifico.

CDBL1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y
conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando
el contexto en el que se generd y en el que se recibe.
CDB2. Evalta un texto mediante la comparacién de su
contenido con el de otros, en funcién de sus conocimientos
previos y nuevos.
CDB3:. Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y
culturales de su entorno con base en la consulta de
diversas fuentes.
CDBA4. Produce textos con base en el uso normativo de la
lengua considerando la intencién y situacion comunicativa.
CDBS. Expresa ideas y conceptos en composiciones
coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y
conclusiones claras.

SECUENCIA DIDACTICA

SEMANA 1
APERTURA DESARROLLO CIERRE
Sesién 1 Sesién 2 Sesién 3 Sesién 4 Sesién 5 Sesién 6 Sesion 7
Obijeto de Redaccién de | Eleccion del | Busquedade | Planteamien | Formato del Correccién Revision final
aprendizaje un ensayo tema informacion to de la tesis | ensayo gramatical
(subtemas)

Competencia
CATEGORIA

Se expresa y comunica

Competencia

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de medios, cédigos y

Genérica herramientas apropiados.
4.1 Expresa 4.1 Expresa | 4.1 Expresa | 4.1 Expresa 4.1 Expresa 4.1 Expresa ideas | 4.1 Expresa
ideas y ideas y ideas y ideas y ideas y y conceptos ideas y
conceptos conceptos conceptos conceptos conceptos mediante conceptos

Atributo mediante mediante mediante mediante mediante representaciones | mediante
representacio | representaci | representaci | representacio | representacio | linglisticas. representacio
nes ones ones nes nes nes
linguisticas. linguisticas. | linglisticas. | lingliisticas. linguisticas. linguisticas.

Competencia de
aprendizaje

Distingue los el

planteamiento de la tesis, revisi

ementos y caracteristicas de un

6n del formato,

ensayo a partir de la seleccién de un tema, redaccién del
correccion gramatical del mismo y su revision final que le permita

comprender la estructura de su redaccién.
Mapa Texto Cuadro Redaccién de Formato del Correccién Revision final
conceptual argumentativ | integrador la tesis del ensayo gramatical
Evidencia de odela de los ensayo.
aprendizaje seleccion del | argumentos
tema que
sustentaran
el ensayo.
Instrumento de Rubrica Lista de Lista de Lista de cotejo | Lista de cotejo | Rubrica Rdbrica
evaluacion cotejo cotejo
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Esta propuesta de secuencia didactica Unicamente aborda la competencia escrita, para este curso se
busca generar una secuencia didactica que permita abordar no solamente la escritura, sino los tres
elementos que se desprenden de la competencia se expresa y comunica: la escritura, oralidad y la lectura.
Este formato Unicamente es un ejemplo para que se logre visualizar la importancia de considerar los
elementos necesarios previos a una clase y sobre todo distinguir lo que se pretende desarrollar.

En equipos comenten qué caracteristicas observan en la secuencia didactica y contesten las siguientes
preguntas:

¢, Qué elementos de esta secuencia didactica he considerado al momento de disefiar mis clases?

¢, Qué elementos de esta secuencia didactica no he considerado al momento de disefiar mis clases?

A continuacion generen una conclusion respecto al analisis:

Conclusiones:

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.
LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones del andlisis del formato de
secuencia didactica.

Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension total de la secuencia didactica.
Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la competencia se expresa y comunica y la
forma de integrarla en la secuencia didactica.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la secuencia didactica.

Tiene dominio de la estructura de la secuencia didactica,
porque ubica y define sus elementos.

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de la secuencia didactica.

Suma

A continuacioén de forma individual deberan llenar el formato de secuencia didactica.

Primero: Selecciona un atributo a desarrollar

Segundo: Considera el atributo seleccionado para relacionarlo con el contenido a ensefiar en tu asignatura
Tercero: Revisa si alguna propuesta de actividad de las sesiones pasadas cntribuyen a esta posible
actividad

Cuarto: En base al contenido y el contexto de tu asignatura comienza el llenado de la secuencia didactica.
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Quinto: Puedes guiarte con el formato delimitacion de la secuencia didactica

NOTA: Recuerda que este formato solo es una propuesta y que puede modificarse en base a las
necesidades de tu entorno escolar.

Delimitacion de la secuencia didactica

g ceio I sioveiore

Bloque:
Contenido

Propdsito de aprendizaje Competencia Disciplinar

SECUENCIA DIDACTICA

APERTURA DESARROLLO CIERRE
Objeto de
aprendizaje
(subtemas)
Competencia Se expresa y comunica
CATEGORIA
Competencia Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de medios,
Genérica cb6digos y herramientas apropiados.
Atributo

Competencia de
aprendizaje
Evidencia de
aprendizaje

Instrumento de
evaluacion
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En equipos comenten su experiencia llenando el formato de la secuencia didactica y si conocer el sustento

tedrico de la competencia facilita el disefio de actividades.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
LISTA DE COTE]O para coevaluar el llenado del formato de secuencia didactica.

Criterios

Si

No

Observaciones

Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension total de la secuencia didactica.

Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la competencia se expresa y comunica y la
forma de integrarla en la secuencia didactica.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la secuencia didactica.

Tiene dominio de la estructura de la secuencia didactica,
porque ubica y define sus elementos.

Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de la secuencia didactica
considerando su contexto escolar y su asignatura.

Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas
Ultimos 100 minutos

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la secuencia didactica contextualizada.
Primero: Explicaste tus conocimientos sobre las estrategias que utilizas para desarrollar las competencias.
Segundo: En equipos contestaste unas preguntas relativas a las secuencias didacticas y tus clases.
Tercero: En equipos generaste una conclusion respecto al andlisis de la secuencia didactica.

Cuarto: Individualmente llenaste el formato de secuencia did4ctica considerando tu contexto escolar y

seleccionando un atributo de la competencia se expresa y comunica.

En equipos comenten sus retos o dinamicas que llevaron a cabo para el llenado de la secuencia didactica.

e Lee atu equipo las conclusiones.

e En exposicion colaborativa integren las conclusiones a las que llegaron.

Expongan ante todo el grupo solo 1 conclusién

206



INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones del disefio de la actividad.

Criterios

Si

No

Observaciones

Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension total de la secuencia didactica.

Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la competencia se expresa y comunica y la
forma de integrarla en la secuencia didactica.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la secuencia didactica.

Tiene dominio de la estructura de la secuencia didactica,
porque ubica y define sus elementos.

Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension de la secuencia didactica
considerando su contexto escolar y su asignatura.

Suma

Reafirmacién de saberes

Segln tu experiencia docente consideras que es necesario diseflar previamente tus clases y

contextualizarlas?

¢Conocer los elementos tedricos de la competencia se expresa y comunica facilitd el llenado de la

secuencia didactica?

¢Menciona de qué forma puede constribuir este proceso en tu practica docente?

Conclusiones

Los formatos de secuencias didacticas ademas de solicitar informacion indispensable para el desarrollo
de una sesién, también son una herramienta para el docente que le permite tener mayor claridad de lo que
va a desarrollar en una sesién, por esto se hace relevante integrar a las competencias integradas en el
Acuerdo 444, en este caso es en especifico de la competencia se expresa y comunica, por lo que dotarla
de una impronta teérica facilita en primer lugar el proceso de comprension de la misma competencia

permitiendo comprender de qué forma abordarlas en el aula.
Bibliografia

Consultada:
Formato secuencia didactica
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COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Entiende las caracteristicas del Atributo II de la competencia se expresa y comunica mediante el analisis de
un marco tedrico para el disefio de una actividad que fomente la lectura.

BLOQUE | PROPOSITO: Disefia un plan clase considerando el desarrollo de la competencia se
expresay comunica.

SESION 8 (300 minutos) PLAN CLASE CONTEXTUALIZADO

Primeros 100 minutos
Organicen equipos de cuatro integrantes. Lean las siguientes preguntas y comenten sus respuestas.
e Considerando la secuencia didactica ¢Qué elementos falta por disefiar para completar el
desarrollo de la competencia se expresa y comunica a través de mi asignatura?

e (;Qué actividades puedo utilizar para fomentar el desarrollo de la competencia se expresa y
comunica desde mi asignatura?

En equipo analizar los elementos del formato de plan clase y en fichas de trabajo contestar a la pregunta:
¢, Como se pueden integrar los elementos tedricos de la competencia se expresa y comunica?

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.

LISTA DE COTEJO para coevaluar el cuadro integrador.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del sustento tedrico de la
competencia se expresa y comunica
Reflexiona demostrando conceptualizacion, juicios y
conclusiones de la impronta teérica de la competencia se
expresa y comunica.
Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes de la teoria de la competencia se
expresa y comunica.
Tiene dominio del sustento tedrico de la competencia se
expresa y comunica, porque ubica y define sus elementos.
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Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del plan clase y del sustento tedrico
de la competencia se expresa y comunica.

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas
Siguientes 100 minutos
De forma individual analiza el formato de secuencia didactica y sus elementos:

PLAN CLASE
ORALIDAD

Titulo del Blogue: | [ ll. Produccion de ensayos |

Propdsito del bloque

Desarrolla habilidades relacionadas con el lenguaje para hacer
mas eficiente su expresion oral y escrita en diversos contextos.

Fﬁ_ Ciclo Escolar:
Lectura y redaccion Primero 2020-2021

Numero de clase: 1-3

| Fechas: lunes 26 a miércoles 28 de octubre 2020 | Tiempo: 150 min

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:

-Niveles de la lengua Entendera los elementos de los niveles de la

-Nivel sintactico-morfolégico lenguay su uso en la vida cotidiana.

-Nivel Iéxico-semantico

Generica

2. Se expresa y comunica 4. Escucha, interpreta 4.2 Aplica distintas estrategias
y emite mensajes comunicativas segun quienes sean sus
pertinentes en interlocutores, el contexto en el que

distintos contextos encuentra y los objetivos que persigue.

Competencia: Que se mediante la utilizacion
favorece, especifica o de medios, codigos y Competencia de aprendizaje
disciplinar. herramientas

CDBS5. Expresa ideas y apropiados.
conceptos en Distingue los diferentes niveles de la
composiciones coherentes lengua, su uso y aplicacion a partir de un
y creativas, con cuadro integrador de los niveles
introducciones, desarrollo morfolégicos, andlisis de textos , mapas
y conclusiones claras. conceptuales de los niveles Iéxico-

semantico, reflexion respecto a la lengua 'y
su uso en la vida cotidiana y la ejecucion
de un debate grupal respecto a la
importancia del uso correcto de los niveles
de la lengua.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje
Presetacion de Power Point del tema niveles de Juego de roles y mesa redonda.
la lengua, nivel sintactico-morfolégico y nivel
Iéxico semantico.
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Paradigma del aprendizaje constructivista
Conocimientos:
Identificar los componentes de los niveles de la lengua; asi como destacar su importancia
dentro de diversas conversaciones.

Saberes : Habilidades:

Comprender las particularidades de cada nivel de la lengua para aplicarlos en diversas
situaciones académicas.

Actitudes:

Pensar en la importancia del uso correcto de la lengua en la vida cotidiana.

Estrategia didactica

Juego de roles

Consiste en la representacion espontanea de una situacién real o hipotética para mostrar un problema
o informacion relevante a los contenidos del curso.

Mesa redonda

Debate entre varias personas para tratar sobre un temay dar su opinién.

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje
Observacion: 1. Comprensién del problema.
Explicacion en PP de los temas Responder las preguntas que generen el conocimiento literal que
niveles de la lengua, nivel se presenta al alumno sobre los niveles de la lengua.
sintactico-morfoldgico, 2. Disefio de un plan de acciodn. .
dirigiendo el contenido al Emplear el juego de roles (alumno-maestro) utilizando los niveles
andlisis al juego de roles. de la lengua aprendidos.
Interrogatorio: 3. Ejecucion del plan.
Presentacion de una serie de *Leer en voz alta un cuento y a través de la participacion se
preguntas literales y reflexivas identifican los niveles de la lengua.
sobre el uso de los niveles de la *Se asignan los roles por grupos y se observa la interaccién entre
lengua. ellos.
Solucién de problemas: *Busca informacién para sustentar argumentos en la mesa
Indicaciones para el juego de redonda.
roles y mesa redonda. *Compartir en equipos la experiencia de la asignacion de roles y
Obtencion de productos: la mesa redonda.
Orientacion metodoldgica para 4. Valoracion de los resultados.
la comprension de la *Compartir de forma grupal las experiencias con la asignacion de
importancia de expresarnos roles y la mesa redonda.
correctamente.
Apoyos y Presentacion en Power point previamente elaborada de los niveles de la lengua,
Recursos computadora, zoom.

Distribucién del Tiempo

Inicio (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Rescate de conocimientos previos y literales.

-Presentacion del tema en Power point y preguntas analiticas del mismo.
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-Resolucién de dudas sobre el tema

Actividades de aprendizaje:

-Explicacion de la asignacién de roles por equipo respecto al tema “uso de los niveles de la lengua en
la vida cotidiana”

-Los alumnos se integran en equipos e inician con el juego de roles (organizacién) y el docente los
monitorea. (cada equipo tendra 7 minutos para organizarse.

-Se aclaran los detalles del juego de roles para la siguiente sesién

Desarrollo (50 min)

Actividades de ensefianza

-Explicacion a detalle de las indicaciones del juego de roles

-Orientacidn sobre el juego de roles “uso de los niveles de la lengua en la vida cotidiana”

Actividades de aprendizaje

-Participacion en el juego de roles

Cierre (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Orientar al grupo en equipos para que realicen una mesa redonda.

-Solicitar que activen su camara durante su participacion en la mesa redonda

Actividades de aprendizaje:

-Se realiza la mesa redonda comentando respecto a la situacién actual de la pandemia (Parte 1)
-Comentar en plenaria dos conclusiones a las que llegaron considerando los niveles de la lengua
aprendidos.

Formativa:

Se evaluard mediante una guia de observacién la capacidad de los estudiantes para
Evaluacion distinguir los componentes de los niveles de la lengua y realizar un cuadro
comparativo sobre las principales caracteristicas de los métodos cuantitativo y
cualitativo, asi como su importancia dentro de una investigacion.

Instrumento de evaluacion

Técnica: Observacion.

Instrumento de evaluacion:

Es un instrumento que elabora el docente para recopilar informacion, en el que se registra una
narracién breve de la jornada y de los hechos o las circunstancias escolares que hayan influido en el
desarrollo del trabajo. Se trata de registrar aquellos datos que permitan reconstruir mentalmente la
practica y reflexionar sobre ella en torno a aspectos como: a) la actividad planeada, su organizacion y
desarrollo; b)sucesos sorprendentes o preocupantes; ) reacciones y opiniones de los nifios respecto
a las actividades realizada y de su propio aprendizaje; es decir, si las formas de trabajo utilizadas
hicieron que los nifios se interesaran en las actividades, que se involucraran todos (y si no fue asi, ¢a
qué se debid?), ¢ qué les gusté o no?, ¢cdmo se sintieron en la actividad?, ¢ les fue dificil o sencillo
realizarla?, por qué? Y d) una valoracién general de la jornada de trabajo que incluya una breve nota
de autoevaluacién: ¢ como calificaria esta jornada?, ¢cémo lo hice?, ¢ me falté hacer algo que no debo
olvidar?, ¢ de qué otra manera podria intervenir? Y ¢qué necesito modificar?

Esta propuesta de plan clase Unicamente aborda la oralidad, para este curso se busca generar un plan
clase que permita abordar no solamente la oralidad, sino los tres elementos que se desprenden de la
competencia se expresa y comunica: la escritura, oralidad y la lectura. Este formato Gnicamente es un
ejemplo para que se logre visualizar la importancia de considerar los elementos necesarios previos a una
clase y sobre todo distinguir lo que se pretende desarrollar.

En equipos comenten qué caracteristicas observan en el plan clase y contesten las siguientes preguntas:
¢, Qué elementos de esta plan clase he considerado al momento de disefiar mis clases?

¢ Qué elementos de este plan clase no he considerado al momento de disefiar mis clases?
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A continuacion generen una conclusion respecto al andlisis:

Conclusiones:

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio.

LISTA DE COTEJO para coevaluar las conclusiones del andlisis del formato de

plan clase.

Criterios

Si

No

Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension total del plan clase.

Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la competencia se expresa y comunica y la
forma de integrarla en el plan clase..

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes del plan clase.

Tiene dominio de la estructura del plan clase, porque ubicay
define sus elementos.

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del plan clase.

Suma

A continuacioén de forma individual deberan llenar el formato de secuencia didactica.

Primero: Considera la secuencia didactica que ya disefiaste para llenar este formato de plan clase
Segundo: Considera el atributo seleccionado para relacionarlo con el contenido a ensefiar en tu asignatura
Tercero: Revisa si alguna propuesta de actividad de las sesiones pasadas cntribuyen a esta posible

actividad

Cuarto: En base al contenido y el contexto de tu asignatura comienza el llenado de el plan clase

Quinto: Puedes guiarte con el formato delimitacion del plan clase

Sexto: Recuerda que debes completar este formato considerando tu asignatura.

NOTA: Recuerda que este formato solo es una propuesta y que puede modificarse en base a las

necesidades de tu entorno escolar.

PLAN CLASE

|

Propésito del bloque
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Fﬁ_ Ciclo Escolar:

Numero de clase:

| | |

Contenido: Aspecto, temas de reflexién o ejes. Aprendizaje esperado:

Categoria Compgtgnma Atributo
Genérica

2. Se expresa y comunica |

Competencia: Que se
favorece, especifica o Competencia de aprendizaje
disciplinar.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Paradigma del aprendizaje constructivista
Conocimientos:

Saberes : Habilidades:

Actitudes:

Estrategia didactica

Actividad de ensefanza Actividad de aprendizaje
Observacién: 1. Comprensién del problema.
Interrogatorio: 2. Disefio de un plan de accién. .

Solucién de problemas:
3. Ejecucion del plan.
Obtencion de productos:
4. Valoracion de los resultados.
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Apoyos y
Recursos

Distribucion del Tiempo
Inicio ( min)
Desarrollo ( min)

Cierre ( min)

. Formativa:
Evaluacion

Técnica:
Instrumento de evaluacion:

Instrumento de evaluacion

En equipos comenten su experiencia llenando el formato de plan clase y si conocer el sustento teérico de
la competencia facilita el llendo del formato.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.

LISTA DE COTE]O para coevaluar el llenado del formato de secuencia didactica.
Criterios Si | No | Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension total del plan clase.

Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la competencia se expresa y comunica y la
forma de integrarla en el plan clase.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes del plan clase

Tiene dominio de la estructura del plan clase, porque ubicay
define sus elementos.

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del plan clase considerando su
contexto escolar y su asignatura.

Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas

Ultimos 100 minutos

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la secuencia didactica contextualizada.
Primero: Explicaste tus conocimientos sobre las estrategias que utilizas para desarrollar las competencias.
Segundo: En equipos contestaste unas preguntas relativas a los planes clase y tus clases.

Tercero: En equipos generaste una conclusion respecto al andlisis del plan clase.

Cuarto: Individualmente llenaste el formato de plan clase considerando tu contexto escolar y
seleccionando un atributo de la competencia se expresa y comunica.
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En equipos comenten sus retos o dinamicas que llevaron a cabo para el llenado del plan clase

e Lee atu equipo las conclusiones.

e En exposicion colaborativa integren las conclusiones a las que llegaron.

Expongan ante todo el grupo solo 1 conclusion

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
LISTA DE COTEJO para coevaluar el llenado de plan clase contextualizado.

Criterios

Si

No

Observaciones

Maneja la informacion demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension total del plan clase.

Reflexiona demostrando conceptualizacién, juicios y
conclusiones de la competencia se expresa y comunica y la
forma de integrarla en el plan clase considerando la
secuencia didactica.

Piensa critica y argumentativamente al incorporar los
conceptos mas relevantes del plan clase.

Tiene dominio de la estructura del plan clase, porque ubica y
define sus elementos.

Maneja la informacién demostrando racionalidad, analisis,
sintesis y comprension del plan clase considerando la
secuencia didactica, su contexto escolar y su asignatura.

Suma

Reafirmaciéon de saberes

Segun tu experiencia docente ¢consideras que es necesario proponer un sustento teérico a las

competencias?
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¢,Conocer los elementos tedricos de la competencia se expresa y comunica facilité el llenado de la plan
clase?

¢Menciona de qué forma puede contribuir este proceso en tu practica docente?

Conclusiones

Los formatos de secuencias didacticas y planes clase ademas de solicitar informacioén indispensable para
el desarrollo de una sesién, también son una herramienta para el docente que le permite tener mayor
claridad de lo que va a desarrollar en una sesién, por esto se hace relevante integrar a las competencias
integradas en el Acuerdo 444, en este caso es en especifico de la competencia se expresa y comunica,
por lo que dotarla de una impronta tedrica facilita en primer lugar el proceso de comprension de la misma
competencia permitiendo comprender de qué forma abordarlas en el aula.
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Anexos

Anexo 1. Descripcion de instrumentos y variables

Previo a la construccion del instrumento se elaboré una tabla de variables e indicadores,

los cuales se describen a continuacion:

Los instrumentos disefiados para esta investigacion se enmarcan dentro del tema
competencias genéricas en educacién media superior y se considera como dimension la
competencia genérica se expresa y se comunica, dicha dimensién consta de tres
variables que son: la competencia escrita, la oralidad y la competencia lectora, posterior
a eso se distinguieron los indicadores de cada variable, por lo que para la competencia
escrita los indicadores son: la cohesién, la coherencia, la adecuacion y la correccion
gramatical, para la oralidad los indicadores son: fluidez, vocabulario, entonacién y
argumentacion, para la competencia lectora se distinguieron los indicadores son: la

literal, la inferencial y la critica-analdgica.
Operacionalizacién de variables

Para disefiar los tres instrumentos se considero la siguiente tabla de operacionalizacion

de variables.

Tabla 6 Operacionalizacién de variables

TEMA DIMENSION | VARIABLES INDICADORES ITEMS PREGUNTAS
Competenci | Cohesidn: hace referencia | 1 ¢Qué conector 1
a escrita a las articulaciones del texto | consideras que...
Competenci | Competen 2. En la oracion 2
as cia Algunos sostenian...
genéricas genérica 3. En la parte (1) del 3
en se texto..
educaqon expresay 4. En la oracion “La 4
media comunica ial
: jalea...
superior i
5. La parte (ll) esta 5
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Coherencia: dominio del 6. La parte () del 6
procesamiento de la texto esté
informacion, que 7. ¢,Cuantos parrafos... | 7
informacion se ha de 8. ¢Cual es el mejor... |8
comunicar y como.
Adecuacién: adapta el 9. El texto que 9
texto segun lo que quieres acabas...
comunicar. 10. De acuerdoconla | 10
lectura
11. En la oracion... 11
12. ¢ Cual crees que es | 12
el...
Correccion gramatical: 13. La parte (IV) del... |13
Calidad del texto. 14. La parte () ... 14
15. Selecciona la 15
oracién...
Oralidad Fluidez: Habilidad de Instrucciones de 1-5
procesar la lengua. debate
Vocabulario: Variedad de Instrucciones de 1-5
conocimiento y palabras de | debate
un tema.
Entonacién: Variacion del Instrucciones de 1-5
tono de la voz al hablar. debate
Argumentacion: Instrucciones de 1-5
Capacidad de estructurary | debate
sustentar ideas.
Nivel de lectura literal: 1.¢Por qué el 1
Distincion de informacion hermano...
Competenci | explicita en el texto. 2. ¢Layegua era del 2
a lectora hermano..
3. Esta historia... 3
4. ¢ Quién es el 4
personaje...
5. ¢ Cual es el sinébnimo | 5
de...
Nivel de lectura 6. En el texto, el 6
inferencial: Elaboracion de | término...
suposiciones a partir de los | 7. En el texto el 7
datos que se extraen del término...
texto. 8. ¢A qué se refiere... | 8
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9. ¢, Cudl podria ser el 9
10. ¢ Por qué el zar 10
hizo...

Nivel de lectura critico- 11. ¢ Qué pasaria silas | 11

analdgico: Interpretacion

de la lectura. 12. Los hermanos... 12
13. ¢ Con qué 13
oracion...
14. Con la finalidad... 14
15. Considerando... 15
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Instrumento 1. Competencia escrita

Considerando las variables de la presente investigacion se realizaron tres instrumentos
diferentes para que cada uno midiera en especifico cada variable, el instrumento 1 que
mide la competencia escrita consta de dieciséis preguntas, las cuales miden la cohesion,

coherencia, adecuacion y correccién gramatical, el cual se presenta a continuacion.

Instrumento competencia escrita

DATOS GENERALES
Fecha:
Grupo:
Género: M( ) F( )
Edad:

Objetivo: Diagnosticar el dominio de la escritura que presentan los estudiantes.
Instrucciones:

Esta prueba nos permitira realizar un diagndstico sobre el dominio de la escritura. Te
pido respondas de forma honesta y reflexiva las siguientes preguntas.

NOTA: Es importante que te tomes tu tiempo y contestes todas las preguntas.

COMPETENCIA ESCRITA
Instrucciones: Lee el siguiente texto y responde las preguntas
(1
La pequefia ciudad estaba sencillamente encantadora bajo el brillante sol de primavera.
Sus estrechas calles de guijarros serpenteaban aqui y __ entre las casas. En la
mayoria de las casas habia jardines y en ellos abundaban las campanillas y los
azafranes. Habia en la ciudad gran cantidad de tiendas, y en aquel hermoso dia de
primavera estaban tan concurridas que las campanas de las puertas resonaban sin
cesar. Las sefioras llegaban con sus cestos al brazo para comprar café, azucar,
jabon y mantequilla. También habian salido muchos nifios a comprar golosinas o goma
de mascar, , la mayoria no disponian de dinero, y los pobrecitos tenian que
guedarse fuera de la tienda y conformarse con mirar aquellas cosas tan ricas que habia
en los escaparates.

[..]
(1)

1Se veian alli grandes vasijas repletas de caramelos rojos, azules y verdes, largas filas
de pasteles de chocolate, montafias de pastillas de goma de mascar y tentadoras
mermeladas.

2No era de extrafiar que los nifios que contemplaban el escaparte lanzaran de vez en
cuando un profundo suspiro: no tenian dinero, ni siquiera una moneda de cinco ores.
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3 Se detuvo ante una pasteleria. Una hilera de nifios contemplaban las maravillas que
habia en el escaparate.

—¢Entramos en esta tienda? —inquiri6 Tommy ansiosamente tirando a la nifia del
vestido.

—Si, entremos.

Y entraron.

—Deme dieciocho kilos de dulces —dijo Pippi blandiendo una moneda de oro.

La dependienta la mir6 boca abierta. No estaba acostumbrada a que le compraran tantos
dulces de una vez.

—Querré& usted decir dieciocho dulces, ¢no? —preguntd.
—Dieciocho kilos de dulces —repitié Pippi, y deposité la moneda de oro en el mostrador.

(1)
(i) La dependienta tuvo que empezar a toda prisa a pesar dulces en grandes bolsas de
papel. (i) Habia unos de color rojo que eran deliciosos. (iii) Annika y Tommy iban

sefialando los mas ricos.

Después de mordisquearlos un poco, se tropezaba uno con un centro de crema. Otros,
de un sabor acido y color verde, tampoco estaban mal. La jalea de frambuesa ___ las
barritas de regaliz no se quedaban atras.

—Nos podemos llevar tres kilos de cada clase —sugirié Annika.

Y asi lo hicieron.

—Si ademas me llevo sesenta barritas de azucar y setenta y dos bolsas de caramelos,
no creo que necesite nada mas por hoy, excepto ciento tres cigarrillos de chocolate —

dijo Pippi—. Necesitaria una carretilla para poder llevarme todo esto.

La dependienta le dijo que seguramente encontraria carretillas en la tienda de juguetes
de al lado.

Mientras tanto, se habia congregado ante la pasteleria una gran muchedumbre de nifios.
Miraban por el escaparate, y casi se desmayaron cuando vieron las cantidades de dulces
que Pippi compraba.

Pippi corri6 a la tienda vecina, compré un carrito y cargo en él los paquetes. Luego mird
al grupo de nifios y exclamo:

—Si alguno de vosotros no quiere comer dulces, que dé un paso al frente.

230



Nadie dio un paso al frente.
—Bueno —dijo Pippi—, entonces que lo den los nifios que quieran comer dulces...

Veintitrés nifilos dieron un paso al frente, y entre ellos estaban Annika y Tommy, jcémo
no!

—iTommy, abre las bolsas! —dispuso Pippi.
(V)

Tommy obedecio y acto seguido empezo un festin de dulces sin precedentes en
aquella ciudad. Todos los nifios se llenaron la boca de dulces, aquellos dulces rojos,
con su delicioso centro de crema, y los acidos de color verde, y también los de regaliz y
los de jalea de frambuesa. Algunos sostenian al mismo tiempo un cigarrillo de chocolate
entre los labios, el sabor del chocolate y el de la jalea de frambuesa unidos formaban
un conjunto formidable.»

(Astrid Lindgren-Pippi Calzaslargas)

1. ¢ Qué conector consideras que fue omitido en la oracion: También habian salido
muchos nifios a comprar golosinas o goma de mascar, , la mayoria no
disponian de dinero?

a) al contrario b) por el contrario c) sin embargo d) en cambio

2. En la oracién Algunos sostenian al mismo tiempo un cigarrillo de chocolate entre los
labios, el sabor del chocolate y el de la jalea de frambuesa unidos formaban
un conjunto formidable. ¢ Cudl es el conector faltante?

a)como b)acausade c)pues d)porqué

3. En la parte (I) del texto hay un primer espacio en blanco que corresponde a un
conector, ¢ Cual es?

a) ahora b) alla c) de d) por

4. En la oracion “La jalea de frambuesa __ las barritas de regaliz no se quedaban
atras”. ;qué palabra hace falta en los espacios en blanco?

a) conjuncion ni b) adverbio si ¢) conjunciony d) adverbio mas

5. La parte (Il) esta en desorden ¢ cudl es la numeracion correcta para que la sucesion
de hechos tenga logica?

a)3,1,2 b)123 ¢c¢) 231 d)321

6. La parte (Ill) del texto esta dividido en oraciones, ¢,cual crees que es el orden de
estos enunciados para que haya un orden l6gico?

a) iii, i, i b) i, iii, it c)iii, i, it d)i, i, ii
7. ¢ Cuantos parrafos identificas en la parte (V) del texto?
a)l b) 2 c)3 d) 4

8. ¢Cual es el mejor titulo para la lectura?
a) La nifia compartida

b) Los nifos felices

c) La pequeiia ciudad
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d) Los dulces que hacen feliz a los nifios

9. El texto que acabas de leer, ¢qué tipo de lenguaje utiliza? ADECUACION TIPO DE
LENGUAJE

a) vulgar b) formal c) especializado d) coloquial

10. De acuerdo con la lectura, ¢ qué tipo de texto es? (TIPO DE TEXTO)

a) Cuento b) diario personal c) autobiografia d) relato historico

11. En la oracion —¢ Entramos en esta tienda? —inquiri6 Tommy ansiosamente tirando
a la nifia del vestido. ¢ Cudl es el propdsito comunicativo?
a) persuadir b) convencer c) informar d) entretener

12. ¢ Cuél crees que es el propdsito comunicativo del texto? ADECUACION
PROPOSITO COMUNICATIVO
a) informar b) persuadir c) entretener d) convencer

13. La parte (IV) del texto presenta una oracion en negritas, de las siguientes opciones
¢,Cual tiene los acentos correctos?

a) Tommy obedecid y actd seguido empezo un festin de dulces sin precedentes en
aquella ciudad.

b) Tommy obedecio y acto seguido empez6 un festin de dulces sin precedentes en
aquella ciudad.

c) Tommy obedecio y acto seguido empezo un festin de dulces sin precedentes en
aquella ciudad.

d) Tommy obedecid y acto seguido empezd un festin de dulces sin precedentes en
aquella ciudad.

14. La parte (I) del texto presenta una oracion en negritas, de las siguientes opciones
¢, Cual tiene las comas correctas?

a) Las sefioras llegaban con sus cestos al brazo para comprar café azucar, jabén y
mantequilla.

b) Las seforas, llegaban con sus cestos, al brazo para comprar café azucar jabon y
mantequilla.

c) Las sefioras llegaban, con sus cestos al brazo para comprar café, azucar, jabon y
mantequilla.

d) Las sefioras llegaban con sus cestos al brazo para comprar café, azucar, jabén y
mantequilla.

15. Selecciona la oracion que esta bien escrita:

En la oracion La dependienta la mir6é boca abierta. No estaba acostumbrada a que le
compraran tantos dulces de una vez. ¢ qué palabra esta mal escrita?

a) dependienta b) compraran c) boca abierta d) mird

Instrumento 2. Oralidad
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El instrumento que mide la oralidad consta de las instrucciones de un debate y de una

rabrica que evalua la fluide, el vocabulario, la entonacién y la argumentacion, es

importante mencionar que éste se realizo a través de la plataforma zoom, el cual se

presenta a continuacion.

Instrumento oralidad

DATOS GENERALES
Fecha:
Grupo:
Género: M ) F()
Edad:

Esta ejercicio nos permitira realizar un diagnéstico sobre tu oralidad. Te pido
sigas las instrucciones del moderador y tomes el debate en serio.

1.

2.
3.
4. Se determinard una conclusion basada en los argumentos proporcionados

Se dividira en dos el grupo y se asignara el tema y postura a debatir el cual sera:
“Validacion de fuentes de informacién”

En sesion el docente fungird como moderador y explicara la dinamica del debate
Se iniciara el debate el cual tendra una duracion de 55 min

durante el debate

5. Finalmente se determinara el ganador del debate

NOTA: El objetivo de este instrumento es evaluar la oralidad en los alumnos de

primer semestre de bachillerato (se realizaran sesiones via zoom, las cuales

seran grabadas para evaluar los criterios de la rabrica)

La siguiente rubrica se utilizara para evaluar el debate:

ORALIDAD
Categoria Insuficiente Aceptable Bueno Excelente
(10pts) (15pts) (20pts) (25pts)
Fluidez Demuestra Expresa ideas | Muestra Domina el
dificultad para | basicas del dominio del temay
entender el temamasno |tema, creay mantiene la
temay logra expresa habilidad de
palabras. creatr,
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expresa ideas | relacionar expresary
vagas. palabras. relacionar
palabras.
Vocabulario | Demuestra Demuestra Demuestra Demuestra
poca variedad | s6lo un Gnicamente variedad de
de conjunto de variedad de conocimiento
conocimiento | palabras conocimiento |y palabras de
de un tema en | relacionados | de untemaen | untemaen
especifico. conuntema | especifico. especifico.
es especifico.
Entonacion Maneja un Maneja un Mantiene Mantiene un
solo tono de tono de voz buen tono de | tono de voz
VOZ y no se desfasado a voz y refleja adecuado a lo
distingue el lo que cierto matiz gue dice y
matiz comunicay expresivo. refleja matiz
expresivo. muestra expresivo
inseguridad acorde alo
en el matiz que
expresivo. comunica.
Argumentacion | Demuestra Su discurso es | Su discurso Su discurso

dificultad para

deficiente en la

mantiene una

mantiene una

estructurar su estructuray se | buena buena

discurso y para | identifican estructura y estructura y
estructurar carencias en sus | logra dar sostiene
razones y pruebas y pruebas del razones y
pruebas en razones en tema. pruebas en
torno a un tema | torno a un tema torno a un tema
en especifico. especifico. especifico.

Instrumento Ill. Competencia lectora

El instrumento que mide la lectura consta de quince preguntas, las cuales miden el nivel

literal, el nivel inferencial y el nivel critico-analdgico, el cual se presenta a continuacion.

Instrumento competencia lectora

DATOS GENERALES

Fecha:

Grupo:.

Género:

M () F(

)

Edad:




Objetivo: Esta prueba nos permitira realizar un diagnostico sobre el dominio de la
lectura en los alumnos.

Instrucciones:

Esta prueba nos permitira realizar un diagnostico sobre tu nivel de competencia lectora.
Te pido leas con atencién y respondas de forma honesta y reflexiva las preguntas.
NOTA: Es importante que te tomes tu tiempo y contestes todas las preguntas.

COMPETENCIA LECTORA

Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.

Dos hermanos marchaban juntos por el mismo camino. Uno de ellos era pobre y
montaba una yegua, el otro, que era rico, iba montando sobre un caballo con su
carruaje.

Se pararon para pasar la hoche en una posada y dejaron sus monturas en el corral.
Mientras todos dormian, la yegua del pobre tuvo un potro, que rod6 hasta debajo del
carruaje del rico. Por la mafiana el rico despert6é a su hermano, diciéndole:

-Levéantate y mira. Mi carruaje ha tenido un potro.

El pobre se levanto, y al ver lo ocurrido exclamo:

-Eso no puede ser, ¢Ddnde se ha visto que de un carro pueda nacer un potro? El potro
es de mi yegua.

El rico le repuso:

-Si lo hubiese parido tu yegua, estaria a su lado y no debajo de mi carro.

Asi discutieron largo tiempo y al fin se dirigieron al tribunal. El rico sobornaba a los
jueces dandoles dinero, y el pobre se apoyaba solamente en la razén y en la justicia de
Su causa.

Tanto se enredo el pleito, que llegaron hasta el mismo zar, quien mandoé llamar a los
dos hermanos y les propuso cuatro enigmas:

-¢,Qué es en el mundo lo mas fuerte y rapido?

-¢Qué es lo més gordo y nutritivo?

-¢,Qué es lo mas blando y suave?

-¢,Qué es lo méas agradable?

Y les dio tres dias de plazo para acertar las respuestas, afiadiendo:

-El cuarto dia venid a darme la contestacion.

El rico reflexion6 un poco y acordandose de su comadre, se dirigié a su casa para
pedirle consejo. Esta le hizo sentar a la mesa, convidandole a comer, y, entre tanto, le
pregunto:

-¢ Por qué estas tan preocupado compadre?

-porque el zar me ha dado a resolver cuatro enigmas en un plazo de tres dias.

-¢ Y qué enigmas son?

-El primero, qué es en el mundo lo mas fuerte y rapido?

-iVaya un enigma! Mi marido tiene una yegua y no hay nada mas rapido; sin castigarla
con el latigo alcanza las mismas liebres.

-El segundo enigma es: ¢ Qué es lo méas gordo y nutritivo?

-Nosotros tenemos un cerdo al que estamos cebando hace ya dos afos, y se ha puesto
tan gordo que no puede tenerse de pie.

-El tercer enigma es: ¢ Qué es lo mas blando y suave?
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-Claro que el lecho de plumas. ¢ qué puede haber més blando y suave?

-El dltimo enigma es el siguiente: ¢qué es lo mas agradable?

-Lo mas agradable es mi nieto Ivan.

Muchas gracias comadre. Me has sacado de un gran apuro; nunca olvidaré tu
amabilidad.

Entre tanto, el hermano pobre se fue a su casa llorando. Sali6é a su encuentro su hija,
una nifia de siete afos, y le pregunto:

-¢,Por qué suspiras tanto y lloras con tal desconsuelo, querido padre?

-¢,Como quieres que no llore cuando el zar me ha propuesto cuatro enigmas que ni
siquiera en toda mi vida podria adivinar y debo contestarle dentro de tres dias?

-Dime cuales son.

-Pues son los siguientes, hijita mia; ¢ Qué es en el mundo lo mas fuerte y rapido?,

¢, Qué es lo mas gordo y nutritivo?, ¢ Qué es lo mas blando y suave?, ¢;Qué lo mas
agradable?

-Tranquilizate, padre. Ve a ver al rey y dile: “Lo mas fuerte y rapido es el viento. Lo mas
gordo y nutritivo, la tierra, pues alimenta a todo lo que nace y vive. Lo mas blando, la
mano: el hombre, al acostarse, siempre la pone debajo de la cabeza a pesar de toda la
blandura del lecho; y ¢ qué cosa hay mas agradable que el suefio?

Los dos hermanos se presentaron ante el zar, y éste, después de haberles escuchado,
pregunto al pobre:

-¢ Has resuelto ti mismo los enigmas o te ha dicho alguien las respuestas?

El pobre contesté:

-Majestad, tengo una nifia de siete afios que es la que me ha dicho la solucién de sus
enigmas.

El zar pidio que llevara a su hija y el pobre asi lo hizo. Después el rey salié al encuentro
y la nifia le saludé.

El zar le dijo: tu padre es pobre, ¢,cdmo vivis y con qué os alimentais?

-Mi padre pesca en la arena de la orilla del mar, sin poner cebo, y yo recojo los peces
en mi falda y hago sopa con ellos.

-iQué tonta eres! ¢ Donde has visto que los peces vivan en la arena de la orilla? Los
peces estan en el agua.

-¢,Crees que eres mas listo ti? ¢ Donde has visto que de un carruaje pudiera nacer un
potro?

-Tienes razén —dijo el zar, y adjudico el potro al pobre.

En cuanto a la nifia, la hizo educar en su palacio.

(Cuentos rusos-Afanasiev)

Selecciona la mejor opcion para cada pregunta:
1. ¢Por qué el hermano pobre estaba llorando?
a) Porque el zar le pidio resolver un enigma
b) Porque su hermano rico no lo queria
c) Porque olvido el enigma
d) Porque queria a su caballo

2. Layegua era del hermano pobre porque...
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a)
b)
c)
d)

3.

solo un potro puede tener una yegua
solo una yegua puede tener un potro
solo un caballo puede tener una yegua
solo un potro puede tener un caballo

Esta historia trata principalmente:
a) La diferencia de clases sociales
b) Las reflexiones de la vida

c) Es mejor ser culto que necio

d) El valor de una yegua

¢, Quién es el personaje principal de la historia?
a) La nifa

b) El zar

c) El hermano rico

d) El hermano pobre

¢, Cual es el sinbnimo de “zar’?
a) rey

b) lider

C) empresario

d) jefe

En el texto, el término “pobre” tiene sentido de:
a) mendigo

b) derrotado

C) necesitado

d) descalzo

En el texto, el término “enigma” tiene sentido de:
a) misterio

b) incognita

c) duda

d) adivinanza

A qué se refiere lo siguiente: El rico reflexioné un poco y acordandose de su
comadre, se dirigié a su casa para pedirle consejo?

a) El rico no sabia que hacer

b) El rico no entendi6 el enigma

c) Elrico no quiso descifrar el enigma

d) El rico reconocio que es bueno pedir ayuda

¢, Cual podria ser el mejor titulo para esta historia?
a) La nifa lista
b) El valor de un potro
c) Las diferencias entre familia
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d) El zary los enigmas

10. ¢ Por qué el zar hizo educar en su palacio a la nifia?

a) porque ella fue la Unica que logro dar buena respuesta al enigma
b) porque le caia bien

C) porque era pobre

d) porque la nifia ayudo a su padre

11..Qué pasaria si las personas mantuvieran una actitud como el hermano rico?
a) el mundo estaria lleno de injusticias
b) se resolverian mas enigmas
c) habria mas nifias inteligentes
d) las autoridades tendrian mucho trabajo

12.Los hermanos discuten porque...
a) esildgico que el potro nazca de un carruaje
b) son de personalidades muy diferentes
c) los dos quieren al potro
d) siempre han tenido problemas de hermanos

13.¢Con qué oracién se puede relacionar el contenido de este texto?
a) A casa de tu amigo rico irds siempre requerido y a la del necesitado iras sin
ser llamado
b) A borracho o mujeriego, no des guardar dinero
c) Al caballo mas seguro no le sueltes la rienda
d) A menudo, un bello vestido hace vender el caballo

14.Con la finalidad de tener mejores relaciones con las personas es necesario...

a) Ser prudentes y realistas

b) Pelear por lo que queremos a costa de todo
¢) No buscar problemas con nadie

d) Respetar a todas las personas

15. Considerando el actuar del hermano rico se entiende que...
a) Las personas con dinero buscan obtener mas
b) Es mejor ser pobre pero honesto
c) Eldinero no te da sabiduria
d) Las personas con dinero ven por su propio beneficio
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Anexo 2. Disefio de secuencias didacticas y planes clase

A continuacion se describen las secuencias didacticas y planes clase disefiados para
realizar la intervencién en la asignatura de lectura y redaccién, es importante destacar
gue en base a las caracteristicas del contenido de la asignatura, es decir, los temas y
algunas actividades, se consideraron para abordar las variables establecidas dentro de
la tabla de operacionalizacion de variables, cubriendo cada variable y cada indicador ya
mencionado anteriormente.

Para el caso de la escritura la variable es la competencia escrita misma que se aborda
con los temas que se encuentran en el aparatado de “contenido” dentro de la secuencia
didactica los cuales son: redaccion de un ensayo, eleccion del tema, blsqueda de
informacion, planteamiento de la tesis, formato, correccion gramatical y revision final del
ensayo. Cabe mencionar que se consideraron los indicadores dentro de cada tema para
poder desarrollar esta variable.

En el caso de la variable oralidad se aborda con los temas que se encuentran en el
apartado de “contenido” dentro de la secuencia didactica los cuales son: niveles de la
lengua, nivel sintactico morfolégico, nivel Iéxico seméntico y nivel fonético fonoldgico,
temas que se adecuaron considerando los indicadores dentro de cada tema para
desarrollar esta variable.

En el caso de la variable competencia lectora se abordé con los temas que se encuentran
en el apartado de “contenido” dentro de la secuencia didactica correspondiente y los
temas son: caracteristicas del ensayo, estructura del ensayo, tipos de ensayo, ensayo
argumentativo, ensayo literario y ensayo académico, temas que se adecuaron
considerando los indicadores dentro de cada tema para desarrollar dicha variable.

Posteriormente se encuentran los planes clase que corresponden dos por cada variable.
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Delimitacion de la secuencia didactica

Competencia escrita
ﬁu Primer Lectura y redaccion
semestre
111. Produccion de ensayos
-Redaccién de un ensayo
-Eleccion del tema
-Busqueda de informacion
-Planteamiento de la tesis
-Formato
-Correccion gramatical
-Revisioén final

Bachillerato

Bloque:
Contenido

Propdsito de aprendizaje Competencia Disciplinar

CDBL1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos
explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el
que se generd y en el que se recibe.

CDB2. Evalla un texto mediante la comparacion de su contenido
con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
CDB3-. Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y
culturales de su entorno con base en la consulta de diversas
fuentes.

CDBA4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua
considerando la intencién y situacién comunicativa.

CDBS5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y
creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

Entendera la estructura de un ensayo
distinguiendo sus componentes para la
redaccién de un ensayo sobre un tema en
especifico.

SECUENCIA DIDACTICA

SEMANA 1
APERTURA DESARROLLO CIERRE
Sesién 1 Sesién 2 Sesién 3 Sesién 4 Sesién 5 Sesion 6 Sesién 7
Obijeto de Redaccién de | Eleccion del | Busquedade | Planteamien | Formato del Correccién Revision final
aprendizaje un ensayo tema informacion to de la tesis | ensayo gramatical
(subtemas)

Competencia

CATEGORIA Se expresa y comunica

Competencia Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, cédigos y

Genérica herramientas apropiados.
4.1 Expresa 4.1 Expresa | 4.1 Expresa | 4.1 Expresa 4.1 Expresa 4.1 Expresa ideas | 4.1 Expresa
ideas y ideas y ideas y ideas y ideas y y conceptos ideas y
conceptos conceptos conceptos conceptos conceptos mediante conceptos

Atributo mediante mediante mediante mediante mediante representaciones | mediante
representacio | representaci | representaci | representacio | representacio | linglisticas. representacio
nes ones ones nes nes nes
linguisticas. linguisticas. | linglisticas. | lingliisticas. linguisticas. linguisticas.
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Competencia de
aprendizaje

Distingue los elementos y caracteristicas de un ensayo a partir de la seleccién de un tema, redaccién del
planteamiento de la tesis, revision del formato, correccion gramatical del mismo y su revision final que le permita
comprender la estructura de su redaccion.

Mapa Texto Cuadro Redaccion de Formato del Correccion Revision final
conceptual argumentativ | integrador la tesis del ensayo gramatical
Evidencia de odela de los ensayo.
aprendizaje seleccion del | argumentos
tema que
sustentaran
el ensayo.
Instrumento de Rubrica Lista de Lista de Lista de cotejo | Lista de cotejo | Rubrica Rubrica
evaluacion cotejo cotejo
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Delimitacion de la secuencia didactica Oralidad

Primer Asignatura: Lecturay redaccion
semestre

111. Produccion de ensayos
Niveles de la lengua
-Nivel sintactico-morfoldgico
-Nivel sintactico
-Nivel Iéxico-seméntico
-Nivel fonético-fonoldgico

Bachillerato

Bloque:
Contenido

Propdsito de aprendizaje Competencia Disciplinar

Entenderd la importancia de los niveles de CDBL1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos
la lengua, su composicién y su uso correcto explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el
para comprender la utilidad en que se generd y en el que se recibe.

conversaciones de la vida cotidiana. CDB2. Evalta un texto mediante la comparacion de su contenido
con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
CDB3-. Plantea supuestos sobre los fenémenos naturales y
culturales de su entorno con base en la consulta de diversas
fuentes.

CDBA4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua
considerando la intencién y situacién comunicativa.

CDBS5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y
creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

SECUENCIA DIDACTICA

SEMANA 1
APERTURA DESARROLLO CIERRE
Sesion 1 Sesion 2 Sesién 3 Sesion 4 Sesién 5 Sesién 6 Sesién 7
. Niveles de la Nivel Nivel Nivel léxico- Nivel Nivel fonético- | Nivel fonético-
Objeto de s ‘- - . - o
aprendizaje lengua smtactlco_— Iexmo—_ semantico fonetlco_— fonoldgico fonoldgico
morfolégic | semantico fonolégico

(subtemas) o

Competencia

CATEGORIA Se expresa y comunica

Competencia Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, cédigos y

Genérica herramientas apropiados.
4.2 Aplica 4.2 Aplica | 4.2 Aplica | 4.2 Aplica 4.2 Aplica 4.2 Aplica 4.2 Aplica
distintas distintas distintas distintas distintas distintas distintas
estrategias estrategias | estrategias | estrategias estrategias estrategias estrategias
comunicativas | comunicati | comunicati | comunicativas comunicativ | comunicativas comunicativa
Atributo segun quienes vas segun vas segln | segln quienes as _segL'ln segun quienes S sggt’m
sean sus quienes quienes sean sus quienes sean | sean sus quienes sean
interocutores, sean sus sean sus interocutores, el | sus interocutores, el sus
el contexto en interocutor | interocutor | contexto en el interocutore | contexto en el interocutores,
el que es, el es, el que encuentray | s, el que encuentray | el contexto en
encuentray los | contexto contexto contexto en el que
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objetivos que en el que en el que los objetivos que | el que los objetivos que | encuentray
persigue. encuentra | encuentra | persigue. encuentray | persigue. los objetivos
y los y los los objetivos que persigue.
objetivos objetivos que
que que persigue.
persigue. persigue.

Competencia de
aprendizaje

Distingue los diferentes niveles de la lengua, su uso y aplicacion a partir de un cuadro integrador de los niveles
morfolégicos, analisis de textos , mapas conceptuales de los niveles 1éxico-semantico, reflexion respecto a la lengua
y su uso en la vida cotidiana y la ejecucion de un debate grupal respecto a la importancia del uso correcto de los
niveles de la lengua.

Juego de roles Andlisis de | Mesa Mesa redonda Debate grupal Debate grupal | Debate grupal
. . un texto redonda parte 2 Indicaciones e Desarrollo Cierre
Evidencia de . o
. (nivel parte 1 Inicio

aprendizaje P
sintactico)
Juego de
roles

Instrumento de Guia de Guia de Guia de Guia de Rubrica Rubrica Rubrica

evaluacion observacion observacié | observacié | observacion

n n
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Delimitacion de la secuencia didactica

Competencia lectora
ﬁu Primer Lectura y redaccion
semestre
111. Produccion de ensayos
-El ensayo
-Caracteristicas del ensayo
-Estructura del ensayo
-Tipos de ensayo
-Ensayo argumentativo
-Ensayo literario
-Ensayo académico

Propdsito de aprendizaje Competencia Disciplinar

Entendera el desarrollo de un ensayo, su CDBL1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos
construccién y sus elementos para explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el
comprender los hallazgos sobre un tema'y que se generd y en el que se recibe.

entender la importancia de sus CDB2. EvalGa un texto mediante la comparacion de su contenido
caracteristicas. con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
CDB3-. Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y
culturales de su entorno con base en la consulta de diversas
fuentes.

CDBA4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua
considerando la intencién y situacién comunicativa.

CDBS5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y
creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

Bachillerato

Bloque:
Contenido

. ___________________SECUENCIA DIDACTICA

SEMANA 1
APERTURA DESARROLLO CIERRE
Sesién 1 Sesién 2 Sesién 3 Sesién 4 Sesién 5 Sesién 6 Sesién 7
Objeto de El ensayo Caracteristica | Estructura del | Tipos de Ensayo Ensayo literario | Ensayo
aprendizaje s del ensayo ensayo ensayo argumentativ académico
(subtemas) 0

Competencia

CATEGORIA Se expresa y comunica

Competencia Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, codigos y

Genérica herramientas apropiados.
4.3 ldentifica | 4.3 4.3 4.3 ldentifica 4.3 4.3 Identifica las | 4.3 Identifica
las ideas Identifica las | Identifica las | las ideas clave | Identifica ideas clave de un | las ideas
clave de un ideas clave ideas clave de un texto o las ideas texto o discurso clave de un
texto o de un texto o | de untexto o | discurso oral e | clave de un | oral e infiere texto o

Atributo discurso oral | discurso oral | discurso oral | infiere texto o conclusiones a discurso oral
e infiere e infiere e infiere conclusionesa | discurso partir de ellas. e infiere
conclusiones | conclusiones | conclusiones | partir de ellas. | oral e infiere conclusiones
a partir de a partir de a partir de conclusione a partir de
ellas. ellas. ellas. ellas.
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s a partir de
ellas.

Competencia de
aprendizaje

Distingue las caracteristicas del ensayo a partir de un cuadro integrador, su estructura y los tipos de ensayo a partir
de la lectura, andlisis y comprension de un ensayo argumentativo, literario y académico, asi como un cuadro

comparativo.

Cuadro Lectura Lectura Lectura critica | Lecturay Lecturay Preguntas de
integrador de | literal de inferencial y | analégicay distincion de distincion de | los tipos de
Evidencia de las tipos de analisis de distincién de los los ensayo
aprendizaje caracteristicas | ensayo ensayo los componentes componentes
del ensayo componentes del ensayo del ensayo
del ensayo literario académico
argumentativo
Instrumento de Rubrica Lista de Lista de Lista de cotejo | Lista de cotejo | Lista de Rabrica
evaluacion cotejo cotejo cotejo

Titulo del Bloque: |

Propdsito del bloque

PLAN CLASE 1
ORALIDAD

| 1ll. Produccién de ensayos |

Desarrolla habilidades relacionadas con el lenguaje para hacer
mas eficiente su expresion oral y escrita en diversos contextos.

Asignatura Ciclo Escolar:
Lectura y redaccién Primero 2020-2021

Ndmero de clase: 1-3

Fechas: lunes 26 a miércoles 28 de octubre 2020

| Tiempo: 150 min

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes.
-Niveles de la lengua

-Nivel sintactico-morfolégico

-Nivel Iéxico-seméntico

Aprendizaje esperado:
Entenderd los elementos de los niveles de la
lengua y su uso en la vida cotidiana.

Categoria

2. Se expresa y comunica

Competencia: Que se
favorece, especifica o
disciplinar.

Atributo

Competencia
Genérica
4. Escucha, interpreta
y emite mensajes
pertinentes en
distintos contextos
mediante la utilizacion

de medios, cddigos y

4.2 Aplica distintas estrategias
comunicativas segun quienes sean sus
interlocutores, el contexto en el que
encuentra y los objetivos que persigue.

Competencia de aprendizaje
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CDB5. Expresa ideas y herramientas

conceptos en apropiados. Distingue los diferentes niveles de la
composiciones coherentes lengua, su uso y aplicacion a partir de un
y creativas, con cuadro integrador de los niveles
introducciones, desarrollo morfolégicos, analisis de textos , mapas
y conclusiones claras. conceptuales de los niveles Iéxico-

semantico, reflexién respecto a la lengua y
su uso en la vida cotidiana y la ejecucion
de un debate grupal respecto a la
importancia del uso correcto de los niveles
de la lengua.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje
Presetacion de Power Point del tema niveles de Juego de roles y mesa redonda.
la lengua, nivel sintactico-morfologico y nivel

|éxico semantico.

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:
Identificar los componentes de los niveles de la lengua; asi como destacar su importancia
dentro de diversas conversaciones.

Saberes : Habilidades:

Comprender las particularidades de cada nivel de la lengua para aplicarlos en diversas
situaciones académicas.

Actitudes:

Pensar en la importancia del uso correcto de la lengua en la vida cotidiana.

Estrategia didactica

Juego deroles

Consiste en la representacién espontanea de una situacion real o hipotética para mostrar un problema
o0 informacion relevante a los contenidos del curso.

Mesa redonda

Debate entre varias personas para tratar sobre un temay dar su opinion.

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje
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Observacion: 1. Comprension del problema.

Explicacion en PP de los temas Responder las preguntas que generen el conocimiento literal que
niveles de la lengua, nivel se presenta al alumno sobre los niveles de la lengua.
sintactico-morfolégico,

dirigiendo el contenido al 2. Disefio de un plan de accioén. .

analisis al juego de roles. Emplear el juego de roles (alumno-maestro) utilizando los niveles

de la lengua aprendidos.
Interrogatorio:
Presentacion de una serie de

preguntas literales y reflexivas 3. Ejecucion del plan.

sobre el uso de los niveles de la

lengua. *Leer en voz alta un cuento y a través de la participacion se
identifican los niveles de la lengua.

Solucién de problemas: *Se asignan los roles por grupos y se observa la interaccion entre

Indicaciones para el juego de ellos.

roles y mesa redonda. *Busca informacién para sustentar argumentos en la mesa
redonda.

Obtencién de productos: *Compartir en equipos la experiencia de la asignacion de roles y

Orientacién metodoldgica para la mesa redonda.

la comprension de la

importancia de expresarnos 4. Valoracion de los resultados.

correctamente. *Compartir de forma grupal las experiencias con la asignacion de

roles y la mesa redonda.

Apoyos 'y Presentacion en Power point previamente elaborada de los niveles de la lengua,
Recursos computadora, zoom.
Distribucién del Tiempo
Inicio (50 min)
Actividades de ensefianza:
-Rescate de conocimientos previos y literales.
-Presentacion del tema en Power point y preguntas analiticas del mismo.
-Resolucién de dudas sobre el tema
Actividades de aprendizaje:
-Explicacién de la asignacién de roles por equipo respecto al tema “uso de los niveles de la lengua en
la vida cotidiana”
-Los alumnos se integran en equipos e inician con el juego de roles (organizacién) y el docente los
monitorea. (cada equipo tendrd 7 minutos para organizarse.
-Se aclaran los detalles del juego de roles para la siguiente sesién
Desarrollo (50 min)
Actividades de ensefianza
-Explicacion a detalle de las indicaciones del juego de roles
-Orientacion sobre el juego de roles “uso de los niveles de la lengua en la vida cotidiana’
Actividades de aprendizaje
-Participacion en el juego de roles
Cierre (50 min)
Actividades de ensefianza:
-Orientar al grupo en equipos para gque realicen una mesa redonda.
-Solicitar que activen su camara durante su participacién en la mesa redonda
Actividades de aprendizaje:
-Se realiza la mesa redonda comentando respecto a la situacion actual de la pandemia (Parte 1)
-Comentar en plenaria dos conclusiones a las que llegaron considerando los niveles de la lengua
aprendidos.

1
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Formativa:

Se evaluard mediante una guia de observacion la capacidad de los estudiantes para
Evaluacion distinguir los componentes de los niveles de la lengua y realizar un cuadro
comparativo sobre las principales caracteristicas de los métodos cuantitativo y
cualitativo, asi como su importancia dentro de una investigacion.

Instrumento de evaluacion

Técnica: Observacion.

Instrumento de evaluacion:

Es un instrumento que elabora el docente para recopilar informacién, en el que se registra una
narracién breve de la jornada y de los hechos o las circunstancias escolares que hayan influido en el
desarrollo del trabajo. Se trata de registrar aquellos datos que permitan reconstruir mentalmente la
practica y reflexionar sobre ella en torno a aspectos como: a) la actividad planeada, su organizacién y
desarrollo; b)sucesos sorprendentes o preocupantes; ¢) reacciones y opiniones de los nifios respecto
a las actividades realizada y de su propio aprendizaje; es decir, si las formas de trabajo utilizadas
hicieron que los nifios se interesaran en las actividades, que se involucraran todos (y si nho fue asi, ¢a
qué se debid?), ¢ qué les gusté o no?, ¢cdmo se sintieron en la actividad?, ¢ les fue dificil o sencillo
realizarla?, por qué? Y d) una valoracién general de la jornada de trabajo que incluya una breve nota
de autoevaluacion: ¢ cémo calificaria esta jornada?, ¢como lo hice?, ¢ me falté hacer algo que no debo
olvidar?, ¢ de qué otra manera podria intervenir? Y ¢qué necesito modificar?
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PLAN CLASE 2
ORALIDAD

Titulo del Bloque: | [l Produccién de ensayos |

Propésito del bloque

Desarrolla habilidades relacionadas con el lenguaje para hacer
mas eficiente su expresién oral y escrita en diversos contextos.

Fﬁ_
Lecturay redacuon Primero | 2020-2021 |

Numero de clase: 4-7

| Fechas: jueves 29 de octubre al 03 noviembre 2020 | Tiempo: 200 min

Contenido: Aspecto, temas de reflexién o ejes. Aprendizaje esperado:
-Nivel fonético- fonoldgico Entendera los elementos de los niveles de la

lengua y su uso en la vida cotidiana

Genérica

2. Se expresa y comunica 4. Escucha, interpreta 4.2 Aplica distintas estrategias
y emite mensajes comunicativas segun quienes sean sus
pertinentes en interlocutores, el contexto en el que
distintos contextos encuentra y los objetivos que persigue.

Competencia: Que se mediante la utilizaciéon
favorece, especifica o de medios, codigos y Competencia de aprendizaje
disciplinar. herramientas

CDBS. EXpresa ideas Yy apropiados_

conceptos en Distingue los diferentes niveles de la

composiciones coherentes lengua, su uso y aplicacion a partir de un

y creativas, con cuadro integrador de los niveles

introducciones, desarrollo morfolégicos, analisis de textos , mapas

y conclusiones claras. conceptuales de los niveles Iéxico-

semantico, reflexién respecto a la lengua y
Su uso en la vida cotidiana y la ejecucion
de un debate grupal respecto a la
importancia del uso correcto de los niveles
de la lengua.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje
Presentacion de Power Point con las Debate
indicaciones del debate.

Paradigma del aprendizaje constructivista
Conocimientos:
Identificar los componentes de los niveles de la lengua; asi como la aplicacién del nivel
fonético-fonolégico.

Saberes :
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Habilidades:

Comprender las particularidades de cada nivel de la lengua para aplicarlos en diversas
situaciones académicas.

Comprender las particularidades del nivel fonético-fonolégico.

Actitudes:

Reflexionar en la importancia del uso correcto de la oralidad en la vida cotidiana.

Estrategia didactica

Debate
Consiste en un intercambio informal de ideas e informacion sobre un tema, realizado por un grupo, bajo
la conduccion estimulante y dindmica de una persona que hace de guia e interrogador.

Actividad de ensefanza Actividad de aprendizaje
Observacion: 1. Comprension del problema.
Explicacion en PP del tema Responder las preguntas que generen el conocimiento literal que
nivel fonético-fonolégico, se presenta al alumno sobre los niveles de la lengua.
dirigiendo el contenido al
analisis al debate. 2. Disefio de un plan de accioén. .

Emplear el debate utilizando los niveles de la lengua aprendidos.
Interrogatorio:

Presentacion de una serie de
preguntas literales y reflexivas 3. Ejecucidn del plan.
sobre el debate y su ejecucion.
*Instrucciones y reglas en especifico del debate y criterios a

Solucién de problemas: evaluar
Indicaciones y reglas para el *QOrganizacion por equipos de los argumentos y participacién en
debate. el debate
*Debate respecto al uso correcto e incorrecto de los niveles de la

Obtencién de productos: lengua.
Orientacién metodolégica para
la comprension de la 4. Valoracién de los resultados.
importancia de expresarnos *Compartir de forma grupal las experiencias con la ejecucion del
correctamente. debate.

Apoyos y Presentacion en Power point previamente elaborada con las indicaciones, reglas y

Recursos aspectos a evaluar del debate.

Distribucién del Tiempo

Inicio (50 min)

-Se realiza la mesa redonda comentando respecto a la situaciéon actual de la pandemia (Parte 1)
-Comentar en plenaria dos conclusiones a las que llegaron considerando los niveles de la lengua
aprendidos.

Desarrollo (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Instrucciones y organizacion del debate “Tema”

-Muestra del plan de preguntas

-Disefio de la discusion

-Creacion de grupos

-Establecimiento de tiempos

-Reglas del debate

Actividades de aprendizaje:

-Los alumnos se integran en el equipo correspondiente para iniciar el debate y repasan las indicaciones.
-Aclaran dudas respecto a la estructura del debate

Cierre Parte 1 (50 min)

Actividades de ensefianza
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-Explicacion de los tiempos de intervencion en el debate
-Repaso de instrucciones y reglas

Actividades de aprendizaje

-Inicio del debate (Parte 1)

-Finaliza debate (parte 1)

Cierre Parte 2 (50 min)

Actividades de ensefianza

-Explicacién de los tiempos de intervencién en el debate
-Repaso de instrucciones y reglas

Actividades de aprendizaje

-Inicio del debate (Parte 1)

-Finaliza debate (parte 1)

Formativa:

Se evaluard mediante una rdbrica la capacidad de los estudiantes para argumentar,
dominar un tema en especifico, mantener un tono de voz adecuado a lo que dice y
refleja matiz expresivo acorde a lo que comunica.

Evaluacion

Instrumento de evaluacion

Técnica: Rabrica

Instrumento de evaluacion:

Es un instrumento que elabora el docente para comunicar expectativas de calidad. Por general las
rabricas estan constituidas por filas y columnas. Las filas se usan para definir los diversos criterios que
se usan para evaluar una tarea. Las columnas se usan para definir los niveles de desempefio en cada
criterio.
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PLAN CLASE 3
COMPETENCIA LECTORA

Titulo del Bloque: | [l Produccién de ensayos |

Propésito del bloque

Desarrolla habilidades relacionadas con el lenguaje para hacer
mas eficiente su expresion oral y escrita en diversos contextos.

FE_
Lecturay redacuon Primero | 2020-2021 |

Numero de clase: 8-10

| Fechas: 4 de noviembre al 6 de noviembre | Tiempo: 200 min

Aprendizaje esperado:
Comprendera los elementos de los diversos tipos

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes.
- Ensayo
- Definicion de ensayo y valora su uso en el ambito académico

- Caracteristicas y estructura

Genérica

2. Se expresa y comunica 4. Escucha, interpreta 4.3 ldentifica las ideas clave de un texto o
y emite mensajes discurso oral e infiere conclusiones a partir
pertinentes en de ellas.

Competencia: Que se distintos contextos
favorece, especifica o mediante la utilizacion Competencia de aprendizaje
disciplinar. de medios, cddigos y

CDBL1. Identifica, ordena e herramientas

interpreta las ideas, datos apropiados. Distingue las caracteristicas del ensayo y

y conceptos explicitos e su estructura a partir de

implicitos en un texto, un cuadro integrador del ensayo, lectura

considerando el contexto literal, lectura critica analdgica y lectura

en el que se generd y en inferencial, la distincibn de los
el que se recibe. componentes del ensayo.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje
Presentacion de Power Point con el tema los Analisis y preguntas de las lecturas del ensayo.
tipos de ensayo y sus caracteristicas.

-Lectura de ensayos

Paradigma del aprendizaje constructivista
Conocimientos:
Identificar los diferentes tipos de ensayo asi como sus elementos entendiendo el
propdsito comunicativo de cada uno.

Saberes : Habilidades:

Comprender las particularidades de la estructura de un ensayo a través de los tipos de
lectura para aplicarlo en la redaccién de un ensayo.
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Actitudes:
Reflexionar en la importancia de la comprension de los tipos de ensayo.

Estrategia didactica

Preguntas guia

Parte de identificar los conceptos generales o inclusivos que hace el estudiante respecto al ensayo. Es
una opcion formativa que permite desarrollar la habilidad de comparar, facilita el procesamiento de
datos, lo cual antecede la habilidad de clasificar y categorizar informacién.

Tipos de lectura

Aplicacion de la lectura literal, inferencial y critica-analégica en ensayos

Actividad de ensefanza Actividad de aprendizaje
Observacion: 1. Comprension del problema.
Explicacion en PP del tema el Responder las preguntas que generen el conocimiento literal que
ensayo, sus caracteristicas y su se presenta al alumno sobre el ensayo.
estructura, dirigiendo la sesién
a la lectura de un ensayo. 2. Disefio de un plan de accion.
Lectura de diferentes ensayos (argumentativo, literario y
Interrogatorio: académico)

Presentacion de un ensayo y se
realizan preguntas respecto a

Su estructura. 3. Ejecucion del plan.
Solucion de problemas: *Lectura Critica analdgica de los tipos de ensayo para distinguir
Lectura de ensayos y se sus caracteristicas.

identifican sus elementos.
4. Valoracion de los resultados.

Obtencién de productos: *Compartir de forma grupal las caracteristicas y diferencias que
Orientacién metodolégica para se distinguen en el ensayo.

la comprensién lectora de
textos (ensayo)

Apoyos y Presentacion en Power point previamente elaborada con las caracteristicas de los
Recursos tres tipos de ensayo.

Distribucién del Tiempo

Inicio (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se explica la importancia de conocer los elementos del ensayo

Actividades de aprendizaje:

-Lectura de ensayo

-Se identifican los elementos méas importantes del ensayo

Desarrollo (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se explica la estructura del ensayo

Actividades de aprendizaje:

-Lectura y andlisis de ensayo

-Se identifican las caracteristicas

Cierre (50 min)

Actividades de ensefianza:

Repaso de tipos de argumentos

Actividades de aprendizaje:

-Lectura y analisis del ensayo

-Se identifican los elementos méas importantes del ensayo

253



Formativa:
Se evaluara mediante una ribrica la capacidad de los estudiantes para identificar las

Evaluacion o . . )
caracteristicas de cada ensayo a través de diferentes niveles de lectura.

Instrumento de evaluacion

Técnica: Rabrica

Instrumento de evaluacion:

Es un instrumento que elabora el docente para comunicar expectativas de calidad. Por general las
rdbricas estan constituidas por filas y columnas. Las filas se usan para definir los diversos criterios que

se usan para evaluar una tarea. Las columnas se usan para definir los niveles de desempefio en cada
criterio.
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PLAN CLASE 4
COMPETENCIA LECTORA

Titulo del Bloque: | [l Produccién de ensayos |

Propésito del bloque

Desarrolla habilidades relacionadas con el lenguaje para hacer
mas eficiente su expresion oral y escrita en diversos contextos.

Asignatura Ciclo Escolar:
Lectura y redacciéon Primero 2020-2021

Numero de clase: 11-14
| Fechas: 9 de noviembre al 12 de noviembre | Tiempo: 200 min |

Contenido: Aspecto, temas de reflexién o ejes. Aprendizaje esperado:
- Tipos de ensayo Comprenderd los elementos de los diversos tipos

- Ensayo argumentativo de ensayo y valora su uso en el ambito académico.
- Ensayo literario
- Ensayo académico

Genérica

2. Se expresa y comunica 4. Escucha, interpreta 4.3 Identifica las ideas clave de un texto o
y emite mensajes discurso oral e infiere conclusiones a partir
pertinentes en de ellas.

Competencia: Que se distintos contextos
favorece, especifica o mediante la utilizacion Competencia de aprendizaje
disciplinar. de medios, cédigos y

CDB1. |dentifica, ordena e herramientas

interpreta las ideas, datos apropiados. Distingue las caracteristicas del ensayo y

y conceptos explicitos e Su estructura a partir de

implicitos en un texto, un cuadro integrador del ensayo, lectura

considerando el contexto literal, lectura critica analédgica y lectura

en el que se generd y en inferencial, la distincibn de los
el que se recibe. componentes del ensayo.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje
Presentacion de Power Point con el tema los Analisis y preguntas de las lecturas del ensayo.
tipos de ensayo y sus caracteristicas.

-Textos de los diferentes tipos de ensayo

Paradigma del aprendizaje constructivista
Conocimientos:
Identificar los diferentes tipos de ensayo asi como sus elementos entendiendo el
propoésito comunicativo de cada uno.

Saberes . opiidades:

Comprender las particularidades de la estructura de un ensayo a través de los tipos de
lectura para aplicarlo en la redaccién de un ensayo.
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Actitudes:
Reflexionar en la importancia de la comprension de los tipos de ensayo.

Estrategia didactica

Preguntas guia

Parte de identificar los conceptos generales o inclusivos que hace el estudiante respecto al ensayo. Es
una opcion formativa que permite desarrollar la habilidad de comparar, facilita el procesamiento de
datos, lo cual antecede la habilidad de clasificar y categorizar informacién.

Tipos de lectura

Aplicacion de la lectura literal, inferencial y critica-analégica en ensayos

Actividad de ensefanza Actividad de aprendizaje
Observacion: 1. Comprension del problema.
Explicacion en PP del tema el Responder las preguntas que generen el conocimiento literal que
ensayo, sus caracteristicas y su se presenta al alumno sobre el ensayo.
estructura, dirigiendo la sesién
a la lectura de un ensayo. 2. Disefio de un plan de accion.
Lectura de diferentes ensayos (argumentativo, literario y
Interrogatorio: académico)

Presentacion de un ensayo y se
realizan preguntas respecto a

Su estructura. 3. Ejecucion del plan.
Solucion de problemas: *Lectura Critica analdgica de los tipos de ensayo para distinguir
Lectura de ensayos y se sus caracteristicas.

identifican sus elementos.
4. Valoracion de los resultados.

Obtencién de productos: *Compartir de forma grupal las caracteristicas y diferencias que
Orientacién metodolégica para se distinguen en el ensayo.

la comprensién lectora de
textos (ensayo)

Apoyos y Presentacion en Power point previamente elaborada con las caracteristicas de los
Recursos tres tipos de ensayo.
Distribucién del Tiempo
Inicio (50 min)
Actividades de ensefianza:
-Se explica la importancia de conocer los tipos de ensayo y sus caracteristicas.
Actividades de aprendizaje:
-Lectura de la importancia de los tipos de ensayo
-Se identifican los elementos méas importantes del ensayo
Desarrollo (50 min)
Actividades de ensefianza:
-Se explican mas detalles del ensayo argumentativo y sus caracteristicas.
Actividades de aprendizaje:
-Lectura y andlisis del ensayo argumentativo
-Se identifican los elementos méas importantes del ensayo argumentativo
Cierre Parte 1 (50 min)
Actividades de ensefianza:
-Se explican més detalles del ensayo literario y sus caracteristicas.
Actividades de aprendizaje:
-Lectura y andlisis del ensayo literario
-Se identifican los elementos més importantes del ensayo literario
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Cierre Parte 2 (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se explican mas detalles del ensayo académico y sus caracteristicas.

Actividades de aprendizaje:

-Lectura y analisis del ensayo académico

-Se identifican los elementos mas importantes del ensayo académico

Los alumnos comentan la importancia de la distincién entre los tipos de ensayo.

Formativa:

Se evaluard mediante una rubrica la capacidad de los estudiantes para identificar las
caracteristicas de cada ensayo a través de diferentes niveles de lectura.

Evaluacion

Instrumento de evaluacion

Técnica: Rabrica

Instrumento de evaluacién:

Es un instrumento que elabora el docente para comunicar expectativas de calidad. Por general las
rabricas estan constituidas por filas y columnas. Las filas se usan para definir los diversos criterios que
se usan para evaluar una tarea. Las columnas se usan para definir los niveles de desempefio en cada
criterio.
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PLAN CLASE 5
COMPETENCIA ESCRITA

Titulo del Bloque: | [l Produccién de ensayos |

Propésito del bloque

Desarrolla habilidades relacionadas con el lenguaje para hacer
mas eficiente su expresion oral y escrita en diversos contextos.

Asignatura Ciclo Escolar:
Lectura y redacciéon Primero 2020-2021

Ndmero de clase: 15-17

| Fechas: 13 de noviembre al 17 de noviembre | Tiempo: 150 min |
Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:
- Redaccion de un ensayo Comprender4 los elementos, caracteristicas y tipos
- Eleccién del tema de ensayo para utilizarlos en la redaccion
- Busqueda de informacién individual.

- Planteamiento de la tesis
- Formato del ensayo
- Correccién gramatical

Genérica

2. Se expresa y comunica 4. Escucha, interpreta 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante
y emite mensajes representaciones lingiisticas.
Competencia: Que se pertinentes en
favorece, especifica o distintos contextos Competencia de aprendizaje
disciplinar. mediante la utilizacién
CDB4. Produce textos con de medios, cédigos y
base en el uso normativo herramientas Distingue los elementos y caracteristicas
de la lengua considerando apropiados. de un ensayo a partir de la seleccién de un
la intencion y situacion tema, redaccion del planteamiento de la
comunicativa. tesis, revision del formato, correccion

gramatical del mismo y su revision final
gue le permita comprender la estructura de
su redaccion.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje
Presentacion de Power Point con el tema Redaccion de un ensayo
redaccion de un ensayo
-Formato de ensayo

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:
Identificar los diferentes tipos de ensayo asi como sus caracteristicas preparandose para
la redaccién de uno.

Saberes : Habilidades:

Comprender las particularidades de los diferentes tipos de ensayo para redactar la
hip6tesis de un tema en especifico.
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Actitudes:
Reflexionar en la importancia de la redaccion de un ensayo.

Estrategia didactica

Ensayo
Es el escrito en el cual un autor desarrolla sus ideas, el ensayo tiene la agilidad de comunicar en forma
directa.

Actividad de ensefanza Actividad de aprendizaje

Observacion: 1. Comprension del problema.
Explicacion en PP del tema Responder las preguntas que generen el conocimientos previos
redaccion de un ensayo, del ensayo.

hipétesis y estructura.
2. Disefio de un plan de accioén.

Interrogatorio: Selecciéon de una tematica en especifico de su interés para
Preguntas en torno a las escribir el ensayo

caracteristicas del ensayo

Solucién de problemas: 3. Ejecucién del plan.
Seleccién de un tema para
redactar un ensayo *Seleccion del tema actual

*BUsqueda de informacion para argumentar
Obtencién de productos:

Busqueda de informacién del 4. Valoracién de los resultados.

tema *Compartir la temética seleccionada y el tema elegido.
Apoyos y Presentacion en Power point previamente elaborada con las caracteristicas del
Recursos ensayo.

Distribucién del Tiempo

Inicio (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se explican los requisitos que debe cumplir la redaccién de su ensayo

Actividades de aprendizaje:

-Investigacion del tema elegido y orientacion metodolégica para adaptarlo a un ensayo
Desarrollo (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se realiza (en una tarea) la busqueda de informacién que apoyara la estructura de su ensayo
Actividades de aprendizaje:

-Redaccion de la introduccién del ensayo

Cierre Parte 1 (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se retoma la estructura del ensayo

Actividades de aprendizaje:

-Redaccion de un argumento del ensayo

Formativa:

Evaluacion Se evaluara mediante una rdbrica la capacidad de los estudiantes para redactar un
ensayo considerando sus caracteristicas.
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Instrumento de evaluacion

Técnica: Rabrica

Instrumento de evaluacion:

Es un instrumento que elabora el docente para comunicar expectativas de calidad. Por general las
rdbricas estan constituidas por filas y columnas. Las filas se usan para definir los diversos criterios que

se usan para evaluar una tarea. Las columnas se usan para definir los niveles de desempefio en cada
criterio.
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PLAN CLASE 6
COMPETENCIA ESCRITA

Titulo del Bloque: | [l Produccién de ensayos |

Propésito del bloque

Desarrolla habilidades relacionadas con el lenguaje para hacer
mas eficiente su expresion oral y escrita en diversos contextos.

Asignatura Ciclo Escolar:
Lectura y redacciéon Primero 2020-2021

Numero de clase: 18-20
| Fechas: 19 de noviembre/20 de noviembre/23 de noviembre | Tiempo: 150 min |

Contenido: Aspecto, temas de reflexién o ejes. Aprendizaje esperado:
- Planteamiento de la tesis Comprender4 los elementos, caracteristicas y tipos
- Formato del ensayo de ensayo para utilizarlos en la redaccion

- Correccién gramatical individual

Genérica
2. Se expresa y comunica 4. Escucha, interpreta 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante
y emite mensajes representaciones lingiisticas.

Competencia: Que se pertinentes en
favorece, especifica o distintos contextos Competencia de aprendizaje
disciplinar. mediante la utilizacion

CDB4. Produce textos con de medios, codigos y
base en el uso normativo herramientas Distingue los elementos y caracteristicas
de la lengua considerando apropiados. de un ensayo a partir de la seleccion de un
la intencion y situacion tema, redaccion del planteamiento de la
comunicativa. tesis, revision del formato, correccion

gramatical del mismo y su revision final
que le permita comprender la estructura de
su redaccion.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje
Presentacion de Power Point con el tema Redaccion de un ensayo
redaccion de un ensayo
-Formato de ensayo

Paradigma del aprendizaje constructivista
Conocimientos:
Identificar los diferentes tipos de ensayo asi como sus caracteristicas preparandose para
la redaccién de uno.

Habilidades:
Saberes : Comprender las particularidades de los diferentes tipos de ensayo para redactar la
hipotesis de un tema en especifico.

Actitudes:
Reflexionar en la importancia de la redaccion de un ensayo.
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Estrategia didactica

Ensayo
Es el escrito en el cual un autor desarrolla sus ideas, el ensayo tiene la agilidad de comunicar en forma
directa.

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje
Observacion: 1. Comprension del problema.
Explicacién en PP del tema Entendiendo su tema de ensayo redaccién de la hipétesis
redaccién de un ensayo, 2. Disefio de un plan de accion.
hipétesis, estructura y Redaccion del desarrollo del ensayo

correccién gramatical.
3. Ejecucion del plan.

Interrogatorio: *Revision del escrito del ensayo
Preguntas en torno a las
caracteristicas del ensayo 4. Valoracion de los resultados.

*Lista de cotejo para la revision de la correccion gramatical
Solucién de problemas:
Redaccion de tesis principal del
ensayo

Obtencién de productos:
Redaccion de ensayo

Apoyos 'y Presentacion en word del formato del ensayo y lista de cotejo de la correccion
Recursos gramatical para el ensayo.

Distribucién del Tiempo

Inicio (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se explica el formato del ensayo

Actividades de aprendizaje:

-Los alumnos integran los elementos que redactaron previamente del ensayo

-Redaccion de la tesis del ensayo

Desarrollo (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se revisa la lista de cotejo con la que debe cumplir su ensayo

Actividades de aprendizaje:

-Revisién del ensayo con la lista de cotejo

Cierre (50 min)

Actividades de ensefianza:

-Se da lectura a los elementos que debe contener el ensayo para su revision final

Actividades de aprendizaje:

-Se redacta la conclusion del ensayo

Formativa:
Evaluacion Se evaluara mediante una rubrica la capacidad de los estudiantes para redactar un
ensayo considerando sus caracteristicas.

Instrumento de evaluacion

Técnica: Rubrica
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Instrumento de evaluacion:
Es un instrumento que elabora el docente para comunicar expectativas de calidad. Por general las

rubricas estan constituidas por filas y columnas. Las filas se usan para definir los diversos criterios que
se usan para evaluar una tarea. Las columnas se usan para definir los niveles de desempefio en cada

criterio.

263



