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Introduccion

Una definicion da cuenta de que se ha podido “fijar con claridad, exactitud y precision el
significado de una palabra o la naturaleza de una persona o cosa” (RAE, 2025). Se pueden
definir entes concretos, pero también abstractos. Lo concreto es visible, pero lo abstracto
no; asi, que definirlos supone un proceso de desarrollo y el uso de estrategias distintas
vinculadas con la edad, la experiencia escolar y el contexto sociocultural que involucra
nuestro conocimiento del mundo y las personas con las que interactuamos. En ocasiones,
queremos definir como nos sentimos, nuestras emociones. Como adultos, definir una
emocion podria parecernos algo cotidiano porque contamos con estrategias que podrian
parecernos automaticas, como si siempre hubieran estado ahi. ;Es asi, o las desarrollamos?
Es mas, antes de ir tan lejos, ;definiran de la misma manera los nifios sus emociones a
medida que avanzan en su desarrollo y escolaridad? Enfoquémonos en los nifios en tercero

de preescolar (preoperacional) y en tercero de primaria (operacional).

Planteamiento del problema de investigacion

A partir de las reflexiones anteriores, se plantea el siguiente problema de investigacion:
Aunque existen estudios sobre la conceptualizacion de emociones en la infancia, atin no se
ha determinado con claridad cémo varian las estrategias que los nifios utilizan para
definirlas segun la edad. En particular, no est4 claro qué diferencias existen entre nifos de
tercero de preescolar (preoperacional) y tercero de primaria (operacional) ni como su

desarrollo lingiiistico, cognitivo y socioeducativo influye en estas estrategias.



Esta investigacion se centra en las estrategias infantiles utilizadas por los nifios para
definir emociones; es decir, una alteracion del 4nimo, intensa y pasajera, acompafiada de
una reaccion fisioldgica que nos ayuda también a adaptarnos a diferentes situaciones y
contextos, como seres sociales, culturales e historicos. Particularmente, en esta
investigacion se busca comprender si se utilizan diferentes estrategias para definir las
emociones en dos grupos de edad: uno de tercero de preescolar y otro de tercero de
primaria. Se espera que en funcion de la edad los nifios utilicen estrategias diferentes para

definir las emociones debido a su desarrollo lingiiistico, cognitivo y socioeducativo.

Para realizar esta investigacion se recopilaron una serie de definiciones infantiles
sobre distintas emociones, algunas acompafiadas de ilustraciones que realizaron los mismos
nifios. Estas definiciones conforman un compendio valioso que puede dar pie a estudios
lexicologicos y lexicograficos con miras a la creacion de un diccionario infantil de las
emociones. En esta etapa, se presenta dicho compendio en un anexo, junto con una

propuesta inicial de planta lexicografica que podria desarrollarse en un proyecto futuro.

A continuacion, se presenta la hipotesis, las preguntas de investigacion que guiaron
el estudio, y los objetivos generales y especificos.
Hipotesis
Se parte del supuesto de que, segun la etapa de desarrollo -preoperacional (tercero de
preescolar, de 5 a 6 afos) y operacional (tercero de primaria, de 8 a 9 afios)-, los nifios
utilizan estrategias lingiiisticas diferentes para definir las emociones, las cuales estarian

relacionadas con su nivel de desarrollo cognitivo y socioeducativo.



Preguntas de investigacion

e ,Qué estrategias utilizan los nifios en etapa preoperacional de tercero de preescolar
entre 5y 6 anos, y de etapa operacional de tercero de primaria entre 8 y 9 afios para
definir palabras relacionadas con el campo léxico de las emociones?

e Existen diferencias en las estrategias para definir las emociones empleadas por
ambos grupos de nifios? De ser asi, ;cudles son?

e ,Es posible elaborar una propuesta de texto metalexicografico de planta
lexicografica a partir de los datos recabados, con miras a la construccion futura de
un diccionario infantil de las emociones? En caso afirmativo, ;como se estructuraria

dicho texto metalexicografico?

e ;Como se presentaria un anexo que compile las definiciones e ilustraciones

proporcionadas por los nifios sobre diversas emociones?

Objetivos

Objetivo General

Comprender como los nifios en etapa preoperacional (tercero de preescolar entre 5y 6
aflos) y de etapa operacional (tercero de primaria entre 8 y 9 afos) definen las emociones,
con el proposito de elaborar una propuesta metalexicografica y un anexo de definiciones e
ilustraciones que sirvan para construir, de manera posterior, un diccionario infantil de las

emociones.

Objetivos Especificos

e Describir las estrategias que emplean los nifios en etapa preoperacional (tercero de
preescolar entre 5 y 6 afios) y de etapa operacional (tercero de primaria entre 8 y 9

afios) para definir palabras relacionadas con el campo 1éxico de las emociones.



e Comparar las estrategias que utilizan ambos grupos de nifios para definir palabras
relacionadas con el campo 1éxico de las emociones.

e Estructurar una propuesta de texto metalexicografico de planta lexicografica con
miras a la creacion futura de un diccionario infantil de las emociones.

e Presentar un anexo que compile las definiciones e ilustraciones proporcionadas por

los nifios sobre diversas emociones.

Para cumplir nuestros objetivos y responder a nuestras preguntas de investigacion, se

presenta un esbozo de la metodologia que se utiliz6:

e Describir las estrategias que usan los nifios en etapa preoperacional (tercero de
preescolar, 5 y 6 afios) y en etapa operacional (tercero de primaria, 8 a 9 afios) para

definir palabras relacionadas con el campo 1éxico de las emociones.

e Comparar las estrategias que utilizan ambos grupos para definir palabras

relacionadas con el campo 1éxico de las emociones.

e Estructurar una propuesta de texto metalexicografico de planta lexicografica para la

construccion, a futuro, de un diccionario infantil de las emociones.

e Realizar un anexo que compile las definiciones e ilustraciones proporcionadas por

los nifios sobre diversas emociones.



Justificacion

Nombramos las cosas para apropiarnos de ellas; nombramos las emociones para
comprenderlas, para darles un sentido. El ejercicio que propone este proyecto contribuye a
que los nifos hagan uso de sus estrategias para definir y puedan poner en “sus propias

palabras” conceptos que expresen emociones.

Esta investigacion contribuye a la comprension de las estrategias que utilizan los
nifios para definir una emocion y al conocimiento de las semejanzas y diferencias de estas

estrategias, conforme a su etapa de desarrollo relacionada con el grado escolar y la edad.

Aunado a lo anterior, este proyecto también contribuye a la formulacioén de un texto
metalexicografico de una planta lexicografica para la construccion de un diccionario
infantil de algunas emociones. El diccionario que se proyecta, a través de la propuesta de la
planta, tiene un fin didactico; se prevé como un diccionario de aula enfocado a las
emociones. Su contribucién también radica en ser un instrumento para la ensefianza del uso
del diccionario -lexicografia-, la gramatica, el significado de las palabras -semantica- y del
uso de las palabras -pragmatica- en el nivel primaria, pues, en el nivel preescolar estos
objetivos se vinculan con otro instrumento: el libro juguete; éste tiene otras caracteristicas y

no se propone en esta investigacion.

El diccionario infantil puede servir como un apoyo al abordar el tema del desarrollo
socioemocional. Esto es importante porque se alinea con el enfoque integral de la
educacion de la Nueva Escuela Mexicana, donde se toma en cuenta la salud emocional

como clave para el aprendizaje.

El proyecto se organiza en seis capitulos.



En el primer capitulo se plasman los antecedentes y el estado del arte de este
trabajo, empezando por explicar qué son los diccionarios y algunos tipos de diccionarios,
en este apartado se exponen proyectos de diccionarios infantiles y emocionarios que fungen
como antecedente a este proyecto. Se continua con la conceptualizacion de las emociones
de los nifios, y también se expone la importancia de las emociones de los infantes tanto de
tercero de preescolar como de tercero de primaria. Después se esboza como la Nueva
Escuela Mexicana aborda las emociones y su relacion con nuestro proyecto.
Posteriormente, se explica como se estructura un diccionario infantil de emociones
tomando en cuenta la experiencia de los diccionarios ya existentes y del diccionario
proyectado en este trabajo. Finalmente, en el Gltimo apartado de este capitulo, se despliegan
los antecedentes de estudios sobre la comprension y produccion de definiciones en nifios en

edad escolar.

En el segundo capitulo, se plasma la teoria que sirve como base para el analisis y
discusion de los resultados de este proyecto. En el primer apartado se habla sobre las etapas
de desarrollo infantil, asi como del pensamiento concreto y abstracto. En el segundo
apartado se esboza qué es la reflexion metalingiiistica o conciencia lingiiistica. En el tercer
apartado relacionan las etapas de desarrollo preoperacional y operacional con la reflexion
metalingiiistica. En el cuarto apartado se expone qué es la definicion y los tipos de
definiciones, asimismo, se precisan distintas estrategias para construir definiciones. En el
quinto y ultimo apartado, se despliega qué es un campo léxico sobre emociones,

sentimientos y estados de &nimo.

En el tercer capitulo, se expone el método de esta investigacion. Comprende varios

apartados como son el de la seleccion de las palabras a definir; el de las memorias de las



primeras pruebas, es decir, el primer intento de toma de datos que sirvi6 como pilotaje; el
de la creacion del corpus que incluye la gestion para poder acceder a las escuelas para la
recoleccion de datos efectiva; y los apartados finales sobre el registro, la sistematizacion y

el analisis de estos datos.

El cuarto capitulo presenta los resultados expuestos en graficas, una grafica por
estrategia y subestrategia, asi como ejemplos de las formas de las estrategias que utilizan

los nifios para definir.

El quinto capitulo presenta el analisis comparativo y discusion de cada estrategia
para definir una emocion utilizada por los grupos de tercero de preescolar y tercero de
primaria entrevistados, todo con base en la teoria sobre el desarrollo cognitivo y lingiiistico

infantil, y su relacion con la conciencia metalingiistica.

El sexto capitulo es un epilogo donde se plasma el esbozo del texto
metalexicografico correspondiente a la planta lexicografica del diccionario. Se comienza
por exponer qué es la planta de un diccionario, a quién va dirigido, y cudles son sus
caracteristicas. Se presenta el plan técnico y el plan practico, asi como la macroestructura y

microestructura del diccionario que se desea hacer.

Finalmente, se enuncian las conclusiones donde se retoman los resultados, el
analisis y la discusion; ademas se plantean las areas de oportunidad y las proyecciones a

futuro.
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Capitulo 1. Antecedentes y estado del arte

En este capitulo, se presenta un recorrido por el conocimiento e investigaciones
encontradas sobre los diccionarios, los tipos de diccionarios, la conceptualizacion de las
emociones, las emociones en la Nueva Escuela Mexicana y algunos estudios que se han

realizado respecto a la construccion y comprension de definiciones en los nifios.

Los diccionarios son obras de consulta, tienen una finalidad practica y pedagdgica
que los hace un producto cultural que cumple un “papel social, [pues poseen] un
funcionamiento semantico [y una] dimensioén normativa” (Lara 1997, p. 16). Los
diccionarios contienen definiciones que se conforman a partir del uso que los hablantes
hacen de las palabras y de como las conceptualizan. Entonces, un diccionario no se

compone de palabras fosilizadas, sino de palabras vivas.

De acuerdo con Luis Fernando Lara (1997), los diccionarios son objetos verbales, es
decir, son fenomenos del lenguaje, y deben ser estudiados por la lingiiistica, valiéndose de

la lexicologia y la lexicografia.

Porto Dapena (2002) expone, en la introduccion de su Manual de técnica
lexicografica, que la visidn que se tenia sobre lo que es la lexicografia ha cambiado en las
ultimas décadas: pasé de ser vista como solo una técnica “artesanal [a reconocerse como]
todo un conjunto de conocimientos tedricos” (p. 8), plasmados en la metalexicografia, una
rama de la lexicografia que genera textos paralelos a las obras lexicograficas que explican

la formacion de los diccionarios.
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1.1 El diccionario y algunos tipos de diccionarios

Para este apartado se considerd necesario exponer lo que es un diccionario y algunos tipos
de diccionario existentes, incluyendo los diccionarios de definiciones infantiles y los

emocionarios que fungen como antecedentes para esta investigacion.

José Martinez de Sousa (1995, como se cito en Cordero Monge 2007, p. 2) define el
diccionario como una “recopilacion de las palabras, locuciones, giros y sintagmas de una
lengua o, dentro de ella, los términos de una ciencia, técnica, arte, especialidad, etc.,
generalmente dispuestos en orden alfabético”. Esta definicion coincide con la propuesta de
Luis Fernando Lara (1997), quien plantea que el diccionario es “un catalogo de palabras,
seguido de indicaciones acerca de su escritura, su pronunciacion, su categoria gramatical,
su uso social, regional o especializado, su significado” (p. 15). Lara recalca que los
diccionarios son concebidos “como catalogos verdaderos de la lengua de la comunidad
lingiiistica”, ya que son objetos verbales que se adjudican el poder de informar acerca de la

lengua como representantes de ella (1997, pp. 15-16).

La organizacion interna de los diccionarios se encuentra bien delimitada. Consta de
una macroestructura o arquitectura que contempla las entradas, definidas como la “unidad
que es objeto del articulo lexicografico” (Porto Dapena 2002, p. 136), asi como su forma de
organizacion. Por otra parte, la microestructura se refiere al “contenido y organizacion de

un articulo lexicografico” (Porto Dapena 2002, p. 182).

Existen diversos tipos de diccionarios, clasificados segun su proposito, el publico al
que van dirigidos o el tipo de informacidon que contienen. Los mas comunes son los

diccionarios generales y los diccionarios especializados.
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Los diccionarios generales estan destinados a cualquier tipo de publico que puede
cotidianamente realizar una consulta. Estos diccionarios recogen el 1éxico comun de una
lengua y suelen incluir informacion gramatical, ortogréafica, fonética y semantica. Por
ejemplo, el Diccionario de la lengua espariola de la Real Academia Espafiola es un

referente de esta categoria (Porto Dapena 2002).

Por su parte, los diccionarios especializados se centran en los términos propios de
una disciplina o campo del conocimiento, como la medicina, el derecho, la informatica,
entre otros; su objetivo es “cubrir las necesidades especificas de comunicacion formal y
funcional que se plantean en los diversos ambitos técnicos y cientificos” (Edo Marza 2012,
p- 4). Dentro de esta categoria también se encuentran los diccionarios bilingiies, que
facilitan la traduccion entre dos lenguas, y los diccionarios enciclopédicos, que ademas del
significado ofrecen informacion contextual, historica o cultural sobre los términos (Lara

1997).

Lara (1997) nos brida la clasificacion de diccionario monolingiie como auténticos
inventarios de la lengua de la colectividad lingiiistica. El autor explica que los primeros
diccionarios fueron de caracter bilingiie, ya que su funcion principal era facilitar la
comunicacion entre dos lenguas en contacto. La aparicion posterior de los diccionarios
monolingiies esta vinculada al surgimiento de los Estados-nacion y a la necesidad de

construir una identidad, incluida la identidad lingiiistica.

Asimismo, existen diccionarios disefiados para publicos especificos, como los
diccionarios escolares o infantiles, que presentan el contenido con un lenguaje adaptado a

las edades tempranas. De este tipo derivan los emocionarios, que mas que obras
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lexicograficas, cumplen una funcion didactica orientada a acercar a las personas a la

educacion emocional, principalmente a los nifios.

Una obra lexicografica infantil, como un diccionario, puede entenderse de dos
maneras: o bien como un libro de consulta, frecuentemente en forma de libro-juguete,
dirigido a nifios en edad preescolar; o bien como un recurso didactico aplicable en el aula
dirigido a nifios de edad escolar (Moreno 2018, p. 15). En esta linea, Agueda Moreno

sostiene que:

es necesario [...] comenzar por instruir e ilustrar a los maestros en el desarrollo y
aplicacion de una metodologia lexicografica centrada en el estudiante para el
aprendizaje de la lengua materna, al menos, en los recursos y principios mas
basicos, lo que solo es posible mediante la configuracioén de proyectos disefiados

dentro de la innovacion educativa (2018, p. 16).

Como se puede apreciar, los emocionarios pueden servir como herramientas de innovacion
educativa para la formacién emocional en el aula y otros espacios. Este tipo de recurso
busca promover el reconocimiento, la expresion y la gestion de emociones a través del
lenguaje, facilitando asi el desarrollo socioemocional de nifias y nifios dentro y fuera del

salon de clases.

En 2013, Cristina Nufiez Pereira y Rafael Romero Valcarcel publicaron el libro
Emocionario, en el cual definieron 42 estados emocionales mediante articulos
lexicograficos elaborados por ambos autores. La obra esta dirigida a personas de todas las
edades. En el prologo, Rosa Collado Carrascosa, psicologa y terapeuta, sefiala que el

Emocionario fue concebido como un apoyo pedagdgico para ayudar a las personas, desde
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la infancia, a identificar sus emociones: “Descubrir, identificar y diferenciar las emociones
a través de este Emocionario es una forma de educar a los mas pequefios para que sientan
sin temor, para que se descubran a si mismos y para que logren convertirse en adultos
autoconscientes” (Collado Carrascosa 2013, p. 9, en Nuifiez Pereira y Romero Valcércel

2013).

Los 42 estados emocionales que se despliegan en el libro del Emocionario que se ha
referido son: ternura, amor, inseguridad, vergilienza, culpa, remordimiento, compasion,
timidez, confusion, miedo, asombro, asco, decepcion, desaliento, euforia, entusiasmo,
frustracion, admiracion, envidia, deseo, odio, ira, irritacion, tension, alivio, serenidad,
felicidad, alegria, tristeza, hostilidad, aceptacion, incomprension, desamparo, soledad,
nostalgia, melancolia, aburrimiento, ilusion, satisfaccion, orgullo, placer y gratitud. Estos
estados emocionales fueron definidos por los autores del libro, a diferencia de nuestro

trabajo en donde las emociones son definidas por los nifios.

Existen diccionarios definidos por los propios nifios, aunque no centrados en las
emociones como en nuestra investigacion. En los proyectos de diccionarios infantiles cuyas
definiciones son construidas por los nifios, estos suelen ser considerados colaboradores

activos del proceso lexicografico.

Entre las obras lexicograficas que plasman las definiciones formuladas por los
propios infantes destaca El ABC de los nifni@,s (JUNJI 2019), un diccionario de 101
palabras sin un campo semantico especifico, definidas por estudiantes de nivel parvulario
(preescolar) en Chile. Las definiciones estan acompafiadas por ilustraciones realizadas

también por los nifios y las nifias.
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El libro El ABC de los nifi@s fue elaborado por la Junta Nacional de Jardines
Infantiles (JUNJI) de Chile como parte de un proyecto pedagodgico nacional en el 2019. En

el prologo se afirma lo siguiente:

El ABC de los nifi@s es fruto de una experiencia pedagogica realizada en las aulas
de todos los jardines infantiles de Chile de la JUNJI por educadoras y técnicas, que
los escucharon validando sus comprensiones, realizando buenas preguntas,
dejandose llevar por sus respuestas, documentando una préctica sencilla, pero que,
en su trasfondo, da cuenta de una pedagogia que pone a los nifios y nifas al centro;
dando lugar a sus propias interpretaciones, fomentando la creatividad y el goce

ludico en los procesos educativos (JUNJI 2019, p. 9).

De la misma manera que nuestro diccionario proyectado, El ABC de los nifios utiliza las
definiciones que hacen los nifios de las palabras que lo conforman y también cuenta entre sus
paginas con los dibujos que los preescolares realizaron de estas mismas palabras. Sin
embargo, el diccionario chileno no especifica un campo 1éxico o semantico para su seleccion
de palabras; y sus colaboradores son los nifios que cursan la educacion parvularia, lo
equivalente al preescolar en nuestro pais. En cambio, nuestro proyecto se enfoca en menos
palabras y se especifican dentro del campo 1éxico de las emociones; ademas, contempla a

dos grupos de ninos de diferentes escolaridades: tercero de preescolar y tercero de primaria.

Finalmente, esta La casa de las estrellas. El universo contado por los nifios (2013),
un proyecto similar al de El ABC de los nifi@s y al presente estudio, realizado por Javier
Naranjo, maestro y poeta colombiano. En esta obra, el autor recopild, durante su ejercicio
docente, las definiciones que sus alumnos de primaria dieron a 133 palabras, en un contexto

marcado por la violencia y la guerrilla. A diferencia del proyecto actual, éste no cont6 con
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una sistematizacion formal. Segiin Naranjo, “se dedicd durante algunos anos a pedir a sus
alumnos la definicion de ciertas palabras, escogidas todas con gran tino” (2013, p.13). La
obra no pretende ser un texto académico ni un proyecto de investigacion, sino un recurso con

un propdsito didactico, lirico y placentero. Como afirma el propio autor:

Con seguridad un plan de trabajo més definido, menos ‘aleatorio’, hubiera
proporcionado resultados més ‘evidentes’, menos esquivos a la sistematizacion.
Pero a todos nos gusto el juego con las reglas que ¢l mismo impuso. Y las palabras:
sistematizacion, planeacion, resultados y otras parecidas no entraban en ¢l (Naranjo

2013, p. 9).

El recorrido por estas obras demuestra el valor pedagdgico de proyectos que, como el
presente, reconocen la voz de los nifios como fuente legitima de conocimiento y reflexion.
Lejos de limitarse a una experiencia ludica o anecdotica, estas iniciativas evidencian el
potencial formativo de la palabra cuando se resignifica desde la mirada infantil. Asi, se
fortalece no solo el aprendizaje de la lengua materna, sino también el desarrollo emocional,
creativo y critico del alumnado. Retomar estas experiencias y sistematizarlas desde la
innovacion educativa permite construir propuestas mas conscientes, centradas en el

estudiante y alineadas con una educaciéon mas humana, inclusiva y transformadora.

1.2 La conceptualizacion de la emocion en los nifios

Las palabras que fueron definidas por los nifios en esta investigacion estan dentro del
campo léxico de las emociones, sentimientos o estados del animo, por lo tanto, es necesario
comprender como es que los niflos viven su mundo emocional, lo cual serd esbozado en

este apartado.
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Las emociones han sido conceptualizadas como aquello que nos conecta con
nosotros mismos, con lo externo, con los otros y con el mundo. En la antigiiedad, eran
consideradas pasiones que escapaban de nuestra voluntad y ante las cuales no teniamos
defensa. Se les veia como contrarias a la razon; para algunas corrientes filosoficas, esto
representaba un obstaculo para la supremacia de las ideas, mientras que, para otras, las
emociones eran necesarias e incluso fundamentales para alcanzar la iluminacion (Pinedo
Cantillo & Yafiez Canal 2018). Platon las representd como caballos desbocados que debian
ser controlados por el pensamiento (Ibidem, p. 5). En el contexto aristotélico, las emociones
se concebian desde dos enfoques: uno fisico, en el que se entendian como manifestaciones
corporales, y otro dialéctico, en el que se abordaban como fendémenos mentales. Para
Aristoteles, ambas perspectivas eran parciales, por lo que propuso no separar mente y
cuerpo en el andlisis de las emociones, ya que ambos participan en los procesos afectivos

(Trueva Atienza 2009).

En la Edad Media, las emociones comenzaron a percibirse como deseos oscuros y
peligrosos para la mente. La concepcion de la emocidon, como muchos otros aspectos, se
enmarcd en una vision cristiana. En la formacién de las nuevas corrientes de pensamiento
que regirian la vida en Europa, se integraron ideas filosoficas de distintas escuelas griegas
junto con perspectivas cristianas; lo mismo ocurrid con la concepcion de las pasiones, es

decir, las emociones (Pinedo Cantillo & Yanez Canal 2019).

Desde la perspectiva del filosofo francés del siglo XX Merleau-Ponty (1985), las
emociones forman parte de la experiencia del mundo, la cual se vive a través del cuerpo. De
acuerdo con Godina Herrera (2003), en su revision de la obra de Merleau-Ponty, “todo el

campo afectivo que despliega nuestra persona crea una serie de comportamientos relativos
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al mundo y al Otro” (p. 81). Los nifios se apropian del mundo cuando lo nombran; adquirir
el lenguaje es también un proceso afectivo, nacido de la experiencia y como una extension

del cuerpo mismo.

Ana Blanco Canales (2019) define la emocidén como un “conjunto de cambios
fisiologicos, cognitivos y motores que surgen de la valoracion consciente o inconsciente de
un estimulo, en un contexto determinado y en relacion a los objetivos de un individuo en un
momento concreto de su vida” (p. 2). Da Silva y Calvo (2014) plantean a la emocion
humana como “un fenémeno complejo que envuelve, por un lado, una base bioldgica y, por
otro, posee determinantes socioculturales presentes en el desarrollo del individuo™ (p. 3).
Por otra parte, Garner y Power (1996, citados en Papalia, Wendkos y Duskin 2001)
exponen la importancia que tiene la comprension de nuestras emociones en el desarrollo,
seialando que: “Entender las propias emociones es importante para la socializacion. Ayuda
a los nifios a controlar la forma como demuestran sus sentimientos y a ser sensibles a la

manera como los demas se sienten” (p. 416).

Otra autora que destaca la importancia de las emociones en el desarrollo infantil es
Silvia Paulo Vincens (2004, parafraseada por Leiva & Quintero 2015). Leiva y Quintero

(2015) parafrasean lo siguiente a partir de la lectura de Silvia Paulo Vincens (2004):

Las emociones son: el desarrollo y la grandeza de los infantes en la capacidad de
comunicarse, de disponer de herramientas, simbolos, y lenguajes que les sirvan para
establecer relaciones con los demas. Esta extraordinaria capacidad aporta riqueza,

complejidad al desarrollo personal. A su vez, las relaciones que establece con cada
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uno de los contextos (familia, social, cultural) configuran su mundo emocional (p.

12).

Leiva y Quintero (2015) también resaltan la sensibilidad de los infantes para construir
significados al percibir cambios en el tono de voz, expresiones y ademanes sutiles que
realizan sus cuidadores ante situaciones donde emergen las emociones, los cuales suelen

pasar desapercibidos para los demas (p. 11).

Tercero de preescolar

Para Piaget (1964/1991), los nifios en la etapa preoperacional, es decir, de 2 a 7 afios, no
poseen un autoconcepto claro de los procesos mentales y les resulta dificil distinguir entre
las entidades fisicas y mentales. Sin embargo, investigaciones recientes indican que si pueden
diferenciar entre algo pensado y algo concreto (Papalia, Wendkos & Duskin 2010, p. 233).
Durante esta etapa, los nifios no reconocen inicialmente en los demas la capacidad de realizar
monologos internos; sin embargo, a medida que descubren esta habilidad, comienzan a
desarrollar empatia hacia las experiencias, emociones y sentimientos de otros. En otras
palabras, ambos autores reconocen que, aunque a los nifios en esta etapa les es dificil
diferenciar entre las entidades fisicas y mentales, si podrian lograr distinguir entre lo concreto

y lo abstracto.

De acuerdo con Papalia, Wendkos y Duskin (2001), el desarrollo de las emociones
depende de la interiorizacion de los patrones de comportamiento de los padres y ocurre en
la medida en que aumenta el autoconocimiento de los nifios. La autora plantea que los nifios
de 5 a 6 afios atin se perciben a si mismos y a sus emociones en funcion de las percepciones

y emociones de los demas, principalmente de sus cuidadores primordiales. En contraste, los
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nifios de 6 a 7 afios ya desarrollan un autoconcepto basado en emociones propias, como el
orgullo y la culpa. Asimismo, Papalia, Wendkos y Duskin sefialan que es durante la etapa
preescolar cuando los nifios comienzan a reconocer la capacidad de experimentar

emociones simultaneas, descubriendo asi la complejidad del mundo emocional.

Considerando que se busca una educacion integral, las emociones adquieren una
importancia vital en las escuelas, especialmente durante los primeros afios en que el nifio

enfrenta el sistema escolar. Como sefiala Lopez Cassé (2005):

Vivimos las emociones en cualquier espacio y tiempo, con la familia, con los
amigos, con nuestro entorno, con nuestros iguales, con nuestra escuela, con nuestros
educadores, etc. Por lo que la escuela es un &mbito mas de conocimiento y de

experiencias en el que se desarrollan las emociones (p. 3).

En el marco de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), la Secretaria de Educacion Publica ha
impulsado una orientacion integral en el sistema educativo, enfatizando la educacion
socioemocional como eje fundamental para el desarrollo de los estudiantes (Secretaria de

Educacion Publica [SEP], 2024).

Tercero de primaria

En el libro Psicologia del desarrollo (2001), Papalia, Wendkos y Duskin sefialan que en la
nifiez media ya se ha desarrollado de manera mas clara la identificacion de emociones. Los
nifios en esta etapa son mas conscientes de las reglas sociales y aprenden a controlarse para

no exponerse. A diferencia de los nifios en edad preescolar, ellos saben que sus emociones
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no estan bajo el control de los adultos y que una emocion reprimida contintia existiendo,

aunque no s€ exXprese externamente.

De acuerdo con Piaget (1964/1991), los nifios de este rango de edad (de 7 a 12 afios)
son menos egocéntricos y son capaces de ver las cosas desde la perspectiva del otro; por
este motivo, para ellos se vuelve posible la discusion, la argumentacién y la justificacion (p.
56). Ademas, en esta etapa no existe distincion entre la actividad privada y la actividad

colaborativa:

[...] son tan solidarios que resulta dificil distinguir, en una primera observacion, si
porque el nifio sea capaz de una cierta reflexion llegara a coordinar sus acciones con
las de los demas, o si porque exista un progreso de la socializacion el pensamiento

quedard reforzado por interiorizacion (p. 55).

Segun Piaget, “esta solidaridad y su capacidad de coordinarse permiten un ajuste del nifio a
la vida afectiva al desarrollar nuevos valores morales y mejorar la integracion del
autoconcepto” (1964/1991, p. 75). A partir de estas ideas, se puede afirmar que considerar
las dimensiones afectivas como la solidaridad, la empatia y el desarrollo del autoconcepto
en la educacion primaria representa una valiosa oportunidad pedagdgica. La Nueva Escuela
Mexicana enfatiza la importancia de trabajar en el aula con estrategias que fomenten la
colaboracion, el autoconocimiento, la autoestima y el autocuidado, pilares fundamentales

para la formacion de nifias y nifios integrales y emocionalmente equilibrados.
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1.3 Las emociones en la Nueva Escuela Mexicana
La Nueva Escuela Mexicana (NEM) reconoce la educacion socioemocional como un eje
fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes. En este apartado, expondremos el

papel de las emociones en los nuevos programas educativos.

La Secretaria de Educacion Publica (2024) sefiala que las emociones desempenan
un papel central en el aprendizaje, pues influyen directamente en la atencion, la motivacion
y las relaciones interpersonales dentro del entorno escolar. Por ello, la NEM promueve un
enfoque educativo que integra la dimension emocional, fomentando habilidades como la
empatia, la autorregulacion y la resolucion pacifica de conflictos, elementos esenciales para

la formacion de ciudadanos criticos y responsables.

En este sentido, la educacion socioemocional en la NEM busca no solo desarrollar
competencias académicas, sino también fortalecer el bienestar emocional y social de nifias,
nifos y adolescentes. Segiin Lopez Cassa (2005), “vivimos las emociones en cualquier
espacio y tiempo, con la familia, con los amigos, con nuestro entorno, con nuestros iguales,
con nuestra escuela, con nuestros educadores, etc. Por lo que la escuela es un ambito mas
de conocimiento y de experiencias en el que se desarrollan las emociones” (p. 3). Esta
vision integral reconoce que la escuela es un espacio clave para que el alumnado aprenda a

gestionar sus emociones y construir relaciones sanas y respetuosas.

Si bien el aspecto emocional ha sido tomado en cuenta en otros programas
educativos (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2005), en la Nueva Escuela Mexicana
(NEM), implementada por primera vez en el ciclo escolar 2021-2022, se contempla de

manera abierta y amplia la educacion socioemocional como parte fundamental del proceso
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de ensefianza-aprendizaje. Esto se evidencia en su plan de estudios y programa sintético del
2022, donde se incluye en el Campo formativo De lo Humano y lo Comunitario. La NEM
resalta la importancia de las emociones en la curricula escolar: “el desarrollo emocional de
NNA [nifias, nifios y adolescentes] en la escuela, debe fomentarse como un proceso integral
y continuo” (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2024, p. 9), y define la educacion

emocional como:

Un proceso por medio del cual se propicia que nifias, nifios y adolescentes (NNA)
desarrollen de manera gradual, las habilidades que les permitan comprender y
regular sus emociones; construir su identidad personal; mostrar empatia y cuidado
hacia las demads personas; colaborar y establecer relaciones positivas; tomar
decisiones responsables y aprender a manejar situaciones cotidianas de manera

constructiva y ética, lo cual contribuye al logro del bienestar (SEP 2024, p. 8).

Para favorecer el desarrollo socioemocional dentro del enfoque de la Nueva Escuela
Mexicana, es necesario fomentar seis aspectos clave tanto en docentes como en estudiantes:
(1) el conocimiento de si, (2) el reconocimiento de los estados afectivos, (3) el cuidado de
si y de las demas personas, (4) la construccion de un proyecto de vida, (5) el desarrollo de
habilidades sociales, y (6) una educacion integral en sexualidad. Estos elementos son
abordados transversalmente en los programas formativos de la NEM, con el objetivo de

contribuir al bienestar integral de nifias, nifios y adolescentes (SEP 2024, p. 9).

1.4 ;Como se estructura un diccionario infantil sobre las emociones?
El disefio de un diccionario infantil sobre las emociones parte de una premisa fundamental:

los nifios y las nifias tienen derecho a comprender sus emociones y a expresar lo que sienten
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con claridad. Diversos estudios han demostrado que el desarrollo del vocabulario
emocional en la infancia esta estrechamente relacionado con una mejor autorregulacion,
habilidades sociales y bienestar psicologico (Denham, Bassett & Wyatt 2014). Por ello, los
recursos didacticos como los diccionarios emocionales deben construirse con base en
criterios pedagdgicos y lingiiisticos adecuados para la etapa de desarrollo de sus

destinatarios.

En el caso particular de este proyecto, el diccionario fue estructurado con un
enfoque ludico y formativo, pensado para nifias y nifios en edad escolar (6 a 12 afios). El
eje principal de su organizacion es alfabético, lo cual permite una navegacion sencilla y
ordenada. Cada entrada esta dedicada a una emocion especifica -por ejemplo, "alegria",

"o

"miedo", "satisfaccion" o "ternura"-, y se presenta con un titulo destacado, acompafiado de

las definiciones dadas por los nifios.

No existe un antecedente directo al diccionario propuesto en este proyecto; como ya
se ha explicado, se han realizado diccionarios del campo léxico de las emociones y
diccionarios desde la perspectiva infantil. No hemos encontrado diccionarios del campo
1éxico de las emociones desde la perspectiva infantil. Por ello, la estructura que se le daria al
diccionario proyectado en el texto metalexicografico de la planta lexicogréfica seria nuevay

exclusiva de éste.

Como se ha desplegado anteriormente, un diccionario desde la perspectiva infantil es
el ABC de los nifios (JUNJI 2019). De esta obra queremos retomar la forma en que estan
presentados los articulos lexicograficos. En el ABC de los nifios, las definiciones dadas por

los nifios parecen estar transcritas de manera literal, pueden ser hasta 2 o 3 definiciones por
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cada palabra; ademas, incluye dibujos realizados por los nifos para cada lema. En nuestro
diccionario proyectado tendremos 40 palabras del campo léxico de las emociones; con 2 0 3
definiciones elegidas de las 7 u 8 que se obtuvieron en cada grado escolar. También, nuestro
diccionario proyectado tendra solo un dibujo de los varios creados por los nifios que se

afiadiria en cada palabra, uno para tercero de preescolar y otro para tercero de primaria.

Ademas, se propone agregar informacion adicional abreviada como, por ejemplo, la
estrategia que utilizé para realizar su definicidon ya sea sustitucion por similitud, explicacion,
ejemplificacion, combinaciones, entre otras, ademas de la subcategoria de la estrategia
utilizada y otras observaciones que fueran pertinentes. Como ya se comento, la realizacioén
de un diccionario infantil de las emociones, a partir de planta lexicografica propuesta, estara

dentro de las proyecciones a futuro de este proyecto, ya que no existe ningtn otro publicado.

1.5 Investigaciones sobre definicion de palabras en nifos

En lo que respecta a estudios realizados sobre la forma en que los nifios construyen sus
definiciones tenemos la investigacion de Benelli, Arcuri y Marchesine (1988). En ésta, las
autoras buscaron saber si existe una relacion entre la capacidad de los infantes para
construir definiciones convencionales y su avance en la logica de clasificacion o si, por el
contrario, la capacidad para definir depende més del conocimiento de la lengua y sus reglas
y se afianza conforme a la edad y/o el avance escolar.

Con el fin de corroborar lo anterior, Benelli, Arcuri y Marchesine (1988) realizaron
tres estudios distintos. El primero tenia como objetivo observar el papel que posee la
capacidad de inclusion de clases en la produccion de definiciones verbales y la variedad de
tipos de definiciones en relacion con la edad (p. 622). Para realizar este estudio, invitaron a

72 nifios de 4 a 10 afios y a 24 adultos universitarios, todos italianos, a una tarea de
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definicion libre de 9 palabras de uso comun. Para el analisis de sus resultados, las autoras
hicieron una clasificacion (a) de acuerdo con la edad, (b) a si habian o no aprobado un test
sobre inclusion de clases, usada para evaluar el pensamiento 16gico, y (c) al tipo de
definicion que realizaron, la cual podia ser segln su categorizacion: definiciones
perceptuales, funcionales, perceptuales més funcionales, categdricas, categoricas
especificadas, genéricas, genéricas especificadas y otras. De este estudio, concluyeron que
no hay relacion entre la capacidad cognitiva para realizar el test de inclusion de clase y la
produccion de definiciones verbales y su variedad.

El segundo estudio que realizaron Benelli, Arcuri y Marchesine (1988) tenia como
objetivo discutir sobre lo “correctas” o “incorrectas” que fueron las definiciones producidas
en primer estudio, de acuerdo con criterios de definiciones convencionales. Se les entregd a
15 estudiantes universitarios una lista de las definiciones obtenidas en el estudio 1, para ser
calificadas del 1 al 7, siendo 1 la més alta calificacion, es decir, la definicion que
consideraran mas cercana a la real, y 7 la mas baja, dada a la definicion mas alejada a la
convencional. Las autoras concluyeron que lo que se puede considerar como “buenas”
definiciones muestran un equilibrio entre forma y contenido. La forma no es suficiente por
si sola, y lo ejemplifican exponiendo que, en el caso de las definiciones genéricas, aunque
cumplan con requerimientos sintacticos, no fueron consideradas como “buenas”
definiciones; se debe tomar en cuenta que las palabras definidas fueron verbos.

En el tercer estudio que llevaron a cabo las mismas autoras, tuvieron como objetivo
mostrar que las definiciones de los nifios se acercan a las definiciones normativas conforme
avanza su edad. Este tercer estudio, como se aprecia, es una integracion de los estudios
anteriores. Se buscaron 10 nuevos nifos de la misma edad que en el estudio 1, a un nuevo

grupo de adultos y a otros 10 nifios mas grandes de edad que los nifios del primer grupo; y a
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todos se les pidié que realizaran la misma tarea del estudio 1, es decir, definir distintas
palabras. Un segundo grupo de estudiantes universitarios calific estas definiciones en
funcion de su cercania a las definiciones estandar, como se hizo en el estudio 2. Los
resultados de esta calificacion corroboraron que entre mas pequefios son los nifios sus
definiciones se alejan mas de las definiciones formales y viceversa.

Benelli, Arcuri y Marchesine (1988), a partir del analisis de los tres estudios
anteriores, concluyeron (i) que los nifios tienden a definir las cosas por su funcion, sin
depender de su manejo de clases o conjuntos, (ii) que el hecho de que una definicion pueda
ser tomada como “buena” o “mala” varia dependiendo de la situacion comunicativa y del
tipo de palabra, (iii) que conforme a la edad y escolaridad las definiciones de los nifios se
acercan a lo convencional.

La investigacion de Benelli, Arcuri y Marchesine (1988), de la misma manera que
la nuestra, se concentra en nifios en edad escolar y sus definiciones; sin embargo, sus
objetivos fueron distintos, ellas buscaban encontrar una relacion entre una prueba de logica
y la capacidad de hacer definiciones, también querian probar que entre mas grandes eran
los nifios sus definiciones se acercaban mas a las convencionales; mientras que los
objetivos de nuestra investigacion son observar y comparar las estrategias para definir
algunas emociones que utilizan los nifos de dos grados escolares y edades distintas.
Ademas, ellas utilizaron palabras verbales para ser definidas por los nifios, nosotras
palabras de varias categorias gramaticales dentro del campo I1éxico de las emociones.

Johnson y Anglin (1995) también realizaron una investigacion centrandose en las
definiciones infantiles, ellos buscaron evaluar de forma cualitativa el desarrollo y progreso
de las definiciones de los nifios en edad escolar. Con este fin, pidieron a 96 nifos escolares

que definieran 434 palabras del 1éxico comun y se evaluo tanto la forma como el contenido
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de sus definiciones. Concluyeron que (i) conforme aumenta la edad de los nifios y, por
tanto, su escolaridad, los infantes conocen mas palabras y dan definiciones més completas y
organizadas; (ii) que tienen mas facilidad para expresar contenido semantico preciso que
para enfocarse en la forma morfoldgica o sintactica de la lengua; (iii) que las caracteristicas
de las palabras y su composicion morfoldgica influyen en la “calidad” de las definiciones.
La investigacion de Johnson y Anglin (1995) muestra como evolucionan las habilidades
para definir palabras, pasando de simples significados funcionales a definiciones mas
completas y correctamente estructuradas, es decir, se acercan mas a las definiciones
convencionales de diccionario.

A diferencia del trabajo de Johnson y Anglin (1995), nuestro trabajo se centra en
emociones y no busca evaluar la calidad de las definiciones, sin embargo, si hace una
comparacion entre las estrategias que usan los nifios para definir algunas palabras en
diferentes grados escolares. En este sentido, sus conclusiones podran contrastarse
parcialmente con las nuestras.

Una investigacion similar la realizé Sally Marinellie (2009) en The Understanding
of Word Definitions in School-Age Children. En este estudio, Marinellie (2009) busco
profundizar en el entendimiento que tiene los nifios de tercero, cuarto y quinto afio de la
escuela elemental (primaria) de las definiciones tipicas, y las habilidades que debe tener un
nifio o nifia para lograr la comprension de las definiciones, asi como la posterior
asimilacion de la informacidn gramatical, sintactica y semantica que puede obtener y
utilizar de estas definiciones, es decir, la capacidad de hacer inferencias y la conciencia
sintactica. Ademas, la autora buscé esclarecer si la adquisicion del entendimiento de las

definiciones formales esta relacionada con mejoras en el desarrollo.
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Para observar la capacidad de hacer inferencias, Marinellie aplicd, a 107 estudiantes
de 3°, 4°y 5° de la escuela elemental (el equivalente a la primaria en México) en una zona
semirural de Estados Unidos, unas pruebas tomadas del 7est of Language Competence
(Wiig & Secord 1989, citado por Marinellie 2009, p. 184) en las que se evalua la capacidad

de los ninos de hacer inferencias:

The examinee is shown two sentences that describe a situation and then four
possible statements of inference. The examinee is then asked to select two
statements that best explain what could have happened. The answers were scored

according to the instructions in the administration manual (Marinellie 2009, p. 14).!

Ademés, con el fin de observar la conciencia sintdctica de la misma poblacion de
estudiantes, la autora les pidié que realizaran una tarea de juicio de oraciones, asi como una
tarea de juicio gramatical, es decir, se les indicod que dijeran si una oraciéon con distintos

tipos de errores gramaticales y sintacticos estaba “bien” o “mal”.

El objetivo de la investigacion de Marinellie fue el de estudiar la comprension de
definiciones en los nifios. Para este fin selecciond, a partir de un corpus documental de
literatura usada a lo largo de la vida escolar, 30 palabras de uso comun y sus definiciones
tipicas, tanto de verbos como de sustantivos, todos dentro del campo de lo concreto. Las
palabras por definir fueron sustituidas por palabras sin sentido que sonaran parecidas a
palabras reales del inglés para ser interpretadas por los nifios como palabras con las que no

estan familiarizados, esto fue hecho con el objetivo de medir su comprension de la

! Al examinado se le muestran dos oraciones que describen una situacion y luego cuatro posibles enunciados
de inferencia. Después, se le pide seleccionar dos enunciados que mejor expliquen lo que pudo haber
ocurrido. Las respuestas se calificaron de acuerdo con las instrucciones del manual de aplicacion. (La
traduccion es mia).
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informacion que viene en las definiciones y no su acervo 1éxico. Posteriormente tenian que
incorporar ese significado o definicion a algunas oraciones.

Los resultados del Marinellie (2009) mostraron que conforme los nifios avanzan en
grado escolar mejoran su habilidad para integrar informacidn provista por la definicion de
una palabra desconocida en una oracidn de contexto cuando hay pistas sintacticas
disponibles (p. 192), sin embargo, esta mejora no fue observada cuando no se contaba con
pistas sintacticas. La investigadora concluye que: “children are expected to learn many
word meanings from texts using context clues, the understanding of definitions is strongly
connected to the pedagogy employed by instructors, teachers, and educational publishers.”
(p. 195)?, es decir, la exposicion a la vida escolar, al conocimiento, a la ensefianza y al
aprendizaje contribuyen a la comprension de las definiciones formales.

La investigacion de Marinellie se centra en nifios dentro del contexto escolar y esta
relacionado con las definiciones, de la misma manera que la nuestra. Sin embargo, su
estudio se centra en la comprension de las definiciones a diferencia de nuestra
investigacion, cuyo foco es describir las estrategias para definir emociones de nifios de dos

grados escolares distintos.

2 Se espera que los nifios aprendan muchos significados de palabras a partir de los textos utilizando pistas del
contexto; la comprension de las definiciones esta fuertemente relacionada con la pedagogia empleada por los
instructores, docentes y editores educativos. (La traduccion es mia).
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Del recorrido hecho por los trabajos relacionadas con nuestro proyecto concluimos
que, si bien, no existe un antecedente directo nuestra investigacion, el conocimiento previo
es suficiente para indicarnos el camino que podria seguir este proyecto para incorporarse a
los trabajos previos y contribuir a las nociones que ya existe sobre diccionarios,

diccionarios infantiles, emocionarios e investigaciones sobre definiciones infantiles.
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Capitulo 2. Marco tedrico

En este capitulo, se presenta la teoria que enmarca nuestra investigacion y que sirvid para
sustentar el analisis de nuestros resultados. Se considerd necesario exponer en el primer
apartado nociones sobre el pensamiento concreto y abstracto desde la teoria del desarrollo
del bidlogo sueco Jean Piaget, para poder comprender los estadios de desarrollo en los que
se encuentran los nifios que colaboran con nuestro estudio. Ademas, de enarbolar en el
segundo apartado lo que es la reflexion metalingiiistica. Asimismo, en el tercer apartado se
explora como la reflexion metalingliistica progresa junto con el desarrollo infantil. En el
cuarto apartado, se expone qué es una definicion y los tipos de definiciones de acuerdo con
Marlyn Nippold; también se plasman distintas estrategias que se utilizan para definir.
Finalmente, en el quinto apartado, se despliega qué es un campo léxico, emocion,

sentimiento y estado de 4&nimo.

2.1 Etapas del desarrollo infantil, pensamiento concreto y pensamiento
abstracto

De acuerdo con la editorial de la Revista Virtual Sindrome de Down Vida Adulta (junio de
2021), el pensamiento concreto se desarrolla a partir de la experiencia sensorial: nuestros
cinco sentidos nos permiten comprender el mundo tal como existe en la realidad. En
cambio, el pensamiento abstracto nos permite “trascender la realidad actual e imaginar la
futura, generalizar lo aprendido y aplicarlo a otras situaciones, captar el sentido de las
ideas, entender el tiempo pasado y el futuro, comprender y distinguir las cantidades
numéricas, resolver problemas inopinados, prever el futuro” (Fundacién Iberoamericana

Down21 2021). Esta distincion resulta relevante en un contexto educativo enfocado en el
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desarrollo integral, pues permite comprender mejor como los nifios construyen

conocimiento y enfrentan las demandas escolares y emocionales.

Para comprender la diferencia entre pensamiento concreto y pensamiento abstracto
en el desarrollo infantil, es fundamental acudir a la teoria de Jean Piaget. En su obra Seis
estudios de Psicologia (1964/1991), Piaget define el pensamiento concreto como “la
representacion de una accion posible” (p. 85) y el pensamiento formal como “la
representacion de la representacion de acciones posibles” (p. 85). Esta distincion permite
entender como, a medida que los nifios maduran, desarrollan la capacidad no solo de actuar
sobre el mundo, sino también de reflexionar sobre esas acciones, anticipar resultados y
formular hipotesis, lo cual resulta clave en procesos educativos complejos como la

regulacion emocional o la resolucion de conflictos.

Asimismo, Jean Piaget (1964/1991) realiz6 una division del desarrollo infantil en
estadios o etapas, las cuales comparten un principio fundamental: la busqueda constante del

equilibrio cognitivo como motor del crecimiento. Segln el autor:

toda necesidad tiende: 1.° a incorporar las cosas y las personas a la actividad propia
del sujeto, y por tanto a ‘asimilar’ el mundo exterior a las estructuras ya construidas,
y 2.° a reajustar estas en funcion de las transformaciones experimentadas, y por

tanto a ‘acomodarlas’ a los objetos externos (p. 16).

Esta dinamica entre asimilacion y acomodacion constituye el eje del desarrollo cognitivo en
la infancia. A partir de esta ldgica, Piaget propuso una serie de etapas sucesivas que marcan

la evolucion del pensamiento infantil:
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La etapa de los reflejos.

La etapa de las percepciones organizadas.

La etapa de la inteligencia sensorial motriz.

Estas tres etapas son observadas antes de los 2 afios. El infante pasa de realizar
movimientos y coordinaciones instintivos e inconscientes que, de acuerdo con el autor, no
son pasivos, mas bien ya son parte de la asimilacion a una inteligencia practica o sensorio

motriz, a una etapa de observacion y experimentacion. Después de los dos afios tenemos:

La etapa de la inteligencia intuitiva (también conocida como preoperacional) va de los 2 a
los 7 afios. En este estadio, el desarrollo del lenguaje permite la aparicion del relato del
pasado, el lenguaje interno, el inicio de la socializacion y una interiorizacion de la accidn;
se enfrenta, ahora, al mundo social y a las representaciones interiores. Los nifios de estas
edades siguen siendo altamente egocentristas en el sentido de que no distinguen entre el yo

y la realidad exterior. Para Piaget, en esta etapa se inicia el desarrollo del pensamiento.

La etapa de las operaciones concretas, de los 7 a los 12 afios. Los nifios distinguen entre sus
opiniones y el mundo externo, se complejizan las interacciones entre ellos, dando paso a las
discusiones, explicaciones, argumentaciones. Comienzan a seguir reglas mas
conscientemente, y a ser mas reflexivos. En esta etapa aparece lo que podemos llamar
monologo interno, pues su capacidad reflexiva les permite realizar una deliberacion consigo
mismos. Los nifios comienzan a desprenderse de su egocentrismo en esta etapa. Los nifios
de 7 a 12 afios comienzan a hacer asociaciones que los llevaran a descubrir los conjuntos y

las propiedades mutables y reversibles de lo que les rodea.
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Estas etapas del desarrollo, la cuarta y la quinta, son las concernientes a nuestra

investigacion, pues los datos fueron obtenidos de nifios de 5 a 6 afios y de 8 a 9 afios.

Ahora bien, el ultimo estadio del desarrollo descrito por Piaget es:

La etapa de las operaciones abstractas, la adolescencia. Los adolescentes construyen
sistemas y teorias, son capaces ya de tener un pensamiento abstracto, un pensamiento
formal hipotético-deductivo que le permite separarse de lo real para absorberse en
reflexiones y teorias. El egocentrismo sigue presente al tener una idea de autosuficiencia y

poder en y sobre el mundo.

En lo que respecta a la generacion del pensamiento en las etapas contempladas en
este proyecto, Piaget (1964/1991) explica que durante la etapa de los 2 a los 7 afos el
desarrollo del lenguaje permite, en primer lugar, la capacidad de nombrar objetos, personas
0 acciones que no estan presentes en el momento, gracias a la evocacion del pasado y la
proyecciodn hacia el futuro. La socializacion del pensamiento que proporciona el lenguaje
facilita que el nifio pueda salir del “yo” egocéntrico y comenzar a comprender al “otro”. En
este proceso, la asimilacion y la acomodacion también juegan un papel fundamental: el
nifo preoperacional desarrolla su pensamiento en la dialéctica entre su repertorio cognitivo
egoceéntrico y el pensamiento adaptado a lo real, a lo externo y a los demas, configurando
asi el pensamiento intuitivo, que es el preambulo del pensamiento 16gico. Como sefiala

Piaget:

hasta los siete afios el nifio sigue siendo prelogico, y suple la logica por el
mecanismo de la intuicién, simple interiorizacion de las percepciones y los

movimientos bajo la forma de imagenes representativas y de ‘experiencias
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mentales’ que prolongan de este modo los esquemas sensorio-motrices sin

coordinacion propiamente racional (1964/1991, p. 44).

El autor también menciona un tercer tipo de pensamiento registrado en los nifios de esta
etapa, un pensamiento que se encuentra entre el egocéntrico y el intuitivo: el pensamiento
normal verbal del nifo, lejos del juego simbdlico, pero no centrado en la realidad como el

pensamiento intuitivo.

El pensamiento en la etapa de las operaciones concretas (de 7 a 12 afios), segiin Piaget
(1964/1991), se vuelve marcadamente racional. En esta fase, los nifios desarrollan procesos
deductivos que los llevan a realizar operaciones como la segmentacion y la adicion, gracias
a la adquisicion del sentido de conservacion de la materia. Para Piaget, la atomizacion, es
decir, el reconocimiento de que las cosas pueden dividirse en fragmentos mas pequefios es lo
que conduce a estas operaciones, las cuales a su vez guian hacia una nocion de permanencia
de los objetos. En sus palabras, “estas nociones son el resultado de un juego de operaciones
coordinadas entre si en sistemas de conjunto y cuya propiedad més relevante, en oposicién
al pensamiento intuitivo de la primera infancia, es la de ser reversibles” (p. 64). Ademas, el
alejamiento del pensamiento intuitivo y la accidon directa posibilita la aparicion de las
nociones de tiempo y espacio como esquemas generales del pensamiento en esta etapa del

desarrollo.

Piaget (1964/1991) define una operacién desde la psicologia como “una accion
cualquiera (reunir individuos o unidades numéricas, etc.), cuyo origen es siempre motriz,
perceptivo o intuitivo” (p. 67). En la etapa de las operaciones concretas, estas operaciones

reemplazan a la intuicion propia del estadio anterior (de los 2 a los 6 afios), y se caracterizan
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por la capacidad de establecer conjuntos que son componibles y reversibles, marcando un

avance significativo en el desarrollo cognitivo del nifio entre los 7 y 12 afios.

2.2 Reflexion metalingiiistica / Conciencia lingiiistica

Cuando pensamos y analizamos la lengua y su uso, lo hacemos utilizando la lengua misma.
Para Jakobson (1983), se habla de funcion metalingiiistica cuando, en su modelo de
comunicacion, el foco se centra en el codigo, es decir, se utiliza un metalenguaje que habla
del lenguaje mismo. Conforme los nifios van adquiriendo su lengua materna, aprenden su
uso en contexto y, posteriormente, al ser expuestos a la alfabetizacion, desarrollan
conciencia del lenguaje. En relacion con esta conciencia lingiiistica, Van Kleeck (1980)
afirma que “language temporarily becomes the object thought rather than functioning, as it

does in ongoing discourse, as a vehicle for the transmission of thought” (p. 6)°.

Nippold (2007) define esta conciencia como competencia metalingiiistica, es decir,
“the ability to reflect upon and to analyze language as an entity itself” (p. 13)*. La
autocorreccion, la busqueda de fonemas, morfemas o palabras adecuadas para expresar una
idea son ejemplos claros de esta conciencia lingiiistica y del desarrollo de habilidades
metalingliisticas, las cuales ayudan a cumplir con la funcién comunicativa del lenguaje. De
acuerdo con Van Kleeck (1980), la habilidad metalingiiistica es “the ability to consciously

reflect upon the nature and properties of language” (p. 4)°.

SEl lenguaje se convierte temporalmente en el objeto pensado, en lugar de funcionar, como lo hace en el
discurso continuo, como un vehiculo para la transmision del pensamiento. (La traduccion es mia).

# La habilidad de reflexionar sobre el lenguaje y analizarlo como una entidad en si misma. (La traduccién es
mia).

3 La habilidad de reflexionar conscientemente sobre la naturaleza y las propiedades del lenguaje. (La
traduccion es mia).
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Todo ejercicio que implique analizar el lenguaje a partir del propio lenguaje
constituye una forma de reflexion metalingiiistica. Esta reflexion puede darse en distintos
niveles lingiiisticos. Por ejemplo, desarrollamos conciencia fonoldgica, morfologica y
léxica cuando segmentamos las palabras y buscamos una logica o explicacion para dicha
segmentacion (Ferreiro 1992). De igual forma, al reflexionar sobre la sintaxis, la semantica
o la pragmatica, nos cuestionamos si la estructura de nuestras palabras y oraciones
realmente transmite aquello que queremos expresar. En particular, el acto de definir
palabras implica un ejercicio de conciencia semantica, que a su vez es una manifestacion
concreta de la reflexion metalingiiistica. Precisamente esta fue la actividad que se solicit6 a

los infantes en el marco de la presente investigacion.

2.3 Habilidades y reflexion metalingiiisticas en nifios preoperacionales y
operacionales

En este apartado, particularmente se retoma la investigacion de Anne Van Kleeck publicada
en su articulo Piaget and Metalinguistics: A Developmental Overview (1980). La autora
plantea que las habilidades metalingiiisticas surgen durante la etapa preoperacional infantil,

de los 2 a los 7 afios, y se complejizan conforme los nifios van avanzando en sus estadios.

En su articulo, también explica que el lenguaje es equivalente a un objeto en el
ambiente en el que se desarrolla el nifio, ya que conforme se dan los avances cognitivos que
permiten al nifio observar y analizar los objetos que forman su medio, el lenguaje también
serd observado y analizado por el nifio. El desarrollo de los procesos cognitivos da lugar al
desarrollo de muchas de las habilidades metalingiiisticas en la etapa de las operaciones
concretas, pero ya desde el estadio preoperacional se puede notar un inicio de estas

habilidades. Las habilidades metalingiiisticas presentadas en nifios preoperacionales se dan
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de manera inconsciente, las usan sin saber que las estan usando y van centradas en la

funcién comunicativa de la lengua.

Se ha observado que las habilidades metalingiiisticas en nifios preoperacionales solo
se centran en un aspecto del lenguaje, generalmente en el contenido y no en la forma. La
imposibilidad de observar la reversibilidad de las cosas que caracteriza este estadio se
relaciona con su incapacidad de alternar su foco de atencion en distintos aspectos de la

lengua.

En la etapa preoperacional, los nifios recurren a la reflexion metalingiiistica cuando
tienen necesidad de monitorearse para buscar las palabras que necesitan para cumplir con la
funcidon comunicativa de la lengua. También tienen cierta conciencia del uso de la lengua
en contexto, los nifios son capaces de modificar su registro segun los participantes, la
situacion y el lugar donde se comunican. Ademas, al darse cuenta de que hay fallas en la
comunicacion, solicitan correccion o repeticion: “Preoperational children also demonstrate
their awareness that speech and language behaviors differ according, to characteristics such
as age, status, role, etc. by their role-taking abilities (Van Kleeck 1980, p. 12)®”. Ellos
aprenden y se adaptan a las necesidades comunicativas de su interlocutor a una edad
temprana: “one can vary the surface structure of language to convey one particular

pragmatic intent” (p. 12)’.

6 Los nifios preoperacionales también demuestran su conciencia de que los comportamientos del habla y del
lenguaje varian seglin caracteristicas como la edad, el estatus, el rol, etc., a través de sus habilidades para
asumir roles. (La traduccion es mia).

7 Se puede variar la estructura superficial del lenguaje para transmitir una intencion pragmatica especifica.
(La traduccion es mia).
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Los nifios de 2 a 6 afios no logran separar el lenguaje del objeto que representa. En
este sentido, Van Kleeck (1980) ejemplifica esta imposibilidad infantil retomando un
estudio realizado en nifos preoperacionales por Berthoud-Papandropoulou en 1978, en el
que se le solicita a un infante que diga una palabra larga y el nifio dice ‘tren’, “they focus
on properties of referents rather than on.properties of linguistic elements per se”(p. 14)%;
como se puede notar el nifio focaliza su atencion en el referente, pues nota que el tren es

largo porque tiene muchos vagones encadenados, véase que no responde a la forma de la

palabra -una palabra larga- porque ‘tren’ sdlo tiene cuatro letras encadenadas.

Ademas, en esta etapa los nifos se enfocan, casi exclusivamente, en el aspecto
semantico de la lengua, pero encuentran mucha dificultad al encontrar més de un
significado para las palabras o expresiones; en otras palabras, podemos decir que en esta
etapa a los nifios se les dificulta tener conciencia lingiiistica sobre la polisemia. Un ejemplo
en espaiol se tiene con la palabra pegar que puede definirse como <<dar un golpe>>,

<<como unir una cosa con otra>>, 0 como <<contagiar algo a alguien>>.

Cuando esporadicamente se enfocan mas en la forma que en el contenido, no
pueden procesar que dos expresiones con formas distintas pueden tener contenidos iguales
o similares; en otras palabras, podemos decir que en esta etapa a los nifios se les dificulta
tener conciencia lingiiistica sobre la sinonimia. Las palabras brincar y saltar son una

muestra en espafiol de sinonimia, es decir, son intercambiables en contextos donde sus

8 Se enfocan en las propiedades de los referentes mas que en las propiedades de los elementos lingiiisticos en
si mismos. (La traduccion es mia).
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significados refieren acciones similares, por ejemplo, <<a la accion iterativa de levantar las

piernas del suelo sobre el mismo punto>>.

La autora resume sus reflexiones sobre las habilidades metalingiiisticas en nifios

preoperacionales de la siguiente manera:

The metalinguistic abilities of the preoperational child have certain predictable
characteristics. First of all, several skills which do emerge during this period serve
to enhance the communicative function of language. This very aspect of the nature
of these skills,. however; leads one to question if they are truly set a linguistics
Second, the preoperational child's propensity to centrate results in their being able to
focus on only one aspect of the linguistic code at a time either form or content, but

not both simultaneously (Van Kleeck 1980, p. 20)°.

Los cambios en el desarrollo cognitivo que se dan en la transicion de nifios
preoperacionales a nifios en la etapa de las operaciones concretas les permiten centrarse en
mas de un elemento de una situacion a la vez y observar las relaciones entre estos

elementos, lo cual también se ve reflejado en su conciencia de la lengua.

En los nifios operacionales, de 7 a 12 afios, surge la capacidad de ir de un elemento
a otro en el pensamiento, de captar la reversibilidad y la divisibilidad de las cosas o

situaciones; por lo tanto, el pensamiento se flexibiliza, la mayoria de las tareas

? Las habilidades metalingiiisticas del nifio preoperacional presentan ciertas caracteristicas previsibles. En
primer lugar, varias habilidades que si surgen durante este periodo contribuyen a mejorar la funcion
comunicativa del lenguaje. Sin embargo, este mismo aspecto de la naturaleza de dichas habilidades lleva a
cuestionar si realmente pueden considerarse metalingiiisticas. En segundo lugar, la tendencia del nifio
preoperacional a centrarse hace que solo pueda enfocarse en un aspecto del codigo lingiiistico a la vez -ya sea
la forma o el contenido, pero no ambos simultdneamente. (La traduccién es mia).
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metalingiiisticas se vuelven accesibles para ellos. Ellos pueden ir de forma a contenido y
viceversa si es necesario. De acuerdo con Van Kleeck (1980), el nifio empieza a ver la
lengua como un objeto en si mismo: “The ability to decentrate allows the concrete
operational child to perform the initial step to consider language simultaneously as a

medium for conveying meaning and as an object in its own right” (p. 21)'°.

La autora expone tres tipos habilidades metalingiiisticas caracteristicas de los nifios

operacionales, dependiendo de si se centra en la forma o el contenido:

1. Manipulacién del contenido -desplazandose entre dos significados- (p. 22): El nifio es
capaz de tener en cuenta mas de un significado convencional para un mismo objeto
lingliistico de manera simultanea, ¢l puede cambiar de un significado a otro si asi lo
requiere. La autora menciona al humor de ambigiiedad 1éxica como ejemplo de esta
habilidad, es decir, cuando se juega con una palabra que tiene significados distintos. Un

ejemplo, en espafiol, se tiene con salsa como <<aderezo>> o como <<género musical>>.

2. Manipulacion de la forma: El nifio operacional, a diferencia del estadio anterior, puede
manipular la forma en tareas que requieren separar la forma del contenido. Como ya se
habia nombrado con el ejemplo del estudio hecho por Berthoud-Papandropoulou (Van
Kleeck 1980, p. 14), los nifios preoperacionales ligaban la forma de la palabra a su
contenido (palabra larga = tren), pero los nifios de las operaciones concretas si logran hacer
esta separacidon con €xito; en otras palabras, ante esta pregunta los nifios nombrarian, dando

un ejemplo del espafiol, una palabra como mariposa o murciélago. En palabras de la autora:

014 capacidad de descentralizar permite al nifio en la etapa de operaciones concretas realizar el paso inicial
para considerar el lenguaje simultaneamente como un medio para transmitir significado y como un objeto en
si mismo. (La traduccion es mia).
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“In naming a long word, the concrete operational child focuses on the number of letters in
the linguistic form, and not, as would his or her preoperational counterpart, on the

properties of the referent” (p. 23)'%.

A su vez, los juicios gramaticales también requieren de manipulacion de la forma:
“The sentence must be compared to stored knowledge of what is linguistically acceptable”
(p. 23)'2. Esta es otra tarea que si puede ser cumplida por los nifios operacionales, mas no
por los preoperacionales. Un ejemplo en espaiiol se tiene cuando se busca la congruencia
entre plural y singular entre el articulo, el sustantivo y la conjugacion del verbo; no seria

comun ver en nifios de esta etapa errores como */os caballo corre en lugar de los caballos

corren o el caballo corre.

3. Manipulacién de forma y contenido: Un ejemplo de la manipulacion de ambos aspectos
es la sinonimia. Los nifios preoperacionales no logran con éxito entender que dos
expresiones de distinta forma puedan significar lo mismo, tarea que los nifios en la etapa de

las operaciones concretas si logran.

Las habilidades cognitivas que se desarrollan en la etapa de las operaciones
concretas permiten cumplir con éxito las tareas metalingiiisticas que requieren comparar
significados independientemente de la forma de la expresion, manipular el sentido
semantico y hacer uso tanto de la forma como del contenido, ademas de poder combinar

estas habilidades (p. 25).

' Al nombrar una palabra larga, el nifio en la etapa de operaciones concretas se enfoca en el nimero de letras
de la forma lingiiistica y no, como lo haria su contraparte preoperacional, en las propiedades del referente. (La
traduccion es mia).

12 La oracién debe compararse con el conocimiento almacenado sobre lo que es lingiiisticamente aceptable.
(La traduccion es mia).
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A continuacion, se presenta una tabla de las tareas relacionadas con el desarrollo de

la habilidad metalingiiistica en nifios preoperacionales -de 2 a 6 afos- y operacionales -de 7

a 12 afos- (Tabla 1).

Tabla 1. Tareas relacionadas con el desarrollo de la habilidad metalingiiistica segun la
etapa cognitiva. (Elaboracion propia).

Tareas relacionadas con el
desarrollo de la habilidad
metalingiiistica

Etapa preoperacional
-nifios de 2 a 6 afios-

Etapa operacional
-nifos de 7 a 12 afios-

Descripcion

Solo se centran en un
aspecto del lenguaje,
generalmente en el
contenido y no en la forma.
Imposibilidad de observar la
reversibilidad de las cosas,
no alternan su foco de
atencion en distintos
aspectos de la lengua.

Surge la capacidad de ir de
un elemento a otro en el
pensamiento, de captar la
reversibilidad y la
divisibilidad de las cosas o
situaciones, la mayoria de
las tareas metalingiiisticas se
vuelven accesibles para
ellos.

Ellos pueden ir de forma a
contenido y viceversa si es
necesario.

Si se ha desarrollado

Funcién comunicativa de la
lengua:

Buscan las palabras que
necesitan.

La manipulacién de
contenido.

La manipulacion de forma.
La manipulacion de forma y
contenido.

No se ha desarrollado

La capacidad de manipular
mas de un aspecto de la
lengua.

El uso de metaforas.

Van Kleeck nos aclara que, si bien, el desarrollo cognitivo de las etapas piagetianas explica

hasta cierto punto el desarrollo de las habilidades metalingiiisticas, no es el inico factor
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para que éstas se den de manera Optima, pues el contexto y la instruccion escolar también
son clave para que los nifios adquieran la conciencia metalingiistica.

2.4 La definicion de las palabras, los tipos de definiciones y algunas estrategias
para definir

Definir de acuerdo con Ehnis Duhne (2009) es la “expresion en palabras de un concepto
desconocido, mediante conceptos y palabras ya conocidos.” (p. 126), es decir, decir que es
un concepto ignoto con nociones y locuciones sabidas.

De acuerdo con Nippold (2007), para definir es necesario que se reflexione sobre el
1éxico para hacer explicito lo que se conoce implicitamente (p. 89). Nippold distingue cinco
tipos de definiciones: la aristotélica, también conocida como formal, puesto que es la mas
utilizada en los diccionarios; la operacional, donde el término es definido en relacion con
una situacion especifica; la negacional, la que define por opuesto o ausencia; la
comparacion, donde se define estableciendo una analogia, y la ejemplificacion, que es
ilustrar el concepto.

Es importante profundizar un poco en la definicion aristotélica puesto que es la
considerada como definicion formal. Segun Nippold, conforme los nifios avanzan en su
desarrollo y escolaridad las definiciones infantiles se acercardn mas a ser como las
definiciones formales o aristotélicas. Nuestra investigacion se centra en nifios de grados
escolares distintos, asi que los resultados podrian arrojar que los nifios de tercero de
primaria ser acercan con sus estrategias para definir a un tipo de definicion mas formal o
aristotélica. La estructura de las definiciones aristotélicas, esquematizada por Nippold, es la
siguiente: “«X es un Y tal que Z» donde X es el definiendum (lo definido), Y es su

categoria superordinada y Z es una o mas caracteristicas de X’ (p. 90). El contexto
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educativo moldea la formulacion de definiciones aristotélicas, las cuales brindan
informacion clara y concisa que contiene el significado basico de un término.

A partir de nuestros datos tomados de 2 poblaciones infantiles de distintos grados
escolares, como se vera mas adelante, se identificaron diferentes estrategias que los nifios
siguen para definir segiin la edad. En cada una de ellas, los nifios se decantardn mas hacia la
forma o el contenido, hacia lo concreto o lo abstracto, hacia una definicién operacional,
relacional, negacional, por ejemplificacion o aristotélica.

En general, las estrategias que se identificaron en los datos de esta investigacion
fueron: sustitucion, explicacion y ejemplificacion. Ante ello, se presenta como necesario
comprender los siguientes conceptos.

Sustituir, del lat. substituere, es “(1) Poner a alguien o algo en lugar de otra persona
0 cosa (...). (2) Dicho de una persona o una cosa: Ocupar el lugar de otra (...). (3) Suplir a
alguien o hacer sus veces (...) (RAE 2025).

La sustitucion se relaciona con lo concreto y lo abstracto porque puede esperarse
que un concepto perteneciente al campo de lo concreto sea intercambiado por un concepto
dentro del mismo campo, y de la misma manera con un concepto abstracto. De acuerdo con
la RAE en su Diccionario de la Lengua Espariola 1o concreto se define en contraposicion
de lo abstracto, pero también es definido como <<so6lido, compacto, material>>y como
<<Preciso, determinado, sin vaguedad>>, en contraparte, en el Diccionario de Filosofia de
José Ferrater (1964) se explica lo abstracto como “un modo de pensar mediante el cual
separamos conceptualmente algo de algo” (p. 35), es decir, separamos lo material de lo
mental.

La sustitucion se relaciona con la sinonimia y la antonimia porque dar el sindbnimo

de una expresion es una forma de sustituir de la misma manera que su expresion opuesta, la
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antonimia. La sinonimia es “la capacidad de intercambiar dos palabras en un contexto
determinado sin que se pierda el significado original” (Zapico y Vivas 2015, p. 3), es decir,
los sindnimos son palabras con significados iguales o muy similares que pueden ser
intercambiables en una expresion. La antonimia es “la relacion, generalmente binaria, entre
palabras en las que, al menos, las dominantes seménticas son contrarias” (Duchacek 1965,
citado por Millan Orozco s.f., p. 168), es decir, palabras que significan lo opuesto.

Explicar, del lat. explicare, es “(1) Declarar, manifestar, dar a conocer lo que
alguien piensa. (...). (2) Declarar o exponer cualquier materia, doctrina o texto dificil, con
palabras muy claras para hacerlos mas perceptibles. (...). (3) Ensefiar en la catedra. (...). (4)
Justificar, exculpar palabras o acciones, declarando que no hubo en ellas intencion de
agravio. (...). (5) Dar a conocer la causa o motivo de algo. (...). Llegar a comprender la
razo6n de algo, darse cuenta de ello” (RAE 2025).

Desde la teoria del conocimiento, la explicacion a partir de Descartes se ha tomado
como la causa de las cosas, la causa eficiente “la explicacién de un fenémeno con base en
la causalidad eficiente no era mas que la descripcion de una secuencia lineal en tiempo y
espacio de dos acciones o supuestas acciones, en la que la primera producia la segunda”
(Ribes Ifiesta 2019, p. 3). Para Emilio Ribes Iiiesta (2019), la explicacion no es solo un
analisis causal, mas bien explicar es responder principalmente a las preguntas “;por qué?’,
‘,como?’ o ‘ypara qué?’, es hacer explicito lo implicito, “hacer manifiesto lo no presente,
lo no aparente, lo no observable, o lo no relacionado, es consustancial a lo que usualmente
entendemos por explicar” (p. 7). Entonces, explicamos cuando buscamos las causas, damos
cualidades, describimos e intentamos responder preguntas sobre el fenomeno.

Ejemplificar, del lat. exemplum 'ejemplo' y -ficar., es “Demostrar, ilustrar o

autorizar con ejemplos lo que se dice” (RAE 2025).
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Ejemplificar es ilustrar con palabras lo que se quiere decir. Los ejemplos sirven para
afianzar la adquisicion de conceptos, se ejemplifica también cuando ya se alcanzo cierta
claridad de lo aprendido: “los ejemplos tienen un doble papel en la conceptualizacion: sirven
como bloques de construccion en la formacion de los conceptos y, también, como resultados
de la adquisicion y construccion conceptual” (Figuereido et al. 2012, p. 75). Podemos
ejemplificar con objetos o situaciones tangibles o especificas, con experiencias o anécdotas

o con situaciones hipotéticas.

2.5 Campo léxico sobre emociones, sentimientos y estados de Animo
Un campo Iéxico, segun J. Trier (citado por Marcos Martinez 2003), “es la totalidad de las
palabras que pertenecen a la misma esfera conceptual” (p. 103). Por su parte, Elia Tabuenca
(2022) lo define como “una agrupacion de palabras que estan relacionadas entre si por un
tema y que pueden pertenecer a diferentes categorias gramaticales” (s/p). Esta definicion lo
distingue del campo semantico, en el cual todas las palabras deben pertenecer a una misma
categoria gramatical.

En el caso concreto que compete a este trabajo, la lista de palabras definidas por los

nifnos entra dentro del campo 1éxico de las emociones, sentimientos y estados de animo.

Una emocion se define como la “alteracion del &nimo intensa y pasajera, agradable o
penosa, que va acompanada de cierta conmocion somatica” (RAE 2025). El campo [éxico

de las emociones incluye: Brincar, Emocion, Emocionante, Escaloftio.

Un sentimiento se define como: “Hecho o efecto de sentir o sentirse” (RAE 2025),
sentir es definido como: “Experimentar sensaciones producidas por causas externas o
internas.” (RAE 2025) El campo léxico de los sentimientos incluye las siguientes palabras:

Alegria, Amor, Compasion, Culpa, Desahogar, Disgusto, Dolor, Gratitud, Grito, Herir,
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Horror, Ira, Orgullo, Paz, Pegar, Pena, Queja, Satisfaccion, Sentido/da, Sentimiento,

Ternura, Traicionar.

Un estado de 4&nimo se define como “sentimientos que suelen ser menos intensos
que las emociones y que con frecuencia (pero no siempre) carecen de un estimulo
contextual [...] por lo general no se dirigen a una persona o evento” (Robbins & Judge

2017, p. 251). El campo Iéxico del estado de animo incluye términos como el enojo.

Las teorias e investigaciones expuestas en este capitulo brindan un sustento al
analisis de resultados que se realiza en esta investigacion. La teoria de las etapas de
desarrollo de Jean Piaget y su abordaje del pensamiento abstracto y concreto nos permite
ubicar a las dos poblaciones infantiles que participan en el estudio dentro de sus estadios
cognitivos. El acercamiento a las nociones sobre la reflexion metalingiiistica y su relacion
con las etapas preoperacional y operacional nos invitan a vislumbrar los mecanismos que se
ponen en marcha en la mente de los nifios cuando toman conciencia de su propia lengua
para construir definiciones. Esbozar lo qué es una definicion, sus tipos y algunas estrategias
para definir nos permite hacer una clasificacion de los datos. Finalmente, demarcar qué es
un campo léxico de emocion, sentimiento y estado de animo nos permite delimitar las

palabras que se utilizaran en el ejercicio propuesto.
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Capitulo 3. Método

En este capitulo se presenta el método de trabajo. Primero se expone la manera en la que se
realiz6 la seleccion de las palabras relacionadas a las emociones y los sentimientos.
Después se narran las memorias del estudio piloto. Inmediatamente se brinda la
informacion sobre la poblacion y el lugar en donde se realiz6 la recoleccion de datos.
Posteriormente se exponen las categorias de analisis. Finalmente, se despliega la

sistematizacion y analisis de datos.
3.1 Seleccion de palabras

A continuacion, se describen las entradas que arrojo cada criterio de rastreo y la estrategia

de seleccion que se realizo del conjunto de vocablos totales por cada criterio de busqueda.

Se trabajo con el Diccionario de la Lengua Espariola (DLE), en el cual se realizé un
rastreo libre con los criterios de emocion y sentimiento. Esta busqueda arrojo diferentes
entradas o vocablos que, en su mayoria, contaban con una sola acepcion. No obstante, en
algunos casos se obtuvieron multiples resultados para un mismo vocablo, debido a que
presentaban acepciones distintas dentro de la misma entrada. En tales situaciones, el
vocablo fue contabilizado una sola vez, sin importar el nimero de acepciones encontradas.
Por ejemplo, en el caso del criterio emocion, esto ocurri6 con los vocablos emocion 'y
emotivo, -va, los cuales tuvieron dos acepciones cada uno. En el caso del criterio
sentimiento, se presentd con las entradas sentimental, que registrd cinco acepciones; amor
y orgullo, con tres acepciones cada una; asi como compuncion, desahogar, duelo, pena,

pesar, poesia, sentimiento 'y todo, da, con dos acepciones cada una.
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Cabe senalar que, si bien la eleccion de las palabras en este trabajo se apoyd
parcialmente en la intuicion desarrollada desde mi experiencia como cuidadora, soy
consciente de que esta estrategia no corresponde propiamente al método cientifico. Sin
embargo, no se desestimo la importancia de la intuicion en ciertos momentos del proceso
de construccion del conocimiento, especialmente en contextos condicionados por
situaciones extraordinarias, como lo fue la pandemia por COVID-19, que limito las
posibilidades de recoleccion sistematica de datos. En este sentido, como expresa

Dominguez Chavez (2015):

El relacionar la intuicion con el quehacer cientifico define: a) a lo intuitivo como
pensamiento complementario del pensamiento analitico, que no necesariamente se
realiza con una secuencia ldgica estricta de las operaciones mentales, que depende
del conocimiento que el sujeto tenga de la materia y ocurre como una consecuencia
de la estimulacion sensorial, b) como forma inconsciente del reflejo, basada en los
conocimientos y en la experiencia personal del sujeto que conoce. Es un
componente del pensamiento creador (p. 1).

El criterio de busqueda EMOCION arrojo6 33 resultados, de los cuales se consideraron 31

vocablos. Las entradas son las siguientes:

Al rojo

Blanco

Brincar
Choque

Cual no sera, o cual no seria
Desfigurar

E-

. Emocion
Emocional

10. Emocionalmente
11. Emocionante
12. Emocionar

O PN G
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13. Emoticono

14. Emotivo, va

15. En frio

16. Entonacién

17. Escalofrio

18. Estatico, ca

19. Exclamacion
20. Experimentante
21. Filin

22. Inundar

23. Lagrimeo

24. Palpitar

25. Pathos

26. Rehacer

27. Retozar

28. Sensacionalismo
29. Sentimentaloide
30. Sugestivo, va
31. Trauma

De las 31 entradas anteriores para el criterio EMOCION, se seleccionaron 4 con base en el
criterio facultativo de mi experiencia como cuidadora de infantes que me llevo a intuir qué
palabras podrian ser accesibles a los nifios. Los vocablos seleccionados de la lista anterior
fueron los siguientes:

1. Brincar

2. Emocion

3. Emocionante

4. Escalofrio

El criterio de busqueda ‘SENTIMIENTO” arrojé 198 resultados, de los cuales se
consideraron 181 vocablos. Las entradas son las siguientes:

Abrigar
Acoger
Acomplejar
Acto
Ademan
Agrazon
Albergar

Nownkwd =

53



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.

Alegranza

Alegria

Aleluya

Alienacion

Alimentar

Amor

Antipatia

A par de muerte

Arder

Arreligiosidad

Arreligioso, sa

Aspaviento

Asturianista

Ataque

Atenazar

Ayear

Cainita

Cante hondo, o cante hondo
Castrante

Castrar

Cicatriz

Ciego, ga

Clavarle, o clavarsele, a alguien en el corazén a alguien
Cocolia

Compasion

Compuncion

Conciliar

Concitar

Conllorar

Costoso, sa

Culpa

De mis, o de nuestros, pecados
Demonio

Desabrochar

Desahogar

Desamor

Despecho

Despertar

Dilatacion

Disgusto

Dolor

Dolor de corazén

Duelo

Echar a alguien el agraz en el ojo
Echar de menos algo o a alguien
Efigie

Egotismo

54



55

78

. Embalar
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
. Henchir, o llenar, alguien las medidas
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94,
95.
96.
97.
98.
99.

Empatia
Encandilar
Enfebrecer
Entripado, da
Equidad
Escozor
Exaltar
Excitar
Expansion
Experimentar
Explotar
Fibra

Filin
Galvanizar
Garcilaciano, na
Gestar

Gozo

Grabar
Gratitud
Grito
Guayadero
Hecho, cha un fuego

Herir

Hiriente

Hondo, da
Horror
Imperioso
Impresion
Impresionar
Imprimir
Incomprensivo, va
Incurrir

Instinto

Insuflar

Inundar

Invadir

Ira

Larvado, da
Lastimar
Llamamiento
Llorar alguien con un ojo
Mala conciencia
Mamar

100. Materializar
101. Maternofilial
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102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
145.
146.
147.
148.

Melancolizar

Meter a alguien la espada hasta la guarnicion

Morderse a alguien las manos

Mortal

Movimiento

Nacionalismo

No caber alguien en si

No saber a rosquillas algo

No ser mas que palabras

Objetivar

Orgullo

Patarata

-Patia

Patriotismo

Paz

Pecador, ra de mi

Pegar

Pena

Penar

Penetrar

Penitencia

Penoso, sa

Pension

Pesadumbre

Pésame

Pesar

Pesaroso

Podredumbre

Poesia

Preso, sa

Profesar

Provincialismo

Pha

Pundonor

Punzada

Queja

Quemazon

Querella

Querellosamente

Rapto

Rebosar

Rebozar

Reconcentrar

Reflejo, ja

Refrescar

Regeneracionismo
Remorder
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149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.

169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.

Renovar la herida
Repudrir
Rescoldo
Resentirse
Resollar, o respirar, por la herida
Resquemor
Retener
Rezumar
Satisfaccion
Sentidamente
Sentido, da
Sentimental
Sentimiento
Sentir

Sepultar
Sublevar
Sustanciar
Tener

Ternura

Tocar a algo en las nifias de los ojos la pérdida o el dafio de aquello que ama
o estima mucho
Todo, da
Torcedor, ra
Tormentoso, sa
Tragame tierra
Trago
Traicionar
Unanime
Vaciar el costal
Vapor

Veneno
Verbalizar
Vibra

Volar la mina

De las 181 entradas anteriores para el criterio ‘SENTIMIENTO?, se seleccionaron 22,

nuevamente con base en el criterio facultativo de mi experiencia como cuidadora de

infantes que me llevo a intuir qué palabras pudieran ser accesibles a los nifios. Los vocablos

seleccionados fueron los siguientes:

1.

Sk

Alegria
Amor
Compasion
Culpa
Desahogar
Disgusto
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7. Dolor

8. Gratitud

9. Grito

10. Herir

11. Horror

12. Ira

13.  Orgullo

14. Paz

15.  Pegar

16. Pena

17.  Queja

18. Satisfaccion
19. Sentido, da
20. Sentimiento
21. Ternura

22. Traicionar

Cabe agregar una aclaracion mas sobre la lista final sobre la que se realiz¢ el trabajo. De las
listas léxicas del DLE se seleccionaron 26 palabras de las 40 finales que se utilizaron en la
investigacion. Las 14 restantes son: 4 interjecciones —Auch, Awww, Gudcala 'y Ja ja ja—
consideradas desde mi experiencia como onomatopeyas comunes en el contexto de los
infantes; 3 emociones basicas (enojo, miedo, tristeza) que no aparecieron en la lista del
DLE y que han sido identificadas como fundamentales en distintos estudios sobre el
paradigma de las emociones basicas (Leperski 2017); y 7 palabras escogidas por
discrecionalidad propia, con base en mi experiencia en cuidado infantil e intuicidn respecto
a cuales serian mas accesibles para los nifios: carcajada, corazon, feliz, hambre,
impresionante, resentimiento y risa.

La lista de las 14 palabras adicionales de interjecciones, onomatopeyas y emociones

basicas es la siguiente:

1. Auch

2. Awww

3. Carcajada
4. Corazon
5. Enojo

6. Feliz
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7. Guécala

8. Hambre

9. Impresionante

10. Jajaja

11. Miedo

12. Resentimiento

13. Risa

14. Tristeza
Ahora bien, cabe preguntarse ;por qué elegir palabras que denotan emociones y
sentimientos? De acuerdo con Hoemann, Xu y Feldman (2019), hablar de las emociones y
nombrarlas contribuye significativamente a la construccion del mundo emocional de los

nifos. Como sefialan: “Las palabras son fundamentales para el aprendizaje de las categorias

conceptuales abstractas, incluyendo las categorias emocionales” (p. 9).

Las emociones y los sentimientos son términos que requieren introspeccion y, a
veces, reflexion para poder definirlos; por esta razon se considerd necesaria su

implementacion en este trabajo.

A continuacion, se integra la lista final de las palabras presentadas a los nifios para
ser definidas y sus definiciones formales encontradas en el Diccionario de la Real
Academia de la Lengua Espariola (RAE) en linea para todas las palabras con excepcion de
Auch, Awww y Ja ja ja halladas en RAE consultas mediante Twitter, en ese momento, ahora

X.

En esta lista se resalta con un subrayado el término <<emocion>>,
<<sentimiento>>, <<estado de dnimo>>, <<alteracion del animo>>, <<movimiento del
animo>>, <<sensacion>>, <<estado>> que contienen en su definicion algunas palabras.
Cabe mencionar que hay palabras que no contienen en su definicion estos términos, pero

que se relacionan con una palabra que si remite a otra emocion, sentimiento o estado de

59



animo, alteracion del animo, movimiento del animo, sensacion, estado, como es el caso de
Feliz que remite a Felicidad, Impresionante que remite a Impresion, Miedo a Angustia -
ademads de ser una emocion bésica-, Resentimiento a Resentirse, Gudcala a Desagrado; en
estos casos se subrayan estos términos en las definiciones de las palabras relacionadas. Hay
otros casos como Carcajada, Hambre, Pegar y Sentido, -da que no contienen en su
definicion los términos mencionados ni remiten a éstos mediante palabras relacionadas; no
obstante, aun asi se incluyeron y resaltaron en negritas: Carcajada 'y Hambre porque se
considerd que los nifios en su definicion podrian relacionarlas con sentimiento o emocion;
mientras que las palabras Pegary Sentido, -da se incluyeron porque a pesar de que no
contienen en sus definicion los términos mencionados ni remiten a éstos , si aparecen en la

lista del DLE.

Las emociones basicas, de acuerdo con el estudio sobre expresiones faciales en
diferentes culturas de Paul Ekman y Wallace V. Friesen (1971), son seis y se comprenden
universalmente: alegria, tristeza, enojo, sorpresa, miedo y asco. En esta lista, a partir de la
intuicion, se considerd que alegria, tristeza, enojo y miedo son emociones comunes y
familiares para los nifios. Aun asi, sorpresa se omitio y asco fue sustituido por la

interjeccion Gudcala; estas palabras se colocaron en negritas y subrayado.

Como senalan Ekman y Friesen (1971), sus hallazgos sobre estas seis expresiones
emocionales universales fueron consistentes incluso en culturas preliteratas, lo cual

respalda su caracter comprensible para todas las personas

A continuacion, se agrega la lista final de las 40 palabras y sus definiciones

obtenidas de la RAE que fueron utilizadas para esta investigacion:
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A

10.
11.

12.
13.
14.

15

17.
18.
19.

20.

21

22.

23

Alegria: Sentimiento grato y vivo que suele manifestarse con signos exteriores.
Amor: Sentimiento de afecto, inclinacion y entrega a alguien o algo.

Brincar: Alterarse a causa de alguna_emocidn.

Carcajada: Risa impetuosa y ruidosa.

Compasion: Sentimiento de pena, de ternura y de identificacion ante los males de
alguien.

Corazon: Sentimientos. Es una persona de buen corazén.

Culpa: Accidon u omisidon que provoca un sentimiento de responsabilidad por un
dafio causado.

Desahogar: Manifestar violentamente un sentimiento o un estado de animo
aliviandose asi de él.

Disgusto: Sentimiento, pesadumbre e inquietud causados por un accidente o una
contrariedad.

Dolor:_Sentimiento de pena y congoja.

Emocién: y pasajera, agradable o penosa, que va acompafada de cierta conmocion
somatica.

Emocionante: Que causa emocion.

Enojo: Movimiento del animo que suscita ira contra alguien.

Escalofrio: Sensacion semejante al escalofrio, producida por una emocién intensa,
especialmente de terror.

. Feliz: Que tiene felicidad. Felicidad: Estado de grata satisfaccion espiritual y fisica.

16.

Gratitud: Sentimiento que obliga a una persona a estimar el beneficio o favor que
otra le ha hecho o ha querido hacer, y a corresponderle de alguna manera.

Grito: Manifestacion vehemente de un sentimiento colectivo.
Hambre: Gana y necesidad de comer.

Herir: Mover o excitar en el animo alguna pasion o sentimiento, frecuentemente
doloroso; afligir, atormentar el animo.

Horror: Sentimiento intenso causado por algo terrible y espantoso.

. Impresionante: Que causa gran impresion, en especial asombro o admiracion.

Impresion: Efecto o sensacidén que algo o alguien causa en el animo. Me hizo
impresion aquello.

Ira: Sentimiento de indignacidon que causa enojo.

. Miedo: Angustia por un riesgo o dano real o imaginario. Angustia: Sofoco,

sensacion de opresion en la region toracica o abdominal.
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24.

25.

26.
27.
28.
29.

30.
31.

32.
33.
34.
35.

36.

37.

38.

39.

40.

Orgullo: Sentimiento de satisfaccion por los logros, capacidades o méritos propios o
por algo en lo que una persona se siente concernida.

Paz: Estado de quien no esta perturbado por ninglin conflicto o inquietud. Disfrutar
de una paz profunda.

Pegar: Castigar o maltratar a alguien con golpes.
Pena: Sentimiento grande de tristeza.
Queja: Expresion de dolor, pena o sentimiento.

Resentimiento: Accidn y efecto de resentirse. Resentirse: Tener sentimiento, pesar o
enojo por algo.

Risa: Movimiento de la boca y otras partes del rostro, que demuestra alegria.

Satisfaccion: Razdn, accidon o modo con que se sosiega y responde enteramente a
una queja, sentimiento o razén contraria.

Sentido/da: Dicho de una persona: Que se ofende con facilidad.

Sentimiento: Hecho o efecto de sentir o sentirse.

Ternura: Sentimiento de carifio entrafiable.

Traicionar: Dicho de algo que se hace o dice: Delatar la verdadera intencion o
sentimiento de quien lo hace o dice.

Tristeza: Cualidad de triste. Triste: Afligido, apesadumbrado. Juan estd, vino, se
fue triste.

Guacala: interj. coloq. El Salv., Hond., Méx. y R. Dom. U. para indicar desagrado,
asco o rechazo.

Auch: #R AEconsultas (2020). Las interjecciones tradicionales en espafiol para
expresar dolor son «ay» y «(h)uy». No obstante, también se documentan, y son
validas, las formas «au» y «auch»: «jAuch! jEso dolio!

Aw: #RAEconsultas (2020) La forma «aw» corresponde a una interjeccion inglesa
que expresa compasion, disgusto o desaprobacion. En espaiol, en ese contexto, lo
normal seria el uso de la interjeccion «ohy.

Jajaja: 1. interj. U. para indicar la risa, la burla o la incredulidad. U. m. repetida.
#RAEconsultas (2021) «Ja» es una interjeccion. Las interjecciones y onomatopeyas
repetidas se separan por comas: «ja, ja, ja»; «ay, ay, ay»; «guau, guau». Otra cosa es
el sustantivo «jajaja», lexicalizacion de esta.

En sintesis, esta lista de 40 palabras totales contiene vocablos que incluyen 26 palabras de

las listas léxicas del DLE, 4 encontradas con el criterio de sentimiento y 22 con el criterio

emocion; 4 interjecciones, 3 emociones basicas y 7 palabras seleccionadas bajo el criterio
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de la investigadora, basada en su experiencia como cuidadora y en su intuicion respecto a

cudles serian mas accesibles para ser definidas por los nifios.

Tabla 2. Lista total de palabras y sus criterios de seleccion

DLE (emocion) | DLE Interjecciones | Emociones Criterio
(sentimiento) basicas facultativo
Alegria Brincar Auch Enojo Carcajada
Amor Emocién Aww Miedo Corazon
Compasion Emocionante Guacala Tristeza Feliz
Culpa Escalofrio Jajaja Hambre
p Impresionante
Dfesahogar Resentimiento
Disgusto Risa
Dolor
Gratitud
Grito
Herir
Horror
Ira
Orgullo
Paz Pegar
Pena Queja
Satisfaccion
Sentido,da
Sentimiento
Ternura
Traicionar
22 4 4 3 7

3.2 Memorias del piloto

El interés por observar las estrategias que utilizan los nifios para formar sus propias

definiciones naci6 a partir de una relacidon personal con infantes de todas las edades y su
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insaciable curiosidad. Constantemente preguntan qué es eso, qué quiere decir aquello y sus
incansables ‘por qué’.

La experiencia como criadora y cuidadora me expuso a la constante improvisacion
de definiciones que me solicitaban los nifios, teniendo que utilizar distintas estrategias para
responder a las espontaneas preguntas que me demandaban significados de distintos
objetos, situaciones o emociones de la vida cotidiana. Eso me llevo a preguntarme como es
que los infantes construyen sus propias definiciones y cuéles son las estrategias que
utilizan.

Tras estas primeras experiencias y para iniciar la investigacion, se delimit6 el
campo semantico a las emociones por ser conceptos psicologicos que requieren de cierta
introspeccion y también por la necesidad que existe de reconocer y hablar de las
emociones. El plan en un inicio fue asistir a una escuela con el permiso de padres y
maestros para entrevistar a nifios de tercero de preescolar y tercero de primaria, pero la
cuarentena debido a la pandemia de COVID-19 causada por el virus SARS-CoV-2 lo
impidio.

Se recurrid a un plan emergente que funcion6é como prueba piloto: se entrevistaron
11 infantes, 6 nifios y 5 nifias de los 6 afos de educacion primaria (6, 7, 8,9, 10 y 11 afios
de edad). Esta planeacion pudo llevarse a cabo porque recurri a mi propio circulo de
personas conocidas: mi hija, mis sobrinas y sobrinos, las hijas e hijos de mis amigas y las
hijas e hijos de un grupo de mamas de la red social FaceBook en donde participo. La
entrevista se llevo a cabo mediante distintos medios como videollamadas, audios por chat
instantaneo, o en reuniones familiares siempre con el permiso verbal de los cuidadores. Con
esta diversidad de medios, la metodologia no fue puntual y no hubo sistematizacion en la

recoleccion de datos. No obstante, estos fallos de la prueba piloto se convirtieron en areas
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de oportunidad que sirvieron para afinar el método para la recoleccion final de los datos.
Para la recopilacion de datos que sirvio para el proyecto, ya se realizé un guion con
preguntas especificas para solicitar la informacion, por ejemplo: “;Qué es para ti alegria?
(Qué entiendes cuando escuchas alegria? ;Qué significa para ti alegria? ;Como lo
definirias? Se redactaron consentimientos informados para ser firmados por algiin tutor de
los infantes y también se les entregaron a los tutores encuestas para recabar datos
sociodemogréficos con la finalidad de conocer més sobre el contexto de los entrevistados.
Con el regreso paulatino a la llamada normalidad al terminar la pandemia de
COVID-19, se gestiond la entrada a 2 escuelas para continuar con el plan original de
entrevistar a 4 nifias y 4 niflos de tercero de preescolar y a 4 nifias y 4 nifios de tercero de

primaria. En mayo de 2022 se comenz6 con la recoleccion de datos.

3.3 Recoleccion de datos

Las escuelas donde se recolectaron los datos se encuentran en la region de Puebla-Poniente
de la capital del estado'®, una zona de nivel socioeconémico ‘D’!*. Geograficamente, ambas
escuelas se sitian en el sur poniente de la ciudad de Puebla. La “Escuela Primaria Federal

Defensores de la Republica” esta localizada en la colonia Loma bella, una unidad

13 Bl estado de puebla esta dividido en 19 Coordinaciones de Desarrollo Educativo (CORDE): Puebla-Norte,
Puebla-Sur, Puebla-Oriente, Puebla-Poniente, Huauchinango, Chignahuapan, Teziutlan, Libres, Cholula,
IzGcar de Matamoros, Acatlan, Tepeaca, Tehuacan, Zacapoaxtla, Ciudad Serdan, Atlixco, Tepexi de
Rodriguez, San Martin Texmelucan y Zacatlan. Las escuelas de donde se tomaron los datos se encuentran
bajo la coordinaciéon de la CORDE Puebla-Poniente. (Secretaria de Educacion Publica del Estado de Puebla
s.f).

14 La clasificacion de niveles socioeconémicos de acuerdo con la Asociacién Mexicana de Agencias de
Investigacion y Opinion Publica [AMAI] A.C. (s.f.) estan divididos en A/B, C+, C, C-, D+, D, E. Tomando
como criterios: nivel de estudios del jefe de familia, penetracion de internet, nimero de bafios completos del
lugar donde habitan, numero de autos que poseen o utilizan como propios, numero de dormitorios del lugar
donde habitan, nimero de personas ocupadas en la familia.

Segun los datos tomados de la Encuesta Nacional de Ingresos y Gastos en los Hogares [ENIGH] del 2020
realizada por el Instituto Nacional de Geografia y Estadistica [INEGI] (s.f.) la AMAI ubica a las colonias
Loma Bella y Patrimonio en el nivel social ‘D’.
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habitacional de clase trabajadora, contigua a un preescolar federal y a una secundaria
técnica, esto hace que las 3 escuelas juntas funcionen como un centro escolar donde los
estudiantes cursan desde el preescolar hasta la secundaria.

El Jardin de Ninos “Moisés Saenz”, ubicado en la colonia Patrimonio, es una
institucion de educacion preescolar de tamafo reducido, que cuenta con un solo grupo por
grado, conformado por aproximadamente 25 estudiantes cada uno. Durante el ciclo escolar
en que se realiz6 la recoleccion de datos, todas las educadoras a cargo de los grupos eran de
nuevo ingreso. Esta particularidad representa un factor relevante para el andlisis, ya que la
experiencia profesional del personal docente puede influir en el clima escolar, las
dindmicas de aula y la implementacion de estrategias pedagogicas.

Primaria

Se selecciono la “Escuela Primaria Federal Defensores de la Republica” entre otras
opciones por la practicidad geografica que tiene para mi como tesista y por la accesibilidad
del personal para trabajar con el proyecto. Se planted en un documento, a grandes rasgos,

en qué consistia la tesis. El contenido de este documento se puede apreciar a continuacion:

Los nifios se apropian del mundo cuando lo nombran, saber definir con palabras lo que
sienten les da el poder de conocerse y comunicarse mejor.

El presente proyecto de tesis para el grado de licenciatura tiene como objetivo elaborar un
diccionario a partir de las definiciones que hacen los nifios de tercero de preescolar de
palabras que denotan emociones y sentimientos, con el fin de profundizar un poco en la
conceptualizacion infantil de las emociones.

Se trabajard solicitando a nifios de tercero de primaria que definan 40 palabras, se
registraran sus definiciones en formato de audio para posteriormente transcribirlas y
utilizarlas para la elaboracion del Microdiccionario infantil de las emociones.
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Cabe senalar que conforme el proyecto fue avanzando se precisaron algunos otros objetivos
que se relacionan con este documento, pero que se sefialaron después de otra manera, coémo
fue el caso del interés por investigar las estrategias que utilizan los nifios para definir.

En una reunion con la Directora de la escuela en turno vespertino: Lic. Concepcion
Sanchez Urrutia, y el profesor del grupo tercero B: Lic. Luis Angel Medel Mejia se
proporciond un documento donde se relataba el procedimiento a seguir, asi como un
consentimiento informado para ser firmado por los tutores (Anexo 1 “Procedimiento y
consentimiento informado™) y una encuesta solicitando datos sociodemograficos de los
nifios, para ser entregada a los padres (Anexo 2 “Encuesta sociodemografica”).

El profesor seleccioné a los ocho estudiantes requeridos para realizar la recoleccion
de datos considerando a los padres més cooperativos con las actividades; previamente se le
habia solicitado paridad en el nimero de nifias y nifos.

Para identificar a los estudiantes de preescolar y primaria, y para mantener su
anonimato se cre6 una etiqueta con las tres primeras letras del nivel escolar en mayusculas
(PRI para primaria, PRE para preescolar), seguidas de un guion medio, después una M
mayuscula para mujeres o una H para hombres, otro guion medio y las tres primeras letras
de su nombre en mayusculas. Se ilustra este etiquetado con dos ejemplos ficticios: en nivel
primaria se entrevista a la nifia Maria, su etiqueta seria PRI-M-MAR; en el caso de
preescolar, se entrevista al nifio Pedro, su etiqueta seria PRE-H-PED.

Se inici6 con las entrevistas de los nifios de tercero de primaria el miércoles 11 de
mayo de 2022. El dia en cuestion la sala programada para realizar las entrevistas estaba
ocupada, asi que se tuvieron que realizar en un espacio a la intemperie entre los salones;

esto no impidi6 que los estudiantes estuvieran comodos, aunque si aumento el ruido
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ambiental. El equipo que se utiliz6 para grabar las entrevistas fue el “grabador de voz”
incluido en el software de un teléfono celular Samsung Galaxy A30.

Las entrevistas comenzaron alrededor de las 14:00 horas, media hora después de la
entrada. Por indicacion del profesor de grupo la consigna fue que respondieran la mayor
cantidad de palabras posibles.

La primera colaboradora fue PRI-M-KIT, se mostré colaborativa y logro responder
las preguntas en una sola sesion. La entrevistadora se mostraba nerviosa y en ocasiones
olvid¢ las instrucciones, pero esto no impidi6 realizar la recopilacion de los datos.

Ese mismo dia se entrevistd a otros dos colaboradores, todo antes de que tuvieran
educacion fisica y recreo. La segunda se dio en las mismas condiciones y PRI-M-KEN, al
igual que PRI-M-KIT, se mostr6 colaborativa. PRI-H-DAM, el Gltimo entrevistado de esa
jornada, no respondid a casi ninguna de las preguntas, se mostré timido y poco
colaborativo.

En las grabaciones de ese primer dia se escucha mucho ruido de fondo, en
momentos se detienen las entrevistas mientras pasa algin vehiculo grande en la calle o
mientras pasan nifios gritando, pero logran escucharse las definiciones.

El segundo dia de toma de datos fue el viernes de la misma semana, se realizaron
dos entrevistas, iniciando nuevamente en la intemperie. PRI-H-ANG fue el primer
entrevistado de la jornada, se port6 algo timido, hablaba a un volumen bajo, debido al uso
del cubrebocas y a los sonidos externos hay partes en la grabacion que no se alcanzan a
escuchar bien. La segunda y tltima colaboradora del viernes 13 de mayo fue PRI-M-ANN,
ya dentro de la sala contigua a la direccion, estd entrevista se desarrolld bien.

Las ultimas dos entrevistas se realizaron el miércoles 18 de mayo, los colaboradores

fueron PRI-H-ERI y PRI-M-VAL. La jornada se dio sin mayores contratiempos.
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A pesar de que en un principio se solicitaron cuatro nifias y cuatro nifios se
entrevistaron a cuatro nifias y tres nifios debido a que uno de los pequefios seleccionados se
transfirid a otra escuela antes del inicio de la toma de datos.

Preescolar

La eleccion de la escuela y el primer acercamiento con esta institucion se dio de manera
similar a la primaria. Existia una practicidad geografica y una accesibilidad del personal de
la escuela. Se realiz6 una reunion con la directora Esperanza del Pilar Gomez Estévez y la
educadora de tercero Concepcion Gabriela Salvador Ruiz donde se les explicé de qué
trataba el proyecto, se les entregaron los consentimientos informados y las encuestas
sociodemogréaficas para los padres.

La recoleccién de datos en el Jardin de Nifios “Moisés Sdenz” comenzo el martes 12
de julio de 2022, aproximadamente tres semanas antes de la clausura del ciclo escolar.
Debido a la cercania del cierre del ciclo, el tiempo disponible para realizar las actividades
fue limitado, y tanto el alumnado como el personal docente mostraban signos de ansiedad y
expectacion ante la proximidad de las vacaciones. Para llevar a cabo las entrevistas se
asigno la sala de usos multiples; sin embargo, el primer dia dicho espacio fue ocupado por
una reunion del comité de padres de familia, por lo que las entrevistas dieron inicio hasta
después del recreo.

PRE-H-IAN fue el primer nifio en participar, se mostrd cooperativo y logro
completar la entrevista en una sola sesion. Posteriormente fue entrevistada PRE-M-CAM
quien solo quiso responder hasta la décima palabra. Por Gltimo, en esa jornada PRE-H-SAN
y PRE-M-V AN respondieron 20 palabras respectivamente. Cabe mencionar que en el
transcurso de las entrevistas algunas personas entraron a la cocina contigua a la sala de usos

multiples y ocasionalmente se oyen sus risas y voces en las grabaciones.
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El miércoles 13 de julio fue el turno de PRE-M-YAM, PRE-H-IVA y PRE-M-NAT,
quienes concluyeron la entrevista en una sola sesion, dando la oportunidad de continuar con
PRE-M-CAM y PRE-M-VAN. El 14 de julio fue el Gltimo dia de toma de datos, con la
entrevista completa de PRE-H-CAR vy la conclusion de PRE-H-SAN.

Como investigadora me encontré con una gran diferencia entre los pequefios de
preescolar y los de primaria a la hora de entender lo que decian, confiando en que en las
grabaciones todo estuviera mas claro. Mantener la atencion de los nifios también fue una
dificultad, pero gracias a la sistematizacion del método de solicitud de datos adquirido en la
experiencia de hacerlo con los nifios de primaria, obtuve més seguridad y no se presentaron

tantos errores en la recoleccion de los datos.

3.4 Categorias de analisis
Las estrategias utilizadas por los nifios para definir cada una de las 40 palabras preguntadas
dentro del campo léxico de emociones, sentimientos o estados de animo, fueron clasificadas

y subclasificadas de la siguiente manera:

Sustitucion por similitud: Se refiere a cuando la palabra que se quiere definir puede ser
suplida (de manera exitosa o no) por otra palabra o expresion parecida. Se subcategorizo de
la siguiente manera:

e ‘Campo léxico concreto’, cuando la palabra que quiere sustituir no pertenece a la
misma categoria gramatical y es un objeto o cosa palpable o definida, por ejemplo:
<<Mi mama>> (PRE-H-IVA, Amor, Sustitucion por similitud: campo Iéxico
concreto, 2022), PRE-H-IVA busco sustituir la palabra Amor con <<mi mama>>,

que no pertenece a la misma categoria gramatical y es un objeto delimitado.
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e ‘Campo léxico abstracto’, cuando la palabra que quiere sustituir no pertenece a la
misma categoria gramatical, pero es un objeto indefinido, subjetivo o emocional:
<<Como feliz>> (PRI-M-ANN, Satisfaccion, sustitucion por similitud: campo
1éxico abstracto, 2022). En este caso la colaboradora sustituy6 la palabra
satisfaccion por la palabra <<feliz>>, que no pertenece a la misma categoria
gramatical y es un concepto emocional.

e ‘Sindnimo’, cuando la palabra con la que se intenta sustituir la emocion a definir
cumple con las caracteristicas de un sinéonimo, es decir, pertenece a la misma
categoria gramatical y puede ser sustituta sin que se pierda el sentido de lo que se
quiere decir, por ejemplo: <<Es como saltar, saltar>> (PRI-H-ERI, Brincar,
Sustitucion por similitud: sindnimo, 2022), PRI-H-ERI utilizé <<saltar>> como
sindénimo de brincar.

e ‘Anténimo’, cuando la palabra que se quiere sustituir significa lo contrario a lo que
se quiere definir: <<Ahogar>> (PRE-M-CAM, Desahogar, Sustitucion por
similitud: anténimo, 2022). En este caso se us6 <<ahogar>> para intentar sustituir

desahogar, siendo conceptos antonimos entre si.

Explicacion: Se refiere a una estrategia discursiva y didactica que consiste en exponer de
manera clara, ordenada y comprensible una materia, doctrina o texto, con el fin de facilitar
su entendimiento por parte del receptor. Esta practica resulta fundamental en el contexto
educativo, ya que permite mediar entre el conocimiento experto y el conocimiento del
estudiante, a través de diversos recursos como ejemplos, analogias, descripciones o

reformulaciones (Camps 2003; Cassany 1999). Ademas, se considera una técnica didactica
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esencial para la transmision del conocimiento, particularmente cuando se busca estructurar

la informacion de manera légica y significativa (Ruiz 2008).

‘Causa o motivo’, declara una accion o situacion que produce a lo que se refiere la
palabra a definir, por ejemplo: <<Es cuando te lastiman un sentimiento>> (PRI-H-
ANG, Herir, Explicacion: causa o motivo, 2022), en este caso observamos que la
causa de la herida es que <<te lastimen un sentimiento>>.

‘Cualidad o preferencia’: menciona una caracteristica del concepto, puede utilizar
un adjetivo o refiere una inclinacién, por ejemplo: <<Fuerte>> (PRE-M-CAM,
Grito, explicacion: cualidad o preferencia, 2022), en este caso observamos que una
cualidad del grifo puede ser <<fuerte>>.

‘Descripcion de la accidn, objeto o situacion’, enlista caracteristicas o procesos,
representa por medio de palabras y da detalles, por ejemplo: <<Horror es de que
como tiene mucho miedo y no se quiere quedar solito>> (PRE-H-IAN, Horror,
Explicacion: descripcion de la accion, objeto o situacion, 2022). PRE-H-IAN enlista
lo que para él es el horror.

‘Declara qué es’, brinda directamente lo que considera una definicion del concepto:
<<Enojo es cuando ya no soportas algo y te quieres desquitar>> (PRI-H-ERI,
Enojo, Explicacion: declara qué es, 2022). En este caso el colaborador nos da una
definicidn de lo que €l considera enojo.

‘Estado’, dice la situacion en la que se encuentra algo, usa el verbo estar o el verbo
ser: <<Estar en peligro>> (PRE-M-CAM, Horror, Explicacion: estado 2022). En
este caso PRE-M-CAM dio la situacion en la que nos encontramos cuando

enfrentamos el horror.
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‘Se centra en la forma mas que en la funcion’, por ejemplo: <<Gratitud, que alguien
esta grandiando (sic)>> (PRE-H-CAR, Gratitud, Explicacion: se centra en la forma,
2022), en este caso observamos un proceso creativo en donde se agrega un morfema
derivativo, especificamente el sufijo ‘-ando’ para crear el gerundio ‘gradiando’ a
partir del sustantivo gratitud.

Responde a una de las siguientes preguntas: donde, cdmo, cudndo, con quién; por
ejemplo: <<en mi panza>> (PRE-M-NAT, Carcajada, Explicacion: responde a una
pregunta (donde, como, cudndo, con quién), 2022). PRE-M-NAT respondio6 a la

pregunta en donde a la hora de querer definir carcajada.

Ejemplificacion: Demostrar, ilustrar o autorizar con ejemplos lo que se dice, se

subcategorizo en:

‘Objeto especifico’, cuando el ejemplo es algo definido, determinado: <<Guacala es
como algo asqueroso que no nos gusta a nosotros>> (PRI-M-KIT, Gudcala,
Ejemplificacion: objeto especifico, 2022). En este caso se ejemplifico gudcala con
un objeto determinado: <<algo asqueroso>>.

‘Actividad, anécdota o experiencia’, cuando su ejemplo es algo que hizo o
experimento el sujeto o alguien que conoce o cuenta una anécdota, por ejemplo:
<<Pus (sic) yo cuando me voy a dormir me destapo>> (PRE-M-NAT, Escalofrio,
Ejemplificacion: actividad, anécdota o experiencia, 2022). PRE-M-NAT ejemplifico
escalofrio con una actividad que ella realiza cuando se duerme.

‘Situacién hipotética’, cuando habla de una situacion supuesta, que puede pasar,

ejemplo: <<Que ya no hay nada de ruido y puedes comer tranquila>> (PRE-M-
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CAM, Paz, Ejemplificacion: situacion hipotética, 2022). En este caso PRE-M-CAM

ejemplificod con paz con una situacion ideal.

Preguntar a alguien: Cuando le preguntaria a alguien: <<Le preguntaria a alguien porque
no se>> (PRE-H-CAR, Escalofrio, Preguntar a alguien, 2022) o lo buscaria en una fuente:
<<Lo definiria de TikTok>> (PRE-M-NAT, Gratitud, Preguntar a alguien, 2022).
No sé: se subcategorizd en:
e (Cuando el nifio me dice “no s¢”, como PRE-H-IVA con la palabra resentimiento.
e Cuando se queda en silencio, no responde, por ejemplo, PRI-H-DAM con la palabra
satisfaccion.

e Cuando dice “no”, como PRI-H-DAM con la palabra pena.

Repeticion: Cuando vuelve a decir la misma palabra, sin brindar mayor informacion:
<<Para mi corazon, pues significa, pues un corazén>> (PRI-M-VAL, Corazon, repeticion,
2022).

Los nifios también pueden realizar combinaciones de distintas estrategias para
realizar sus definiciones. Estas combinaciones se clasificaron de la siguiente manera:
Sustitucion por similitud con explicacion: se utiliza la combinacion de sustitucion por
similitud cuando se suple la palabra por otra palabra o expresion parecida y se agrega
informacion para hacer mas claro el concepto. Se dividi6 en:

e ‘Campo léxico concreto’ mas ‘causa o motivo’, ejemplo: <<Mi mama4, porque la
quiero mucho>> (PRE-H-IAN, Amor, Sustitucion por similitud con explicacion:
Campo Iéxico concreto mas causa o motivo, 2022). En este caso, el colaborador
sustituyd amor con <<mi mama>>y explico la causa por la que su mama es amor:

<<porque la quiero mucho>>.
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e ‘Campo léxico abstracto’ mas ‘cualidad o preferencia’, ejemplo: <<Como que
amistad, asi como muy amable y asi>> (PRI-M-ANN, 4mor, Sustitucion por
similitud con explicacion: Campo léxico abstracto mas cualidad o preferencia,
2022). En este caso se sustituy6 amor’ con <<amistad>>y lo explicé por su
cualidad <<muy amable>>.

e ‘Campo léxico abstracto’ mas ‘descripcion de la accion’, objeto o situacion,
ejemplo: <<Es como la carcajada, pero tiene diferente nombre, tiene para diferente
risa y tienen muchas cosas. Bueno la risa para mi seria pues como te ries cuando te
hacen reir, cuando te rie un payaso, cuando te hace reir algo, le que sea, eso para mi
es la risa>> (PRI-M-KIT, Risa, Sustitucion por similitud con explicacion: Campo
l1éxico abstracto mas descripcion de la accion, objeto o situacion, 2022). PRI-M-KIT
sustituyo risa con <<carcajada>>y luego enlist6 algunas de sus caracteristicas.

e ‘Sinonimia’ mas ‘descripcion de la accidn, objeto o situacion’, ejemplo: <<Paz, lo
definiria como que fuera felicidad o alegria a una persona porque estamos sin
pelear, sin pegar, sin nada, solo estuviéramos feliz con esa misma persona>> (PRI-
M-KEN, Paz, Sustitucion por similitud con explicacion: Sindnimo mas descripcion
de la accion, objeto o situacion, 2022). En este caso la colaboradora quiso usar
<<felicidad>> o <<alegria>> como sindénimo de paz y describio lo que es la paz

para ella.

Sustitucion por similitud con ejemplificacion: Dentro de la clasificacion de estrategias
para definir emociones también se encuentra la combinacion de sustitucion por similitud,
cuando se suple una palabra por otra palabra o expresion parecida; con ejemplificacion,

cuando se ilustra con palabras lo que se quiere decir. Se subcategoriz6 asi:
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‘Campo léxico abstracto’ mas ‘objeto especifico’, ejemplo <<Seria como
tierno, algo tierno>> (PRI-H-ANG, Awww, Sustitucion por similitud con
ejemplificacion: Campo léxico abstracto mas objeto especifico, 2022). Esto
se considerd como ejemplo de campo 1éxico abstracto mas objeto especifico
ya que sustituye awww por <<tierno>>y luego menciona <<algo tierno>>
como ejemplo de awww.

‘Campo léxico abstracto’ mas ‘situacion hipotética’, ejemplo:
<<Impresionante es como tener sorpresa a una cosa que a nosotros nos dan o
al ver una pelicula>> (PRI-M-KEN, Impresionante, Sustitucion por
similitud con ejemplificaciéon: Campo 1éxico abstracto mas situacion
hipotética, 2022). En este caso sustituyo impresionante por <<sorpresa>>y

comento la situacion hipotética de <<ver una pelicula>>.

Explicacion con ejemplificacion: Otra combinacion de estrategias para definir emociones

que pueden ser utilizadas por los nifios es la de dar a conocer algo con palabras claras, es

decir la explicacion y agregar mas informacién por medio de un ejemplo, la

ejemplificacion. Esta combinacion fue subcategorizada de la siguiente manera:

‘Declara qué es’ mas ‘actividad, anécdota o experiencia’: <<Como cuando
ves una pelicula de terror, pero te da mucho miedo y gritas, o sea con un
sonido de tu boca que dice ah, asi muy muy grande te espantas y eso para mi
es lo significa grito>> (PRI-M-KIT, Grito, Explicacion con ejemplificacion:
Declara qué es mas actividad, anécdota o experiencia, 2022). PRI-M-KIT
define lo que para ella es grito <<con un sonido de tu boca que dice ah>>y

antes ejemplifica con la actividad de <<ver una pelicula de terror>>.

76



e ‘Descripcion de la accion, objeto o situacion’ mas ‘situacion hipotética’:
<<Pues cuando te enojas pues a veces no piensas las cosas que vas a decir o
vas a hacer, entonces le dices algo que no le gusta a la persona y pues le
pegas y eso es lo que, pues, no entendiste de tu cuerpo y porque lo hizo y
eso para mi es pegar>> (PRI-M-KIT, Pegar, Explicacion con
ejemplificacion: Descripcion de la accion, objeto o situaciéon mas situacion
hipotética, 2022). En este caso la colaboradora describié en qué situacion es
pegar <<cuando te enojas, a veces no piensas las cosas>>y mencion6 una
situacion que puede pasar: <<le dices algo que no le gusta a una personay ,
pues, le pegas>>.

e ‘Declara qué es’ mas ‘objeto especifico’: <<Es como algo de que nos
reiriamos de una persona o algo chistoso>> (PRI-M-KEN, Carcajada,
Explicacion con ejemplificacion: Declara qué es mas objeto especifico,
2022). En este ejemplo, PRI-M-KEN dice que carcajada es <<reirnos>>y
ejemplifico con un objeto especifico: <<de una persona o algo chistoso>>.

e ‘Declara qué es’ mas ‘situacion hipotética’: <<Sentimiento es algo que
sentimos cuando vemos algo de miedo, algo que nos hace felices, algo que
nos hace enojados y asi>> (PRI-H-ERI, Sentimiento, Explicacion con
ejemplificacion: Declara qué es mas situacion hipotética, 2022). En este caso
se define sentimiento como <<algo que sentimos>>y ejemplifica con la

situacion hipotética de <<cuando vemos algo que nos da miedo>>.

Otro: En ocasiones la definicién puede no encajar con los criterios para incluirse en alguna

de las categorias propuestas, en ese caso, se coloco en ‘otro’: <<La alegria es un
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sentimiento que tu sientes cuando te dan un regalo o cuando estds muy, tienes muchas
emocione dentro de ti que no te dejan controlarlo y te pones feliz. A veces puedes, pus,
llorar de la felicidad y a veces te sientes muy feliz que hasta abrazas a una persona, a la
persona que sea que te haya dado un regalo un abrazo, o pus lo extrafiaste y ya lo hayas
visto apenas. Osea eso es para mi lo que significa la alegria>> (PRI-M-KIT, Alegria, Otro,
2022).
3.5 Sistematizacion y analisis de los datos
Los datos quedaron registrados en 18 archivos de audio con formato .M4a (archivo de
audio MPEG-4), con una duracion que va de los 6 minutos y 36 segundos, hasta los 19
minutos y 15 segundos en el caso de primaria, y de los 5 minutos y 56 segundos a los 9
minutos y 58 segundos para el caso de preescolar.

Con el fin de sistematizar los datos se realizaron cuatro tablas en hojas de calculo
(el enlace para acceder a las tablas 3, 4, 5 y 6 se encuentra en el Anexo 4 de este
documento). En la fila 1 se coloco, en las columnas de la A a la E, el nimero de cada
emocion, el codigo que identifica a cada colaborador, el nivel escolar (preescolar o
primaria), el sexo de los participantes y la emocion a definir. En las columnas de la F a la
AK las estrategias, y sus respectivas subcategorias, utilizadas por los nifios:
‘SUSTITUCION POR SIMILITUD’ (‘campo léxico concreto’, ‘campo léxico abstracto’,
‘sin6nimo’ y ‘anténimo’), ‘EXPLICACION’ (‘causa o motivo’, ‘cualidad o preferencia’,
‘descripcion de la accion, objeto o situacion’, ‘estado’, ‘se centra en la forma (morfema de
derivacion)’ y ‘responde a una pregunta’), ‘EJEMPLIFICACION’ (‘objeto especifico’,
‘actividad, anécdota o experiencia’ y ‘situacion hipotética’), ‘PREGUNTAR A ALGUIEN

(PERSONA O FUENTE”), ‘REPETICION’, ‘SUSTITUCION POR SIMILITUD CON
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EXPLICACION’ (‘campo léxico concreto mas causa o motivo’, ‘campo léxico abstracto
mas cualidad o preferencia’, ‘campo 1éxico abstracto mas descripcion de la accion, objeto o
situacién’ y ‘sindnimo mas descripcion de la accion , objeto o situacién’), ‘SSUSTITUCION
POR SIMILITUD CON EJEMPLIFICACION’ (‘campo léxico abstracto més objeto
especifico’ y “‘campo léxico abstracto mas situacién hipotética’), ‘EXPLICACION CON
EJEMPLIFICACION” (‘declara qué es mas actividad, anécdota o experiencia’,
‘descripcion de la accion, objeto o situacion mds situacion hipotética’, ‘declara qué es mas
objeto especifico’ y ‘declara que es mas situacion hipotética’). En las columnas AL, AM,
AN, AO se coloco la opcion “NO SE’ y sus subcategorias (‘Decir no sé’, ‘no contestar’ y
‘no’). ‘OTRO’, ‘ININTELIGIBLE’ y ‘OMITIDO’ fueron colocados en las columnas AP,
AQ y AR. Por ultimo, se coloco6 en la columna AU ‘CITA’ la transcripcion de algunas
definiciones.

A continuacion, se brinda un ejemplo de como se observa la tabla al aplicar la

sistematizacion descrita anteriormente:

Tabla 3. Concentrado general de datos.
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Para su visualizacidn se presentard la imagen en fragmentos, con un ejemplo, segun se vaya
explicando a continuacion.

Primero, incluimos varias columnas en azul con los datos de identificacion de la
persona entrevistada y de la emocién. La primera entrada en la tabla es la de nimero NO.

donde se enumeran del 1 al 40 las palabras a definir y se repiten en cada sujeto
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entrevistado. En el ejemplo es ‘1’ porque corresponde a la primera palabra a definir
solicitada. En seguida, se encuentra la columna ‘CODIGO’ que corresponde a los datos de
la persona entrevistada, en este caso es ‘PRE-M-NAT’, es decir, PRE: Preescolar, M:
Mujer, y NAT: las tres primeras letras de su nombre. Después se observa el ‘NIVEL
ESCOLAR’, que en este caso es ‘PREESCOLAR’. A continuacion, se incluye una columna
con ‘SEXO’, que en el ejemplo es ‘Mujer’. Finalmente, se encuentra la ‘EMOCION’

descrita, en este caso es la emocion de la ‘Alegria’.

Extracto de la Tabla 3. Codificacion y emocion por analizar.

=

MIVEL
M. -GIIHBG = EBMDLAR = 3EXD = EMOCION =

1 FRE-MMAT  FREEECOLAR  Mus Hmgre

Después se colocaron, con relleno en rojo intenso, las estrategias a evaluar con los criterios
expuestos en el apartado anterior y sus subcategorias con relleno en rojo claro:
‘SUSTITUCION POR SIMILITUD’: ‘campo léxico concreto’, ‘campo léxico abstracto’,
‘sinénimo’, ‘anténimo’; ‘EXPLICACION’: “causa o motivo’, ‘cualidad o preferencia’,
‘descripcion de la accion’, ‘objeto o situacion’, ‘estado’, ‘se centra en la forma’, ‘responde
a una pregunta (donde, como, cuando, con quién)’; ‘EJEMPLIFICACION’: ‘objeto
especifico’, ‘actividad, anécdota o experiencia’, ‘situacion hipotética’; ‘PREGUNTAR A
ALGUIEN’, ‘REPETICION’, ‘SUSTITUCION POR SIMILITUD CON EXPLICACION’:
‘campo 1éxico concreto mas causa o motivo’, ‘campo 1éxico abstracto mas cualidad o
preferencia’, ‘campo 1éxico abstracto mas descripcion de la accion, objeto o situacion’, y

‘sinénimo mas descripcion de la accion , objeto o situaciéon’; ‘SUSTITUCION POR
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SIMILITUD CON EJEMPLIFICACION’: ‘campo léxico abstracto més objeto especifico’
y ‘campo léxico abstracto més situacion hipotética’; ‘EXPLICACION CON
EJEMPLIFICACION’: ‘declara qué es mas actividad, anécdota o experiencia’, ‘descripcion
de la accion, objeto o situacion mads situacion hipotética’, ‘declara qué es mas objeto
especifico’ y “declara que es mas situacién hipotética’; “NO SE’: “decir no sé’, ‘no
contestar’ y ‘no’, ‘OTRO’, ‘ININTELIGIBLE’ y ‘OMITIDA’.

En el caso de PRE-M-NAT se considerd que su definicion de Alegria: <<Alegria es
como un globo>> (PRE-M-NAT, Alegria, Ejemplificacion: Objeto especifico 2022),
cumplia con los criterios para colocarla en ‘EJEMPLIFICACION’ puesto que busca ilustrar
lo que es la Alegria, en la subcategoria ‘objeto especifico’, ya que un globo es un objeto
determinado. En la tabla colocamos esta marca utilizando siempre el niimero 1 como sefial

para cualquier categoria y subcategoria.

Extracto de la Tabla 3. 1dentificacion de las estrategias para definir la emocion.

A 8 c o D s 1 u v
1 o
Actividad,
) NIVEL ) Objets anscdata o situscién  |(PERSOMAG | €ON | concreto+  dado  abstacto+  Sinonimo
NO. = CODIGO = ESCOLAR = SEXO = EMOCIGN espécifico = experiencia =  hipotética = ipei
2 1 1 1

PREM-NAT  PREESCOLAR  Muer Alsgra

Finalmente, una columna de CITA donde se coloc6 la transcripcion de algunas de las
definiciones hechas por los nifios, en el caso ejemplificado, se coloco la definicidon que hizo
PRI-M-NAT de Alegria: <<Alegria es como un globo>> (PRE-M-NAT, Alegria,

Ejemplificacion: Objeto especifico, 2022).
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Extracto de la Tabla 3. Informacion agregada para la cita.

A5 AT Al AN AW

CITA = = = = =
“Alegria es como un globo” (PRE-M-NAT, Alegria, Ejemplificacion: objeto especifico, 2022)

En el momento de completar la primera tabla se encontraron errores en la toma de datos
como la supresion accidental por parte de la entrevistadora de algunas palabras, dato que
fue colocado en la tabla bajo la categoria ‘OMITIDA’ para completar el 100% de los datos.

No obstante, esta decision es cuestionable.

Durante la toma de datos se omitieron algunas palabras por error como
investigadora. En este trabajo omiti inadvertidamente una palabra en la entrevista con los
nifios de tercero de preescolar en 6 ocasiones (1.87%). Las palabras elididas en este nivel
fueron desahogar, herir, traicionar, miedo en 1 ocasion cada uno, y orgullo en 2 ocasiones.
Con los nifios de tercero de primaria se omitieron conceptos en 7 ocasiones (2.5%), estos
fueron: feliz, horror, ira, risa, traicionar, tristeza y ja ja ja en 1 ocasion cada uno. Estas
omisiones no forman parte de las estrategias utilizadas por los nifios, pero si representaron
un pequeilo porcentaje de los datos que no se pudieron analizar al ser omitidos durante la

entrevista.

Como mencioné, esta decision es cuestionable, ya que este porcentaje no forma
parte de los resultados de las estrategias para definir utilizadas por los nifios; no obstante,
en ese momento me parecid necesario incluir estas omisiones para alcanzar el 100% de los

datos; ahora, pasado el tiempo y con otra perspectiva mas madura como investigadora
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tomaria la decision de no incluirlos y tomar como 100% solo los datos que efectivamente
fueron producidos por los nifios. A pesar de ello, siendo un pequefio porcentaje, si bien
cuantitativamente habria variacion, cualitativamente mi andlisis, discusion y conclusiones

se mantendrian.

Por ultimo, en la redaccion del texto cuando se cita la definicion de una emocion,
por ejemplo, <<Alegria es como un globo>> se referencia de la siguiente manera: ‘PRE-M-
NAT, Alegria, Ejemplificacion: objeto especifico, 2022°, que indica los datos de la persona,
la emocion, la categoria: la subcategoria y el afio en que se recopil6 la informacion:

<<Alegria es como un globo>> (PRE-M-NAT, Alegria, Ejemplificacion: objeto

especifico, 2022).

Posteriormente, a partir de los datos, se realizaron 3 tablas mas. Una general, (Tabla 4)
donde se plasmo el namero de nifios que utilizan cada estrategia tanto de preescolar como
de primaria. Y también se estructuraron dos tablas particulares de cada nivel escolar, Tabla
5. Preescolar y Tabla 6. Primaria, en donde la clasificacion se hizo por emocion a definir y
las estrategias usadas en cada una.

En la tabla general se colocé en la fila 1 a partir de la columna B las estrategias, y
sus subcatgorias, utilizadas por los nifios: ‘SUSTITUCION POR SIMILITUD’: ‘campo
léxico concreto’, ‘campo 1éxico abstracto’, ‘sindénimo’, ‘anténimo’; ‘EXPLICACION’:
‘causa 0 motivo’, ‘cualidad o preferencia’, ‘descripcion de la accion’, ‘objeto o situacion’,
‘estado’, ‘se centra en la forma, morfema de derivacion’, ‘responde a una pregunta (donde,
coémo, cuando, con quién)’; ‘EJEMPLIFICACION’: ‘objeto especifico’, ‘actividad,
anécdota o experiencia’, ‘situacion hipotética’; ‘PREGUNTAR A ALGUIEN’,

‘REPETICION’, ‘SUSTITUCION POR SIMILITUD CON EXPLICACION’: ‘campo
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léxico concreto mas causa o motivo’, ‘campo léxico abstracto mas cualidad o preferencia’,
‘campo 1éxico abstracto mas descripcion de la accidn, objeto o situacion’, y ‘sindnimo mas
descripcion de la accion , objeto o situacion’; ‘SUSTITUCION POR SIMILITUD CON
EJEMPLIFICACION’: ‘campo léxico abstracto més objeto especifico’ y ‘campo 1éxico
abstracto més situacion hipotética’; ‘EXPLICACION CON EJEMPLIFICACION’: ‘declara
qué es mas actividad, anécdota o experiencia’, ‘descripcion de la accion, objeto o situacion
mas situacion hipotética’, ‘declara qué es mas objeto especifico’ y ‘declara que es mas
situacion hipotética’; ‘NO SE’: ‘decir no sé’, ‘no contestar’ y ‘no’, ‘OTRO’,

‘ININTELIGIBLE’ y ‘OMITIDA”.

Extracto de la Tabla 4. Encabezados.

R i
s Adouen TEEMSON

En la fila 2 se coloc6 columna A se colocé ‘PREESCOLAR’ y se fue indicando el nimero
de veces que los nifios de ese nivel escolar utilizaron cada una de las estrategias y sus

subcategorias en la columna correspondiente.

84



Extracto de la Tabla 4. Fila preescolar.

. s
SUSTITUCION 4
POR Sinanimiz Antonimiz EXPLICACION  Causs o metus e. |EAEMPLRIGACIE

SIMILITUD.

: | PREESCOLAR 28 8 15 H 2 7 10 18 8 20 14 2 3 187

Finalmente, en esta tabla, se realizo lo mismo con el nivel ‘PRIMARIA’ en la fila 3.

Extracto de la tabla 4. Filas preescolar y primaria.

SUSTITUCION - 5
Sinonimia Antonimia EXPLICACION  Causa o meiva Cuzlidad @ EJEMPLIFICACIO
concreto avstracto preferencia N

SIMILITUD

2 PREESCOLAR 28 ] 15 2 2 7 10 18 8 20 14 2 3 187
©  PRIMARIA 30 2 21 B 1 97 1 10 20 43 3 o o 81

La siguiente tabla, llamada Preescolar, indica el nimero de nifios de preescolar que utiliz6
determinada estrategia para definir cada palabra. En la columna A fila 1 se colocé la
palabra “PREESCOLAR?”, de las filas 2 a la 41 se colocaron las palabras a definir:
‘Alegria’, ‘Amor’, ‘Brincar’, ‘Carcajada’, ‘Compasion’, ‘Corazén’, ‘Culpa’, ‘Desahogar’,
‘Disgusto’, ‘Dolor’, ‘Emocién’, ‘Emocionante’, ‘Enojo’, ‘Escalofrio’, ‘Feliz’, ‘Gratitud’,
‘Grito’, ‘Hambre’, ‘Herir’, ‘Horror’, ‘Impresionante’, ‘Ira’, ‘Miedo’, ‘Orgullo’, ‘Paz’,
‘Pegar’, ‘Pena’, ‘Queja’, ‘Resentimiento’, ‘Risa’, ‘Satisfaccion’, ‘Sentido, sentida’,
‘Sentimiento’, ‘Ternura’, ‘Traicionar’, ‘Tristeza’, ‘Auch’, ‘Awww’, ‘Guacala’ vy,
finalmente, ‘Ja jaja’.

En las columnas de la B a la AM se colocaron, nuevamente, todas las categorias de
clasificacion de las estrategias utilizadas por los nifios para definir emociones y sus
respectivas subcategorias: ‘SUSTITUCION POR SIMILITUD’: ‘campo 1éxico concreto’,
‘campo léxico abstracto’, ‘sindbnimo’, ‘antébnimo’; ‘EXPLICACION’: ‘causa o motivo’,

‘cualidad o preferencia’, ‘descripcion de la accion’, ‘objeto o situacion’, ‘estado’, ‘se centra
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en la forma, morfema de derivacion’, ‘responde a una pregunta (donde, cobmo, cudndo, con
quién)’; ‘EJEMPLIFICACION’: ‘objeto especifico’, ‘actividad, anécdota o experiencia’,
‘situacion hipotética’; ‘PREGUNTAR A ALGUIEN’, ‘REPETICION’, ‘SUSTITUCION
POR SIMILITUD CON EXPLICACION’: ‘campo léxico concreto mas causa o motivo’,
‘campo 1éxico abstracto mas cualidad o preferencia’, ‘campo 1éxico abstracto mas
descripcion de la accion, objeto o situacion’, y ‘sindbnimo mas descripcion de la accion ,
objeto o situacion’; ‘SUSTITUCION POR SIMILITUD CON EJEMPLIFICACION’:
‘campo 1éxico abstracto mas objeto especifico’ y ‘campo Iéxico abstracto mas situacion
hipotética’; ‘EXPLICACION CON EJEMPLIFICACION’: ‘declara qué es mas actividad,
anécdota o experiencia’, ‘descripcion de la accidn, objeto o situacidon mas situacion
hipotética’, ‘declara qué es mas objeto especifico’ y ‘declara que es mas situacion

hipotética’; “NO SE’, ‘ININTELIGIBLE’ y ‘OMITIDA".

Tabla 5. Preescolar.

La siguiente tabla, llamada Primaria, se organizé de la misma manera que la tabla
‘Preescolar’, solo se agregaron las subcategorias ‘Decir no sé’, ‘No contestar’ y ‘No’, a la
categoria ‘NO SE’ en la fila 1 columnas AJ, AK y AL, ademas de la categoria ‘OTRO’

igualmente en la fila 1, columna AM.
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Tabla 6. Primaria.
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Una vez que ha quedado explicado el procedimiento para sistematizar y analizar los datos,

en el siguiente capitulo se presenta el andlisis de los datos y los resultados.

El método para la realizacion de esta investigacion, expuesto en este capitulo, nos
condujo por el camino que sigui6 la investigadora, desde la seleccion de palabras hasta su
registro y sistematizacion, pasando por la prueba y error, la gestion y entrada a las escuelas
para la recoleccion de datos. A manera de conclusion, decimos que, no obstante, se
cometieron errores, éstos pueden volverse areas de oportunidad. El método brind6 los datos
y permitio la sistematizacion y registro de estos datos para poder llevar a cabo la presente

investigacion.
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Capitulo 4. Resultados

En este capitulo, se presentan las distintas estrategias empleadas para definir las emociones.
Los resultados se exponen en graficas comparativas entre frecuencia de uso de cada
estrategia con sus respectivas subestrategias, tanto para los nifios del grupo de tercero de
preescolar como para los nifios del grupo de tercero de primaria entrevistados. Ademas, se

brindan ejemplos de en cada una de estas estrategias a lo largo de los apartados.

4.1 Estrategias para definir utilizadas por los nifios de tercero de preescolar y
tercero de primaria

Los nifios utilizan distintas estrategias para definir. En general las estrategias utilizadas por
los nifios son la sustitucion por similitud, explicacion, ejemplificacion, preguntar a alguien,
repeticion, no sé, otros, ininteligible; asi como las combinaciones que son sustitucion por
similitud con explicacion, sustitucion por similitud con ejemplificacion, y explicacion con
ejemplificacion. Cada una de éstas, como se explica en este capitulo, tiene diversas
subclasificaciones, cuya eleccion variara segun la etapa de desarrollo del nifio:
preoperacional -3° de preescolar, de 5 a 6 afios, y operacional -3° de primaria, de 8 a 9 afos.
A continuacion, nos interesa presentar el contraste de la frecuencia de uso de las estrategias

generales (Figura 1).
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Figura 1. Estrategias para definir una emocion que utilizan los nifios de 3° de preescolar y
3° de primaria.
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En la Figura 1 se observa que la estrategia mas utilizada por los nifios de preescolar es la
Ejemplificacion (58.43%), seguida de la Explicacion (23.12%) y de la Sustitucion por
similitud (8.75%); mientras que los nifios de primaria utilizan mas la Explicacion (34.64%),
seguida de la Ejemplificacion (28.92%) y de la Sustitucion por similitud (10.71%). En
cuanto a la comparacion entre ambos grupos se observa que los nifios de preescolar utilizan
en su mayoria la Ejemplificacion y menos las otras estrategias, es decir, tienen menos
variedad de estrategias, mientras que los nifios de primaria diversifican entre sus
estrategias, aunque se decantan un poco mas por la Explicacion. Cabe destacar que los
nifos de primaria recurren a mas combinaciones de estrategias que los nifios de preescolar;
en particular los nifios de primaria utilizan mas la explicacion con ejemplificacion. Y los de
primaria pueden expresar mas comodamente un No sé si desconocen el significado de la
emocion, y no recurren nunca a la opcion de Preguntar a alguien a diferencia de los nifios

de preescolar que si lo expresan como una alternativa ante el desconocimiento.

4.2 Sustitucion por similitud

Se sustituye por similitud cuando se busca una palabra que pueda suplir a la emocién que se

quiere definir. Los nifios de tercero de preescolar entrevistados utilizaron la Sustitucion por
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similitud como estrategia para definir emociones en 28 ocasiones (8.75%), y los de tercero

de primaria en 30 ocasiones (10.71%) (Figura 2).

Figura 2. Frecuencia de uso de Sustitucion por similitud como estrategia para definir
emociones.
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Los nifios buscan hacer esta sustitucion al usar una palabra que no pertenece a la misma
categoria gramatical, pero se aproxima al significado por campo 1éxico, ya sea un concepto
concreto, utilizado por los nifios de tercero de preescolar 9 veces (2.81%) y por los de
tercero de primaria 2 veces (0.71%); o abstracto, usado por los colaboradores de tercero de
preescolar en 15 ocasiones (4.68%) y en 21 ocasiones (7.50%) por los de tercero de

primaria (Figuras 3 y 4).
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Figura 3. Frecuencia de uso de ‘Campo léxico concreto’ para realizar una Sustitucion por
similitud como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia de Sustitucion por similitud: ‘campo 1éxico concreto’:
Preescolar: Queja <<La maestra>> (PRE-H-IVA, Queja, Sustitucion por similitud:
campo léxico concreto, 2022).
Primaria: Hambre <<Comida>> (PRI-H-DAM, Hambre, Sustitucion por similitud:
campo léxico concreto, 2022).
En los ejemplos anteriores podemos observar que ambos nifios buscan suplir un concepto
abstracto como lo es una Queja o el Hambre con objetos dentro de la categoria de lo

concreto como lo es <<La maestra>> o la <<Comida>>.
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Figura 4. Frecuencia de uso de ‘Campo Iéxico abstracto’ para realizar una Sustitucion por
similitud como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia de Sustitucion por similitud: ‘campo léxico abstracto’:

Preescolar: Alegria <<Mucho amor>> (PRE-H-SAN, Alegria, Sustitucion por

similitud: campo 1éxico abstracto, 2022).

Primaria: Gudcala <<Qué asco>> (PRIM-M-VAL, Gudcala, Sustitucién por

similitud: campo 1éxico abstracto, 2022).
Reemplazar el concepto Alegria por la expresion <<Mucho amor>>, asi como el concepto
Gudcala por la expresion <<Qué asco>> nos muestra que los nifios pueden utilizar una
expresion dentro de lo abstracto para suplir una palabra que también se encuentra dentro del
campo de lo abstracto como estrategia para definir una emocion.

También, para suplir la palabra los nifios utilizan sinénimos, es decir, palabras con
significados iguales o similares, que puedan ser intercambiables sin que se altere el sentido
de lo que se quiere decir. En 2 ocasiones (0.62%) los nifios de preescolar utilizaron

sindnimos y en 6 ocasiones (2.14%) los nifios de tercero de primaria (Figura 5).
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Figura 5. Frecuencia de uso de ‘Sinonimia’ para realizar una Sustitucion por similitud
como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Sustitucion por similitud: ‘sinonimia’:

Preescolar: Pegar <<Lastimar>> (PRE-H-SAN, Pegar, Sustitucion por similitud:

sinonimia, 2022).

Primaria: Paz <<Tranquilidad>> (PRI-H-DAM, Paz, Sustitucion por similitud:

sinonimia, 2022).

Ambos ejemplos pertenecen a la misma categoria gramatical de la palabra que se solicito
definir y son intercambiables en una oracion, por lo tanto, se colocaron la subclasificacion

de sinonimia.

Asimismo, buscando hacer esta sustitucion, los nifios pueden acudir a palabras que
signifiquen lo contrario, esto es, un antonimo. Los nifios entrevistados de tercero de
preescolar acudieron a la antonimia 2 veces (0.62%); en cambio, los nifios de tercero de

primaria acudieron a la antonimia 1 vez (0.35%) (Figura 6).
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Figura 6. Frecuencia de uso de ‘Antonimia’ para realizar una Sustitucion por similitud
como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Sustitucion por similitud: ‘antonimia’:

Preescolar: Desahogar <<Ahogar>> (PRE-M-CAM, Desahogar, Sustitucion por

similitud: antonimia, 2022).

Primaria: Disgusto <<Como gusto>> (PRI-M-ANN, Disgusto, Sustitucion por

similitud: antonimia, 2022).

Como se pudo observar las palabras desahogar y ahogar tienen un significado opuesto, de
la misma manera que las palabras disgusto y gusto; por lo tanto, se consider6 que se
encuentran en la subclasificacion Sustitucion por similitud: ‘antonimia.’

En resumen, la Sustitucion por similitud como estrategia para definir emociones fue
utilizada en 28 ocasiones por los nifios de tercero de preescolar y en 30 ocasiones por los
nifios de tercero de primaria. Sus subclasificaciones fueron empleadas de la siguiente
manera: ‘campo léxico concreto’ 9 veces por los de tercero de preescolar, 2 veces por los
de tercero de primaria; ‘campo léxico abstracto’ 15 por veces por los de preescolar, 21
veces por los de primaria; ‘sinonimia’ 2 veces por los de preescolar, 6 veces por los de
primaria; y ‘antonimia’ 2 veces por los de preescolar, 1 vez por los de primaria. Como se
puede notar, los nifios del grupo de preescolar acuden mas a la subestrategia de ‘campo
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léxico concreto’, mientras que los nifios del grupo de tercero de primaria utilizan mas el
< L4 b b
campo léxico abstracto’.
4.3 Explicacion
Explicar es la accion de exponer o dar a conocer algo con palabras claras. Para explicar los
nifios pueden dar informacion sobre el lugar, la forma, el momento, las circunstancias, las

cualidades, el estado de un objeto o acontecimiento.

Los nifios del grupo de preescolar que fueron entrevistados utilizaron la explicacion
para definir las palabras dadas en 74 ocasiones (23.12%), los del grupo de tercero de primaria

la utilizaron 97 veces (34.64%) (Figura 7).

Figura 7. Frecuencia de uso Explicacion como estrategia para definir emociones.
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Cuando se intenta explicar un concepto se puede acudir a buscar la causa o el motivo que lo
produce, los nifios de tercero de preescolar que fueron entrevistados para el proyecto
mencionaron lo que consideraban la causa o el motivo del concepto en 10 ocasiones (3.12%),
mientras que los nifios del grupo de tercero de primaria lo hicieron 11 veces (3.92%) (Figura

8).
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Figura 8. Frecuencia de uso de ‘Causa o motivo’ para realizar una Explicacion como
estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Explicacion: ‘causa o motivo’:
Preescolar: Culpa <<Cuando algo se rompe deberiamos limpiarlo>> (PRE-M-NAT,
Culpa, Explicacion: causa o motivo, 2022).
Primaria: Hambre <<Cuando no comes te da hambre>> (PRI-M-ANN, Hambre,
Explicacion: causa o motivo, 2022).
En los ejemplos anteriores se puede observar que se hizo una definicion explicando la
causa, romper algo provoca culpa, asi como el hambre puede ser motivada por no comer.
Asimismo, al realizar una explicacion se puede mencionar alguna cualidad del
concepto o puede referir una preferencia, decir ‘me gusta’ o ‘no me gusta.” Los nifios de
tercero de preescolar entrevistados mencionaron cualidad o preferencia para explicar en 19
(5.93%) ocasiones y los nifios de tercero de primaria lo hicieron en 10 ocasiones (3.57%)

(Figura 9).

96



Figura 9. Frecuencia de uso de ‘Cualidad o preferencia’ para realizar una Explicacion
como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Explicacion: ‘cualidad o preferencia’:

Preescolar: Compasion <<Es algo que a mi me gusta y a mis hermanos también>>

(PRE-M-VAN, Compasion, Explicacion cualidad o preferencia, 2022).

Primaria: Amor <<Algo hermoso>> (PRI-H-DAM, Amor, Explicacion: cualidad o

preferencia, 2022).
En el ejemplo de preescolar compasion fue definido en relacion con la inclinacion o gusto
del sujeto que realizo la definicion, su preferencia fue la subestrategia que utilizo para hacer
una explicacion con el fin de definir una emocion. En el caso del ejemplo de primaria amor
se defini6 usando un adjetivo, nombrando una cualidad del amor.

Hacer una descripcion detallando informacion sobre el concepto entra en la
categoria de explicacion. La descripcion fue utilizada 6 veces (1.87%) por el grupo de
tercero de preescolar entrevistado, el grupo de tercero de primaria la utilizoé 30 veces

(10.71%) (Figura 10).
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Figura 10. Frecuencia de uso de ‘Descripcion de la accidn, objeto o situacion’ para realizar
una Explicacion como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Explicacion: ‘descripcion de la accion, objeto o situacion’:

Preescolar: /ra <<es de que, como que alguien que no te quiere, pero alguien si lo
quiere>> (PRE-H-IAN, Ira, Explicacion: descripcion de la accion, objeto o

situacion, 2022).

Primaria: Traicionar <<es cuando le dices a alguien que no haga algo o no diga
nada, pero ¢l lo hace o lo dice>> (PRI-H-ERI, Traicionar, Explicacion: descripcion

de la accion, objeto o situacion, 2022).

En los ejemplos anteriores, los colaboradores enumeraron caracteristicas o procesos para

realizar una explicacion y poder definir una emocion.

Dentro de la categoria de explicacion también se incluye el hacer una declaracion de
lo que se considera que es el concepto que se quiere definir, es decir, los nifios intentan dar
una definicion directa del concepto. En 20 ocasiones (6.25%) los nifios de tercero de
preescolar declararon lo que era el concepto preguntado, en cambio, los nifios de tercero de

primaria lo hicieron en 43 ocasiones (15.35%) (Figura 11).
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Figura 11. Frecuencia de uso de ‘Declara qué es’ para realizar una Explicacion como
estrategia.
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Ejemplo de la estrategia Explicacion: ‘declara qué es’:

Preescolar: Gratitud <<Es que laven los trastes y ayudarles a mi familia>> (PRE-

M-YAM, Gratitud, Explicacion: declara qué es, 2022).

Primaria: Amor <<es algo que sentimos con una persona que es muy bonita y que la
queremos mucho y con eso le podemos dar muchas cosas como regalos, abrazos y

todo eso>> (PRI-M-KEN, Amor, Explicacion: declara qué es, 2022).

En los ejemplos anteriores observamos que los nifios de ambos niveles educativos buscan
hacer una definicion determinada, buscan decir qué es el concepto que se les solicito

definir.

Decir en qué situacion se encuentra algo, o sea, dar un estado utilizando el verbo
estar o el verbo ser, también es una forma de dar una explicacion. 14 emociones (4.37%)
fueron definidas dando un estado por los nifios de tercero de preescolar y 3 (1.07%) por los

nifios de tercero de primaria (Figura 12).
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Figura 12. Frecuencia de uso de ‘Estado’ para realizar una Explicacion como estrategia
para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Explicacion: ‘estado’:
Preescolar: Tristeza <<Cuando estoy triste>> (PRE-M-CAM, Tristeza, Explicacion:
estado, 2022).
Primaria: Satisfaccion <<estar muy relajado porque estamos tranquilos>> (PRI-M-
KEN, Satisfaccion, Explicacion: estado, 2022).
En los ejemplos de ‘estado’ como subcategoria de Explicacion observamos que los 2
colaboradores mencionan las circunstancias de los sujetos para definir.
Centrarse en la forma de una palabra para buscar una manera de definirla entré en la
categoria de Explicacion. Esta subcategoria fue utilizada 2 veces (0.62%) en tercero de

preescolar y ninguna vez (0%) en tercero de primaria. (Figura 13).
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Figura 13. Frecuencia de uso de ‘Se centra en la forma’, morfema derivativo para realizar
una Explicacion como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Explicacion: ‘se centra en la forma’:

Preescolar: Gratitud <<que alguien esta grandiando (sic)>> (PRE-H-CAR,
Gratitud, Explicacion: se centra en la forma, 2022).
Satisfaccion <<es de que alguien como que quiere hacer lepitacion (sic), como que
también puede ser evitacion>> (PRE-H-IAN, Satisfaccion, Explicacion: se centra en
la forma, 2022).
En ambos ejemplos se observa el foco en la forma lingiiistica como una manera de buscar
hacer una definicion.
Responder a una pregunta que refiera a la circunstancia de las cosas es una forma de
dar una explicacion, responder a como, cuando, donde y con quién fue una estrategia
utilizada en 3 ocasiones por el grupo de tercero de preescolar (0.93%) y en ninguna (0%)

por el grupo de tercero de primaria (Figura 14).
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Figura 14. Frecuencia de uso de ‘Responde a una pregunta (dénde, como, cuando, con
quién)’ para realizar una Explicacion como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Explicacion: ‘responde a una pregunta (déonde, cdbmo, cudndo, con
quién)’:

Preescolar: Emocionante <<Con mi mama>> (PRE-H-IVA, Emocionante,

Explicacion: responde una pregunta (donde, coémo, cuando, con quién), 2022).

En este ejemplo se defini6 respondiendo a la pregunta con quién como una forma de
realizar una Explicacion.

Los resultados de la categoria Explicacion quedaron de la siguiente manera: los
nifios del grupo de tercero de preescolar usaron la Explicacion en 74 ocasiones, mientras
que los nifos del grupo de tercero de primaria la utilizaron 97 veces. La frecuencia de uso
subcategorias de esta estrategia se configuro asi: ‘causa o motivo’, 10 preescolar, 11
primaria; ‘cualidad o preferencia’, 19 preescolar, 10 primaria; ‘descripcion de la accion,
objeto o situacion’, 6 preescolar, 30 primaria; ‘estado’, 14 preescolar, 3 primaria; ‘se centra
en la forma’ 2 preescolar, 0 primaria, y ‘responde a una pregunta (déonde, como, cuando,
con quién)’, 2 preescolar y 0 primaria. Como es perceptible, en general la estrategia de
Explicacion fue utilizada en mayor medida por los estudiantes del grupo tercero de

primaria. Aunado a esto el grupo de nifios mas grandes empleo en mayor medida las
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subestrategias ‘causa o motivo’, ‘descripcion de la accion, objeto o situacion’ y ‘declara

qué es’. En cambio, los nifios de tercero de preescolar acudieron més que su contraparte a

las subcategorias de ‘cualidad y preferencia’ y ‘estado’, ademas, solo los nifios del grupo de

tercero de preescolar utilizaron a las subcategorias de ‘se centra en la forma’ ‘responde a

una pregunta (donde, como, cuando, con quién)’.

4.4 Ejemplificacion

Cuando se ejemplifica se demuestra, ilustra, expone o autoriza con ejemplos lo que se dice.
Los nifios de tercero de preescolar entrevistados usaron 187 veces (58.43%) la

ejemplificacion como estrategia para definir, en cambio, los nifios de tercero de primaria la

utilizaron en 81 ocasiones (28.92%) (Figura 15).

Figura 15. Frecuencia de uso Ejemplificacion como estrategia para definir emociones.
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Al ejemplificar se puede dar un objeto especifico o se puede enlistar una serie de objetos
concretos o abstractos. Los colaboradores de tercero de preescolar nombraron objetos
especificos para ejemplificar en 19 ocasiones (5.93%), los del grupo de tercero de primaria

lo hicieron 7 veces (2.50%) (Figura 16).
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Figura 16. Frecuencia de uso de ‘Objeto especifico’ para realizar una Ejemplificacion
como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Ejemplificacion: ‘objeto especifico’:

Preescolar: Feliz << Una mochilita arcoiris>> (PRE-M-NAT, Feliz,

Ejemplificacion: objeto especifico, 2022).

Primaria: Miedo <<monstruos, a chuky, al payaso Eso y todo eso>> (PRI-M-KEN,

Miedo, Ejemplificacion: objeto especifico, 2022).

En los ejemplos anteriores observamos que los nifios de ambos niveles educativos pueden
definir una emocion a partir de ilustrar el concepto con objetos delimitados. Un ejemplo de
algo que nos hace feliz es una mochilita arcoiris, y el miedo puede ser ilustrado con

monstruos, chuky o el payaso Eso.

También se puede ejemplificar contando algo que se experimenta, algo que
hacemos o una anécdota que vivimos en primera persona. Los nifios de tercero de
preescolar acudieron a esta forma de ejemplificar en 90 ocasiones (32.14%), en cambio, los

nifos de tercero de primaria no lo hicieron ni una sola vez (0%) (Figura 17).
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Figura 17. Frecuencia de uso de ‘Actividad, anécdota o experiencia’ para realizar una
Ejemplificacion como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Ejemplificacion: ‘actividad, anécdota o experiencia’:

Awww <<cuando vi un buhito>> (PRE-M-YAM, Awww, Ejemplificacion:

actividad, anécdota o experiencia, 2022).
En el ejemplo anterior se muestra el uso de ‘actividad, anécdota o experiencia’, en ésta se
puede observar cémo los nifios de tercero de preescolar ejemplifican a través de sus
vivencias.

Para ejemplificar, ademads, se puede contar una situacion que no ha pasado pero que
podria pasar, una situacion hipotética. El grupo de tercero de preescolar menciond una
situacion hipotética para ejemplificar 79 veces (24.68%) y los nifios de tercero de primaria

74 veces (28.21%) (Figura 18).
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Figura 18. Frecuencia de uso de Situacion hipotética para realizar una Ejemplificacion
como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la estrategia Ejemplificacion: ‘situacion hipotética’:

Preescolar: Auch <<Que alguien se lastime>> (PRE-H-IAN, Auch, Ejemplificacion:

situacion hipotética, 2022).

Primaria: Pena <<Cuando tienes pena para decir algo, para ir a un lugar>> (PRI-H-

ANG, Pena, Ejemplificacion: situacion hipotética, 2022).

En los ejemplos que acabamos de presentar se ilustrd la emocion con acontecimientos
posibles, cuando alguien se lastime, puede que diga auch, y puede que sienta pena cuando
se tiene que decir algo a alguien o ir a algiin lugar que no se conoce.

Como se pudo observar la Ejemplificacion fue utilizada en mayor medida por los
nifios del grupo de tercero de preescolar, acudieron a ella en 187 ocasiones, en cambio, los
nifios del grupo de tercero de primaria la utilizaron en 81 ocasiones. En todas las
subcategorias de esta estrategia se notd lo mismo: ‘objeto especifico’ fue utilizada por los
ninos de preescolar 18 veces y por los nifios de primaria 7 veces, ‘actividad, anécdota o
experiencia’ solo fue utilizado por los nifios de preescolar, acudieron a esta en 90

ocasiones; ‘situacion hipotética’ fue empleada por el grupo de tercero de preescolar 79
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veces y por el grupo de tercero de primaria 74 veces, en esta Ultima subestrategia, la

diferencia fue menor que en las anteriores.
4.5 Preguntar a alguien (Persona o fuente)

Los nifios mencionaron directamente que requeririan la respuesta en fuentes externas, ya

sea diciendo “le preguntaria a alguien” o sefialando que lo buscarian en alguna fuente.

En este caso, ningun nifio de tercero de primaria (0%) que colabor6 con nosotros
dio esta respuesta, y en tercero de primaria esta estrategia fue mencionada en 5 ocasiones
(1.56%). Los nifios de tercero de preescolar emplearon “preguntar a alguien” como
estrategia para definir emociones 5 veces mas que los nifios de tercero de primaria (Figura
19). No obstante, esta estrategia solo fue también utilizada por 2 de los 8 nifios, este hecho
puede también ser analizado a partir de diferencias individuales de la estrategia para definir
preferida dentro del mismo grupo de nifios. El tema de las diferencias individuales queda

para una investigacion a futuro.

Figura 19. Frecuencia de uso de ‘Preguntar a alguien’ como estrategia para definir
emociones.
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Un ejemplo de Preguntar a alguien (persona o fuente) lo encontramos con PRE-H-CAR al
definir la palabra:
Preescolar: Compasion <<me iria, le preguntaria a alguien>> (PRE-H-CAR,
Compasion, Preguntar a alguien (persona o fuente), 2022).
En este caso, el colaborador no tenia la respuesta a la solicitud que se le hacia de definir la

palabra y decidid usar como estrategia pedir ayuda.

4.6 Repeticion

Repetir la palabra cuando se intenta definir fue una estrategia utilizada en 4 ocasiones
(1.40%) por los nifios de tercero de primaria y en ninguna ocasion (0%) por los nifios de
tercero de preescolar, es decir, esta estrategia fue usada 2 veces mas por los nifos de tercero
primaria que por los de tercero de preescolar entrevistados (Figura 20).

Figura 20. Frecuencia de uso Repeticion como estrategia para definir una emocion.
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Repetir es ejemplificado con la palabra:
Primaria: Corazon definida por PRI-M-ANN de la siguiente manera: <<asi corazon,
€s un corazon y asi>>.

Se puede notar que al no saber como definir la palabra opt6 por volver a pronunciarla.

4.7 Sustitucion por similitud con explicacion

Como se mencion6 anteriormente, las palabras o expresiones que pueden suplir a otras
palabras se toman como sustitucion por similitud, mientras que explicar es dar a conocer
algo con palabras claras. Los nifios suplen por similitud cuando usan palabras concretas del
mismo campo léxico, de la misma manera, cuando usan palabras abstractas del mismo
campo léxico y cuando usan sindnimos o anténimos. Los nifios realizan una explicacion al
dar informacion adicional sobre el objeto, situacidon, emocion o sentimiento. Al realizar una
explicacion ellos pueden aclarar la causa o motivo, dar una cualidad o preferencia, describir
el objeto, accion o situacion, declarar qué es, dar un estado, centrarse en la forma (morfema
derivativo) o contestar una pregunta (dénde, como, cuando, con quién). Una combinacion
de ambas estrategias implicaria el uso de la sustitucion por similitud y su posterior

explicacion.

Los entrevistados para este trabajo de tercero de primaria utilizaron la combinacion
de estas estrategias para definir emociones en 12 ocasiones (3.75%) y los de tercero de

preescolar en 3 ocasiones (1.07%) (Figura 21).
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Figura 21. Frecuencia de uso Sustitucion por similitud con explicacion como estrategia
para definir emociones.
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Se encontro el uso de esta combinacion de estrategias de la siguiente manera:

Sustitucion por similitud usando campo 1éxico concreto mas explicacion acudiendo
a causa o motivo fue utilizado por los nifios de tercero de preescolar en 3 ocasiones
(0.93%), mientras que no fue utilizado (0%) por los nifios de tercero de primaria (Figura

22).

Figura 22. Frecuencia de uso de ‘Campo léxico concreto mas causa o motivo’ para realizar
una Sustitucion por similitud con explicacion como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Sustitucion por similitud con Explicacion:
‘campo 1éxico concreto mas causa o motivo’:
Preescolar: Brincar <<Jugar porque jugar es con tus amigos y jugar con muchos
amigos>> (PRE-M-Y AN, Brincar, Sustitucion por similitud con Explicacion:
campo léxico concreto mas causa o motivo, 2022).
El ejemplo de Sustitucion por similitud con Explicacion: ‘campo 1éxico concreto mas causa
o motivo’ debido a que realiza una sustitucion con algo concreto y brinda el motivo o la
causa para realizar una explicacion y hacer una definicion.
Del grupo de tercero de preescolar entrevistada ninguno utilizé (0%) la
combinacidn de campo 1éxico abstracto mas cualidad o preferencia para hacer una
sustitucion por similitud més explicacion, en cambio, fue utilizado 3 veces (1.07%) por el

grupo de tercero de primaria (Figura 23).

Figura 23. Frecuencia de uso de ‘Campo Iéxico abstracto mas cualidad o preferencia’ para
realizar una Sustitucion por similitud con explicacion como estrategia para definir
emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Sustitucion por similitud con Explicacion: ‘campo

1éxico abstracto mas cualidad o preferencia’:
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Primaria: Amor <<Como que amistad, asi como muy amable y asi>> (PRI-M-ANN,

Amor, Sustitucion por similitud con Explicacion: campo léxico abstracto mas

cualidad o preferencia, 2022).

En este ejemplo se observa que amistad puede sustituir amor, los dos son términos
abstractos, y muy amable es una cualidad que afiade informacion.

Campo Iéxico abstracto mas descripcion de la accion, objeto o situacion para
realizar una sustitucion por similitud con explicacion no fue utilizada por los colaboradores
de preescolar, pero fue utilizada en 5 ocasiones (1.78%) por los nifios de tercero de
primaria (Figura 24).

Figura 24. Frecuencia de uso de ‘Campo 1éxico abstracto mas descripcion de la accion,

objeto o situacion’ para realizar una Sustitucion por similitud con explicacion como
estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Sustitucion por similitud con Explicacion:

‘campo Iéxico abstracto mas descripcion de la accion, objeto o situacion’:

Primaria: Ja ja ja <<Eso es la risa y pues la risa es, es este sentimiento que te da
mucha risa que, cuando te alguien te hace reir y haces ese sonido>> (PRI-M-KIT,
Ja ja ja, Sustitucion por similitud con Explicacion: campo léxico abstracto mas

descripcion de la accion, objeto o situacion,2022).
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Este ejemplo muestra la combinacion de estrategias Sustitucion por similitud con
Explicacion y las subestrategias ‘campo 1éxico abstracto mas descripcion de la accion,
objeto o situacion debido a que presenta una palabra que suple a otra dentro del campo de
lo abstracto y se brinda informacion adicional al enumerar caracteristicas del concepto.
Finalmente, la combinacién de sindbnimo mas descripcion de la accion, objeto o
situacion para realizar una sustitucion por similitud con explicacion fue utilizada 4 veces
(1.25%) por los nifios de tercero de preescolar y en ninguna (0%) ocasion por los nifios de
tercero de preescolar (Figura 25).
Figura 25. Frecuencia de uso de ‘Sinénimo mas descripcion de la accion, objeto o

situacion’ para realizar una Sustitucion por similitud con explicacion como estrategia para
definir emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Sustitucion por similitud con Explicacion:

‘sinonimo mas descripcion de la accion, objeto o situacion’:

Primaria: Paz <<lo definiria como que fuera felicidad o alegria a una persona
porque estamos sin pelear, sin pegar, sin nada, solo estuviéramos feliz con esa
misma persona>> (PRI-M-KEN, Paz, Sustitucion por similitud con Explicacion:

sinonimia mas descripcion de la accion, objeto o situacion, 2022).
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En el ejemplo observamos que paz es sustituido por su sinonimo felicidad o alegria y

posteriormente se describe lo que es el enojo.

La combinacién de estrategias Sustitucion por similitud con Explicacion fue utilizada
3 veces por los colaboradores de tercero de preescolar, las 3 veces con la subestrategia
‘campo léxico concreto mas causa o motivo’; en contraste, los colaboradores de tercero de
primaria acudieron a esta combinacién de estrategias en 12 ocasiones, distribuidas de la
siguiente manera: ‘campo léxico abstracto mas cualidad o preferencia’ 3 veces, ‘campo
1éxico abstracto mas descripcion de la accion, objeto o situacion’ 5 veces y ‘sinonimia mas
descripcion de la accion, objeto o situacion’ 4 veces. Como se puede notar esta combinacion
de estrategias fue mas utilizada por la poblacion de nifios de tercero de primaria y con mayor

variedad en sus combinaciones.

4.8 Sustitucion por similitud con ejemplificacion

Como se habia explicado la sustitucion por similitud como estrategia para definir es cuando
se utiliza una palabra para suplir a otra. La ejemplificacion es cuando utiliza ejemplos, un
hecho, texto o clausula que se utiliza para ilustrar lo que se dice. Los nifilos combinan
ambas estrategias para definir cuando dicen una palabra que supla el concepto acudiendo a
otro concepto dentro del mismo campo Iéxico concreto o abstracto o utilizan sindénimos y
anténimos, y anaden informacion en forma de un ejemplo, ya sea un objeto especifico, una

anécdota o una situacion hipotética.

Los nifios de tercero de preescolar utilizaron 1 vez (0.31%) la combinacion de estas
estrategias para construir sus definiciones, en cambio los nifios de preescolar la utilizaron

en 4 ocasiones (1.42%) (Figura 26).
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Figura 26. Frecuencia de uso Sinonimia con ejemplificacion como estrategia para definir
emociones.
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Campo Iéxico abstracto para realizar una sustitucion por similitud mas objeto especifico
como ejemplificacion no fue utilizado por los nifios de tercero de preescolar (0%), pero fue

utilizado por los nifios de tercero de primaria 2 veces (0.71%) (Figura 27).

Figura 27. Frecuencia de uso de ‘Campo 1éxico abstracto mas objeto especifico’ para
realizar una Sustitucion por similitud con ejemplificacion como estrategia para definir
emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Sustitucion por similitud con Ejemplificacion:

‘campo 1éxico abstracto mas objeto especifico’:

Primaria: Resentimiento <<es como sentimientos, triste y asi>> (PRI-M-KIT,
Resentimiento, Sustitucion por similitud con Ejemplificacion: campo 1éxico
abstracto mas objeto especifico, 2022).
En este ejemplo la colaboradora sustituye resentimiento con sentimiento y ejemplifica con
triste.
El grupo de tercero de preescolar entrevistado us6 ‘campo léxico abstracto para
sustituir por similitud’ mas situacidn hipotética para ejemplificar en 1 ocasion (0.31%), el

grupo de tercero de primaria en 2 ocasiones (0.71%) (Figura 28).

Figura 28. Frecuencia de uso de Campo 1éxico abstracto mas situacion hipotética para
realizar una Sustitucion por similitud con ejemplificacion como estrategia para definir
emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Sustitucion por similitud con Ejemplificacion:

‘campo 1éxico abstracto mas situacion hipotética.’:
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Preescolar: Ja ja ja <<¢Risa? que me cuenten otro chiste>> (PRE-M-YAN, Ja ja ja,
Sustitucion por similitud con ejemplificacion: campo léxico abstracto mas situacion
hipotética, 2022).

Primaria: Impresionante <<es como tener sorpresa a una cosa que a nosotros nos

dan o al ver una pelicula>> (PRI-M-KEN, Impresionante, Sustitucion por similitud

con ejemplificacion: campo léxico abstracto mas situacion hipotética, 2022).

En ambos ejemplos se puede ver que se hace una sustitucion y se agrega una situacion
hipotética para ejemplificar.

La combinacion de estrategias Sustitucion por similitud con Ejemplificacion fue
utilizada por los nifios del grupo de tercero de preescolar solo una vez, dentro de la
subclasificacion ‘campo léxico abstracto mas situacion hipotética’. Los nifios del grupo de
tercero de preescolar utilizaron esta combinacion de estrategias en 4 ocasiones, 2 dentro de
la subestrategia ‘campo 1éxico abstracto mas objeto especifico’ y 2 en ‘campo léxico
abstracto mas situacion hipotética.” Los dos grupos acudieron poco a la combinacion de
Sustitucion por similitud con Ejemplificacion; sin embargo, el grupo de tercero de primaria
lo hizo en mayor medida.

4.9 Explicacion con ejemplificacion

Dar informacion adicional sobre lo que se quiere definir, como el dar la causa o motivo,
una cualidad o preferencia, describir, declarar qué es, dar un estado, centrarse en la forma,
responder a cudndo, como, donde, con quién, es una forma de acudir a la explicacion para
hacer una definicion, es decir, dar conocer con palabras claras lo que se quiere decir. Asi

mismo, nombrar un objeto especifico o contar una anécdota o una situacion hipotética es
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utilizar la estrategia de ejemplificacion. Es posible hacer distintas combinaciones de las

formas de explicar y las formas de ejemplificar.

Los estudiantes entrevistados para este trabajo utilizaron 25 veces (8.92%) la
combinacion de estas estrategias para definir emociones en el caso de tercero de primaria.

Y 3 veces (0.93%) en el caso de tercero de preescolar (Figura 29).

Figura 29. Frecuencia de uso Explicacion con ejemplificacion como estrategia para definir
emociones.
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La combinacion de estas estrategias se observo de la siguiente manera:

‘Declara qué es mas actividad, anécdota o experiencia como combinacion de
explicacion con ejemplificacion’ se utilizo por el grupo de tercero de preescolar 1 vez

(0.31%) y 1 vez (0.36%) por el grupo de tercero de primaria (Figura 30).
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Figura 30. Frecuencia de uso de ‘Declara qué es mas actividad, anécdota o experiencia’
para realizar una Explicacion con ejemplificacion como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Explicacion con Ejemplificacion: ‘declara qué es

mas actividad, anécdota o experiencia’:

Preescolar: Pegar <<Pegar es que un compaiierito me haga asi un pufio o algo y ya
lo acuso con la miss y ya lo empujo, para que me dé permiso de empujar al nifio
malo>> (PRE-M-Y AM, Pegar, Explicacion con ejemplificacion: declara qué es
mas actividad, anécdota o experiencia, 2022).
Primaria: Grito <<Como cuando ves una pelicula de terror, pero te da mucho miedo
y gritas, o sea con un sonido de tu boca que dice ah, asi muy muy grande te
espantas>> (PRI-M-KIT, Grito, Explicacién con ejemplificacion: declara qué es
mas actividad, anécdota o experiencia, 2022).
Los ejemplos anteriores nos muestran el uso de la combinacion de las estrategias
Explicacion y Ejemplificacion y sus subestrategias ‘declara qué es mas actividad, anécdota
0 experiencia’; en ambos casos, los colaboradores nos dan una definicion delimitada del
concepto y nos brindan un ejemplo a partir de sus vivencias.
‘Descripcion de la accidn, objeto o situacion mas situacion hipotética’ para hacer
una Explicacion con ejemplificacion como combinacion de estrategias para definir no fue
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usada (0%) por los nifios de tercero de preescolar, pero fue utilizada por los de tercero de

primaria en 3 ocasiones (1.07%) (Figura 31).

Figura 31. Frecuencia de uso de Descripcion de la accion, objeto o situaciéon mas situacion
hipotética para realizar una Explicacion con ejemplificacion como estrategia para definir
emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Explicacion con Ejemplificacion: ‘descripcion de
la accion, objeto o situacion mas situacion hipotética’:
Primaria: Hambre <<cuando pus [sic] no has comido pus [sic] no has hecho eso y
pues tu empieza a tener un dolorcito en el estbmago entonces ya vas y pues le dices
a alguien que, si te puede hacer de comer o algo asi, y ya que te dijo eso, pues, te
puede hacer de comer y ya comes>> (PRI-M-KIT, Hambre, Explicacion con
ejemplificacion: descripcion de la accidn, objeto o situacion mas situacion
hipotética, 2022).
Se puede notar en el ejemplo que se hace una explicacion realizando una descripcion y se
ejemplifica con un acontecimiento posible.
Del grupo de tercero de preescolar ningin (0%) nifio acudi6 a la combinacion de
‘declara qué es’ mas ‘objeto especifico’ para realizar una Explicacion con ejemplificacion,

sin embargo, 6 (2.14%) nifos del grupo de tercero de primaria lo hicieron (Figura 32).
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Figura 32. Frecuencia de uso de ‘Declara qué es mas objeto especifico’ para realizar una
Explicacion con ejemplificacion como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Explicacion con Ejemplificacion: ‘declara qué

mas objeto especifico’.

Primaria: Emocion <<son las cosas que sientes adentro de ti que puede ser felicidad,
este, tristeza, enojo, disgusto, este, asco, este, temor, amor, este y muchas cosas
mas>> (PRI-M-KIT, Emocion, Explicacidon con ejemplificacion: declara qué es mas

objeto especifico, 2022).

En el ejemplo anterior se definid emocion explicando lo qué es e ilustrandolo con distintas
emociones especificas.

En 2 ocasiones (0.62%) los nifios del grupo de tercero de preescolar y en 10
ocasiones (3.57%) los nifios del grupo de tercero de primaria combinaron ‘declara qué es’
mas ‘situacion hipotética’ para realizar una Explicacion con ejemplificacion como

estrategia para definir emociones (Figura 33).
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Figura 33. Frecuencia de uso de ‘Declara qué es mas situacion hipotética’ para realizar una
Explicacion con ejemplificacion como estrategia para definir emociones.
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Ejemplo de la combinacion de estrategias Explicacion con Ejemplificacion: ‘declara qué es
mas situacion hipotética’:

Preescolar: Impresionante <<Que me impresione, asi, que me compren un coche>>

(PRE-H-CAR, Impresionante, Explicacion con ejemplificacion: declara qué es mas

situacion hipotética, 2022).

Primaria: Feliz <<Cuando alguien esta feliz, cuando vas a hacer algo>> (PRI-H-

ANG, Feliz, Explicacion con ejemplificacion: declara qué es mas situacion

hipotética, 2022).

En estos ejemplos se observa el ejercicio de definir algo dando una explicacion de lo qué es
el concepto y ejemplificando por medio de una situacion posible.

Explicacion con Ejemplificacion se utilizo 3 veces por el grupo de tercero de
preescolar, una vez con las subestrategias ‘declara qué es mas actividad, anécdota o
experiencia’ y 2 veces en la subestrategia ‘declara qué es mas situacion hipotética’. En
cambio, los nifios del grupo de tercero de primaria utilizaron esta combinacion de
estrategias de la siguiente manera: ‘declara qué es mas actividad, anécdota o experiencia,’

una vez; ‘descripcion de la accidn, objeto o situacidon mas situacion hipotética,” 3 veces;
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‘declara qué es mas objeto especifico,” 6 veces y ‘declara qué es mds situacion hipotética’
15 veces. Como se puede notar la combinacion de estrategias Explicacion con

ejemplificacion fue utilizada en mucho mayor medida por el grupo de tercero de preescolar.

4.10 No sé

Puede haber ocasiones en que no se pueda realizar ninguna definicion del concepto
solicitado, ya sea por falta de conocimiento o por otras circunstancias como pena o
resistencia a colaborar por parte de los infantes. Esta renuencia para definir, los nifios la
pueden declarar diciendo directamente “No sé”, “No” o no respondiendo. Los nifios de
tercero de preescolar no supieron definir una emocién 12 veces (3.75%); los de tercero de

primaria no lo supieron 19 veces (6.79%) (Figura 34).

Figura 34. Frecuencia de uso de No sé
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Los nifios de tercero de preescolar dijeron directamente “no sé€” en 12 ocasiones (3.75%),

en cambio, los de tercero de primaria lo hicieron en 10 ocasiones (3.57%) (Figura 35).
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Figura 35. Frecuencia de uso decir ‘No sé¢’ directamente.
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Un ejemplo de decir:
Preescolar: No sé directamente lo tenemos en PRE-H-CAR con la palabra
desahogar.
En 2 ocasiones (0.71%) los nifios de tercero de primaria dijeron “No”, los nifios de tercero
de preescolar no lo dijeron en ninguna ocasion (0%) (Figura 36).

Figura 36. Frecuencia de uso decir ‘No’.
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Por ejemplo:
Primaria: No PRI-H-DAM dijo No cuando se le pregunt6 sobre la palabra miedo.
Los nifios de tercero de primaria no respondieron lo solicitado 2 veces, los de tercero de

preescolar respondieron todas las veces (Figura 37).
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Figura 37. Frecuencia de uso ‘No contestar’.

No contestar

[
in

uso

=
in

Frecuencia de

=]
in

PREESCOLAR PRIMARIA

Mo cont estar 0 2

Un ejemplo de No contestar, lo tenemos a continuacion:

Primaria: No contestar PRI-H-DAM definir la palabra satisfaccion optd por no

contestar.

No sé se present6 un total de 31 veces en los 2 grupos, utilizado en 12 ocasiones por los nifios
de tercero de preescolar directamente diciendo No sé y 19 veces por los nifios de tercero de
primaria, distribuido en decir No sé directamente (12 veces), decir No (7 veces) y No

contestar (2 veces) como formas de indicar que no podian responder a lo solicitado.

4.11 Otro

Es posible encontrar estrategias que no cumplen con las caracteristicas para incluirse en
alguna de las categorias dadas, para estas circunstancias se coloca en OTRO. Esta situacion
solo fue encontrada para la definicion de una (0.35%) emocion en el grupo de tercero de

primaria y en ninguna en el grupo de tercero de preescolar (Figura 38).
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Figura 38. Frecuencia de uso de Otro.
OTRO

frecuencia de uso
3
P

PREESCOLAR PRIMARIA
mOTRO 0 1

A continuacidn, se presenta el ejemplo de otro:
Primaria: Alegria <<es como una emocién muy buena que sentimos nosotros con
nuestra familia al dar un regalo, un abrazo, etcétera. Es muy buena esa alegria, esa
felicidad que sentimos porque es como un orgullo para nosotros que lo hace ...
nuestro corazon>> (PRI-M-KEN, Alegria, Otro, 2022).

Esta definicion se coloco en la categoria Otro debido a que se observaron caracteristicas de

diversas estrategias y no se tuvo una resolucion definitiva para colocarla en alguna de las

estrategias o en una de las combinaciones. Esta situacion solo se dio en una ocasion.

4.12 Ininteligible

En ocasiones no se pudo entender lo que el entrevistado dijo por su diccion y volumen. Esta
situacion acontecié en una ocasion (0.31%) en el grupo de tercero de preescolar y en

ninguna ocasion en tercero de primaria (Figura 39).
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Figura 39. Frecuencia de aparicion de Ininteligible.
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La definicioén que no pudo ser escuchada y comprendida en el registro de los datos fue la
siguiente:

Preescolar: desahogar dada por PRE-H-IVA.

Este acontecimiento solo se present6 una vez y se dio por problemas de volumen y diccion
del colaborador.

En este capitulo se presentan los resultados de la clasificacion y sistematizacion en
distintas estrategias, subestrategias y sus combinaciones obtenidas a partir de palabras sobre
emociones que se pidid definir en las entrevistas. Estos resultados se mostraron
cuantitativamente. En los proximos capitulos a partir de estos resultados se realiza un
analisis y discusion de los hallazgos de esta investigacion. Ademas, se valora si las

preguntas de investigacion fueron resueltas, y si se cumplieron los objetivos y la hipdtesis.
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Capitulo 5. Analisis y discusion

En este capitulo, se presenta el analisis de los resultados presentados en el capitulo 4 y su
discusion con base en las investigaciones previas. El anélisis y la discusion se presenta
conforme a las categorias y subcategorias en las que se clasificaron las estrategias utilizadas
por los nifios para definir emociones. Ademas, se realiza la comparacion entre los
diferentes grupos de nifios preoperacionales -3° de preescolar, de 5 a 6 afios- y
operacionales -3° de primaria, 8 a 9 afios- por cada categoria y subcategoria.

Las emociones se definen como procesos adaptativos con componentes bioldgicos y
psicologicos que permiten al ser humano reaccionar y acoplarse a la sociedad. Como se
puede apreciar en su definicidn, las emociones son conceptos abstractos ya que no
pertenecen a la realidad material, son conceptos que se sienten de una forma psicoldgica,
mas no se ven o se tocan. Este trabajo se centra en nifios de preescolar y primaria que, de
acuerdo con Piaget (1964/1991), se encuentran en la etapas preoperacionales y
operacionales, lo cual supondria que no podrian definir conceptos abstractos, puesto que los
primeros utilizan el pensamiento intuitivo y los segundos el pensamiento concreto. De
acuerdo con Piaget (1964/1991), ninguna de las dos poblaciones ha alcanzado atn el
pensamiento abstracto; no obstante, ellos sienten las emociones y las identifican, hablan de
ellas y las definen con diferentes estrategias, algunas de las cuales si presentan procesos
abstractos que se pueden apreciar cuando realizan reflexiones metalingiiisticas para definir
estos conceptos, es decir, los nifios deliberan sobre la lengua misma, en este caso sobre el

significado de las emociones.
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La reflexion metalingiiistica , de acuerdo con Van Kleeck (1980), se da de manera
distinta en nifios en etapa preoperacional, quienes no pueden alternar su foco de atencion en
mas de un aspecto de la lengua y utilizan su reflexion metalingiiistica en optimizar la
funcién comunicativa de su lenguaje; y en nifios en etapa operacional, quienes pueden
deliberar tanto en forma como en contenido debido a que han desarrollado la capacidad de
ir de un aspecto al otro en el pensamiento y de observar la divisibilidad de las cosas.

Aunado a eso, de acuerdo con Nippold (2007), la escolaridad también influye de
manera significativa en la definicion de las palabras, entre mas avanzan los nifios en el
sistema escolar, sus definiciones se acercan mas a la definicion aristotélica o formal,
fenomeno, que se observod en esta investigacion y que se explica mas adelante en este
capitulo.

Se observo que los nifios de tercero de preescolar y los nifios de tercero de primaria
utilizan diferentes estrategias o estrategias similares, pero con diferente frecuencia o
caracteristicas de su uso, para definir las emociones. A continuacidn, se presenta el analisis
y la discusion del uso de cada estrategia y subestrategia utilizada por los dos grupos de
nifos.

Sustitucion por similitud. En general, no se noté mucha diferencia en el uso de
esta estrategia entre ambas poblaciones, los nifios de preescolar la utilizaron en 28
ocasiones y los de primaria en 30. No obstante, en las subcategorias si encontramos
diferencias. En particular, cuando recurrian a la estrategia del ‘Campo 1éxico para sustituir’,
los nifios de preescolar se decantaban mas hacia lo concreto (9 veces) que los de primaria (2
veces), mientras que los de primaria se inclinaban mas hacia lo abstracto (21 veces) que los

de preescolar (15 veces). También los nifios de primaria utilizaron més la sinonimia (6
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veces) que los de preescolar (2 veces), pero la antonimia fue muy poco utilizada por ambos
grupos, tan solo 2 veces por los de preescolar y 1 vez por los de primaria.

La explicacion de los resultados anteriores se puede encontrar en Van Kleeck (1980)
que sigue a Piaget (1964/ 1991), pues la autora expresa la incapacidad de centrar su foco en
dos aspectos de la lengua hace muy dificil que los nifios en etapa preoperacional, es decir,
los nifios 2 a 7 afios, puedan realizar un ejercicio de sinonimia, o sustituir una palabra por
otra con facilidad y de manera exitosa, eso no quiere decir que no lo intenten como
podemos observar en nuestros datos. En nuestra investigacion, llama la atencion que,
aunque el ejercicio que se les solicitd hacer a los nifios entrevistados constaba de definir
solamente conceptos abstractos, es decir, emociones, los nifios de preescolar buscaron mas
veces hacer la sustitucion con cosas concretas; los nifios de primaria también utilizaron
objetos concretos para definir conceptos abstractos, sin embargo, lo hicieron en menor
medida.

En conclusion, coincidimos con Van Kleeck (1980) que sigue a Piaget (1964/1991)
en que es dificil que un nifio de etapa preoperacional pueda hacer un ejercicio de sinonimia
haciendo una abstraccion entre conceptos similares; no obstante, si observamos que
realizan un proceso de busqueda de una palabra similar, a la que hemos llamado
‘sustitucion por similitud’, no de conceptos abstractos, sino de palabras que cae bajo el
dominio de lo concreto de un elemento relacionado con la emocion, por ejemplo, ante la
palabra Amor decir <<mi mamé&>> (PRE-H-IVA, Amor, Sustitucion por similitud: campo
1éxico concreto, 2022).

Ademas, retomando a Van Kleeck (1980) respecto a las habilidades metalingiiisticas
que van desarrollando los nifio operacionales (tercero de primaria), se observé que los nifios

de esta poblacidon son mas capaces de realizar un ejercicio de sinonimia en contraparte a los
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nifios preoperacionales (tercero de preescolar), muestra de que los nifios en la etapa de las
operaciones concretas (tercero de primaria) logran hacer una manipulacion tanto de forma
como de contenido, como lo habia indicado Van Kleeck (1980)

Explicacion. Los nifios de preescolar recurrieron a la explicacion en 74 ocasiones,
mientras que los de primaria lo hicieron en 97 ocasiones; esta estrategia fue utilizada por
los nifios de tercero de primaria 23 veces mas que por los de tercero de preescolar. De estos
resultados, se puede interpretar que la explicacion es un ejercicio que podria ser mas
complejo de realizar para los nifios mas pequefos. Piaget (1964/1991) expresa que los
nifios operacionales (de 7 a 12 afios) realizan deducciones, segmentaciones y relaciones, yo
pienso al igual que Van Kleeck (1980) que estos procesos les permiten optimizar la
estrategia de la explicacion mas alld de la funcidn comunicativa de la lengua, es decir, de la
funcioén fatica expuesta por Jakobson (1983).

En lo que concierne a las subcategorias se analiza lo siguiente:

‘Causa o motivo’. Fue utilizada casi de manera indistinta por ambos grupos (10
veces por los de preescolar, 11 veces por los de primaria), la causa o motivo es una forma
basica de realizar una explicacion, los dos grupos de nifios la utilizaron casi en la misma
proporcion.

‘Cualidad o preferencia’. Los colaboradores de tercero de preescolar la utilizaron 19
veces, los de tercero de primaria la usaron en 10 ocasiones, es decir, fue utilizada 9 veces
mas por los de preescolar, debido a que era una relacion personal con el concepto, como
decir <<me gusta o no me gusta>> o decir un adjetivo sobre el concepto como de grito
decir <<fuerte>> (PRE-M-CAM, Grito, Explicacion: cualidad o preferencia, 2022).

‘Descripcion de la accion, objeto o situacion’. La diferencia fue més notoria, fue

utilizada 30 veces por los niflos de tercero de primaria y 6 veces por los nifios de tercero de
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preescolar, describir requiere enlistar caracteristicas y cualidades, se observo que es un
ejercicio mas facil de realizar por los nifios en etapa operacional, lo que podria explicarse,
segun Piaget (1964/1991) por el desarrollo que tienen los nifios en esta etapa de la
capacidad de examinar las propiedades y caracteristicas de los objetos y fendmenos

‘Declara qué es’. El infante expresa lo que considera que es una definicion; ésta fue
la subcategoria mas utilizada para la explicacion, los nifios de primaria la usaron 43 veces y
los de preescolar 20 veces. Se observo que los nifios de primaria ya intentan dar
definiciones formales, como las observadas en un libro, un diccionario o por un adulto, es
decir, esta categoria fue tomada como el intento que hacen los niflos de aproximarse a una
definicion aristotélica en la que se busca definir un concepto (X) como perteneciente a una
categoria superordinada (Y) y se agregan una o mas caracteristicas del concepto (Y); es
decir, si se definia siguiendo o aproximandose al esquema general de la definicion
aristotélica “X es Y que Z”’(Nippold 2007).

Esto es una muestra de lo que explicaba Nippold (2007); la autora decia que
conforme los nifios avanzan en su crecimiento y escolaridad sus definiciones seran mas
cercanas a las aristotélicas, como de emocionante decir <<es cuando ocurre algo, es
emocionante>> (PRI-H-ANG, Emocionante, Explicacion: declara qué es, 2022), por eso
usan mas frecuentemente esta subestrategia para dar una explicacion.

‘Estado’. Decir la situacion en que se encuentra algo como una forma de definir el
concepto solicitado usando el verbo ‘ser’ o el verbo ‘estar’ fue mayormente utilizado por
los nifios del grupo de preescolar, 14 veces contra 3 veces que fue usado por los del grupo
de primaria, Alegria: <<que todos estén felices>> (PRE-H-IAN, Alegria, Explicacion:

estado, 2022).
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Las dos ultimas subcategorias de ‘explicacion’ no fueron utilizadas por el grupo de
primaria en ninguna ocasion. La subcategoria ‘Se centra en la forma’ se utilizo 2 veces por
los pequetios de preescolar en Gratitud: <<que alguien esta grandiando (sic)>> (PRE-H-
CAR, Gratitud, Explicacion: se centra en la forma, 2022) y en Satisfaccion: <<es de que
alguien como que quiere hacer lepitacion (sic), como que también puede ser evitacion y
también de eso>> (PRE-H-IAN, Satisfaccion, Explicacion: se centra en la forma, 2022); y
la subcategoria ‘Responde a una pregunta’ se utilizé 3 veces solo por los preescolares. Van
Kleeck (1980) nos explica esto cuando indica que los nifios en la etapa de la inteligencia
intuitiva (preoperacionales, tercero de preescolar) no han desarrollado la habilidad
metalingiiistica de enfocar su atencion tanto en forma como en contenido de las expresiones
lingiiisticas; ellos solo se pueden enfocar en un aspecto, generalmente en el contenido, pero
en este caso notamos que se enfocaron en la forma teniendo como resultado estos morfemas
derivacionales.

Nosotros observamos que los nifios en etapa operacional (tercero de primaria) han
complejizado su pensamiento en comparacion con los nifios preoperacionales porque en
nuestros resultados mostraron que los nifios de esta etapa realizan mas explicaciones. Una
explicacion es un ejercicio que requiere efectuar asociaciones, conjuntos y observar las
propiedades de divisibilidad y mutabilidad de los fendmenos, todas estas capacidades les
permiten a los nifios operacionales dividir y clasificar la informacion (Piaget 1964/1991).
Por lo tanto, pueden realizar explicaciones con mayor facilidad.

En cambio, los nifios en la etapa de la inteligencia intuitiva (preoperacionales,
tercero de preescolar) aiin perciben el mundo desde una perspectiva muy egocéntrica
(Piaget 1964/1991), por lo que sus explicaciones estan centradas en su relacion con los

conceptos. Ademas, de acuerdo con Van Kleeck (1980), el desarrollo de las habilidades de
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reflexion metalingiiistica que tienen los nifios preoperacionales (tercero de preescolar) les
impide que centren su foco en forma y contenido al mismo tiempo, la mayoria de las veces
lo haran solo en el contenido, pero a veces se centraran en la forma.

Ejemplificacion. La ejemplificacion fue la estrategia para definir emociones mas
usada por los nifios de preescolar, acudieron a ella en 187 ocasiones, en cambio los de nifios
de primaria la usaron 81 veces. Los nifios logran definir cuando relacionan el concepto con
algo especifico, con una anécdota o una situacion posible.

Estas fueron las subcategorias para ejemplificar que se encontraron: ‘Objeto
especifico’, utilizado por los nifios de preescolar 18 veces y 7 veces por los nifios de
primaria, por ejemplo: Enojo fue definido por PRE-H-IVA como <<enojo de mi
hermano>> (PRE-H-IVA, Enojo, Ejemplificacion: objeto especifico, 2022), o PRE-M-
NAT defini6 Feliz asi: <<como una mochilita arcoiris>> (PRE-M-NAT, Feliz,
Ejemplificacion: objeto especifico, 2022).

En el caso de la subcategoria ‘Actividad, anécdota o experiencia’ se utilizé 90 veces
solamente por los colaboradores de tercero de preescolar y ninguna vez por los de tercero
de primaria, esto nos dice que los pequefios de tercero buscan hacer sus definiciones en
relacion con su experiencia personal, algo que los nifios mas grandes ya evitan.

La subcategoria ‘Situacion hipotética’ fue utilizada para ejemplificar casi en la
misma proporcion en preescolar y primaria, 79 y 74 veces respectivamente. Por lo
observado, ambas poblaciones son capaces de vislumbrar situaciones posibles para usar de
ejemplo a la hora de definir una emocion.

A partir de los resultados, podemos analizar que ‘ejemplificar’ resulta facil de
realizar por los nifios preoperacionales, esto debido a la manera en que configuran su

pensamiento, ellos perciben el mundo a través de sus experiencias vividas (Ponty 1985).
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Por tanto, nosotros consideramos que realizar una ilustracion mental de lo que consideran
que es el concepto que se les solicita esta dentro de sus capacidades.

Ademas, el hecho de que la subclasificacion de ‘Actividad, anécdota o experiencia’
solo haya sido utilizada por los nifios preoperacionales entrevistadas para esta investigacion
es una muestra de que los niflos de esta etapa atin perciben el mundo desde una perspectiva
egocentrista como era explicado por Piaget (1964/1991). Pero, a su vez, el que la
subclasificacion de ‘Situacion hipotética’ haya sido utilizada casi en la misma proporcion
por los nifios de ambas etapas demuestra que, tanto para los nifios preoperacionales como
para los nifios operacionales, el desarrollo del lenguaje permite que puedan nombrar cosas o
situaciones que no estan presentes, pero que son posibles y supuestas.

Preguntarle a alguien. En 5 ocasiones los nifos de preescolar refirieron que
buscarian ayuda externa para poder hacer la definicion que se les estaba solicitando, es
decir, se lo preguntarian a alguien o lo buscarian en algin lado, como con Gratitud: <<lo
definiria de Tiktok>> (PRE-M-NAT, Gratitud, Preguntarle a alguien, 2022). Ningun nifio
de tercero de primaria utiliz6 esta estrategia.

Esto podria ser muestra de la dependencia de conocer el mundo a partir de otros que
aun tienen muy marcada los niflos mas pequefios. Esto contrasta con el hecho de que pedir
ayuda no fue una opcion que los nifos en la etapa de las operaciones concretas tomaran en
cuenta para realizar sus definiciones, buscando una independencia y autodeterminacion.

Repeticion. En contraste con la estrategia anterior de ‘Pedir ayuda’, ningun nifio de
tercero de preescolar repitio la palabra sin brindar mas informacion cuando buscaba
definirla, pero en 4 ocasiones los nifios de tercero de primaria si lo hicieron; por ejemplo, la
palabra Corazon: <<corazon es un corazon y asi>> (PRI-M-ANN, Corazon, Repeticion,

2022).
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La repeticion se consideréo como una forma de no dar una definicidn sin decir que
no sabia cémo definir el concepto solicitado.

No sé. Se observo que los nifios de primaria son mas proclives a admitir que no
saben el significado de una palabra, los nifios de este nivel utilizaron el ‘No s¢’ en 19
ocasiones, dividido entre el decir directamente “No sé¢” (10 veces), el ‘no contestar’ (7
veces) o el decir “No” (2 veces). En cambio, los nifios de preescolar solo dijeron
directamente “No s¢” en 10 ocasiones. Por los datos anteriores y en las entrevistas notamos
que los nifos de preescolar buscan dar una respuesta, aunque no tengan la certeza de que es
la correcta, y dudan menos de ellos mismos. Consideramos que esto se debe a lo que referia
Nippold (2007) del avance en grados escolares, ella indica que sus definiciones se irdn
acercando a las formales, nosotros observamos que también son mas cuidadosos en acertar
a lo “correcto”, por eso tienden a reconocer mas que no saben una respuesta.

Combinaciones. Se encontrd que los nifios de ambos grupos, en ocasiones, no solo
acuden a una estrategia para definir emociones, sino que realizan combinaciones de
estrategias. El analisis de estas combinaciones quedé de la siguiente manera:

Sustitucion por similitud con explicaciéon: esta combinacion de estrategias fue
utilizada en general en 3 ocasiones por los nifios de tercero de preescolar y en 12 por los
nifios de tercero de primaria. Se observa que los nifios de operacionales encuentran mas
facilidad para hacer combinaciones de estas estrategias que los nifios preoperacionales.

En la subclasificacion de esta combinacidn se encontrd que las 3 ocasiones en que
fue utilizada por los pequeinos de preescolar fue en la subcategoria ‘Campo Iéxico concreto
mas causa o0 motivo’, mientras que ningun nifio de primaria utilizé esta combinacion de
subcategorias. Como se habia explicado, los nifios de preescolar tienden mas a definir un

concepto abstracto, como lo son las emociones, con un objeto concreto, y buscar la causa
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de las cosas es una forma bdsica de realizar una explicacion, esto revela por qué los nifios
preoperacionales entrevistados utilizaron mas ‘Campo léxico concreto més causa o motivo’
cuando acudieron a la combinacion de las estrategias ‘Sustitucion por similitud con
explicacion’ para definir una emocion.

El resto de las subcategorias de esta combinacion de estrategias no fue utilizado por
los nifios de tercero de preescolar. Los nifios de tercero de primaria utilizaron ‘Campo
1éxico abstracto mas cualidad o preferencia’ 3 veces, ‘Campo 1éxico abstracto mas
descripcion de la accion, objeto o situacion’ 5 veces, ‘Sinénimo mas descripcion de la
accion, objeto o situacion’ 4 veces. Esto nos dice que los nifios de primaria acudirdn en mas
ocasiones a la combinacion de ‘Sustitucion por similitud con explicacion’, pero, ademas
tendran mas variedad en las formas en que hacen esta combinacion.

Sustitucion por similitud con ejemplificacion: Esta combinacion de estrategias
fue utilizada por ambos grupos en menor medida, tan solo fue empleada 1 vez por los nifios
de tercero de preescolar y 4 veces por los de tercero de primaria. Sus subclasificaciones
fueron 2: ‘Campo léxico abstracto mas objeto especifico’ utilizada en 2 ocasiones por los
nifios de primaria y en ninguna por los de preescolar, y ‘Campo Iéxico abstracto mas
situacion hipotética’ empleada en 1 ocasion por los colaboradores de preescolar y en 2
ocasiones por los de primaria.

Explicacion con ejemplificacion: Estas estrategias combinadas solo fueron
utilizadas por los nifios de tercero de preescolar en 3 ocasiones, una vez dentro de
subclasificacion de ‘Declara qué es’ mas ‘Actividad, anécdota o experiencia’ y 2 veces en
‘Declara qué es’ mas ‘Situacion hipotética’.

En contraste con las anteriores combinaciones, ésta fue la combinacion de

estrategias mas utilizado por los nifios operacionales entrevistados, es decir, los nifios del
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grupo de tercero de primaria acudieron a ella en 25 ocasiones: 1 vez en la subclasificacion
‘Declara qué es’ mas ‘Actividad, anécdota o experiencia’; 2 veces en ‘Descripcion de la
accion, objeto o situacion’ mas ‘Situacion hipotética’; 5 veces en ‘Declara qué’ mas
‘Objeto especifico’; y 10 veces en la subclasificacion ‘Declara qué es’ mas ‘Situacion
hipotética’.

En general, en las combinaciones se encontr6 una gran diferencia en la frecuencia
de uso entre los nifios de tercero de preescolar y los nifios de tercero de primaria, esto se
explica debido que los nifios en etapa operacional (tercero de primaria) han ampliado su
vision del mundo al desarrollar la capacidad de segmentacion y atomizacion, lo que les
permite hacer definiciones més complejas al combinar estrategias.

Otro. También se encontr6 una respuesta que no pudo ser clasificada dentro de
ninguna de las categorias que se expusieron; por lo tanto, fue catalogada como ‘Otro’. Fue
el caso de Alegria definida por PRI-M-KEN como <<Para mi alegria es como una emocion
muy buena que sentimos nosotros con nuestra familia al dar un regalo, un abrazo, etcétera.
Es muy buena esa alegria, esa felicidad que sentimos porque es como un orgullo para
nosotros que lo hace ... nuestro corazén>>.

Ininteligible. En una ocasion no se pudo interpretar lo que quedo registrado en el
audio de las entrevistas debido al volumen y diccidn del nifio entrevistado. Esto sucedié en
la entrevista a PRE-H-IVA, especificamente en la palabra desahogar.

La conclusion para el capitulo de analisis es que la configuracion del pensamiento
de ambas poblaciones infantiles entrevistadas es determinante para el uso de las estrategias
que utilizan para definir emociones, mientras que los nifios de tercer grado de preescolar,
ubicados en la etapa preoperacional -caracterizada por un pensamiento predominantemente

egoceéntrico e intuitivo, asi como por la limitada capacidad para atender simultdneamente a
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diversos aspectos del lenguaje- recurrieron principalmente a la ejemplificacion y emplearon
escasas combinaciones de estrategias. Los estudiantes de tercer grado de primaria, ya
situados en la etapa de las operaciones concretas y, por ende, en un periodo de mayor
capacidad de andlisis, segmentacion y descomposicion, ademas de poseer habilidades
metalingiiisticas mas desarrolladas -como la manipulacion tanto del contenido como de la
forma de las expresiones lingiiisticas-, tendieron a ofrecer explicaciones y evitaron el uso

de experiencias personales como recurso ejemplificador.
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Capitulo 6. Epilogo. Hacia un Diccionario de las Emociones:

Proyeccion de una Planta lexicografica

Este capitulo funciona como epilogo, es el esbozo de un proyecto a futuro. Esta estructura
es un plano, el disefio de un diccionario que puede ser realizado con los datos obtenidos en

este trabajo y utilizado en el aula primaria como material didactico.

6.1 Sobre las plantas lexicograficas de los diccionarios

La planta de un diccionario es un texto particular disefiado especificamente para la
elaboracion de una obra lexicografica determinada; por lo tanto, no puede ser reutilizada en
la creacion de otro diccionario, pero si puede servir de guia o referencia. Su proposito es
guiar las acciones de los lexicografos y de todos los involucrados en el proceso, asegurando
la coherencia metodologica del proyecto. Como lo explica Porto da Pena (2002), su funcién
principal es “a fin de que todos los colaboradores -presentes y futuros- puedan disponer de
un método y criterios fijos que garanticen la unidad y homogeneidad de la futura obra” (p.
77). Ademas, la planta actiia como instructivo para el manejo editorial del diccionario.
Publicarla, por tanto, no solo deja constancia del proyecto, sino que también ofrece un

referente util para futuras obras lexicogréficas.

En la planta de un diccionario se despliegan las caracteristicas de dicho documento,
por ejemplo, si es un diccionario sincronico, monolingiie, semasiologico, diacronico,
bilingiie, especializado, onomasiologico, normativo, entre otras caracteristicas. También se

plasma a quién va dirigido, cudl su objetivo y por quién es realizado.
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De acuerdo con Porto da Pena (2002), para la realizacion de un diccionario se
requiere de un plan técnico donde se contemplen las bases 1éxicas, semanticas, pragmaticas,
lexicogréficas, es decir, las bases tedricas de su realizacion. En este plan también debe
quedar estipulada la estructura de los articulos lexicograficos, la tipografia y la disposicion
de las entradas, para dar uniformidad al diccionario. Asi como el plan préctico, que es los
medios y recursos con los que se cuenta para hacer el diccionario, por ejemplo: la
biblioteca, es decir, los textos que seran consultados; el instrumental que se utilizara, y los
recursos econdmicos que se requeriran. Todo lo anterior, también debe ir expuesto en la

planta.

De la misma manera, dos componentes fundamentales que se plasman en la planta
son: la macroestructura'y la microestructura. La macroestructura esta conformada por las
palabras que funcionaran como entradas o lemas, las cuales suelen presentarse en una lista
vertical ordenada alfabéticamente. Por su parte, la microestructura corresponde a los
articulos lexicograficos que acompanan a cada entrada y que pueden incluir, ademas de la
definicion, informacion relevante sobre la palabra, como su categoria gramatical, género,
etimologia, nivel de uso, entre otros aspectos. Todo lo anterior debe estar sustentado por
una base teorica y metodoldgica que respalde la elaboracion del diccionario planteado

(Cordero Monge 2015).

Embarcarse en la realizacion de un documento lexicografico requiere una
planeacion. Realizar un plan o disefio de este es fundamental para la culminacion de la
empresa, la planta de un diccionario cumple esta funcion, es el equivalente a los planos de

un edificio para la arquitectura.
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6.2 Caracteristicas del Micro Diccionario Infantil de las Emociones (MiDIE)
En este apartado se presenta a quién va dirigido este diccionario, la estructuracion de la
planta. su plan practico, su macroestructura, su microestructura y la presentacion del
diccionario.

6.2.1 A quién va dirigido este diccionario: nifios y docentes de preescolar y primaria

en el aula

Los diccionarios son obras de consulta, tienen una finalidad practica y pedagogica (Porto da
Pena 2002), podemos y debemos encontrarlos en el aula puesto que su uso brindara a los
aprendientes la posibilidad de reflexionar sobre la propia lengua, ademas de conocimientos

sobre fonética, morfologia, gramatica, semantica y hasta pragmatica (Ciro 2007).

El Micro Diccionario Infantil de las Emociones se planteé como un diccionario de
aula centrado en las emociones, sentimientos y estados de animo. Sirve de guia para la
interpretacion de las emociones y como recurso didactico para los maestros frente a los
nifnos. Invita a hacer un ejercicio similar: que los nifios definan sus propias emociones.
Ademas, funciona también como un acercamiento al ejercicio lexicograficoy a la
estructura de los diccionarios. Aunado a eso, también funciona para explicar el tema de las

estrategias discursivas y como se usan para hacer definiciones.

6.2.2 Diccionario monolingiie, no especializado y semasiologico

El MiDIE seria un diccionario monolingiie, las entradas y los articulos colocados en el
mismo idioma, espafiol. No se considera especializado, puesto que no se utilizé un lenguaje

técnico y no va dirigido a profundizar en un tema en especifico y, a pesar de estar centrado
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en la definicion de emociones, los colaboradores -los nifios- que brindaron las definiciones

no son especialistas en la materia.

Semasioldgico debido a que “la ordenacion de las entradas esta realizada en funcién
de las caracteristicas del significante, normalmente una ordenacién alfabética” (Gonzalez
Fernandez 2015, p. 8), es decir, que se parte de las palabras para definirlas, en oposicion a

onomasioldgico que va de ideas a conceptos.

6.3 Planta del MiDIE

A continuacion, se presenta la planta del diccionario proyectado EI Micro Diccionario
Infantil de las Emociones (MiDIE), dentro de ésta se incluye: el plan técnico, el plan
practico, la macroestructura, la microestructura y la presentacion del diccionario, es decir,
todo lo que es necesario planificar para la culminacidén de un proyecto lexicografico.

6.3.1 Plan técnico

Nuestro plan técnico contempla las bases lexicograficas, 1€xicas y de desarrollo infantil del
diccionario, asi como su estructura y organizaciéon. Ademas de indicar qué tipo de
definiciones compondran el MiDIE: las definiciones fueron hechas por los nifios, por lo que
muchas de ellas no tienen un tipo delimitado. Las definiciones se clasifican dependiendo de
la estrategia que fue utilizada por el nifio: sinonimia, ejemplificacion, explicacion y

combinaciones.

Bases léxicas y lexicograficas del MiDIE

Se trabajo con el campo Iéxico de las emociones, obteniendo 40 palabras de diferente
categoria gramatical que estuvieran relacionadas con emocion, sentimiento o estado de

animo, partiendo de listas 1éxicas obtenidas del Diccionario de la Lengua Espariola con los
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criterios de buisqueda de ‘emocion’ y ‘sentimiento’, agregando palabras seleccionadas por
la lexicografa basandose en la experiencia como cuidadora y criadora, interjecciones y

emociones basicas.

La forma en que se obtuvieron las definiciones hechas por los nifios fue a través de
entrevistas donde se les solicitaba a los nifios que respondieran ;qué es para ti (la palabra a
definir)?, ;qué entiendes cuando escuchas (la palabra a definir)?, ;como lo definirias?, y

(,qué significa para ti?

No se acudio6 a libros especializados, no se tenia una biblioteca para realizar estas
definiciones, puesto que fueron realizadas directamente por los colaboradores, es decir, los
nifios. Los criterios para seleccionar las definiciones que irian en el producto final se

discuten en otro apartado.

Desarrollo infantil de los dos grupos de nifos consultados

Los colaboradores particulares de este proyecto se dividen en dos grupos: 4 nifas y 4 nifios
de tercero de preescolar, los cuales tienen de 5 a 6 afios (nacidos en 2016), y 3 nifas y 4

nifios de tercero de primaria, de 8 a 9 afos (nacidos en 2013).

La teoria de los estadios del desarrollo del bidlogo suizo Jean Piaget (1964/1991)

fue la base para explicar el desarrollo cognitivo de ambas poblaciones.

Los nifios de tercero de preescolar se encuentran en la etapa de la inteligencia
intuitiva, también llamada etapa preoperacional, que abarca aproximadamente de los 2 a los
7 afios de edad. Durante este periodo, el desarrollo del lenguaje posibilita que los nifios

comiencen a relatar experiencias pasadas, a usar el lenguaje de manera interna, a iniciar la
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socializacion y a interiorizar sus acciones. Es en este momento cuando comienzan a
interactuar con el entorno social y con sus propias representaciones mentales. A pesar de
estos avances, los niflos continlan mostrando un alto nivel de egocentrismo, ya que atin no
diferencian claramente entre si mismos y el mundo exterior. Segun Piaget (1964/1991), esta

etapa marca el inicio del pensamiento como proceso cognitivo.

Los colaboradores de tercero de primaria cursan la etapa operacional o de las
operaciones concretas que ocurre entre los 7 y los 12 afos, se caracteriza porque los nifios
ya son capaces de diferenciar sus propias opiniones del mundo exterior. Las relaciones
sociales se vuelven mas complejas, lo que da lugar a discusiones, explicaciones y
argumentaciones entre ellos. También comienzan a seguir reglas con mayor consciencia y a
mostrar una actitud més reflexiva. En este periodo surge el mondlogo interno, ya que su
capacidad para reflexionar les permite deliberar consigo mismos. Asimismo, empiezan a
superar el egocentrismo caracteristico de etapas anteriores. En esta fase, los nifios
comienzan a establecer asociaciones que les permiten comprender conceptos como los

conjuntos y las propiedades que pueden cambiar o revertirse en su entorno.

Seleccion de las definiciones que se plasmaran en el diccionario: criterios para su

eleccion

Los criterios para la eleccion o elaboracion de las definiciones que iran en el MiDIE aun se
encuentran en discusion. A continuacion, se despliega un esbozo de lo que es la definicion
lexicografica de acuerdo con Porto Da Pena (2002) en su Manual de técnica lexicogrdfica,

para asi tener mas claridad del ejercicio que se busca hacer.
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La definicion lexicografica es la correspondencia entre una entrada y la expresion
explicativa que sirve de articulo lexicografico en un diccionario monolingiie, constituida
por dos partes: el definiendum o definido y definiens o definidor, o lo que es lo mismo, la
entrada y el articulo, respectivamente. Se encuentran dos niveles o metalenguas en las
definiciones lexicograficas: el nivel de signo, es decir, palabras gramaticales, y el nivel de
contenido, palabras con significado 1éxico. Nuestro microdiccionario contendra
definiciones que cumplan con el concepto de definicion 1éxica, ademas estaria formado

unicamente por palabras dentro de la metalengua de contenido.

Da Pena (2002) considera cinco principios para formar definiciones. (1) el principio
general o principio de equivalencia: el definidor debe contener al definido y nada més que
el definido. Y los principios particulares: (2) el principio de conmutabilidad: ambas partes
de la ecuacidn sémica son intercambiables y pertenecen a la misma categoria gramatical;
(3) el principio de analisis: se busca expresar las partes del concepto por medio de un
sintagma y desglosarlo en palabras sencillas; (4) el principio de autosuficiencia: las
palabras de los sintagmas que constituyen los definiens deben ser otras entradas del
diccionario; y (5) el principio de transparencia: la definicion debe exponerse en lenguaje
comun, aunque se trate de un concepto especializado. Es un poco dificil vislumbrar si el
MiDIE cubrira los principios para formar definiciones lexicograficas cuando atin no
tenemos los criterios para plasmar estas definiciones. Observando las definiciones dadas
por los nifios no todas cumplen con estos principios, pues se tratd de enunciaciones

espontaneas donde ellos expresaban su vision de los conceptos.

Los tipos de definiciones lexicograficas, segiin Da Pena (2002), estan divididos en:

(1) enciclopédica, més descriptiva, utiliza el lenguaje cientifico y, a menudo, se apoya en
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imagenes; (2) lingiiistica, puede ser (2.1) conceptual, es decir, expresa con otras palabras el
contenido significativo, o (2.2) funcional, comunica los valores, funciones o usos de la
palabra definida, que a su vez se subdivide en (2.2.1) morfosintactica, (2.2.2) contextual y
(2.2.3) pragmatica; (3) sinonimica, constituida por un sinénimo del definiendum; (4)
perifrastica, constituida por un sintagma de caracter analitico, puede ser (4.1) sustancial, o
sea, que busca responder a la pregunta ;qué es? o (4.2) relacional, es decir, define en
funciodn a la relacion del concepto con otras palabras; y (5) morfosemantico, los elementos
del definiens coinciden con los elementos del definiendum, especialmente si es compuesta o
proviene de otra palabra mediante prefijos o sufijos. Cabe mencionar que estos principios
no son excluyentes entre si. Conocer el tipo de definiciones que son plasmadas en los
diccionarios, nos permitira observar las definiciones dadas por los nifios y decidir cuales

deben y cémo deben incluirse en el MiDIE.

A continuacion, se presenta un esquema de elaboracion propia de la definicion
lexicografica de acuerdo con Porto Da Pena (2002) en su Manual de técnica lexicografica

(Esquema 1).
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Informacion adicional: dibujando la emocion.

El dibujo es para el nifio parte de sus herramientas comunicativas (Vargas Leon 2004). El
solicitarles que ademas de sus definiciones hicieran un dibujo de algunas emociones sirvio
como una forma de hacerlos sentir mas comodos viéndolo como una actividad ludica. La
elaboracion de estos dibujos no se dio de manera sistemadtica, el tiempo no lo permitio.
Fueron dejados de tarea por los mismos profesores de grupo, no todos los nifos dibujaron
todas las emociones, y no todas las emociones fueron dibujadas. Por lo tanto, los dibujos
solo se consideraran parte de la presentacion estética del diccionario, como un detalle que

haria mas vistoso y llamativo al MiDIE.

6.3.2 Plan practico del MiDIE

En este apartado se deben incluir los medios a los que recurrira el equipo lexicografico para
llevar a cabo su diccionario, es decir, el material y los recursos necesarios para hacerlo. Se

incluye aqui, por la necesidad de dar una estructura al plan.

El material que se tiene son los datos recabados mediante las entrevistas
semidirigidas a 4 nifias y 4 nifios de tercero de preescolar del Jardin de Nifios Moisés Sdenz
y 3 nifias y 4 nifos de tercero de primaria del turno vespertino de la Escuela Primaria
Federal Defensores de la Republica. De ellos obtuvimos 600 definiciones de 40 palabras

que denotan emocidn, sentimiento, estado de &nimo y afines.

En primera instancia, se ha planteado al MiDIE como un diccionario en formato
digital con la posibilidad de ser impreso a criterio del docente y con los recursos con los
que cuente para ello. Si se decide, por parte del equipo lexicografico, tener un diccionario

de manera fisica, la impresién y empastado irian por cuenta propia.
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6.3.3 Macroestructura del MiDIE

La macroestructura de un diccionario de acuerdo con Cordero Monge (2007) es: “el
conjunto de las entradas ordenadas segun un criterio dado. La macroestructura
generalmente exige una lectura vertical y parcial durante la biisqueda de un determinado

lema” (p. 4), es decir, las palabras que serdn definidas.

En el caso de nuestro diccionario, la macroestructura estd formada por palabras que
pertenecen al campo léxico de las emociones, sentimientos y estados de animo; y no se
planea como una lista vertical continua, sino como 3 o 4 entradas listadas por hoja, debido a
que cada articulo tendra 2 o 3 acepciones de tercero de preescolar y 2 o 3 acepciones de
tercero de primaria. Como se aclar6 en el apartado del método de esta tesis, las palabras
fueron seleccionadas a partir de listas 1éxicas obtenidas del Diccionario de la Lengua
Espariola, de ahi se escogieron 26 palabras que se buscaron bajo el criterio de ‘emocion’ y
‘sentimiento’. Se agregaron 4 interjecciones, 3 emociones basicas y 7 otras palabras del
mismo campo 1éxico, todas estas palabras fueron seleccionadas basandose en la experiencia

de la investigadora como cuidadora y madre.

La lista de entradas de MiDIE quedo de la siguiente manera:

1. Alegria 6. Corazon
2. Amor 7. Culpa

3. Brincar 8. Desahogar
4. Carcajada 9. Disgusto
5. Compasion 10. Dolor
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11. Emocion 26. Pegar

12. Emocionante 27. Pena

13. Enojo 28. Queja

14. Escalofrio 29. Resentimiento
15. Feliz 30. Risa

16. Gratitud 31. Satisfaccion
17. Grito 32. Sentido/da
18. Hambre 33. Sentimiento
19. Herir 34. Ternura
20. Horror 35. Traicionar
21. Impresionante 36. Tristeza
22.Ira 37. Auch

23. Miedo 38. Awww

24. Orgullo 39. Guacala

25. Paz 40. Jajaja

En total, son 36 palabras y 4 interjecciones que denotan emocion, sentimiento o estado de

animo, resaltadas en negritas.
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6.3.4 Microestructura del MiDIE

En lo que respecta a la microestructura de un diccionario, Cordero Monge (2007) la define
como: “la parte del texto del diccionario que comprende el conjunto de las informaciones
que aparecen ordenadas después de la entrada en cada articulo lexicografico” (p. 9), es

decir, la definicion que acompana la entrada. escrita de forma horizontal y no en lista.

Para conformar los articulos lexicograficos se seleccionaran bajo ciertos criterios

(que aun se encuentran en discusion) algunas de las definiciones hechas por los nifios.

Para hacer més completo el ejercicio lexicografico y que el diccionario cumpla con
la funcion de acercamiento a la lexicografia para nifios se propone el uso de abreviaturas,
para sumar informacion a los articulos creados por los nifios; éstas son (a) el codigo del
nifio que brindo esa definicion, (b) las estrategias para definir por parte de los nifios que
fueron el objetivo analitico de la tesis y (¢) la segunda o tercera definiciéon como

acepciones.

El articulo lexicografico quedaria de la siguiente manera: (1) la entrada en negritas,
después el signo de puntuacion ‘dos puntos’; (2) en el siguiente renglon el codigo del nifio
seguido de otros dos puntos; (3) la abreviatura de la estrategia utilizada para realizar esa
definicion seguida de las letras iniciales del nombre de su subcategoria con letra mas
pequetia, y un punto; (4) la definicion dada por el nifio o la nifia en cursivas, y un punto y
aparte; (5) en otro rengldn, la segunda acepcion con la misma estructura que la definicion
anterior; y (6)si se considera pertinente se puede poner una tercera acepcion. Los articulos

se desplegaran a doble columna, de un lado, estaran las definiciones dadas por los
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colaboradores de preescolar y, del otro lado, las definiciones de los colaboradores de

primaria. Por ejemplo:

Horror:

PRE-M-NAT: Exp: cp. Un vinagre. PRI-H-ANG: Ejem: sh. Para mi seria

) cuando una persona te dice, es un horror.
PRE-H-IVA: Ejem: aae. Que me corto la

mano. PRI-M-VAL: Exp: cp. Para mi seria algo
que no nos gusta y que nos da, asi como

de no sé.

6.3.5 Presentacion del diccionario

El MiDIE esté planificado como un diccionario en formato digital, en formato de
documento portable (PDF, por sus siglas en inglés). Sera un documento libre para su

impresion o proyeccion a criterio de los maestros de aula.

El diccionario contara con una introduccién y un instructivo para su uso. En la
introduccion se explicara un poco la inspiracion y el proceso de su creacion, asi como la
teoria que lo enmarca, todo adecuado para su uso en aula primaria. En el instructivo de uso
se explicara como estdn conformados los articulos lexicograficos y como utilizarlos para
introducir a los aprendientes a la lexicografia, a las estrategias discursivas e identificacion
de emociones. Estos apartados tendran hojas distintas y se desplegaran antes que el cuerpo

del diccionario.

Las entradas del diccionario se colocaran numeradas tres o cuatro en cada hoja,

dependiendo de la extension de las definiciones seleccionadas. La microestructura se
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pondré a doble columna, de un lado las definiciones de los nifios y nifias de tercero de
preescolar, y del otro lado las de los nifios y nifias de tercero de primaria. La estructura de

los articulos lexicograficos ya fue explicada en un apartado anterior.

La tipografia tendria que ser consultada con un experto en disefio editorial o gréafico,
asi como el formato y el disefio del documento. Tendra que ser atractivo y de tamafio

adecuado para poder ser entendible por los nifios y para que sea proyectable en el aula.

Las paginas contaran con los dibujos realizados por los nifios, es necesario
considerar el espacio que ocuparan. La mayoria de las palabras a definir cuentan con dos
dibujos, uno realizado por los nifios de preescolar, y otro realizado por los nifios de

primaria.

A continuacion, se muestra un ejemplo de como podria quedar una hoja del MiDIE:
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20. Horror:
PRE-M-NAT: Exp: cp. Un vinagre.
PRE-H-IVA: Ejem: aze. Que me corto la mano.

PRI-H-ANG: Ejem: sh. Para mi seria cuando una
persona te dice, es un horror.

PRI-M-VAL: Exp: cp. Para mi seria algo que no
nos gusta y que nos da, asi como de no sé.

Lamina 26. Horror primania

21. Impresionante:
PRE-H-IVA: Ejem: ce. Pues la voz de mi mamd.

PRE-M-VAN: Ejem: sh. Es cuando algo me
sorprende ami

PRI-M-KEN: Susty ejem: clb = sh. [mpresionante es
COMO tener SOTPresa a una cosa que a nosotros
nos dan o al ver una pelicula.

PRI-M-VAL: Exp: dgs. Jmpresionante, cuando te
impresiona algo que ves.

Lemnina 27. Impresionante-pez preescolar

22.TIra:

PRE-H-IAN: Exp: daos. [ra es de que, como que
algulen que no te quiere, pero alguten si lo quiere,
pero bueno.

PRE-M-VAN: Ejem: sh. Lo definiria cuando
alguien se cae.

PRI-H-DAM: Exp: dee. (Jra? bueno, como que
alguien te controla.

PRI-M-KEN: Susty exp: s + daos: Jra, es como algo,
Igual es parecido como enojo, pero mds o menos,
porque ira es casi un poquito mds bajito, bajito,
este, de enojo, y ya.

Lamina 50. Hoja del diccionario..

155



La elaboracion de la planta del Micro Diccionario Infantil de las Emociones funcion6 como
prueba de que se puede elaborar un producto lexicografico a partir de los datos obtenidos.
En este proyecto de tesis, la consolidacion del diccionario dependera de la continuacion del

proyecto por parte de la investigadora.
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Conclusiones y proyecciones

En este ultimo apartado se exponen las conclusiones del trabajo, se aclara si las preguntas
de investigacion fueron respondidas cumpliendo con los objetivos. Ademas, se esbozan los
resultados obtenidos en relacion con estas preguntas y objetivos. También se proyecta cual
sera el futuro probable de esta investigacion y, finalmente, se aclara si la hipdtesis se
cumpli6 y en qué medida lo hizo.

El proyecto de tesis: Estrategias infantiles para definir una emocion.: Hacia la
construccion de un diccionario infantil de las emociones partid del supuesto de que de
acuerdo con la etapa de desarrollo: preoperacional -3° de preescolar, de 5 a 6 afios- y
operacional -3° de primaria, de 8 a 9 afos-, los nifios utilizarian estrategias distintas para
definir una emocion, esto debido a su desarrollo lingiiistico, cognitivo y socioeducativo.

Entonces, se plante6 como objetivo general: Comprender como los nifios en etapa
preoperacional (tercero de preescolar entre 5 y 6 afios) y de etapa operacional (tercero de
primaria entre 8 y 9 afios) definen las emociones, con el propodsito de elaborar una
propuesta metalexicografica y un anexo de definiciones e ilustraciones que sirvan para
construir, de manera posterior, un diccionario infantil de las emociones.

Para comprobar si las estrategias para definir emociones utilizadas por ambos
grupos de nifios eran distintas y con la finalidad de cumplir con el objetivo general se
plantearon las siguientes preguntas, en primer lugar ;Qué estrategias utilizan los nifios en
etapa preoperacional de tercero de preescolar entre 5 y 6 afios, y de etapa operacional de
tercero de primaria entre 8 y 9 afos para definir palabras relacionadas con el campo 1éxico
de las emociones? Con el fin de responder esta pregunta, se propuso describir las

estrategias que emplean los nifios en etapa preoperacional (tercero de preescolar entre 5y 6
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afios) y de etapa operacional (tercero de primaria entre 8 y 9 afios) para definir palabras
relacionadas con el campo Iéxico de las emociones. En los resultados se observé que los
nifios de ambas poblaciones utilizan las mismas estrategias -en diferentes proporciones y de
distintas maneras- y estas mismas estrategias pueden tener subclasificaciones para su mejor
comprension.

Las estrategias generales -presentadas en negritas- y subcategorias -entre comillas
sencillas- utilizadas por los nifios para definir emociones encontradas son las siguientes:

Sustitucion por similitud: ‘campo 1éxico concreto’, ‘campo 1éxico abstracto’,
‘sindbnimo’ y ‘anténimo’; Explicacion: ‘causa o motivo’, ‘cualidad o preferencia’,
‘descripcion de la accion, objeto o situacion’, ‘estado’, ‘se centra en la forma’ y ‘responde a
una pregunta’; y Ejemplificaciéon: ‘objeto especifico’, ‘actividad, anécdota o experiencia’ y
‘situacion hipotética.’

Asi mismo, se encontrd que los nifios utilizaban distintas combinaciones de las
estrategias mencionadas también con subclasificaciones:

Sustitucion por similitud con explicaciéon: ‘campo léxico concreto mas causa o
motivo’, ‘campo léxico abstracto mas cualidad o preferencia’, ‘campo 1éxico abstracto mas
descripcion de la accion, objeto o situacion’ y ‘sindbnimo mas descripcion de la accion ,
objeto o situacion’; Sustitucién por similitud con ejemplificacion: ‘campo Iéxico
abstracto mas objeto especifico’ y ‘campo léxico abstracto mas situacion hipotética’;
Explicacion con ejemplificacion: ‘declara qué es mas actividad, anécdota o experiencia’,
‘descripcion de la accion, objeto o situacidn mas situacion hipotética’, ‘declara qué es mas
objeto especifico’ y ‘declara que es mas situacion hipotética.’

Ademas, también se clasificaron otras estrategias utilizadas en menor medida:
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Preguntarle a alguien, Repeticion y Otro; también se registrd cuando no daban la
respuesta en la clasificacion No sé.

Las palabras elididas por la investigadora de manera accidental se concentraron en
la clasificacion Omitidas para tener el 100% de los datos, fueron 6 palabras suprimidas de
forma inintencionada en las entrevistas en el nivel preescolar y 7 en el nivel primaria. No
obstante, si tuviera que realizar nuevamente el analisis, no incluiria la categoria Omitidas
en la clasificacion, puesto que son omisiones por un error en la recoleccion de datos y no
omisiones por parte de los nifios. Aun asi, si bien los datos cuantitativos variarian
minimamente si hiciera estos ajustes, los datos cualitativos se mantendrian, por lo que mi
analisis, discusion y conclusiones todavia son viables.

La segunda pregunta que se planted fue ;Existen diferencias en las estrategias para
definir las emociones empleadas por ambos grupos de nifios? De ser asi, ;cudles son?

Para darle respuesta se formul6 el objetivo de comparar las estrategias que emplean los
nifios en etapa preoperacional de tercero de preescolar entre 5 y 6 afios, y de etapa
operacional de tercero de primaria entre 8 y 9 afios para definir palabras relacionadas con el
campo léxico de las emociones. Con este fin se sistematizaron los datos en distintas tablas y
se desplegaron en graficas comparativas entre la frecuencia de uso de las estrategias
encontradas en los nifios del grupo de tercero de preescolar y el de tercero de primaria.

Los hallazgos se presentan esquematizados de mayor a menor frecuencia de uso,
acompafiados del nimero de veces que se utilizé la estrategia y su respectivo porcentaje:
Preescolar (Etapa preoperacional)

Ejemplificacion (187 = 58.43%) > Explicacion (74 = 23.12%) > Sustitucion por similitud
(28 = 8.75%) > No sé (12 = 3.75%) > Preguntar a alguien (5 = 1.56%) > Sustitucion por

similitud con explicacion (3 = 1.07%) > Explicacion con ejemplificacion (3 = 0.93%) >
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Sustitucion por similitud con ejemplificacion/ Ininteligible (1 = 0.31%) >Repeticion
(0=0.00%) / Otro (0=0.00%)

Cabe aclarar que en 6 ocasiones una palabra fue omitida por mi como investigadora
en las entrevistas de manera incidental, lo que equivale al 1.57% de los datos de nivel
preescolar. Como ya aclaré, ahora tomaria otra decision al respecto, pero lo retomo ahora
porque sumarian el 100% de los datos en este momento.

Primaria (Etapa operacional)

Explicacion (97 = 34.64%) > Ejemplificacion (81 = 28.92%) > Sustitucion por similitud
(30=10.71%) > No s¢ (19 = 6.59%) > Explicacion con ejemplificacion (25 = 8.92%) >
Sustitucion por similitud con explicacion (12 = 3.75%) > (7 = 2.5%) > Sustitucion por
similitud con ejemplificacion (4 = 1.42%) > Repeticion (3 = 1.4%) > Otro (1 = 0.35%)>
Preguntar a alguien (0 = 0.00%) / Ininteligible (0=0.00%).

De la misma manera que en el nivel anterior, en el caso de primaria también se
omitieron palabras de forma inintencionada en las entrevistas, en este caso ocurrié en 7
ocasiones, es decir, el 2.5% de los datos de nivel primaria. Sobre el proceder metodoldgico
para el analisis de los datos, al igual que en el caso anterior, ahora mi postura y decision al
respecto seria otra. Ya no lo incluiria como parte del 100% de los datos.

Como se puede observar las categorias principales —Sustitucion por similitud,
Explicacion y Ejemplificacion- de las estrategias utilizadas por los nifios para definir
emociones fueron empleadas por ambas poblaciones, aunque en diferente porcentaje, los
nifos preoperacionales (tercero de preescolar) acuden més a la Ejemplificacion, en cambio,
los operacionales lo hacen a la Explicacion. Ademas, si existen diferencias en otras
categorias, por ejemplo, ningn nifio de preescolar realiz6é una Repeticion, como ningun

nino de primaria utilizo la estrategia de Preguntarle a alguien. Y en lo que respecta a las
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combinaciones la diferencia es muy evidente, todas las combinaciones de estrategias solo
fueron utilizadas por los nifos de preescolar 7 veces, mientras que los nifios de primaria
utilizaron estrategias combinadas 41 veces.

De los resultados obtenidos para responder la dos preguntas de investigacion
anteriores, concluimos que es posible describir las estrategias que utilizan los nifios de
tercero de preescolar y de tercero de primaria para definir emociones, y que al comparar
estas estrategias se encuentran diferencias en la frecuencias de uso de estas estrategias,
siendo la Ejemplificacion las mas utilizada por la poblacion mas joven, es decir, los nifios
del grupo de tercero de preescolar, y la Explicacion la mas utilizada por los nifos de tercero
de primaria.

En sintesis, y a la luz de la teoria, se concluye que el desarrollo cognitivo en las
distintas etapas de la infancia, asi como la adquisicion de habilidades metalingiiisticas y el
avance en la escolaridad influyen en la forma en que los nifios definen emociones, puesto
que se puede observar que las estrategias para definir a las que recurren son distintas. Por
un lado, los nifios preoperacionales -preescolar, de 5 y 6 afios- con su marcada postura
egocentrista acuden en mucho mayor medida a la ejemplificacion, puesto que relacionan
los conceptos con ilustraciones de su propia vida y de la vida cotidiana, mientras que los
nifios operacionales -primaria, de 8 y 9 afos- utilizan mas explicacidn, ya que este ejercicio
requiere de mas reflexion y asociacion, proceso cognitivo que logran desarrollar en esta
etapa. Ademas, la conciencia que poseen sobre la propia lengua es diferente en ambos
grupos etarios, los nifios preoperacionales utilizan esta conciencia para comunicarse, se
detendran menos al dar una respuesta; los nifios operacionales logran manipular forma y

contenido y son mas cuidadosos al elaborar sus definiciones.

161



La tercera pregunta de investigacion se formul6 del modo siguiente: (Es posible
elaborar una propuesta de texto metalexicografico de planta lexicografica a partir de los
datos recabados, con miras a la construccion futura de un diccionario infantil de las
emociones? Para responderla se formuld el objetivo de estructurar una propuesta de texto
metalexicografico de planta lexicografica para la creacion a futuro de un diccionario
infantil de las emociones. Esta propuesta de planta lexicografica forma parte del contenido
de este proyecto a manera de epilogo, su organizacion se basa en plantas consultadas y en
la estructura propuesta por Porto Dapena en su Manual de técnica lexicogrdfica. La planta
lexicografica consta de un plan técnico, un plan practico, su macroestructura, su
microestructura y la presentacion del diccionario. Si bien, hay algunos aspectos que
quedaron pendientes en la planificacion del MiDIE, como los criterios para decidir qué
definiciones serian incluidas en el texto lexicografico final, se logr6 darle estructura al texto
metalexicografico.

Como cuarta pregunta de investigacion se enuncid: ;cOmo se presentaria un anexo
previo a esta propuesta que compile las definiciones e ilustraciones proporcionadas por los
nifios sobre diversas emociones? Para responderla se plantedé como ultimo objetivo
presentar un anexo que compile las definiciones e ilustraciones proporcionadas por los
nifios sobre diversas emociones. Con el propdsito de cumplir este objetivo se transcribieron
y organizaron las definiciones de 40 palabras dentro del campo léxico de las emociones,
sentimientos y estados de animos, que dieron los 8 nifios y nifias del grupo de tercero de
preescolar y los 7 nifios y nifias del grupo de tercero de primaria entrevistados. El
documento con las 600 definiciones y los 49 dibujos hechos por los nifios quedo registrado

en el Anexo 3 de este documento.
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Asi que, ;se cumplio con el objetivo general Comprender como los nifios en etapa
preoperacional (tercero de preescolar entre 5 y 6 aios) y de etapa operacional (tercero de
primaria entre 8 y 9 afios) definen las emociones, con el proposito de elaborar una
propuesta metalexicografica y un anexo de definiciones e ilustraciones que sirvan para
construir, de manera, posterior un diccionario infantil de las emociones? La respuesta es
si. Si se logré acercarse mas a la comprension de como los nifios de tercero de preescolar y
de tercero de primaria definen las emociones, se propuso un texto metalexicografico de
planta lexicografica y se elabor6é un anexo de definiciones e ilustraciones para llegar a

construir un diccionario infantil de las emociones.

Recordemos la hipdtesis de este trabajo de investigacion: Se parte del supuesto de
que, segun la etapa de desarrollo -preoperacional (tercero de preescolar, de 5 a 6 arios) y
operacional (tercero de primaria, de 8 a 9 arios)-, los nifios utilizan estrategias lingiiisticas
diferentes para definir las emociones, las cuales estarian relacionadas con su nivel de

desarrollo cognitivo y socioeducativo, y valoremos si esta fue corroborada o desmentida.

A partir de los datos recabados, sistematizados y analizados, se puede corroborar
que los nifios de tercero de preescolar de una edad de 5 a 6 afios -en etapa preoperacional- y
los nifios de tercero de primaria de una edad de 8 a 9 afios -en etapa operacional- utilizan
las mismas estrategias. Nuestra hipdtesis se cumple parcialmente, puesto que, si bien las
estrategias para definir son las mismas, si hay marcadas diferencias en como utilizan las
mismas estrategias con base en su desarrollo lingiiistico, cognitivo y socioeducativo, sobre
todo en lo que respecta a tomar o no una perspectiva egocéntrica, a basarse en lo concreto o
lo abstracto, y en la reflexion de la informacion global o fragmentada para formular

explicaciones.
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Con base en todo lo anterior, se concluye que esta investigacion permitio tener una
vision mas amplia de la manera en que los nifios forman sus definiciones, en este caso de
las emociones, conceptos abstractos. Asimismo, se logrd construir un corpus que puede ser
utilizado en futuros proyectos.

En lo que respecta a las proyecciones a partir de esta tesis, como se ha mencionado
anteriormente, en este documento se presenta la planta lexicografica de un diccionario, es
decir, el plano de como podria realizarse un texto lexicografico con las definiciones
brindadas por los nifios colaboradores de esta investigacion. Ademas, el corpus creado para
este proyecto abre muchas posibilidades de estudios lingiiisticos, psicologicos y didéacticos;
por ejemplo, el estudio de los dibujos realizados por los nifios y de los procesos
emocionales en el ambito educativo.

Finalmente, a modo de comentario personal, puedo decir que desarrollar la tesis
Estrategias infantiles para definir una emocion. Hacia la construccion de un diccionario
infantil de las emociones fue una experiencia enriquecedora, llena de areas de
oportunidades y con grandes expectativas de realizar un posgrado que se centre en las areas

educativa y del lenguaje.
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Anexos

Anexo 1. Procedimiento para la toma de datos
1. Presentacion general ante al grupo.
2. Entrevista individual con cada nifio en la sala contigua a la direccioén
2.1 Presentacion individual con el nifio: soy Ana, estudiante de la universidad,
necesito ayuda con mi tarea, necesito que me digas con tus propias palabras que
significan las palabras que te voy a decir.
2.2 Instruccion: ;qué es para ti ? ;qué entiendes cuando escuchas ~~ ?
[qué significa para ti ? (coémo lo definirias?
2.3 Agradecer la ayuda.
3. En otra jornada de entrevistas reunir a todos o algunos nifos entrevistados para
solicitarles realizar 4 dibujos de 4 conceptos preguntados.
3.1 instruccion: podrias dibujarme lo que es para ti, ;como
dibujarias ?
3.2 Recoger los dibujos.

3.3 Agradecer su elaboracion.
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Anexo 2. Carta de consentimiento informado y encuesta sociodemografica

Yo C. doy autorizacion para que

mi hijo/a sea entrevistado por Ana Luisa

Limoén Alarcon, pasante de la carrera de Lingiiistica y Literatura Hispanica, de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, sobre su definicion
de cuarenta palabras que denoten emociones y la realizacion de un dibujo de cuatro de esas
palabras.

Se me ha informado que los datos recabados de los nifios servirdn para la realizacion
de la tesis de licenciatura “Microdiccionario infantil de las emociones”. Mismos datos que
podran ser publicados y/o presentados de manera oral con fines de investigacion, protegiendo
siempre la identidad de mi hijo/a.

He sido informado, también, del procedimiento y los objetivos de la investigacion.
Soy consciente de que ni mi hijo, ni yo, ni nuestros datos corremos ningln riesgo y podemos
dejar de participar en el momento que deseemos hacerlo. Sé que las entrevistas se realizaran
dentro del horario escolar sin que esto afecte su rendimiento.

De acuerdo con lo anterior acepto la participacion en este estudio del
“Microdiccionario infantil de las emociones” coordinado por el Colegio de Lingiiistica y
Literatura de la Facultad de Filosofia y Letras de la Benemérita Universidad Autonoma de
Puebla, dirigido por la Mtra. Karina Fascinetto Zago.

Nombre del nifio/a edad: afios meses

dias

Nombre y firma del padre, madre o tutor

Lugar y fecha

Investigadora: Ana Luisa Limon Alarcon
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Datos del nino/a:

Nombre Fecha de

nacimiento

Edad: anos meses dias Sexo

(Nacid a termind o de forma prematura? (En qué semana de

gestacion nacio? (Nacio por parto natural o cesaria?

(Presento algn problema al nacer? (Cuanto peso al nacer? (Cual fue

su longitud al nacer? (A qué edad dijo su primera palabra?

(Ha presentado problemas de salud serios? (Tiene o ha tenido problemas de

audicion? (Tiene o ha tenido problemas de vision?

(Presenta o ha presentado problemas de aprendizaje? (Presenta o ha

presentado problemas de conducta?

(Se le habla en otro idioma distinto al espaiiol al nifio/o? (Cual? ;Quién le habla en
otro idioma? (Cuantos dias por semana?
[ Tiene hermanos o hermanas? (Qué lugar ocupa entre sus hermanos/as?

(Quiénes habitan con el nifio/a?

({Quién su cuidador principal? (Asiste a alguna estancia a contra-

turno escolar?
Datos del padre, madre o tutor:

Nombre de la madre edad

escolaridad ocupacion [cuantas horas al dia pasa

con el nino/a?
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Nombre del padre edad escolaridad

ocupacion (Cuantas horas al dia pasa con el

nifio/a?
(Los padres viven juntos?

Ciudad donde habita el nifio/a municipio codigo postal

nivel socioecondémico

Observaciones generales:
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Anexo 3. Definiciones y dibujos de los nifios

Alegria

Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando mi hermana juega
conmigo.

PRE-H-CAR: Pues, jugando con mi gato.
PRE-H-IAN: Que todos estén felices.
PRE-H-IVA: Jugar con mi mama.

PRE-M-NAT: Alegria un globo.

PRE-H-SAN: Mucho amor.

PRE-M-VAN: Porque, es que, luego mi mama
me, luego hago algo con mi mama y eso me hace
feliz.

PRE-M-YAM: Este, que mis amigos jueguen
conmigo y me alegro que Mateo que juegue
conmigo.

Lamina 1. Alegria preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Alegria, pues son las emociones
cuando estas feliz, cuando estas con tu familia,
cuando te dan algo.

PRI-M-ANN: Feliz.

PRI-H-DAM: Mmm no sé.

PRI-H-ERI: Es como felicidad, es una emocion
que sientes muy feliz cuando algo te gusta mucho.
PRI-M-KEN: Para mi alegria es como una
emocion muy buena que sentimos nosotros con
nuestra familia al dar un regalo, un abrazo,
etcétera. Es muy buena esa alegria, esa felicidad
que sentimos porque es como un orgullo para
nosotros que lo hace ... nuestro corazon.
PRI-M-KIT: La alegria es un sentimiento que tu
sientes cuando te dan un regalo o cuando estas
muy, tienes muchas emocione dentro de ti que no
te dejan controlarlo y te pones feliz. A veces
puedes, pus, llorar de la felicidad y a veces te
sientes muy feliz que hasta abrazas a una persona,
a la persona que sea que te haya dado un regalo un
abrazo, o pus lo extrafiaste y ya lo hayas visto
apenas. Osea eso es para mi lo que significa la
alegria.

PRI-M-VAL: Alegria para mi es cuando una

persona o yo estamos felices.
Alegria Kty Al

__Lamina 2. Alegria prim
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Amor

Preescolar

PRE-M-CAM: Que nos ame mi mama y mi
hermano y todos

PRE-H-CAR: Que mi hermano juega conmigo
PRE-H-IAN: Mi mama porque la quiero mucho
PRE-H-IVA: Mi mama

PRE-M-NAT: Pus (sic), significaba corazoén, ;no?
PRE-H-SAN: Amor es que me querieran (sic)
mucho

PRE-M-VAN: Lo definiria porque cuando veo
algo triste, mi mama, yo la abrazo
PRE-M-YAM: Este, amor de mi familia

Lamina 3. Amor preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Amor, es cuando amas a una
persona, por ejemplo, a tu mama, a tu papa, a tu
familia.

PRI-M-ANN: Como que amistad, asi como muy
amable y asi.

PRI-H-DAM: Mmm algo hermoso

PRI-H-ERI: Que alguien se quiere con otra
persona

PRI-M-KEN: Amor es algo que sentimos con una
persona que es muy bonita y que la queremos
mucho y con eso le podemos dar muchas cosas
como regalos, abrazos y todo eso.

PRI-M-KIT: Es como cuando sientes algo por
alguien. Como cuando sientes unas mariposas por
alguien. Sientes mariposas en el estomago y esa
persona que te gusta, pus, sientes, pus, mariposas
en el estbmago y, pus las sientes muy
amontonadas y pus, se te amontonan y pus eso
para mi es el amor.

PRI-M-VAL: Cuando alguien quiere a algo o a

alguien.
KMO“

Lamina 4. Amor primaria

179



Brincar

Preescolar

PRE-M-CAM: Brincar en un brincolin.
PRE-H-CAR: Pues cuando, pues cuando, cuando
no voy a la escuela.

PRE-H-IAN: Lo que siempre, porque me monto
en la cama, una cama que y brinco en la cama.
PRE-H-IVA: Brincar con mi hermano.
PRE-M-NAT: Un trampolin.

PRE-H-SAN: Saltar.

PRE-M-VAN: Pues que me compraron un
trampolin para brincar

PRE-M-YAN: Jugar porque jugar es con tus
amigos y jugar con muchos amigos.

Lamina 5. Brincar preescolar.

Primaria.

PRI-H-ANG: Brincar para mi es cuando brincas,
brincas.

PRI-M-ANN: Como brincar, como que muy
emocionante y asi, que te diviertes, es algo muy
divertido.

PRI-H-DAM: Brincar, como divertido.
PRI-H-ERI: Brincar es como que saltar, saltar.
PRI-M-KEN: Brincar para mi seria como estar en
el piso y después llegar al aire, libre.
PRI-M-KIT: Este, que mueves tus pies, o sea que
los impulsas hacia arriba, como cuando estés en
un trampolin, asi le haces.

PRI-M-VAL: Cuando saltas muy fuerte.

Brincar

Lamina 6. Brincar primaria.
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Carcajada

Preescolar

PRE-M-CAM: Ese si no lo sé.

PRE-H-CAR: Que se esta riendo.

PRE-H-IAN: De que todos que se ponen, ah, pero,
no decir groserias, no empujarse.

PRE-H-IVA: Con mi hermano

PRE-M-NAT: En mi panza.

PRE-H-SAN: Una groseria.

PRE-M-VAN: Lo definiria asi, cuando me lavo
los dientes, agarro un bote y empiezo a hacer
carcajada.

PRE-M-YAM: Que mi familia no esté y que mi

mama si esté, pero en el Hospital.
——— -

Lamina 7. Carcajada preescolar.

Primaria.

PRI-H-ANG: Pues es como reir.

PRI-M-ANN: Este, risa.

PRI-H-DAM: Carcajada, ahmm no.

PRI-H-ERI: Como unas risas

PRI-M-KEN: Es como algo de que nos reiriamos
de una persona o algo chistoso.

PRI-M-KIT: Carcajada, es cuando, es que eso es
igual como la alegria que te ries mucho con
alguien, pus que te haga reir mucho, puede ser un
payaso, tu familia, un amigo, una amiga, pus
alguien que te haga reir mucho.

PRI-M-VAL: Cuando te ries demasiado.
C nrcq‘jq da

A
WY

Lamina 8. Carcajada primaria
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Compasion

Preescolar

PRE-M-CAM: Esperar.

PRE-H-CAR: Pues, me iria, le preguntaria a
alguien.

PRE-H-IAN: Que yo estoy muy tranquilo con mis
hermanos.

PRE-H-IVA: Abrazo de mi mama.
PRE-M-NAT: Como un jugo.

PRE-H-SAN: Muy bonito.

PRE-M-VAN: Es algo que a mi me gusta y a mis
hermanos también.

PRE-M-YAM: Hacer algo, jugar, entretenerme o
ver la tele.

Y
A
y
/

Lamina 9. Compasion preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Pues, cuando una persona y otra
tiene respeto.

PRI-M-ANN: Compasién, como, como asi, como
amigos.

PRI-H-DAM: Compasion, igual, no.

PRI-H-ERI: Compasion, es cuando, como cuando
quieres soportar a alguien.

PRI-M-KEN: Eso se diria como, no s¢ qué
significa

PRI-M-KIT: Que alguien que estan tratando mal,
pus, ta le ayudes, o sea que le ayudes a defenderse
y consolarlo si esta llorando o esta triste de que le
hicieron burla

PRI-M-VAL: Cuando ayudas a una persona.

Compasign

Lamina 10. Compasion primaria
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Corazon

Preescolar

PRE-M-CAM: Amar.

PRE-H-CAR: Pues, que le diga a alguien que
significa.

PRE-H-IAN: Corazon es de que amas a alguien o
a otros.

PRE-H-IVA: Mi hermano, mi mama.
PRE-M-NAT: Un corazén de globo.
PRE-H-SAN: Que seria muy triste.
PRE-M-VAN: Corazon es cuando mis papas se
casaron, mi mama no me lo ha contado, pero eso
lo definiria como amor.

PRE-M-YAM: Mi corazon es que cuando corro se
escucha mas rapido.

Primaria

PRI-H-ANG: Es como una parte del cuerpo y
como algo de carifio.

PRI-M-ANN: Como, asi corazdn, es un corazon y
asi.

PRI-H-DAM: Corazén, mmm no, no s€ como lo
definiria.

PRI-H-ERI: Corazon, es un 6rgano que nos ayuda
a vivir bien.

PRI-M-KEN: Es como algo que es un emoji o que
nosotros tenemos en nuestro cuerpo, eso hace late
y es una emocion que nosotros podemos enviar a
nuestra pareja.

PRI-M-KIT: Lo que yo defino de corazon es
como, empieza algo adentro de ti empieza a latir
muy rapido del lado, es que no me acuerdo si es
del lado derecho o izquierdo, pus (sic) del lado
que sea empieza a latir a muy rapido si esta una
persona, si te sientes nervioso en algin examen o
late despacito cuando estas en una situaciéon como
feliz para ti, que no, sea, que no, ay ;/cOmo se
llama? que para ti no sea muy intensa, algo asi es
el corazon y para mi eso es el corazon.
PRI-M-VAL: Para mi corazon, pues significa,

pues un corazon.
Covrazan

Lamina 11. Corazén primaria
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Culpa

Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando mi hermano me pega y mi
hermano me culpa que yo le pegué.

PRE-H-CAR: Pues que alguien tiro algo y le echo
la culpa.

PRE-H-IAN: De que alguien acusa a sus
hermanos que le hacen algo.

PRE-H-IVA: Culpa de mi hermano.
PRE-M-NAT: Pus, cuando algo se rompe
deberemos limpiarlo.

PRE-H-SAN: Seria como fuera mi culpa, pero no
es.

PRE-M-VAN: Cuando mi mama se enoja y mis
hermanos me echan la culpa y yo le digo fue el
Santi, pero mi hermanito grande dice: no, fue
Vania.

PRE-M-YAM: Este, cuando alguien esta
corriendo y yo voy rapido a decirle a una miss y
luego los acuso y ya que se queden aca encerrados
con la directora.

Primaria

PRI-H-ANG: Por ejemplo, cuando pasa un
problema y a ti te dicen tu tienes la culpa.
PRI-M-ANN: Culpa, cuando algo haces y te
sientes culpable.

PRI-H-DAM: Como que él no lo hizo y le echan
la culpa.

PRI-H-ERI: Que te arrepientes de algo que hiciste
y te vas a perdonar.

PRI-M-KEN: Es como, este, castigar a alguien
porque no hizo muy, porque hizo algo o
regafiariamos a esa persona.

PRI-M-KIT: Cuando ta por accidente rompes un
jarrén, una estatua, una planta o algo que significa
mucho para tus padres, tus amigos, tus hermanos
o0 algo asi. Pus tu sientes toda la culpa de que ti1 lo
rompiste, pero en realidad fue por accidente
porque no lo viste y pues en realidad, si fue por
accidente ahi si le dices a la persona que fue por
accidente, que no lo querias hacer y si, asi por eso.
Eso es lo que se dé la culpa.

PRI-M-VAL: Cuando rompes una taza y es tu

culpa que la haigas roto.
Cu\rq

Lamina 12. Culpa primaria
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Desahogar

Preescolar

PRE-M-CAM: Ahogar.

PRE-H-CAR: Pues, no sé.

PRE-H-IAN: De que alguien como que no esta
ahogando.

PRE-H-IVA: [Ininteligible]

PRE-M-NAT: [Omitido]

PRE-H-SAN: Salvar a las personas.
PRE-M-VAN: Lo definiria cuando alguien esta
comiendo y se ahogara.

PRE-M-YAM: Que se ahogan y ya que tomen
agua, pa (sic) que se les baje.

Primaria
PRI-H-ANG: Es cuando dices algo que no has
dicho, como un secreto.
PRI-M-ANN: Como arreglar.
PRI-H-DAM: Desahogar, como vaciar tu mente.
PRI-H-ERI: Cuando haces algo para que ya no te
sientas tan triste.
PRI-M-KEN: Es como decir algo a una persona
que tu sientes muy triste.
PRI-M-KIT: Cuando por ejemplo te regafiaron,
pero no querias llorar enfrente de las personas y te
vas a tu cuarto y quieres desahogarte en tu cuarto,
o sea para llorar y lloras y ya. Eso es lo que yo
diria.
PRI-M-VAL: Cuando le cuentas a una persona
algo.

Desohe gor

Lamina 13. Desahogar primaria
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Disgusto

Preescolar

PRE-M-CAM: Gustar.

PRE-H-CAR: Que, le preguntaria a alguien que
significa.

PRE-H-IAN: Disgusto es de que alguien como
que quiere hacer jugar o como ayudar a sus
hermanos a su mama.

PRE-H-IVA: Mi hermano que es un lindo.
PRE-M-NAT: No sé.

PRE-H-SAN: Que no me gustaria.
PRE-M-VAN: Cuando una comida no te gusta.
PRE-M-YAM: Ver el arcoiris o estar jugando en
la lluvia.

Primaria

PRI-H-ANG: Para mi es que no te gusta algo.
PRI-M-ANN: Como gusto, como impresionante y
asi.

PRI-H-DAM: Disgusto, ah, no sé.

PRI-H-ERI: Disgusto es cuando algo no te gusta.
PRI-M-KEN: Disgusto es como que algo de una
persona o de una comida o de muchas cosas no
nos gusta y pues ahi como decimos, no nos gusta.
PRI-M-KIT: Como cuando estas con una persona
y piden algo diferente, pero a esa persona no le
gusto lo que pidio, entonces, pues eso es el
disgusto, que no, o sea, que no le gusto, que le
supo, que sabe mal. Eso para mi significa eso.

PRI-M-VAL: Cuando no te gusta nada.
Dis 5un+¢
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Lamina 14. Disgusto primaria
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Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando me duele el estomago.
PRE-H-CAR: Que me pique un mosco.
PRE-H-IAN: De que alguien que le duele la
cabeza o la panza.

PRE-H-IVA: Mi mama cuando se muera.
PRE-M-NAT: Pues cuando me siento mal, pus
ahorita estaba mala, tenia tos y dijo mama que es
un resfriado.

PRE-H-SAN: Enfermarme.

PRE-M-VAN: Cuando te caes y te duele una
herida.

PRE-M-YAM: Cuando corro, me caigo y me
duele.

Dolor

Primaria
PRI-H-ANG: Seria un dolor en el cuerpo o
cuando sientes dolor por algo.
PRI-M-ANN: Como algo, si cuando te pegas,
sientes dolor.
PRI-H-DAM: Ahm, que como cuando escucho
dolor, es como que siento que estan lastimando a
alguien.
PRI-H-ERI: Dolor es como cuando te pegas y te,
y sientes una sensacion que puedes aguantar o no
puedes.
PRI-M-KEN: Dolor es un dolor que sentimos
cuando terminamos con nuestra pareja o nos
lastimamos o algo.
PRI-M-KIT: Dolor, pues el dolor cuando te caes o
te pegas o pasa algo que te duele mucho y, pos, te
duele ;no? Asi es.
PRI-M-VAL: Cuando te duele algo.

Oolov

D)

Lamina 15. Dolor primaria
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Emocion

Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando me compran un juguete.
PRE-H-CAR: Pues cuando es mi cumpleafios.
PRE-H-IAN: De que vamos a una parte me
emociono mucho.

PRE-H-IVA: Cuando llega mi mama.
PRE-M-NAT: Pues yo definiria emocion que... un
globo arcoiris.

PRE-H-SAN: Jugar mucho.

PRE-M-VAN: Lo definiria cuando alguien juega
conmigo, lo definiria asi.

PRE-M-YAM: ;Emocién? es cuando me traen
juguetes cuando salgo de la escuela y me voy a la
primaria.

Loscda
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Lamina 16. Emocion-Feliz preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Para mi es cuando estas con

emocion, cuando vas a ir a un lugar, vas ir a

comer.

PRI-M-ANN: Asi, genial, muy impresionante y

asi.

PRI-H-DAM: Mmm, diversion.

PRI-H-ERI: Emocioén es cuando estas muy feliz

por algo.

PRI-M-KEN: Emocioén es como algo que, son

muchas emociones que sentiriamos muchas, como

felicidad, enojo, miedo y todo eso.

PRI-M-KIT: La emocion son las cosas que sientes

adentro de ti que puede ser felicidad, este, tristeza,

enojo, disgusto, este, asco, este, temor, amor, este

y muchas cosas mas, eso son las emociones.

PRI-M-VAL: Emocio6n para mi significa algo

como la alegria, como la tristeza o el enojo
Ewocion
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Lamina 17. Emocion primaria
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Emocionante

Preescolar

PRE-M-CAM: Que hay una sorpresa.
PRE-H-CAR: Que alguien cumple afios.
PRE-H-IAN: De que veo un canal, me emociono
mucho, mucho.

PRE-H-IVA: Con mi mama.

PRE-M-NAT: Lo definiria con un diamante.
PRE-H-SAN: Ir con mis papas y jugar.
PRE-M-VAN: Lo definiria cuando me hicieron

una fiesta, pues eso es, €so es.

PRE-M-YAM: Que estoy feliz en la primaria
‘porque ya va ser muchas cosas y cuando salga de
la escuela hay una emocion que puedes elegir
cualquier juguete que te regalen.

Loscda

Lamina 16. Emocion-Feliz preescolar

Primaria
PRI-H-ANG: Es cuando ocurre algo, es
emocionante.
PRI-M-ANN: Increible, algo increible.
PRI-H-DAM: Emocionante, mmm, mmm,
emocionante, que son muchas risas.
PRI-H-ERI: Que algo va a ser muy bueno.
PRI-M-KEN: Emocionante como si fuera algo
muy, muy, muy, este, sorprendido o muy fuerte.
PRI-M-KIT: Cuando pasa algo en tu vida que
nunca lo desearias olvidar y que ha sido lo mas
increible que te ha pasado en la vida, eso para mi
es lo emocionante.
PRI-M-VAL: Cuando te dan algo y te emocionas
por saber qué es.

Ewmocionante

Lamina 18. Emocionante primaria
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Enojo

Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando mis papas me pegan.
PRE-H-CAR: Que mi hermano se enoje.
PRE-H-IAN: Ojo para ver todo.

PRE-H-IVA: Enojo de mi hermano.
PRE-M-NAT: Pus, cuando Nay yo juego con ella,
siempre peleamos.

PRE-H-SAN: Cara muy enojada.

PRE-M-VAN: Enojo es cuando yo estoy enojada
y mi mama no me quiere hacer caso, es cuando yo
estoy molesta

PRE-M-YAM: Cuando una me pega yo me enojo
y la acuso con la miss.
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Lamina 16. Emocion-Feliz preescolar

Primaria
PRI-H-ANG: Para mi es cuando una persona se
enoja, se enoja.
PRI-M-ANN: Enojar, te enojas porque tu hermano
o primo no te regreso lo que le prestaste.
PRI-H-DAM: Mmm, estrés.
PRI-H-ERI: Enojo es cuando ya no soportas algo
y te quieres desquitar.
PRI-M-KEN: Enojo seria que estamos enojados
con una persona porque rompid nuestro juguete o
no nos quiso comprar algo.
PRI-M-KIT: Pues el enojo es como cuando
alguien te dice a ti algo que no te gusta a ti mucho
y pus te enojas con €l o sea sientes que lo odias,
sientes que lo odias, pero ademas te sientes
arrepentido.
PRI-M-VAL: Enojo para mi seria como cuando se
enoja una persona mucho.
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Lamina 19. Enojo primaria
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Escalofrio

Preescolar

PRE-M-CAM: Miedo.

PRE-H-CAR: Que, le preguntaria a alguien,
porque no sé.

PRE-H-IAN: Escalofrio es como que alguien tiene
miedo y se hace escalofrio.

PRE-H-IVA: Pues que tengo frio.

PRE-M-NAT: Pus (sic), yo cuando me voy a
dormir me destapo.

PRE-H-SAN: Que hay mucho miedo.
PRE-M-VAN: Lo definiria cuando alguien siente
temor a la oscuridad y entonces yo estaré con ¢él.
PRE-M-YAM: Que me asuste o haya alguien
abajo de mi cama.
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Lamina 16. Emocion-Feliz preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Seria cuando estas enfermo o
cuando tienes miedo.

PRI-M-ANN: Como que una persona tiene
escalofrio que se siente mal y asi.

PRI-H-DAM: Mmm, como miedo.

PRI-H-ERI: Escalofrio es cuando tienes mucho,
pero mucho miedo.

PRI-M-KEN: Escalofrio seria como un dolor muy
fuerte que sentimos en nuestro cuerpo.
PRI-M-KIT: Como cuando se muere algin
familiar tuyo o algo sientes como escalofrio, o
cuando ves algo de terror, algo que se mueve o
algo asi, que te da mucho escalofrio y empiezas a
mover tu cuerpo o cuando también sientes frio
puedes mover tu cuerpo porque tienes escalofrio,
o sea mucho frio, eso es para mi el escalofrio.

PRI-M-VAL: Cuando te da mucho frio.
E secale 5 rit
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Lamina 20. Escaloftrio primaria

191



Preescolar

PRE-M-CAM: Estar feliz con mi mama.
PRE-H-CAR: Feliz, que mi gatito juegue
conmigo.

PRE-H-IAN: Feliz es de que estas contento, estas
muy tranquilo.

PRE-H-IVA: Feliz es cuando llega mi mama.
PRE-M-NAT: Como una mochilita arcoiris.
PRE-H-SAN: Felicidad.

PRE-M-VAN: Lo definiria cuando un perrito
estuviera en mi casa.

PRE-M-YAM: ;Feliz? es que mi familia esté y mi
mama esté recuperada.

Loncda
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Lamina 16. Emocion-Feliz preescolar
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Feliz

Primaria

PRI-H-ANG: Seria cuando alguien esta feliz,

cuando vas a hacer algo.

PRI-M-ANN: Como algo muy emocionante y asi.

PRI-H-DAM: Felicidad.

PRI-H-ERI: Es cuando estas bastante contento por

algo que te hicieron o por algo que van a hacer.

PRI-M-KEN: Feliz, es como algo muy feliz que

estamos con nuestra persona favorita o muy

bonita.

PRI-M-KIT: [Omitido]

PRI-M-VAL: Cuando una persona esta feliz.
Feliz

Lamina 21. Feliz primaria
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Gratitud

Preescolar

PRE-M-CAM: Ese si, no sé.

PRE-H-CAR: Gratitud, que alguien esta
grandiando (sic).

PRE-H-IAN: Respetar a mis hermanos, como
respetar a mi mama, a mi papa, a mis primos.
PRE-H-IVA: Cuando [ininteligible] mis abuelos.
PRE-M-NAT: Lo definiria de Tiktok.
PRE-H-SAN: Ir con mis papas.
PRE-M-VAN: Lo definiria cuando estoy feliz.
PRE-M-YAM: Es que laven los trastes y
ayudarles a mi familia.

Primaria

PRI-H-ANG: Para mi es gracias.

PRI-M-ANN: Como agradecer una persona.

PRI-H-DAM: Mmm, no, €so no.

PRI-H-ERI: No sé.

PRI-M-KEN: Como algo que le diéramos casi

gratis a una persona.

PRI-M-KIT: La gratitud, pues, es como cuando

ayudas a una persona o le dices como puede

mejorar o hacer ser mejor o como puede hacer

muchas cosas que ¢l quiere hacer, pero no sabe

como hacerlas o sea indicarles como puede ser.

PRI-M-VAL: Gratitud seria para mi algo grande.
Gratitud
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Lamina 22. Gratitud primaria
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Preescolar

PRE-M-CAM: Fuerte.

PRE-H-CAR: Que alguien esta gritando.
PRE-H-IAN: De que digo jya!, que grito mucho.
PRE-H-IVA: Mi amigo.

PRE-M-NAT: Pues cuando hay un fantasma.
PRE-H-SAN: Se escucha muy fuerte en mis
oidos.

PRE-M-VAN: A mis hermanos siempre les han
gritado, entonces yo siempre escucho gritos.
PRE-M-YAM: Es cuando un nifio esta gritando y
yo lo acuso con la miss y ya que se quede con la
directora.

Grito

Primaria

PRI-H-ANG: Seria cuando una persona grita.
PRI-M-ANN: Cuando gritas por que algo se
rompio.

PRI-H-DAM: Como que, bueno, a veces como
que se estan divirtiendo o se estan enojando.
PRI-H-ERI: Grito es cuando empiezas a hablar
muy, pero muy fuerte.

PRI-M-KEN: Grito, es como hablar, pero muy
fuerte, muy fuerte, hasta, pues se podria decir
hasta la casa, ;no? muy fuerte decir algo muy
bonito o muy malo de una persona.
PRI-M-KIT: Como cuando ves una pelicula de
terror, pero te da mucho miedo y gritas, o sea con
un sonido de tu boca que dice ah, asi muy muy
grande te espantas y eso para mi es lo significa
grito.

PRI-M-VAL: Cuando una persona grita muy
fuerte.

Gri‘\\'o

Lamina 23. Gratitud primaria
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Hambre

Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando le digo a mi mama que
tengo hambre.

PRE-H-CAR: Cuando tengo hambre.
PRE-H-IAN: Hambre es de que ya quiero comer,
por eso, como que ya quiero comer, por eso digo:
"mama, ya quiero comer".

PRE-H-IVA: Mi hermano me hace un huevo.
PRE-M-NAT: Pues luego yo no como la sopa
porque no me gusta las sopas. A mi me gustan las
uvas y las fresas y las cerezas.

PRE-H-SAN: Comer.

PRE-M-VAN: Yo siempre tengo hambre, mi
mama luego se enoja.

PRE-M-YAM: Cuando estamos bailando nos da
hambre.

Primaria
PRI-H-ANG: Cuando alguien tiene hambre.
PRI-M-ANN: Cuando no comes te da hambre.
PRI-H-DAM: Mmm, comida.
PRI-H-ERI: Hambre es cuando quieres comer.
PRI-M-KEN: Hambre, es como que tuviéramos,
quisiéramos comer, pero todavia no nos dan, asi
que tenemos que tener hambre.
PRI-M-KIT: Pus, es cuando pus no has comido
pus no has hecho eso y pues tu empieza a tener un
dolorcito en el estdmago entonces ya vas y pues le
dices a alguien que, si te puede hacer de comer o
algo asi, y ya que te dijo eso, pues, te puede hacer
de comer y ya comes, eso es el hambre.
PRI-M-VAL: Cuando quieres comer, pero no hay
comida.

Hambre

Lamina 24. Hambre primaria
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Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando te duele algo.
PRE-H-CAR: [Omitido]

PRE-H-IAN Herir es de que [ininteligible] la
herida a alguien.

PRE-H-IVA: Pues que me corto y mi amigo me
ayuda.

PRE-M-NAT: Pues cuando yo me he herido
siempre me ponen curitas.

PRE-H-SAN: Tener una herida.

PRE-M-VAN: Herir es cuando una persona esta
malita.

PRE-M-YAM: Es cuando, cuando corres y un
compaiierito te empuja.

Herir

Primaria

PRI-H-ANG: Es cuando te lastima un sentimiento.
PRI-M-ANN: Asi cuando te pegas, un golpe en la
cabeza y asi.

PRI-H-DAM: ;Herir? herir, mmm, no, no sé.
PRI-H-ERI: Herir es cuando le haces algo a una
persona.

PRI-M-KEN: Herir, es como algo que le
pegaramos o terminaramos con nuestra persona
para que le doliera.

PRI-M-KIT: Como cuando tienes un secreto y se
lo cuentas a una persona y esa persona pues le
dice a alguien mas tu secreto y te hiere, pues te
duele mucho y no te gusta como y le terminas la
amistad por asi decirlo eso para mi es herir.
PRI-M-VAL: Cuando te haces una herida.

Yeviv

Lamina 25. Herir primaria
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Horror

Preescolar

PRE-M-CAM: Estar en peligro.

PRE-H-CAR: Que comete un horror.
PRE-H-IAN: Horror es de que como tiene mucho
miedo y no se quiere quedar solito.

PRE-H-IVA: Que me cortd la mano.
PRE-M-NAT: Pus cuando algo es en vinagre.
PRE-H-SAN: Que esta muy feo.

PRE-M-VAN: Horror es cuando alguien no quiere
jugar contigo.

PRE-M-YAM: Es que hay unos nifios que tienen
un juguete de animales y lo ponen ahi para que me
asusten y luego ya, este, me asuste y yo vomito en
la taza.

Primaria
PRI-H-ANG: Para mi seria cuando una persona te
dice, es un horror.
PRI-M-ANN: Cuando asi, haces un error cuando,
como cuando rompes algo, y ya, asi eso es un
error.
PRI-H-DAM: Mmm, como desesperado.
PRI-H-ERI: [Omitido.]
PRI-M-KEN: Horror es como si fuera algo muy
asqueroso o algo muy miedoso para nosotros.
PRI-M-KIT: Es como cuando alguien, una
persona quiere hacerte una broma, pero ta tienes,
por cada cosa que te hagan tienes miedo y pues tu
amigo te hizo la broma y pues te da horror, te da
miedo, te da mucho, mucho miedo.
PRI-M-VAL: Para mi seria algo que no nos gusta
y que nos da, asi como de no sé.

Horror

Lamina 26. Horror primaria

197



Impresionante

Preescolar
PRE-M-CAM: Cuando mi papa se impresiona que
ya acabamos la tarea.
PRE-H-CAR: Que me impresione, asi, que me
compren un coche.
PRE-H-IAN: Impresionante, impresionante es de
que siempre yo me pongo feliz, mucho.
PRE-H-IVA: Pues la voz de mi mama.
PRE-M-NAT: Lo definiria, tener un trampolin con
pelotas.
PRE-H-SAN: Me gusta mucho.
PRE-M-VAN: Es cuando algo me sorprende a mi.
PRE-M-YAM: Impresionante es que, €s que no se
vaya la luz porque te da miedo y emocion, pero
puedes hacer una vela, prenderla y ya nada mas,

a no tienes miedo.

Lamina 27. Impresionante-paz
preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Es como una sorpresa, es
impresionante.

PRI-M-ANN: Algo asi fantastico, genial, asi.
PRI-H-DAM: Impresionante, algo, impresionante.
PRI-H-ERI: Impresionante es como cuando algo
te gusta mucho y te sorprendes.

PRI-M-KEN: Impresionante es como tener
sorpresa a una cosa que a nosotros nos dan o al
ver una pelicula.

PRI-M-KIT: Como haces un juego, como cuando
haces un juego y le dices a tu amigo, que, si 0 a tu
familia o alguien que, si quiere jugar contigo o
quieren jugar contigo y este, pues nunca habias
ganado ese juego y pues ya que ganaste te sientes
muy impresionado porque es la primera vez que
ganas ese juego y eso para mi es impresionante.
PRI-M-VAL: Impresionante, cuando te
impresiona algo que ves.
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Preescolar

PRE-M-CAM: Ese si, no sé.

PRE-H-CAR: No sé.

PRE-H-IAN: Ira es de que, como que alguien que

no te quiere, pero alguien si lo quiere, pero bueno.

PRE-H-IVA: Ira es que jugara con mi hermano.
PRE-M-NAT: Pues cuando voy a la isla, ves que
siempre no he ido.

PRE-H-SAN: Ir.

PRE-M-VAN: Lo definiria cuando alguien se cae.

PRE-M-YAM: Es que no puedo lavar los trates,
no quiero ver la tele o puedo jugar.

Lamina 27. Impresionante-paz preescolar

Ira

Primaria

PRI-H-ANG: Seria como un enojo, tengo ira.
PRI-M-ANN: [Omitido]

PRI-H-DAM: (Ira? bueno, como que alguien te
controla.

PRI-H-ERI: Ira es como cuando te enojas y
quieres pegarle a algo.

PRI-M-KEN: Ira, es como algo, igual es parecido
cOmo enojo, pero mas o menos, porque ira es casi
un poquito mas bajito, bajito, este, de enojo, y ya.
PRI-M-KIT: Bueno es como el enojo, pero con
distinto nombre y con distintas frases o distintas
cosas que te pasan en tu cuerpo en tus
pensamientos, y pues cuando le quieres decir algo
a una persona y te da mucha ira o te da mucho
enojo no piensas que es lo que le vas a decir y eso
para mi es la ira.

PRI-M-VAL: Cuando te enojas demasiado.
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Miedo

Preescolar

PRE-M-CAM: Que hay un monstruo.
PRE-H-CAR: Pues cuando alguien me asuste.
PRE-H-IAN: Miedo es de que alguien se asusta
con peliculas de terror. [Ininteligible]
PRE-H-IVA: Que me tiren cosas.

PRE-M-NAT: Pus cuando me duermo siempre
escucho sonidos raros y que cuando te despiertas,
sabes. Y también que cuando duermes piensas que
hay un monstro.

PRE-H-SAN: [Omitido]

PRE-M-VAN: Cuando apagan la luz y pienso que
hay un moustro (sic).

PRE-M-YAM: Miedo es de que alguien estd
escuchando uno asi, un ruido extrafio abajo de tu
cama y revisas abajo de tu cama y ya no hay nada
y te vuelves a dormir y tienes mas pesadillas.

Lamina 27. Impresionante-paz

preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Es cuando una persona tiene miedo
a algo.

PRI-M-ANN: Como alguien que te asusta y te
espantas, eso es tener miedo.

PRI-H-DAM: Mmmm, miedo, no.

PRI-H-ERI: Miedo es cuando ves algo que te
aterroriza y ya no lo puedes ver nunca mas.
PRI-M-KEN: Miedo es como si tuviéramos miedo
a algo como monstros (sic), a chuki, al payaso eso
y todo eso.

PRI-M-KIT: El miedo es como el horror, se
parece, pero no tiene el mismo nombre, tiene
diferentes cosas, tiene diferentes, o sea, como
sustos y pues tiene diferente nombre, y ya que
pues, el miedo es cuando te espantan te da mucho
miedo una pelicula o te asusta algun amigo o pues
se cae algo y eso para mi es el miedo.
PRI-M-VAL: Cuando te da miedo, no s¢, porque
ves a algo o a alguien.
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Orgullo

Preescolar

PRE-M-CAM: Que estas ongullosa (sic).
PRE-H-CAR: Pues cuando ya casi es mi
cumpleafios.

PRE-H-IAN: Orgullo es de que yo me pongo feliz
y me pongo a hacer orgullo.

PRE-H-IVA: Que llega mi hermano y mi mama.
PRE-M-NAT: Pus a mi me gustan los perritos y
pandas y gatos y pollitos.

PRE-H-SAN: Que estaria muy feliz.
PRE-M-VAN: [Omitido]

PRE-M-YAM: [Omitido]

Lamina 27. Impresionante-paz preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Es cuando uno persona esta
orgullosa de ti.

PRI-M-ANN: Cuando una persona esta orgullosa
de tu porque eres muy inteligente, haces las cosas
bien.

PRI-H-DAM: Orgullo, orgullo, orgullo. Feliz.
PRI-H-ERI: Orgullo es como cuando se sorprende
de lo que ti1 has hecho.

PRI-M-KEN: Orgullo es como estar feliz a una
persona porque saco un buen esfuerzo en su
examen o nos dio algo muy bonito.

PRI-M-KIT: Es como cuando en el anterior
examen se diria que sacaste un 5, un4 oun 3,y tu
mama te dice que puedes hacerlo mejor y pues
sacas un 10 en el proximo examen y eso es sentir
orgullo que te sientas muy bien pus hiciste lo que
te dijeron y pus eso para mi es el orgullo
PRI-M-VAL: Como cuando quieres hacer algo y
lo estas haciendo por muchos afios y lo logras,
entonces estas orgulloso.
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Preescolar

PRE-M-CAM: Que ya no hay nada de ruido y
puedes comer tranquila.

PRE-H-CAR: Cuando hay silencio.
PRE-H-IAN: Luego mis hermanos "por favor se
pueden callar, paz" por algo.

PRE-H-IVA: Abrazar a mi hermano en paz.
PRE-M-NAT: Pus (sic) yo, cuando mi mama me
comprd algo.

PRE-H-SAN: Tranquilacion (sic).
PRE-M-VAN: Paz es cuando, yo lo definiria paz,
paz porque lo definiria para hacer amistad.
PRE-M-YAM: Es que alguien esta jugando
conmigo y no esta jugando con otros amigos.

Lamina 27. Impresionante-paz

preescolar

Paz

Primaria

PRI-H-ANG: Para mi es cuando una y otra
persona tiene paz a ellos, se respetan.
PRI-M-ANN: Paz, tranquilo, relajado, ya no te
preocupas por tu persona, bueno por tus cosas.
PRI-H-DAM: Paz, tranquilidad.

PRI-H-ERI: Paz es cuando te sientes muy
tranquilo o cuando alguien y alguien mas ya estan
normal, ya no hay nada entre ellos, ya no hay
ningun conflicto.

PRI-M-KEN: Paz, lo definiria como que fuera
felicidad o alegria a una persona porque estamos
sin pelear, sin pegar, sin nada, solo estuviéramos
feliz con esa misma persona.

PRI-M-KIT: Pues para mi la paz cuando te dejan
en paz, te dejan relajarte y pues no te hablan, no te
hacen muchas preguntas y eso para mi es la paz.
PRI-M-VAL: Cuando alguien te molesta mucho y
ya no te moleta después.
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Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando te pegan en la cabeza o te
regafian.

PRE-H-CAR: Que alguien pega.

PRE-H-IAN: De que mis hermanos, de que pegar
es, de que como que alguien quiere defender a su
familia, es defender, eso ;no?

PRE-H-IVA: Pegar a libretas.

PRE-M-NAT: Pues cuando yo hago mi tarea
siempre se me pegan pegamento.

PRE-H-SAN: Lastimar.

PRE-M-VAN: Mi mama se enoja cuando yo
agarro una cosa que no deberia y me pega.
PRE-M-YAM: Pegar es que un compaiierito me
haga asi un pufio o algo y ya lo acuso con la miss
y ya lo empujo, para que me dé permiso de
empujar al nifio malo.

Lamina 28. Pegar preescolar

Pegar

Primaria

PRI-H-ANG: Seria cuando una persona te pega o

pega.

PRI-M-ANN: Como violencia.

PRI-H-DAM: Mmm.

PRI-H-ERI: Pegar es como cuando le das un

pufietazo, una patada o algo asi a una persona o

una cosa o algo asi.

PRI-M-KEN: Pegar es como dar dolor a una

persona y que casi le dejas rojo.

PRI-M-KIT: Pues cuando te enojas pues a veces

no piensas las cosas que vas a decir o vas a hacer,

entonces le dices algo que no le gusta a la persona

y pues le pegas y eso es lo que, pues, no

entendiste de tu cuerpo y porque lo hizo y eso

para mi es pegar.

PRI-M-VAL: Cuando le pegamos a alguien.
Pe,% oY

Lamina 29. Pegar primaria
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Pena

Preescolar

PRE-M-CAM: Que cuando hacemos algo, nos
ponemos una ropa chistosa, no sé y nos da, y me
da pena.

PRE-H-CAR: Que alguien va a la escuela, pero le
da pena.

PRE-H-IAN: Pena es que alguien esta muy triste,
por eso, como que yo me pongo muy triste.
PRE-H-IVA: Pues que a mi hermano le da pena.
PRE-M-NAT: Pus, cuando yo me levanto en la
mafiana cuando duermo, me peino.

PRE-H-SAN: Pena es que no me guste.
PRE-M-VAN: Pena es cuando, es cuando, pena es
cuando no quieres hacer amigos.

PRE-M-YAM: Es cuando alguien, toda mi familia
me escucha mi poema.

Lamina 30. Pena preescolar

Primaria
PRI-H-ANG: Pena para mi seria, cuando tienes
pena para decir algo, para ir a un lugar.
PRI-M-ANN: Pena, asi como cuando no quieres
exponer, te da mucha pena, te dan nervios y asi.
PRI-H-DAM: Mmm, no.
PRI-H-ERI: Pena es como cuando te arrepientes
de algo que hicistes (sic) y que pensastes (sic) que
iba a salir bien antes de hacerlo.
PRI-M-KEN: Es como casi no queremos hablar
con una persona porque tenemos miedo o tal vez
que nos haga algo.
PRI-M-KIT: Bueno cuando, pues, te da mucha
pena cuando o quieres decir algo enfrente de tu
maestro, tus compaifieros o algo asi y pues,
también te puede dar pena cuando, pues quieras
decirle algo al maestro, pero no puedes porque te
da mucha, mucha pena. Eso para mi es la pena.
PRI-M-VAL: Cuando nos da pena, asi de que no
queremos hablar.

eva

Lamina 31. Pena primaria
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Queja

Preescolar

PRE-M-CAM: Llorar.

PRE-H-CAR: Que alguien se queja.
PRE-H-IAN: Queja es de que alguien esta
acusando, amenazando.

PRE-H-IVA: La maestra.

PRE-M-NAT: Pues cuando me queja mama,
porque si no, si se enoja.

PRE-H-SAN: Alguien se enojaria.
PRE-M-VAN: Queja es cuando alguien se quejo
de algo y la persona también lo dice.
PRE-M-YAM: Es de que, saco una comida y me
asusta algo y me voy a un lugar, y me voy con mi
hermanita y luego, y luego ya.

Lamina 32. Queja preescolar

Primaria
PRI-H-ANG: Queja para mi seria como una nota,
que hiciste algo.
PRI-M-ANN: cuando quieres un juguete y te
dicen que hasta el sabado y haces, asi como ash,
€so es queja.
PRI-H-DAM: Queja, mmm, no.
PRI-H-ERI: Queja es cuando no te gusta y lo vas
a reclamar a alguien que te lo dio o algo asi.
PRI-M-KEN: Queja, es como algo que digamos,
ay no me gusta, porque nosotros no queremos
hacerlo.
PRI-M-KIT: ;Queja? Pues la queja es como
cuando te portas mal y le dicen, y llaman a tu
mama, pues y le dicen lo que has hecho, lo que
hiciste y pues eso para mi, y le dicen a tu mama
como te portaste y como lo hiciste. Eso para mi es
la queja.
PRI-M-VAL: Cuando te quejas de que no te
quieres ir a dormir, algo asi.

QVQ—,S“

Lamina 33. Queja primaria

205



Resentimiento

Preescolar

PRE-M-CAM: Ese si, no sé.

PRE-H-CAR: Que, pues, le diria a alguien porque
no sé.

PRE-H-IAN: Yo el [ininteligible], el
[ininteligible] es de que alguien quiere hacer algo,
pero, ayudar [ininteligible] a su mama, a sus
primos a todos.

PRE-H-IVA: No me lo sé.

PRE-M-NAT: Pues yo me, pues cuando nacio
Sofi, nacié mi hermanita, pero de eso si y es mi
hermana.

PRE-H-SAN: Es muy triste.

PRE-M-VAN: Resentimiento lo definiria cuando,
cuando alguien se heride (sic).

PRE-M-YAM: Es cuando voy a la escuela y me
da un ir a la escuela, no quiero ir a la escuela, pero
tenia que ir, asi que fui a la escuela y me quede
aca.

Lamina 34. Resentimiento
preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Seria cuando tienes un sentimiento.
PRI-M-ANN: Como sentimientos, triste y asi.
PRI-H-DAM: Resentimiento, igual, no.
PRI-H-ERI: Mmm, no sé

PRI-M-KEN: Resentimiento es como algo que
nos esta empezando a nacer de nuestros
sentimientos.

PRI-M-KIT: Pues como cuando alguien te, se
hirié con algo que dijiste, pero le pides el perdon y
le pides todo eso y te perdona y eso es el
resentimiento para mi.

PRI-M-VAL: Cuando estas triste.
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Lamina 35. Resentimiento primaria
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Preescolar

PRE-M-CAM: Reir.

PRE-H-CAR: Cuando alguien se rie.
PRE-H-IAN: Risa es de que alguien se rie, de que
le cuentan un chiste y se rie.

PRE-H-IVA: Risa es que mi hermana se da
cocolazos.

PRE-M-NAT: Pus como, como payasos, como
decir algo tonto, algo que se escuche reir.
PRE-H-SAN: Ser muy feliz.

PRE-M-VAN: Cuando me hacen reir.
PRE-M-YAM: Cuando me cuesta, cuando me
cuentan un chiste, me rio.

Lamina 36. Risa preescolar

Risa

Primaria
PRI-H-ANG: Seria cuando una persona se rie de
algo o cuando pasa algo.
PRI-M-ANN: Risa, como algo gracioso.
PRI-H-DAM: [Omitido]
PRI-H-ERI: Es como gritar, pero de diferente
forma que no sea hablando.
PRI-M-KEN: Es como, algo reirnos de una
persona.
PRI-M-KIT: Es como la carcajada, pero tiene
diferente nombre, tiene para diferente risa y tienen
muchas cosas. Bueno la risa para mi seria pues
como te ries cuando te hacen reir, cuando te rie un
payaso, cuando te hace reir algo, le que sea, eso
para mi es la risa.
PRI-M-VAL: Cuando te estds riendo

Risa

Lamina 37. Risa primaria
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Satisfaccion

Preescolar

PRE-M-CAM: No sé.

PRE-H-CAR: Que alguien se llene.

PRE-H-IAN: Satisfaccion es de que alguien como
que quiere hacer lepitacion (sic), como que
también puede ser evitacion y también de eso.
PRE-H-IVA: Ir a la escuela.

PRE-M-NAT: Pus (sic) significa las ilusiones.
PRE-H-SAN: Que no es real.

PRE-M-VAN: Tisfaccion (sic) lo definiria cuando
alguien esta molesto o enojado.

PRE-M-YAM: Es que hago un slime y luego
satisfaccion me da, me da satisfaccion.

Lamina 38. Satisfaccion preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Seria cuando te relajas.
PRI-M-ANN: Como feliz.

PRI-H-DAM: [No respondid]

PRI-H-ERI: Es cuando algo te hace sentir muy
tranquilo.

PRI-M-KEN: Satisfaccion es como estar muy
relajado porque estamos tranquilitos.
PRI-M-KIT: Pues la satisfaccion para mi es
cuando te relajas en tu sofa y ahi te quedas
relajado, eso para mi es la satisfaccion y eso la
satisfaccion para mi.

PRI-M-VAL: Satisfaccion, para mi seria como,
como cuando ya no quieres cosas.
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Lamina 39. Satisfaccion primaria
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Sentido/da

Preescolar
PRE-M-CAM: Ese si tampoco, no, no sé.
PRE-H-CAR: Preguntaria a alguien porque no sé.
PRE-H-IAN: El sentido es de lo mio, de que
quiero a alguien de mi familia y todos los quiero
mucho.

PRE-H-IVA: Sentida es que estoy cansado.
PRE-M-NAT: Cuando papa anda aca siempre lo
consiento y a veces cuando me da corazones y
globos.

PRE-H-SAN: Que no quisiera estar con nadie.
PRE-M-VAN: Lo definiria cuando hay alguien
que regala flores y el otro le dice no las regues.
PRE-M-YAM: Es cuando prendes la batidora y te
cortas un dedo.

Lamina 40. Sentido/da y ternura preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Cuando estan tristes.

PRI-M-ANN: Una persona que siempre te da
amor, siempre te da todo lo que quieres y asi, es
una persona consentida.

PRI-H-DAM: Mmm, no.

PRI-H-ERI: Mmm, no, no sé.

PRI-M-KEN: Es como sentir algo raro porque no
sabemos explicarlo, pero es muy raro esa extrafia
emocion.

PRI-M-KIT: Pues que esa persona pues le dijiste
algo que pues no lo gusta y pues le duele o algo
asi.

PRI-M-VAL: Que si le dices algo luego luego se
enoja o se pone triste.

Sentido | da

Lamina 41. Sentido/a primaria
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Sentimiento

Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando estas triste, cuando estas
feliz, cuando estas enojada.

PRE-H-CAR: Que alguien esta sentimiento.
PRE-H-IAN: Sentimiento es de que alguien quiere
hacer como un enfrentamiento y [ininteligible].
PRE-H-IVA: Que mi hermano juegue conmigo.
PRE-M-NAT: Sentimiento es cuando nacen los
bebés.

PRE-H-SAN: Llorar.

PRE-M-VAN: Luego le pegan a mis hermanos y
yo me siento sentimentar.

PRE-M-YAM: Este, alguien que me diga
groserias y yo luego yo también le digo groserias.

Lamina 42. Sentimiento preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Para sentimiento significa cuando
tienes un sentimiento o te quitan tu sentimiento
por ejemplo cuando estas feliz luego te pones a
triste.

PRI-M-ANN: Sentimiento, asi una persona pues
fallece y es la persona que mas querias del mundo,
es asi sentimiento recordar todo lo que te hizo y
asi.

PRI-H-DAM: Sentimiento, como algo profundo.
PRI-H-ERI: Sentimiento es algo que sentimos
cuando vemos algo de miedo, algo que nos hace
felices, algo que nos hace enojados y asi.
PRI-M-KEN: Sentimiento es como algo que
podemos sacarlo con una persona o habla con
nuestra propia familia en ese sentimiento que
apenas nos esta naciendo.

PRI-M-KIT: Pues el sentimiento para mi es como
algo o algo que te paso y pues te da mucho
sentimiento, como cuando tu perrito no tiene
piernas no delanteras ni traseras y pues le compras
algo para que pueda caminar y eso es el
sentimiento que llores y te de mucha emocion, eso
para mi es el sentimiento.

PRI-M-VAL: Cuando te da sentimiento por algo.
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Ternura

Preescolar
PRE-M-CAM: Como un bebé.

PRE-H-CAR: Que alguien esta ternando.
PRE-H-IAN: De que vi un perrito me da mucha
ternurita porque me encantan los perritos son muy
tiernos.

PRE-H-IVA: Cuando yo veo a mi perro.
PRE-M-NAT: Pues, yo tenia una petra, pero ya se
fue al cielo.

PRE-H-SAN: Que estaria muy bonito
PRE-M-VAN: Tenemos un cuyito y eso me hace
ternurita.

PRE-M-YAM: Ternura es que un cachorrito esté
chiquito y me da ternura.

[S

Lamina 40. Sentido/da y ternura preescolar

Primaria
PRI-H-ANG: Para mi es como algo lindo.
PRI-M-ANN: Cuando algo se ve asi bonito, lindo,
amable es ternura.
PRI-H-DAM: Ternura, amor.
PRI-H-ERI: Ternura es cuando algo te gusta
mucho y lo quieres tener.
PRI-M-KEN: ;Ternura? ternura es como tener un
mont6n de felicidad o alegria o mucho, mucha
alegria con una cosita muy linda.
PRI-M-KIT: Cuando algo o tu gatito te mira con
cara bonita y pues te da mucha ilusion y lo
acaricias, lo cargas, le das besos y pus todo eso.
Eso para mi es la ternura.
PRI-M-VAL: Cuando ves algo bonito y lindo,
chiquito.

~ Tevnvra

Lamina 43. Ternura primaria
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Traicionar

Preescolar

PRE-M-CAM: Enojar.

PRE-H-CAR: Que esta traicionando.
PRE-H-IAN: [Omitido]

PRE-H-IVA: Pues que me traicionen mis mamas.
PRE-M-NAT: ;Traicionar? pues es en tuco, en
toques de las luces, como esas.

PRE-H-SAN: Que es muy malo.

PRE-M-VAN: Traicionar lo definiria cuando
alguien me traiciona en una cosa.

PRE-M-YAM: Es cuando un amigo me dice de
groserias, por ejemplo, un nifio me esta corriendo
y gritando y luego ya, ya, yo lo ignoro.

o 0 Bu oele duean €

Lamina 44. Traicionar preescolar

Primaria

PRI-H-ANG: Seria cuando alguien te dice algo y
ya no lo cumple.

PRI-M-ANN: [Omitido]

PRI-H-DAM: Traicionar...mmm, no.

PRI-H-ERI: Traicionar es cuando le dices a
alguien que no haga algo o no diga nada, pero ¢l
lo hace o lo dice.

PRI-M-KEN: Es como dolor porque una persona
le dijimos que no hablara de una cosa y la hablo y
era un secreto.

PRI-M-KIT: Cuando le cuentas algun secreto o
algo que no le quieres contar a nadie mas y tu
amigo o a quien se lo contaste le diga a alguien
mas que no querias que le dijera a nadie, eso para
mi es la traicion.

PRI-M-VAL: Traicionar para mi seria como
cuando te ayuda una persona y ya después tu no la
ayudas a ella, entonces eso es traicionar.
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Lamina 45. Traicionar primaria
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Tristeza

Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando estoy triste.
PRE-H-CAR: Que alguien me pegue.
PRE-H-IAN: Tristeza es de que alguien se esta
poniendo triste, que no se quiere quedar solito.
PRE-H-IVA: Que se muera mi mama.
PRE-M-NAT: Pues cuando se enoja mi mama
siempre me pone triste y también como la
Chiquis.

PRE-H-SAN: [Omitido]

PRE-M-VAN: Cuando mi mama me pega y me
pongo a llorar.

PRE-M-YAM: ;Tristeza? Es que alguien me diga
de cosas y yo me pongo a chillar.

Primaria

PRI-H-ANG: Cuando alguien se pone triste de
algo.

PRI-M-ANN: Como triste, lloras porque se te
rompio tu juguete, una cosa asi.

PRI-H-DAM: [Omitido]

PRI-H-ERI: Que quieres llorar porque algo te hizo
sentir muy mal.

PRI-M-KEN: Tristeza es como estar muy triste
porque una persona lo dejo o porque nadie nos
quiere hacer caso.

PRI-M-KIT: Pues la tristeza es como, pues como
una emocion que te da, que como cuando se te cae
tu paleta de hielo, cuando te regafian, cuando
haces mal tarea, eso para mi es la tristeza que te
hace sentir muy mal, eso para mi es la tristeza.
PRI-M-VAL: Cuando estas triste.

—Y\"ib-\cza

Lamina 46. Tristeza primaria
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Auch

Preescolar

PRE-M-CAM: Cuando nos machucamos.
PRE-H-CAR: Cuando me pego.

PRE-H-IAN: Auch, de que alguien se lastima.
PRE-H-IVA: Pues que me lastimé.
PRE-M-NAT: Pus cuando, cuando ya me lastimé
mi cabeza, me lastimé, pero, estas dos orillitas.
PRE-H-SAN: Que seria muy doloroso.
PRE-M-VAN: Cuando me caigo y empieza a salir
sangre, ahi es cuando yo digo auch.
PRE-M-YAM: Es que a veces me caigo y hago
auch.

Primaria
PRI-H-ANG: Seria como si algo te doliera, auch.
PRI-M-ANN: Como cuando te pegas dices auch.
PRI-H-DAM: Algo que duele.
PRI-H-ERI: Algo que gritas cuando algo te duele
mucho.
PRI-M-KEN: Au, es como un dolor que sentimos
en nuestro cuerpo por eso decimos auch.
PRI-M-KIT: Como cuando te caes y dices auch y
lloras, o sea eso para mi es el auch.
PRI-M-VAL: Cuando te pegas con algo.
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Lamina 47. Auch primaria
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AWWW

Preescolar

PRE-M-CAM: Qué ternura.

PRE-H-CAR: Que me inyecten.

PRE-H-IAN: Eso es de que digo awww porque
me da mucha ternurita.

PRE-H-IVA: Es dormir con mi perro.
PRE-M-NAT: Mi hermanita bebé.
PRE-H-SAN: Esta muy bonito.

PRE-M-VAN: Ah, es cuando vi un buhito.
PRE-M-YAM: Es de que un animalito chiquito y
luego me da ternura.

Primaria

PRI-H-ANG: Seria como tierno, algo tierno.
PRI-M-ANN: Como ternurita, asi algo lindo.
PRI-H-DAM: Mmm, ternura.

PRI-H-ERI: Que algo les dio mucha ternura.
PRI-M-KEN: Es como algo muy tiernito de un
gatito muy lindo o de animales asi.
PRI-M-KIT: Como la ternura, como cuando tu
gatito o alguien te hace cara bonita y pues te da 'y
pues dices awww, eso para mi es el awww.
PRI-M-VAL: Cuando sientes ternura por algo.

ww W

Lamina 48. Awww primaria
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Guacala

Preescolar

PRE-M-CAM: Guacamole.

PRE-H-CAR: Pues cuando alguien me. Cuando
veo algo.

PRE-H-IAN: Eso es de que a alguien no le
[ininteligible] algo de que, de que se le olvida un
calcetin como sucio.

PRE-H-IVA: Que me dan guacala los dulces.
PRE-M-NAT: A mi ya no me gusta el... el...
(como se llama? el aguacate, no me gusta, eso si
no me gusta, sabe horrible.

PRE-H-SAN: Que seria muy asqueroso.
PRE-M-VAN: Cuando una comida no me gusta.
PRE-M-YAM: ;Guécala? es que un amigo me
espante y yo vomito.

Primaria

PRI-H-ANG: Cuando no te gusta algo, cuando
algo te da asco.

PRI-M-ANN: Como estas en un lugar que huele
muy feo dices guacala, alguien vomito y asi.
PRI-H-DAM: Algo que esta sucio.

PRI-H-ERI: Que te da asco algo.

PRI-M-KEN: Guacala es como algo asqueroso
que no nos gusta a nosotros.

PRI-M-KIT: Como cuando no te gusta una
comida y le dices a tu mama: "mama no me gusto
esta comida me la puedes cambiar" y pues no te la
cambia y te la comes toda, pero no te gustd, eso
para mi es gudcala.

PRI-M-VAL: Como que "qué asco."

Woca o

Lamina 49. Guacala primaria
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Ja ja ja

Preescolar
PRE-M-CAM: Reir.
PRE-H-CAR: Alguien se esta riendo.
PRE-H-IAN: Alguien de que se esta burlando de
alguien por algo.
PRE-H-IVA: Pues que mi hermano se da
cocolazos.
PRE-M-NAT: Lo definiria de risa.
PRE-H-SAN: Ser muy grosero.
PRE-M-VAN: Lo definiria cuando alguien me
hace reir.
PRE-M-YAM: ;Risa? Este, que me cuenten otro
chiste, pero no es el mismo, es otro y que me de
risa.

Primaria

PRI-H-ANG: [Omitido]

PRI-M-ANN: Como risa, carcajada y asi.
PRI-H-DAM: Mmm, risas.

PRI-H-ERI: Es una risa.

PRI-M-KEN: Es como risa, porque nos reimos.
PRI-M-KIT: Eso es larisa y pues la risa es, es este
sentimiento que te da mucha risa que, cuando te
alguien te hace reir y haces ese sonido.
PRI-M-VAL: Cuando te estas riendo.
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Anexo 4. Enlace a la tabla de datos

https://drive.google.com/drive/folders/1c7RfuxJytsOv_ivezXCW_RhokN28fkP-
?usp=drive_link
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