o BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA
) @ DE PUEBLA

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

COLEGIO DE LINGUISTICA Y LITERATURA HISPANICA

“Estrategias didacticas para la Ensefianza-Aprendizaje de la literatura

en el nivel medio superior’

TESIS

Presentada para obtener el titulo de Licenciada en Linguistica y

Literatura Hispanica

Presenta:

MIRIAM ARIAS DORANTES

Director: Mtro. Javier Romero Luna

JUNIO DE 2017






DEDICATORIAS

Dedico este trabajo primeramente a Dios por concederme concluir mis estudios
por darme la fuerza, voluntad y vida para conseguir esto que me parecia
inalcanzable.

A mis padres José Arias Pérez y Victoria Dorantes Pacheco por su apoyo, amory
sacrificios. Son el regalo mas grande que Dios me ha dado. Nunca lo hubiera
logrado sino hubieran estado conmigo siempre. Los amo. Son mi mas grande
orgullo.

A mis hermanos Abimael, Eliel, Samai y Uriel siempre han sido un gran ejemplo
para mi, los admiro. Gracias por motivarme a seguir adelante. Sus palabras me
dieron la determinacién para continuar. Los amo.

A mi sobrino Esli Javier M. por ser mi mejor motivo para superarme.

A mis amigas Adriana Beristain. Gabriela Xelano, y Victoria Jiménez. por
acompafarme todos estos afios, su apoyo, carifio y amistad fueron mi principal
sostén para no abandonar mis suefios. Su amistad es la mayor recompensa.

A mis amigos por compartir su tiempo, sabiduria y apoyo: Omar Martinez. y
Carlos Limon. Sus palabras me dieron fuerza para no rendirme.

A mis maestros y amigos: Mtra. Yolanda Arciniega, Mtro.J. Rafael Carrasco, Mtro.
Hernan 1., Mtra. Genoveva Osorio. Mtra. Brenda Rosales. Gracias por soportarme
como alumna, pero sobre todo gracias por brindarme su amistad y apoyo a pesar
de los afos.

A mi director de tesis Mtro Javier Romero Luna, su apoyo, motivacion,
comprension y guia fueron lo que me impulso a dar este paso, no hubiera
concluido este proyecto sin su ayuda. Ademas de ser una gran persona, €s un
excelente docente y el mejor director. Gracias por creer en mi y darme la
oportunidad de trabajar bajo su guia.

A Tomas, Pedro, Benjamin, Timoteo, “Tico y Tucki’.



AGRADECIMIENTOS
2° CORINTIOS 3:5

Agradezco enormemente a nuestra maxima casa de estudios BUAP por haberme
brindado la oportunidad de ingresar al sistema de Educacién Superior y realizar
este gran anhelo de superacion.

A todas y todos aquellos quienes de una u otra forma han sido apoyo
fundamental para el logro de este trabajo, agradezco sinceramente su inestimable
ayuda.

A los docentes por sus ensefianzas que con profesionalismo ético me
guiaron, consolidando mi formacién como estudiante en especial a la Maestra
Cecilia Cuan y a la Doctora Selene Alvarado.

iGRACIAS!



INDICE

DEDICATORIAS

AGRADECIMIENTOS

INTRODUCCION

CAPITULO | LA IMPORTANCIA DE ENSENAR LITERATURA  .......ccoeeeen. 1

1.1 Antecedentes de la ensefianza de la literatura. ..o e, 1
1.1.1 Modelo retOriCO.  ..oieieiie i 1
1.1.2 Modelo hiStOrCISta. ... .o 2
1.1.3 Modelo de comprension e interpretacion de textos.  ................... 4

1.2 Ensefianza de la literatura dentro de las aulas escolares.  ................... 6
[.2.1 La participacion del docente en la ensefianza de la literatura. ......... 11

1.3 Lecturay Literatura  .......ooeiiiiiiii e 14
1.3.1 Entorno al concepto de lectura ..o 14
1.3.2 Entorno al concepto de literatura ............cooiviiiiiiiiiiiiiiea 16
1.3.3 Lectura literaria ..o 18

0 g (=T (=4 (o N [>T e ] 25

CAPITULO Il CONCEPTO Y CLASIFICACION DE ESTRATEGIAS................... 29

2.1 Concepto de Estrategia DIACHICA. .........ccvuiuiiiiiiiiii e 29

2.2 TIPOS € ESIrategias. . . . ettt ittt e eea e 34
2.2.1 Estrategias de ENSEAaNZa..........oviuiuiiiiiiiiii e 36
2.2.2 Estrategias de Aprendizaje..........ccoeoiiiiiiiii 41

2.2.2.1Clasificacion de las estrategias de Aprendizaje................. 41



CAPITULO Il CONTENIDOS TEMATICOS DE LITERATURA EN EL

PROGRAMA DE TERCER SEMESTRE DE BACHILLERATO.......cccviiiiinnni 45
3.1 PIaN de ESIUAIOS. . ...ttt 45
3.2 Modelo Educativo y el Plan de Estudios de la DGB..............c.cccviiiiieinnnn.. 46
3.3 Competencias consideradas dentro del Plan de Estudios ........................ 49
3. 3.1 Competencias GENEICAS. .. ..c.ueueine it aeeas 49
3.3.2 Competencias Disciplinares. ...........coovviiiiiiiiiiii e 54
3.3.3 Competencias Profesionales. ..........c.coooiiiiiiiiiiiee e 58
3.4 Perfil del EQreSado. ... .c.o.viniiriii e 59
3.5 Programas de Estudio de Literatura l............ccooviiiiiiii i, 60
3.5.1 Secuencia CUITICUIAN. ... .. 60
3.5.2C0NtENIHOS. . .t 62

DB . 62

CAPITULO IV. PROPUESTA DIDACTICA.....coi et 75
A IPIESENTACION. ...ttt 75
42 PrOPUESA. ...t 76
4.2.1 Pasos para realizar el Proceso de Lectura en el salén de clases............... 79
4.3 Planificacion de la Propuesta...........ccooviiiiiiiiii i 81
43T ENCUAAIE. ... 81

4.3.2 SeSIoNES A ClaSe. . ..o 85



CONCLUSIONES. ... e 109

BIBLIOGRAFIA .. ottt 112
AN E X O S . e 116
Anexol. Cuestionario para evaluar los conocimientos previos. ..............c........ 116
Anexo 2. Cuestionario para observar y activar conocimientos previos.............. 120
Anexo 3. Rubrica de evaluacion.............co.oiiiiiii i 122

Anexo 4. Ejemplo de organizador grafiCo............oooeiiiiiiiiiiiiiiiieas 125



INTRODUCCION

La finalidad de esta Propuesta Did4ctica es presentar una serie de actividades que
mejoren la practica lectora de los alumnos del nivel Medio Superior a través de
estrategias de Ensefianza-Aprendizaje que propicien el interés por la lectura y
logren que la literatura sirva como un puente para llegar al conocimiento y
finalmente, pero no menos importante, adquieran el goce de la lectura literaria
estimulando su pensamiento critico. Es decir, lograr potenciar en los jévenes de
Educacién Media Superior, la lectura literaria y el disfrute de esta actividad que ha
creado y recreado la mente de la humanidad a través del tiempo y no solamente la

decodificacion de signos.

Generalmente cuando impartimos clase nuestro rol y nuestra perspectiva
cambia, a veces nos olvidamos de que antes de ser docentes fuimos alumnos,
aunque desde un punto de vista particular nunca dejaremos de ser alumnos, no
obstante esta linea que nos dibujamos en diversas ocasiones resulta ser
contraproducente y dejamos a un lado cuestiones como la creatividad, diversion y
goce de todo lo que hacemos para transformarlo en monétono, aburrido y tedioso
convirtiendo esa actividad recreativa en un verdadero y tormentoso trabajo,
lamentablemente eso lo reflejamos cuando estamos frente a grupo. Esto lo he
vivido en la poca experiencia como docente, pero mas en lo que he vivido como
alumna, donde he notado que la libertad que nos conceden, ya sea para crear o
elegir la lectura de una obra literaria es suficiente para que surja el interés hacia
una practica lectora continua, es por ello que el eje de esta Propuesta Didactica es

la libertad de decision y el desarrollo de la creatividad de los alumnos que llevaran



a la préctica trabajando con textos de literatura pero relaciondndolos con las otras

artes.

Sin embargo, a veces poder abordar otros contenidos que resulten de interés
para los jovenes o ejercer la libertad de elegir lecturas de acuerdo a los gustos de
los alumnos resulta complicado puesto que los programas, contenidos y
estrategias de Enseflanza- Aprendizaje que los docentes implementan dentro de
la clase de literatura deben de cumplir con horarios establecidos, politicas y a
veces hasta ideologias que limitan la ensefianza al estricto cumplimiento en
tiempo y forma de un programa o una planeacion, razén por la cual en la siguiente
propuesta didactica se han modificado los objetos de aprendizaje, los tiempos y

las estrategias.

Ahora bien, no pretendo que se sustituyan los programas de educacion media
superior, pues esta Propuesta solo sera un apoyo que permitira, tanto a los
docentes como a los alumnos, acercarse a la literatura de una manera interesante

por medio de actividades constantes y entretenidas

Ademas, para reforzar esta propuesta, se organizaron los objetos aprendizaje
del programa de la Direccion General de Bachillerato (DGB) de la asignatura de
Literatura | con la finalidad de que se pudieran vincular entre si para que el
conocimiento no se vea fragmentado, también se modificaron los tiempos
establecidos para cada Bloque, procurando que fuera igual para todos los bloques

pero respetando las actividades establecidas.



Insisto, segun lo anteriormente expuesto, no se pretende decir que los programas
deberian de desaparecer sino por el contrario son la guia o base organizada por

expertos que garantizan la igualdad entre alumnos.

La propuesta didactica aqui desarrollada est4 organizada en cuatro capitulos

descritos a continuacion de manera breve:

Capitulo | titulado LA IMPORTANCIA DE ENSENAR LITERATURA. En éste se
hace un recorrido en el tiempo para mostrar los antecedentes, la evolucion de la
ensefianza de la literatura dentro de las aulas y la participacion del docente en el
proceso de Ensefianza-Aprendizaje (E-A) en esta asignatura, ademas se aborda

uno de los principales objetivos de esta Propuesta: la lectura literaria.

Capitulo Il. CONCEPTO Y CLASIFICACION DE ESTRATEGIAS. Aqui como el
titulo lo indica el interés se centra en los diferentes tipos de estrategias, asi como
las caracteristicas y su importancia en el proceso de E-A. Conceptos y
clasificaciones que sirvieron de soporte para la elaboracién de esta Propuesta

Didactica.

Capitulo lll. CONTENIDOS TEMATICOS DE LITERATURA EN EL PROGRAMA
DE TERCER SEMESTRE DE BACHILLERATO. En éste capitulo se exponen los
elementos que integran el Plan de Estudios, que se consideraron y dieron la

pauta para delimitar el contexto de esa Propuesta Didactica.



CAPITULO |
LA IMPORTANCIA DE ENSENAR LITERATURA

.1 Antecedentes de la ensefianza literaria

Los modelos que se consideran dentro de la transformacion gradual de la

ensefianza literaria son los siguientes:

e Modelo retorico> Tiene que ver con el aprendizaje del discurso oral y
escrito.( Nufez, 2004)

e Modelo historicista—> Surge la literatura nacional vista como una historia
literaria que consideraba el orden cronoldgico de las obras.(Prado,2004)

e Modelo de comprension e interpretacion de textos-> Se basa en una
perspectiva artistica y estética como fundamento de la formacion literaria y

cultural.

[.1.1Modelo retérico

En los ultimos afios de la Edad Media y hasta finales del siglo XIX la ensefianza
literaria en las minorias ilustradas y elitistas se enfocaban particularmente en el
desarrollo de determinadas destrezas que les permitieran expresarse
elocuentemente de forma oral o escrita respectivamente en gran parte de los

contextos en que vivian.

Se empieza a considerar a la literatura como modelo canénico de

discurso oral y escrito, ademas el buen manejo del conocimiento de esta



constituyé una de las formas simbdlicas mediante las cuales se manifestaria la

hegemonia de estos grupos sociales.

En este contexto la instruccion en el arte de la retdrica tenia como fin el
manejo correcto del texto, al mismo tiempo, la lectura de los grandes autores
cladsicos grecolatinos proporcionaba las referencias culturales y los parametros
comunicativos para escribir correctamente y hablar con propiedad y elocuencia:

Desde comienzos del siglo XIX colectivos como los afrancesados y las elites
liberales han venido esgrimiendo insistentemente que el saber es ante todo
<<saber hablar bien>> y en tanto que <<arte de escribir>>. La finalidad del

estudio de las humanidades, por tanto, no era otra que la de expresar correcta y
coherentemente nuestros pensamientos. (Nuiiez 2004:123)

1.1.2 Modelo historicista

La invencion de la imprenta en el siglo XV y la lucha de los estados nacionales son
factores determinantes para la postrimera concrecién del modelo historicista, cabe
resaltar que, a pesar de la invencion de la imprenta, no es hasta el siglo XVIII
cuando se permite acceder de forma mas facil a los textos, ademas de tener

mayor libertad en la seleccion de lecturas.

Como resultado en el siglo XIX las naciones emergentes de América
hallaran en su literatura un estandarte para sostener una batalla y para reclamar lo

que les era propio.

Posteriormente en el siglo XX, ya con la consolidacién de los estados
nacionales, lo que se pretendia era fomentar el conocimiento del patrimonio

cultural de la sociedad y al mismo tiempo edificar un espiritu de identidad con sus



naciones bajo la influencia del romanticismo y el positivismo que contribuyeron a la
tarea de concebir a la literatura como un prototipo del diario vivir de las

personas.

En esta época donde la educacibn comenzaba a tener un caracter
obligatorio, la literatura adquirié6 una funcion nacionalista e historicista basada
por lo general sobre la linea cronoldgica de los “clasicos”:

(...) en todos los paises la historiografia literaria seleccion6 y sanciond los autores
y las obras claves del patrimonio nacional y creé la conciencia de un pasado y un

bagaje cultural que debian ser difundidos y exaltados durante la etapa escolar
(Colomer, 1996: 124).

Esta concepcion es constante en la ensefianza de la literatura ya que adn se
puede vislumbrar la ponderacion de esta idea tradicional en la formacion del
canon, tal como lo menciona Garcia Gual (1996) citado por Antonio Mendoza
Fillola:
El canon adquiere un peso normativo en la educacion tradicional: se debe leer a
esos grandes autores por su valor formativo (aunque no se vea muy claro qué es

lo que forman) y por su funcién de modelos (aun cuando la idea de mimesis no

sea ya un factor importante en la propedéutica del escritor) (Garcia, 1996: 5)



[.1.3 Modelo de comprension e interpretacion de textos

Frente al fracaso observado en la década de los sesenta, asentado en la
implementacion de una ensefianza de la literatura basada en obras y autores
canonicos de la historia de la literatura surge la idea de que la educacion literaria
se debe de enfocar en la adquisicion de habitos lectores y a la formacion de

lectores com petentes.

Consecuentemente el formalismo y el estructuralismo literarios se revelan
como teorias latentes en un modelo didactico naciente en el cual se pretende que
el texto recobre importancia dentro de las aulas permitiendo que el lector tenga un
mayor acercamiento a textos mas significativos, considerando de suma
importancia la elucidacién de lo literario, es decir, se busca proporcionar al

estudio de la literatura un estatuto cientifico.

Por consiguiente se incorpora el comentario, inspirado en los estudios del
estructuralismo y el formalismo de textos, dentro de las aulas como parte del
andlisis de caracter cientifico de los textos, teniendo como fin que el discente
adquiera habilidades interpretativas y paralelamente se fomenten las

competencias lectoras por parte del mismo.

Ya en los albores de la década de los ochenta la ensefianza de la
literatura no solo contempla estos modelos, sino que va a considerar la funcién
linglistica comunicativa del texto de tal forma que adquiera un valor significativo a

partir del contexto del alumno, asi como el manejo del lenguaje de forma creativa,



por lo tanto también se empieza por fijar la atencién en otro punto que hasta este

momento se habia dejado fuera, el goce de la lectura.

Es justamente en esta época que el lector y la deliberacion de la interaccion
gue se mantiene con el texto, cobran importancia, al igual que la forma en que
aprende y en el como se puede ayudar a propiciar en el alumno un aprendizaje

literario abarcando conocimientos, habilidades, habitos y actitudes.

Todo este proceso en la educacion literaria dio como resultado un modelo
en el cual se propone la construccidn de habitos lectores, la posibilidad de
considerar otros criterios para la seleccion de los textos literarios, propiciando el
goce de la lectura desde una edad temprana para posteriormente poder tener un
acercamiento a obras literarias con mayor complejidad y que impliquen un grado
mayor de reflexion. En esta etapa se suman a las herramientas didacticas los

talleres literarios.

En este pequefio recorrido por la evolucion de la ensefianza de la
literatura podemos notar el desplazamiento progresivo que se dio entre cada uno
de los modelos pasando asi en un primer plano, del reconocimiento de la
importancia del uso de la retorica en el discurso oral y escrito, a la formacion de
una identidad nacional que proporcionaba en gran medida la literatura mediante la
formacion del canon, todo esto para finalmente llegar a la comprension, analisis,
recepcion, produccién de un texto, asi como el desarrollo de una competencia

lecto-literaria, desde este punto se permite replantear y reparar en los actos de



ensefianza y educacion literaria que se ven vinculados en este proceso, al

respecto Colomer advierte:

A la luz de los conocimientos actuales puede afirmarse que este nuevo marco
debera reemplazar definitivamente la concepcién de una ensefianza de la literatura
por la de una educacién literaria, entendida esta tal como viene definiéndose en
las nuevas corrientes didacticas, como la adquisicion de una competencia lectora
especifica que requiere del reconocimiento de una determinada conformacién
linglistica y del conocimiento de las convenciones que regulan la relacion entre el

lector y este tipo de texto en el acto de su lectura(Colomer,1991:21-22)

I.2. Ensefianza de la literatura dentro de las aulas escolares
Tomando como punto de partida la cita de Colomer (1991) del apartado anterior
podemos resaltar la importancia que adquiere la diferenciacion de dos aspectos
esenciales; la ensefanza literaria y la educacion literaria, puesto que actualmente
la pertinencia de la asignatura de literatura dentro de los curriculos escolares es
vista por muchos como innecesaria, es decir, su importancia se ha ido
desplazando, por eso se vuelve necesario, antes que todo evidenciar la
pertinencia de la literatura dentro de las aulas, y para esta tarea es conveniente
citar a Juan Mata quien ofrece una justificacion con la que coincido plenamente:
Pienso, por mi parte, que brindar a los nifios y a los jovenes oportunidades de
debate y reflexion justificaria plenamente la presencia de la literatura en los
programas escolares, la dedicacion de horas y horas a leer, conversar y escribir
sobre lo leido, la formacion colectiva de un lector. Eso permitiria que la intimidad

de un escritor entrara en relacion con la intimidad de un lector y que de ese dialogo

naciera una mas clara conciencia de si y del mundo. (Juan Mata, 2008: 131)



Lo antes citado da una idea clara de la importancia que tiene la ensefianza de la
literatura en la educacién, puesto que ella le proporciona tanto al alumno como al
docente, libertad plena para interactuar con otros espacios de conocimiento,
permitiendo como ya se citaba, la reflexion, la critica, y la apreciacion estética
entre muchos otros aspectos, que pocas veces se contemplan en otras
asignaturas, permite por lo tanto, con la debida compafiia, que la adquisicion de
un aprendizaje significativo sea de forma mas ludica gracias a la maleabilidad que
posee en si la literatura, puesto que no tiene fronteras dentro de los saberes que

se pueden transmitir a través de ella.

Es por ello que, como se mencion6 con anterioridad, se debe dedicar
especial atencion en dos conceptos: educacion y ensefianza, que comunmente se

pueden usar indistintamente pero que poseen caracteristicas propias.

La confusién entre estos conceptos se debe a que hay muchas semejanzas
entre ellos, sin embargo, el término educacién se refiere al desarrollo de la
inteligencia y a la formacion del caracter y juicio de una persona de acuerdo con la
historia, cultura y las necesidades de la sociedad donde se desarrolla el individuo,
mientras que el concepto de ensefianza lo podriamos definir como la transmision,
comunicacién o instruccion de conocimientos, ideas, habilidades o experiencias

de una persona a otra que no los posee .

Por lo que, hablar de ensefianza no necesariamente implica hablar de
educacion, mientras que el hablar de educacion si lleva implicito el acto de

ensefiar, o que indica que la ensefianza esta mas relacionada con los modelos



retoricos e historicistas, aunque claramente no se puede quedar fuera ya que
funge un papel importante en el proceso de ensefianza- aprendizaje del alumno,
sin embargo, en el &mbito escolar lo ideal seria hablar de educacion literaria
puesto que esta ultima contribuye a la formacion en las competencias literarias
entendidas como un elemento més de la competencia comunicativa teniendo
como sostén el desarrollo de habilidades, procesos cognitivos y actitudes, para
lograr la comprension, la expresion, la creatividad, asi como para propiciar que el
estudiante amplie sus conocimientos linglisticos, su imaginacién, creatividad, en

general, su cultura.

Por consiguiente, el principal objetivo dentro de las aulas no deberia ser el
cumplimiento de un curriculo preestablecido, como quien sigue los pasos para
preparar un pastel o un manual para armar un juguete, apartado de un contexto,
dejando fuera los principales actores, “los alumnos”, lo antes dicho, ni siquiera
deberia ser un objetivo, sin embargo, aunque pareciera broma en muchos lugares
de la Republica Mexicana es una practica habitual, puesto que hay casos donde
no se consideran los conocimientos previos del alumno, los gustos, los intereses, y
la interaccién que ellos como alumnos tienen con otras areas del saber, y ni
considerar lo afectivo, aunado a esto mas de una institucion con el afan de

cumplir, de manera prescriptiva aplican una prueba diagnéstica® que es olvidada

! La prueba diagnéstica le proporciona al docente informacién para que pueda tomar decisiones
sobre la formacion que debe seguir con el alumno, a partir de las habilidades que desarrolle, asi
como lo que puede y no realizar con la lengua, ademas de determinar cuéles son los puntos
fuertes y débiles del estudiante. Una prueba que permite la evaluacion diagnostica de forma mas
completa es la proporcionada en el proyecto DIALANG elaborado en el marco del Programa
Socrates de la Unién Europea. Fuente: Diccionario de términos clave de ELE. Consultado el16 de
noviembre de 2015 en
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/pruebadiagnostica.htm

8



después de su aplicacién, retomando la idea inicial, uno de los objetivo que se
deberia contemplar como prioritario, dentro de la educacién literaria, seria el
formar lectores autbnomos, competentes, capaces de reflexionar en torno a su
realidad, y que posean competencias lecto-literarias. Al respecto, Mendoza
refiere: “los fines de la educacion literaria comparten los objetivos esenciales que

corresponden a la formacion del lector competente” (Mendoza, 2005: 43).

Entonces la educacion literaria tiene la finalidad de formar lectores capaces
de hacer funcionar de manera eficiente la interaccion entre el texto y el lector a
partir de los procesos de recepcibn para que el estudiante pueda con
fundamentos cognitivos, expresivos, estéticos y por medio de actividades que
beneficien la recreacién de la lectura asi como la valoraciébn estética de las
producciones, comprender e interpretar de forma adecuada y coherente los textos,
generando la integracion de saberes y contenidos que benefician la habilidad
lectora. El profesor Moreno Verdulla, cit. Por, José Domingo Duefias Lorente
comenta:

Considero un camino equivocado la obsesiva pretension de hacer lectores en la

escuela, y en el instituto. Porque no es ésa su funcién primera y Ultima. Ser

lectores, hacerse lectores, forma parte de las decisiones autbnomas e intimas del

sujeto. Lo que compete, por tanto, al profesorado es formar a ese sujeto para que

pueda ser lector (...) Lo que realmente interesa es que los adolescentes posean

un nivel de competencia o formacioén lectora éptimo. Sin éste, es dificil que alguien

guiera leer o que opte por el ocio lector (Duefas, 2013: 141)

Cabe destacar el hecho que el tratamiento didactico de la formacién lectora es
sustento fundamental para la educacion literaria, por lo cual repercute en el

desarrollo de la competencia lecto-literaria que tiene la singularidad de integrar los

9



conocimientos, aprendizajes y experiencias como consecuencia de las lecturas
gue se han realizado, dichas competencias y experiencias literarias, precisan de
un determinado canon como referente, este canon formado por el conjunto de
obras que el estudiante ha leido y estas obras pueden o no estar incluidas en el

curriculo.

La importancia de educacion lecto-literaria radica en la afirmacion de la
habilidad para formular expectativas, de elaborar inferencias, de construir hipotesis
de significado, que son acciones esenciales en el proceso de lectura, y se
completa con la capacidad del lector para reconocer la intencionalidad del texto.
De este modo, el resultado final de ese conjunto de actividades de recepcion es la

interpretacion del texto.

La educacion lecto-literaria en especifico, se apoya en el campo que fijan
las habilidades de lectura, la competencia literaria y la experiencia lectora que
involucra la percepcion lecto-literaria que es una actividad personal determinada
por los conocimientos y referencias culturales del alumno, y a su vez forman su
competencia literaria y su intertexto lector, tal como lo comenta Cerillo:

En el proceso de recepcion de la obra literaria, el lector “competente” puede
relacionar el texto al que se enfrenta con textos anteriores ya conocidos por él, ya

gue “activa” su intertexto lector, es decir los conocimientos anteriores que forman

parte de su “experiencia lectora.” (Cerrillo, 2012:217)

De manera general se puede apuntar que la educacion literaria dentro de las aulas
debe aspirar a ser integral, contemplando temas transversales, mediante

curriculos con las mismas caracteristicas.

10



[.2.1 La participacion del docente en la ensefianza de la literatura

Actualmente la escuela es responsable de proveer al alumno las herramientas
necesarias para el desarrollo integral del educando, cabe aclarar que no es la

Unica encargada de dicha tarea ni tampoco la Unica funcion de la escuela.

Ante las exigencias de una sociedad globalizada, el papel del profesor como
transmisor y poseedor de todos los conocimientos se ha tornado obsoleto. Razon
mas que valida para replantearse la actitud y la figura autoritaria del profesor que
antafio se tenia y que por mucho tiempo se adopté como Unica, entonces surge la
pregunta ¢Como debe ser la actitud actualmente del formador? de principio se
puede decir que se debe basar en los principios de adaptabilidad y flexibilidad ante
un sistema social dindmico y cambiante y la construccion del conocimiento y las
formas de saber contemporaneas, consecuentemente estar abierta a todos los
cambios que puedan crearse a partir de la practica de la libertad y la creatividad,
debe de aprender a desaprender al mismo tiempo que aprende de sus propios

alumnos.

El docente de literatura, debe saber los horizontes de expectativas y
competencias lectoras si bien no de cada alumno, minimamente del grupo, para
asi poder establecer qué tipo de lecturas convendria utilizar para mejora o
complemento del curriculo y de la vida escolar de los jovenes en relacion con su
cultura, para lograr esta labor es necesario como lo sefiala Jover considerar los

siguientes cuestionamientos:
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¢, Qué sabemos de los adolescentes? ¢Cuales son sus preocupaciones y sus
inquietudes, sus anhelos y sus miedos? ¢En qué fuentes beben sus modelos?,
¢qué trazado tiene su imaginario colectivo?, ¢como construyen el conocimiento?,
¢cudles son sus nuevas habilidades perceptivas?, ¢qué dificultades han
encontrado en la lectura?, ¢qué han leido hasta este momento?, ¢qué textos les
han seducido?, ¢qué diferencia hay entre leer solo y leer en el aula, entre la
lectura libre y la impuesta, entre la individual y la compartida? (Jover, 2007: 64)

De manera particular y para contribuir de manera eficaz al desarrollo de la
competencia lectora y al afianzamiento de su competencia literaria, al punto que
los docentes logren mediante sus acciones pedagdgicas activar el intertexto lector
de sus alumnos, los docentes de literatura deben tener en consideracion el
siguiente cuestionamiento que le permitira esclarecer los conocimientos vy
experiencias lectoras previas para de esa forma desarrollar lo antes mencionado.
¢, Qué libros han leido hasta los doce, trece o catorce afios? ¢ Por qué los leyeron?
¢, Qué les han parecido? ¢ Cuales han leido con fruicion y cuales han abandonado
antes de arribar a la segunda pagina? ¢Cudles son los textos que interesan a los
adolescentes? ¢Qué factores intervienen en sus actitudes y preferencias lectoras?
¢ Qué libros “ensefian” a leer y cuales se convierten en obstaculos insalvables?
¢, Qué saberes, qué destrezas y qué intereses facilitan el acceso de nifios, nifias y
adolescentes a unos libros u otros? ¢ Qué repercusiones tienen sus lecturas en su
desarrollo personal? ¢Qué pasa por sus cabezas — sus mentes- mientras leen?

¢, Como construyen su interpretacion? ¢Qué pueden hacer — y qué han de evitar-

para hacer de ellos mejores lectores? (Jover, 2007: 86-87)

Parrafos atrds se menciond la trascendencia de conocer el contexto de los
estudiantes, esta tarea es solo la primera, no solo del docente de literatura sino

de todo docente de cualquier area del conocimiento.
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En suma, el profesor de literatura debe poseer determinadas caracteristicas entre
ellas: ser un buen lector de literatura ya que para ensefar a leer se debe saber
leer, de igual forma tener cualidades de investigador puesto que es preciso estar
actualizado en teoria literaria y pedagogia, ha de intercambiar experiencias,
conocimientos y como se ha venido mencionado le conviene conocer a sus
alumnos, ademas comprende que el placer de la lectura es el resultado del gusto

de comprender e interpretar lo leido.

Si un docente es capaz de no solo ensefiar sino también de educar
entonces tendra lectores receptivos, competentes, autbnomos, capaces de
analizar, comprender, disfrutar, crear, recrear e interactuar dentro y fuera de las

aulas conscientes de su realidad y abiertos a diversas formas de expresion.

Generalmente, en la medida que sea el desempefio de la ensefianza y
educacién que se dé a los estudiantes de literatura sera el aprovechamiento de
estos, por lo regular es mas complicado generar gusto hacia la lectura literaria si
uno no comparte ese gusto antes, si bien una de las profesiones que mas
demanda de las personas es el ser docente, también es cierto que es de las mas

gratificantes si se realiza con pasion, compromiso y amor.
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[.3. Lecturay Literatura

1.3.1 Entorno al concepto de lectura

La lectura es considerada por muchos estudiosos como una actividad cognitiva
compleja cuyo fin es el de la comprension de un texto, de tal forma que, se puede
considerar como un proceso interactivo de comunicacion, gradual y complejo en
el cual se involucran diferentes tipos de habilidades y destrezas que van
aumentando su grado de dificultad y con el tiempo adquieren cierta complejidad,
ya que inicia con la decodificacién de ciertos simbolos, llegando a uno de los dos
elementos principales de la lectura el reconocimiento de las palabras y finalmente
y segundo elemento, el desarrollo de una comprension lectora eficaz, al respecto
Pedro Cerrillo apunta que: “leer no es un juego, sino una actividad cognitiva y
comprensiva enormemente compleja, en la que intervienen el pensamiento y la
memoria, asi como los conocimientos previos del lector” (Cerrillo, 2005: 133) por
su parte y de manera mas especifica Margarita Gomez Palacios dice acerca de la
lectura:
(...) proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una relacién entre
el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, construye su
propio significado. En este ambito, la lectura se constituye en un proceso
constructivo al reconocerse que el significado no es una propiedad del texto, sino
gue el lector lo construye mediante un proceso de transaccion flexible en el que

conforme va leyendo, le va otorgando sentido particular al texto segin sus

conocimientos y experiencias en un determinado contexto.”(Gomez, 1996: 19-20)

Dada la importancia que adquiere, con el paso del tiempo dentro de las aulas

escolares se puede considerar a la lectura como nucleo primordial de la formacion
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literaria. El acto de leer semeja al concepto de “uso” en la ensefianza de la lengua,
por tal motivo parte de las carestias y problemas que se manifiestan en el nivel
medio superior estan estrechamente relacionadas con el aprendizaje inicial de la
lectura, puesto que no se puede leer para aprender sin antes aprender a leer,
entonces: “la lectura reflejard el proceso por el cual adquirimos experiencia

(literaria)” (Iser, 1972: 296)

La lectura es fundamental para el desarrollo no solo de la literatura sino
para adentrarnos a otros saberes, no obstante, pocas veces se repara en el hecho
de una lectura recreativa, significativa, critica, etc., por el contrario, entre los
jovenes es muy comun encontrar lectores presas de campafas publicitarias que
comercializan la literatura, aunado a esto la popularidad que adquieren otras
formas de comunicacién donde leer hojas y hojas ya no es practico ni de interés,
sino aburrido, lo cierto es que la lectura, aunque durante mucho tiempo se ha
contemplado dentro de la educacion pocas veces ha sido valorada en si misma,
casi siempre es vista como la mera decodificacion de simbolos que transmiten un
mensaje, en relacién a lo anterior Argudin escribe:

La lectura no es solo una actividad mecéanica. Leer bien es razonar dentro de uno

de los mas elevado procesos mentales que incluyen diferentes formas del

pensamiento: la evaluacion critica, la formulacion de juicios, la imaginaciéon y

resolucidon de problemas. Aprender a descifrar los simbolos escritos no significa

aprender a leer para obtener un significado o unos conocimientos potenciales.
(Argudin, Luna 2007:14)
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[.3.2 En torno al concepto de Literatura

Actualmente existe una gran diversidad de definiciones acertadas en torno a la
literatura ya que en cada una de ellas se contemplan una serie de categorias
conceptuales que ofrecen diferentes aspectos sobre esta manifestacion

eminentemente humana.

Las definiciones méas reconocidas y con mayor aceptacion en la mayoria de
los casos es la proporcionada por los diccionarios, sin embargo, debido a la
complejidad que encierra este concepto, ofreceré otras para acércanos a una
definicion mas exacta y no caer en una reduccionista, de un concepto tan rico y
con tanto que ofrecer. El Diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE),
proporciona la siguiente, por cuestiones practicas solo mencionaremos los

primeros significados:
1. f. Arte de la expresién verbal.

2. f. Conjunto de las producciones literarias de una nacién, de una época o
de un género. La literatura griega. La literatura del siglo XVI.

3. f. Conjunto de las obras que versan sobre una determinada materia.
Literatura médica, juridica. (DRAE, 2014)

4. f. Conjunto de conocimientos sobre literatura. Sabe mucha literatura

Es menester seguir en busqueda de una definicibn mas completa. El Diccionario

del Espafiol de México (DEM) dice lo siguiente:

1 Arte cuyo medio de expresién es la lengua; sus géneros mas comunes son la

poesia, la narrativa, el teatro y el ensayo: clases de literatura

2 Conjunto de las obras artisticas compuestas por una persona o por los escritores
de una época, una cultura, un género, etc.: la literatura de Carlos Fuentes,

literatura mexicana, literatura del siglo XX, literatura indigenista
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3 Conjunto de las obras tematicas de caracter no artistico: literatura médica,
literatura cientifica, “En espafiol disponemos de poca literatura sobre estas
tecnologias” (DEM, 2015)

Como se puede observar no varian mucho las definiciones, en algunas cuestiones

son mas explicitas, pero en esencia son similares.

La Literatura puede ser tratada desde el punto de vista mas poético o
puede ser definida desde la visibn més practica como en los diccionarios, lo que
hace de la literatura un objeto de dificil estudio. Se llega a ella mediante cada una
de las obras, en un proceso de recepcion y de asimilacion de experiencias
literarias de las que deriva su conocimiento y reconocimiento. La Literatura como
“corpus”, es un lugar de textos, que actla como mediadora del saber, no
obstante, dadas las caracteristicas tan peculiares que posee busca de los lectores
cierta proximidad con el deseo, la libertad y el goce. Por consecuencia, es tan
complicada su insercion en el ambito escolar puesto que es considerado por
muchos un espacio reglado y controlado, Mendoza sefiala:

Ni la literatura se ensefia ni la competencia literaria se ensefia; la literatura se lee,

la competencia literaria se forma, en gran medida, gracias a la lectura y a las

aportaciones que ésta hace a través del ejercicio de la misma actividad v,

especialmente, por los referentes que aporta a través de las experiencias de
recepcion( Mendoza, 2004: 210)
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Por su parte Lled6 en torno a la literatura ofrece una visidn mas poética de lo que

encierra el concepto de literatura y menciona lo siguiente:

La literatura no es solo principio y origen de la libertad intelectual, sino que ella
misma es un universo de idealidad libre, un territorio de la infinita posibilidad. Los
libros son puertas que nadie podria cerrarnos jamas, a pesar de todas las
censuras. Solo una censura seria realmente peligrosa: aquella que,
inconscientemente, nos impusiéramos a nosotros mismos porque hubiéramos
perdido, en la sociedad de los andamiajes y los grumos mentales, la pasion por
entender, la felicidad hacia el saber (Lled6, 2009: 125).

1.3.3 Lectura literaria

Desde el panorama anterior se puede observar que el proceso de la ensefianza
literaria ha sido largo y en varias ocasiones no se lograba ver realmente la funcion
de la lectura literaria sino subordinada a otros objetivos, sin tomar en cuenta el fin

gue posee en si misma.

Para este capitulo es necesario dar un panorama de lo que se considera
como lectura literaria y su funcién dentro de las aulas, asimismo pretendo hacer
notar las diferencias que guarda esta con otros tipos de lectura que interactiian

dentro de los salones de clases.

El aprendizaje de la lengua materna en particular el acto del habla; el
aprender a leer y la escritura son actos sociales, que ni cognitiva, ni histérica ni
culturalmente son aislados, por lo cual, su aprendizaje no necesariamente
comienza en edad escolar, al contrario generalmente se asimilan de mejor

manera en edades tempranas.
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Segun Carolina Merino Risopatron (2011) asegura que:

El gusto por la lectura empieza antes de leer. Desde los ocho meses y hasta los
dos afios aproximadamente, el nifio manipula los libros: los lame para conocer su
sabor, los muerde, los mira de uno y otro lado; los abre y cierra, los aprieta para
escuchar sus sonidos, los coloca en el estante, los escoge. Junto a esta
exploracion, le motiva la lectura de rimas, versos y los juegos de aplausos

acompafiados de fuerte gestualidad. (Merino, 2011:50)

Es por ello que la guia y ensefianza de simbolos linguisticos significativos son
indispensables, ya que el acercamiento del infante a la literatura es mediante la
lectura, y la literatura paralelamente facilitara el acercamiento al lenguaje poético,
gue a menudo se muestra amenazante en edad adulta.
Demorar estos descubrimientos puede generar dificultades y pérdidas, a veces,
muy dificiles de reparar. Pensemos, por ejemplo, en las personas que se
decepcionan cuando no pueden “descubrir’ el significado de un poema, porque

consideran accesorio o prescindible todo texto oral o escrito que no apunte a

resolver un problema concreto (Cirianni, 2007: 21).
Es asi como este largo camino con sus correspondientes complejidades emerge
principalmente dentro del espacio familiar acompafiado por los adultos, quienes
van a ayudar al infante a descubrir o fomentar habilidades que mas alla de asignar
nomenclaturas van a favorecer la capacidad de crear, recrear y construir nuevas
realidades:

“la literatura infantil se convierte asi en parte de la lectura extensiva, enriquece la

experiencia del nifio, le da voz y mirada propias, y forma parte de ese curriculum

integral al que debe aspirar la ensefianza de la literatura” (Martos, 2004: 58).
A pesar de esto como se mencion0 en lineas anteriores, muchas personas
mantienen la creencia de que la lectura y escritura inician dentro de las aulas y no
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fuera de ellas, dentro de esta postura no es raro encontrar a docentes como
partidarios de esta idea, ya que durante muchos afios, debido algunas veces al
analfabetismo de los padres, no se podian transmitir a los hijos estos
conocimientos fuera de las aulas y menos en edades tempranas puesto que los
padres eran analfabetas, en consecuencia, se relegaba toda la responsabilidad a
los profesores, por lo tanto no resulta extrafio que esta encomienda actualmente
tenga vigencia y mas en sectores menos favorecidos donde este patron aun se
repite dejando en desventaja a este sector de la poblacién, tal como lo menciona
Emmanuel Carballo al asegurar lo siguiente:
El pueblo no sabe leer, y si sabe, aln no puede ir mas alla de los cémics y las
fotonovelas (...) “el libro es caro, casi un objeto de lujo. En definitiva, la literatura
mexicana se desenvuelve dentro de un circulo burgués: la escribimos los
burgueses, la editamos los burgueses, la leemos los burgueses y la criticamos los
burgueses. Todo queda en familia. (...) En México, la literatura no tiene nada que

ofrecer. En primer término porque su mision especifica es reducida: se concreta a

mostrar y no a remediar." (La Jornada, 9 de noviembre de 2006:15)

Es asi que cuando encontramos a estudiantes considerados como “buenos
lectores” dentro de las aulas, no es poco frecuente escuchar que estos procedan
de hogares donde se les haya instruido desde edades tempranas en la lectura y
donde el acceso a libros de su interés no presenta ninguna dificultad propiciando
gue el acercamiento de estos estudiantes a la Literatura sea por placer o no
represente mayor complejidad en la mayoria de las ocasiones, caso contrario al
de jovenes donde el encuentro con la lectura se da en edades posteriores y en

contextos (econdémicos, sociales, familiares, emocionales, etc.) diferentes, en los
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cuales la lectura se da por obligacion y con textos literarios que no son de interés
para el alumno y en algunas circunstancias ni de utilidad, es asi que hay muchos
sucesos en los que el acercamiento a la lectura no se da por placer o interés ni
dentro, ni fuera de las aulas, sino por obligacion para cumplir con un curriculo
establecido, como lo menciona Bruno Bettelheim y Karen Zelan (2001).
Una diferencia importante entre los nifios que aprenden a leer solos en casa y los
gue aprenden Unicamente en la escuela, es que los del primer grupo aprenden a
leer con textos que les fascinan, mientras que los del segundo aprenden las

habilidades de descifrar y reconocer palabras en textos sin contenido significativo

gue degradan la inteligencia del pequefio (Bettelheim, Zelan, 2001:19).

No obstante se dan casos donde el placer y el acercamiento a la lectura literaria
no depende de una instruccién temprana o posterior, 0 que el acercamiento a una
edad temprana con la lectura sea garantia de estos productos, también intervienen

otros factores como el interés y las destrezas personales.

Sin embargo, se puede notar que la familia en varios casos puede incidir
en las practicas, posturas, gustos, habitos, etcétera, que el nifio adopte ante la
lectura de tal forma que puede facilitar o entorpecer el proceso a partir del actuar
de los modelos lectores de su entorno y del acervo al que tenga acceso, pero en
situaciones donde la familia y el contexto social mas préximo no proporcionan
experiencias que construyan este proceso, el ambito educativo tienen la obligacién

de proporcionarlas.

Con base en lo anterior se pueden resaltar dos tipos de acercamientos a
la lectura y que convergen dentro de las aulas, uno que se da en el seno familiar
desde edades tempranas y el otro que comienza en las aulas, este ultimo implica
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desventajas en las que se ven involucradas cuestiones economicas y que,

desafortunadamente, se reflejan en el desempefio escolar.

Cabe mencionar entonces, que la funcion de la escuela en este punto seria
la de subsanar estas disparidades, proporcionando las herramientas y formacion
especifica de acuerdo a las necesidades culturales, sociales, econdémicas o de
cualquier otro tipo; herramienta y formacion que son ineludibles para la
erradicacion paulatina de las desigualdades de acceso a la Literatura. Esto
hablando de modo muy general, sin embargo, esta actividad recae directamente
en el docente puesto que €l es el encargado de la ensefianza y no la escuela
como tal, de este modo lo sugiere la Fundacion La Fuente:

(...) junto a la familia, la escuela actuaria como elemento mediador de la practica

lectora, pues podria tanto facilitar su ejecucion como dificultarla (Fundacion La
Fuente, 2010).

Para propiciar en el alumno haya o no tenido acceso a la lectura desde una edad
temprana, lo primero que se busca es motivarlo pero para que esta motivacion
adquiera significado es necesario que se vuelva profunda, y sera profunda a
partir de la libertad que tenga para ser constructor de su propio proyecto y esto
involucra pasar de la mera descodificacion del mensaje de forma superficial hasta

el goce de lectura que a su vez se volvera en habito.

Al respecto Gasol escribe: “Solo después de haber integrado las
dimensiones afectiva, cognitiva y pragmatica que comporta una lectura eficaz,

podra convertirse en un lector apasionado, interesado y critico” (Gasol, 2005: 21).
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Sin embargo, no se debe caer en el error de una visidon reduccionista de lo
anterior, como en varias ocasiones ha ocurrido, ya que la escuela no debe
enfocarse Unicamente en incrementar el gusto por lectura o el placer de leer y
menos a través de textos utilitarios y funcionales, puesto que pareceria lo més
adecuado en sectores donde la practicidad de las cosas es lo que cuenta para
poder insertarse en un mundo laboral al que los jovenes aspiran en un futuro
proximo, por lo que el docente, en situaciones como esta se enfoca a ensefiar lo
que resulta de més utilidad a los estudiantes, dejando a un lado el desarrollo de

las competencias literarias y comunicativas.

Es por ello que la seleccion de contenidos y en especial de los textos
literarios es de suma importancia, si bien no se debe caer en el utilitarismo, si es
necesario conocer el contexto de los lectores, ya que, incluso en la actualidad, se
cae en la practica de viejas usanzas por parte de los docentes, tal como lo sefialan
los profesores José Gabriel Brauchy y Donatila Ferrada:

“la lectura se concibe en tanto imposicién de significados de acuerdo al archivo
cultural propio del docente de manera descontextualizada; lectura como

apropiacion literal del texto; como experiencia instrumental desvinculada de lo

social, personal y afectivo” (Brauchy, Ferrada.2009: 5)

23



Paralelamente estos investigadores apelan al caracter transformador de la lectura
gue es menester mencionatr:
[...] en tanto comunicaciéon y negociacion de significados de acuerdo a la
experiencia o archivo de lectura del estudiante; ayuda ajustada y mediada por las
experiencias personales de lectura de los estudiantes; dinamica de andlisis de la
lectura con sentido contextuado; clima afectivo de autoestima en el desarrollo de la
experiencia de la lectura individual y colectiva; actividad mental autorregulante y de

autorregulacién a través de la lectura individual y colectiva; lectura como espacio

de construccion de identidad social ( Brauchy, et al,2009:3-4 ).

Resultaria de gran provecho hacer hincapié en la experiencia o archivo del
estudiante del que hacen mencién estos autores, ya que dentro del proceso que
conlleva la lectura literaria van a ser muy importantes las experiencias lectoras
previas para la construccion del intertexto lector que a su vez seran apreciadas u
observadas por lectores competentes ya que el no poseer conocimientos previos
acerca del origen de diferentes citas o alusiones tanto la interpretacion como la
comprensién del texto literario puede resultar equivoca o inadecuada, debido a
que los recursos intertextuales en el discurso literario son constantes y de gran
variedad como se expone a continuacion:
Todo texto es un intertexto, otros textos estan presentes en él, en niveles
variables, bajo formas més o menos reconocibles; los textos de la cultura anterior y
los de la cultura contemporanea o del entorno, todo texto es un tejido nuevo de
citas. Pasan al texto, redistribuidos en él trozos de codigos, de férmulas, de
modelos ritmicos, fragmentos de usos sociales, etc. porque siempre hay lenguaje
antes del texto y alrededor de él. La intertextualidad, condicién de todo texto, sea

el que sea, no se reduce evidentemente a un problema de fuentes o de influencias;

el intertexto es un campo general de férmulas an6nimas, en cuyo origen raramente
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se repara, de citas inconscientes o automaticas, dadas sin comillas. (R. Barthes
«Théorie du texte», 1968. En C. Guillén, 1985: 312)

De modo que el discurso literario implica una interaccién de conocimientos como
lo menciona J. Kristeva “El texto literario se inserta en el conjunto de los textos”
(Kristeva, 1969: 235) por lo cual en el texto literario estan presente otros textos ya
sea de manera implicita o explicita. Entonces el intertexto es, el punto de
encuentro en el que interactdan los aportes del texto con los saberes, habilidades
y estrategias del lector para renovarlo tal como lo menciona Riffaterre “un
intertexto es uno o mas textos que el lector debe conocer para comprender una

obra literaria en términos de su significacion global “(Riffaterre, 1991: 56)

.4 Intertexto lector

Con base en lo anterior se puede hacer notar dos aspectos fundamentales que

resultan de la intertextualidad:

e Primero: Las referencias del discurso segun las dispone el autor en la
realizacion del texto.

e Segundo: Para tener acceso a la obra las aportaciones por parte del lector
para la construccion del significado e identificacion de las referencias en las

gue se introducen los elementos intertextuales.

De aqui que surge el intertexto lector que aporta los referentes necesarios para
identificar el intertexto discursivo, de la obra; y por lo tanto puede decirse que la
actividad de recepcion cumple su objetivo, cuando las referencias del texto se

relacionan con los conocimientos y las experiencias que el lector posee.
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Como ya se ha sefalado, los textos de todo tipo proporcionan datos y
referencias para la construccion del intertexto desde el inicio de las experiencias
literarias, también podemos incluir a estas los cuentos populares y de tradicion

folclorica de acuerdo al conjunto de conocimientos y lecturas del receptor.

El intertexto lector es un elemento importante en la competencia literaria ya
que integra todos los saberes a partir de la identificacion y asociacién de los
conocimientos, ya sean discursivos, estéticos, linguisticos ,morales, culturales,
etcétera para hacer més factible la lectura de textos literarios esto durante la
actividad de recepcién que se da entre el emisor y el receptor a la vez que
potencia la actividad de apreciacion personal mediante el reconocimiento de
conexiones y del desarrollo de actitudes positivas ante diferentes manifestaciones
artistico-literarias y culturales. Tenemos como resultado que el intertexto va a
vincular las contribuciones de la competencia lectora con las de la competencia

literaria durante la actividad receptora.

El intertexto lector y el intertexto discursivo confluyen en el proceso de
lectura y convergen en la interpretacion lectora. Por una parte, la actividad de la
lectura literaria se organiza en funcion de la contigiidad de las relaciones
(linguisticas, discursivas, literarias, morales...) que realmente mantienen los
distintos textos entre si. Por otra parte, la lectura progresa mediante el
establecimiento de las relaciones que el texto suscita entre los contenidos y los
elementos de las competencias, experiencias y saberes que posee y activa el

receptor de un texto concreto.
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A partir de la apreciacion de las relaciones de interdependencia y
copresencia que se dan entre el intertexto lector y el intertexto discursivo es
posible sefalar la conexion entre los conocimientos, las habilidades y las
estrategias que el lector aporta y utiliza, igualmente es posible observar las
actitudes que el lector implementa en su participacion en el proceso de recepcion

lectora que va a tener repercusiones en la formacién de una lectura literaria.

Por lo tanto, la lectura literaria implica un proceso complejo que involucra
varios aspectos que nos van a permitir tener la libertad de leer para poder formar
criterios, construir proyectos de forma autbnoma, asimismo para tener la
capacidad de apreciar la lectura literaria con fines estéticos, generando el goce en
esta practica intelectual al tiempo que desarrolla la competencia comunicativa,

lectora vy literaria esta ultima:

se concibe como un proceso de desarrollo de capacidades y destrezas
alcanzadas por el alumno, resultado de la articulacion entre
sus conocimientos literarios, saberes interculturales, habilidades expresivas y
comprensivas, habitos y actitudes del dominio cognitivo, linglistico y emocional, a
través del contacto directo y del disfrute de la obra literaria, para poder establecer
valoraciones y asociaciones en el orden de lo literario.(competencia literaria
consultado en https://www.ecured.cu/Competencia_literaria el 21 de mayo de
2017)

La competencia lectora se puede definir de la siguiente forma:

es la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los
objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en la
sociedad (competencia lectora consultado
enhttp://siie.tamaulipas.gob.mx/sistemas/docs/Pisa/comprension_lectora_PISA.pdf
el 21 de mayo de 2017)

27


https://www.ecured.cu/Conocimiento
https://www.ecured.cu/Cultura

En el siguiente esquema de autoria propia se muestran los

comprende la lectura

Competencia
lectora

Escritura
creativa y
recreativa

Intertexto
lector

LECTURA

LITERARIA

Deleite
estético de la
obra Competencia
N2 literaria

componentes
emocionales
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CAPITULO Il
CONCEPTO Y CLASIFICACION DE ESTRATEGIAS

II.1 Concepto de estrategia didactica

En el presente capitulo se explicaran algunos conceptos relacionados con la
estrategia didactica, su evolucion en cuanto al significado, y el aporte que han

hecho diferentes tedricos, asi como la vison de ellos en torno al tema.

La palabra estrategia en sus origenes era empleada en el campo militar,
asi lo muestran los primeros textos que hablan sobre estrategia que datan del
siglo V a. C en Grecia, de esta forma podemos sefalar como los primeros autores

que hacen uso de este término a Herddoto y Jenofonte.

Sin embargo es en 1843 cuando la palabra “estrategia” es registrada por
la Real Academia Espafiola, como proveniente del latin strategia, y este del griego
otparnyia( estrategeia) y la definen como: “ Arte de dirigir las operaciones

militares”.

No sera hasta 1944 que se sitle en un campo cientifico, con la “Teoria de los
juegos” de Von Neumann y Morgenstern, que forma parte de la Teoria de la

Decision que consistia en la toma de decisiones frente la perplejidad organizada.

Pero es en la década de los 60’ que se aplica dicho término con significado

de planeacion y es acufiada por Alfred Chandler en 1962 en los Estados Unidos.

Actualmente la aparicion de esta palabra es frecuente en otros espacios y

no exclusivamente dentro del contexto castrense que la caracterizaba en sus
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inicios, ejemplo de esto lo encontramos en el diccionario del espafiol de México de
Luis Fernando Lara (DEM) ademas de la definicion militar que le asigna, se agrega
lo siguiente: Conjunto de medidas, acciones o procedimientos, planeados y
organizados cuidadosamente, que sirven para llevar a cabo un proposito o
alcanzar un fin determinado: estrategia politica, estrategia econdmica, estrategias

legales.

Como podemos observar este término no es nuevo ya se usaba desde
mucho tiempo atras en contextos relativamente diferentes aunque por extension
semantica, actualmente es aplicable en el area de la Educacion escolar, que
metaféricamente hablando ha sido un campo de batalla, en el cual es necesaria la
implementacion de estrategias para lograr primordialmente en el alumno, un

aprendizaje significativo.

Una vez que ubicamos el término estrategia dentro del ambito escolar es
necesario definirlo partiendo del punto de vista de diferentes especialistas del

tema.

Beltran escribe, “ las estrategias tienen un caracter intencional; implican,
por tanto, un plan de accion, frente a la técnica, que es marcadamente mecanica y

rutinaria” (Beltran, 1996:394).
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Segun Ronald Feo (2010) en el articulo Orientaciones basicas para el

disefio de estrategias didacticas, menciona:

Las estrategias didacticas se definen como los procedimientos (métodos,
técnicas, actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las
acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e
imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptdndose a las

necesidades de los participantes de manera significativa.”(Ronald, 2010: 222).
En resumen tomando en consideracion lo anterior, estrategia es el
conjunto de procedimientos sistematizados, planificados, de caracter flexible,
consiente e intencional, que incluyen métodos y técnicas con el fin de conseguir

los objetivos 0 metas, mediante la estimulacién, informacion e instruccion.

En el ambito didactico, cominmente las estrategias, pueden abarcar el
aprendizaje (estrategias de aprendizaje) o la enseflanza (estrategias de
ensefianza) por lo tanto las estrategias pueden ser utilizadas por el docente o por

el alumno.

Es necesario que la estrategia esté fundamenta en un método pero a
diferencia de este, la estrategia debe ser flexible y puede tomar forma con base

en los objetivos a donde se aspira llegar.

Para su realizacibn se deben tomar en cuenta tres aspectos

fundamentales:

* La misién de la institucion delimitando el tipo de individuo, de sociedad y

de cultura que se pretende adquirir.
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* La estructura curricular légica de las diferentes materias, asi como el

grado de dificultad de los contenidos y el orden que deben seguir.

* Las perspectivas cognitivas de los alumnos y de su actitud.

Como anteriormente se mencion0, la estrategia contempla el uso de
métodos y técnicas por lo cual es necesario establecer la diferencia entre cada

uno de estos conceptos.

Las técnicas pueden considerarse como elementos sujetos a la utilizacién
de estrategias; al igual que los métodos son procedimientos contemplados
regularmente como parte de una estrategia. Es decir, la estrategia se observa

como una pauta de los pasos que hay que seguir.

En su aplicacion, la estrategia puede hacer uso de una serie de técnicas

para conseguir los objetivos que persigue.

En el campo de la didactica, la técnica de ensefianza es considerada
como un procedimiento que ayuda a la obtencion de una parte del aprendizaje
gue se pretende conseguir con la estrategia. Mientras la estrategia abarca
aspectos mas generales del curso o de un proceso de formacion completo, la
técnica se apunta a la orientacidon del aprendizaje en areas delimitadas del curso
es decir, es mas especifica. Dicho de otra manera, la técnica didactica es el medio
particular del que se vale el docente para llevar a cabo los propdsitos ideados

desde la estrategia.

En general, las técnicas son procedimientos que buscan obtener

eficazmente, a través de una secuencia determinada de pasos o
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comportamientos, uno o varios productos precisos. Por lo tanto las técnicas
definen de manera metddica la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos
puntualizan claramente como ha de ser guiado el curso de las acciones para

lograr los objetivos planteados.

Segun Monereo: “Las técnicas pueden ser utilizadas de forma mas o menos
mecanica, Ssin que sea necesario para su aplicacion que exista un propoésito de

aprendizaje por parte de quien las utiliza” (Monereo,1999:11)

Asi mismo, Monereo expresa que “ un método no sélo supone una sucesiéon
de acciones ordenadas, sino que estas acciones se consideran procedimientos
mas 0 menos complejos entre los que también encontramos las ya mencionadas
técnicas(...), la caracteristica de que un método parte de un principio orientador
razonado y que, normalmente, se fundamenta en una concepcién ideolégica,
filosofica, psicolégica, pedagdgica, etc. (...) Estos matices nos permiten considerar
gue un método puede incluir diferentes técnicas, y que el empleo de una técnica,
aunque ésta pueda ser muy compleja, a menudo estd a la elecciébn de

determinados métodos que aconsejan o no su utilizacién “ (Ibid.,pp.10-11).
Se entiende entonces que el método didactico es la estructuracion racional y
practica de los recursos y procedimientos del profesor, con el objetivo de guiar el
aprendizaje de los alumnos hacia los resultados esperados y planteados
anticipadamente ademas es regido por 5 principios basicos: principio de finalidad,

ordenacion, adecuacién, economia y orientacion.
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[I.2 Tipos de estrategias.

De forma particular me enfocaré en dos tipos de estrategias que son
fundamentales para fomentar un aprendizaje significativo dentro del espacio

escolar estas son: estrategias de ensefianza- aprendizaje.

Julio Herminio nos ofrece un acercamiento a ellas de la siguiente manera:
Las estrategias de ensefianza-aprendizaje son instrumentos de los que se vale el
docente para contribuir a la implementacién y el desarrollo de las competencias de

los estudiantes. (Herminio, 2012:3)

Con base en una secuencia didactica que incluye inicio, desarrollo y cierre,
es conveniente utilizar estas estrategias de forma permanente tomando en cuenta

las competencias especificas que pretendemos contribuir a desarrollar.

Como podemos ver los dos tipos de estrategia de ensefianza y de
aprendizaje, se encuentran comprendidos en el desarrollo de aprendizajes
significativos a partir de los contenidos curriculares, incluso en el primer caso la
atencion se fija en el disefio, programacién y elaboracion de los contenidos que se
van a aprender por via oral o escrita (lo cual es tarea de un disefiador o de un
docente), y en el segundo caso la responsabilidad recae en el alumno, como lo

mencionabamos al inicio.
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Ferreiro (2007) nos proporciona mediante la siguiente definicion un enfoque

mas concreto de lo que se refiere cada una de las estrategias:

* Estrategias de ensefianza. Son procedimientos que utiliza el docente para
que sea factible el aprendizaje del estudiante. Incluyen operaciones fisicas y

mentales para facilitar la confrontacion del proceso de E-A.

+ Estrategias de aprendizaje. Procedimientos mentales que el estudiante
sigue para aprender. Es una serie de operaciones cognoscitivas y
procedimentales que el alumno desarrolla para poder asimilar la informacion

significativamente.

Ronald Feo propone que se puede llegar a una clasificacion de las

estrategias didacticas, dependiendo de quien las realice, de la manera siguiente:

Estrategias de Ensefianza, donde el encuentro pedagdgico se realiza de
manera presencial entre docente y estudiante, estableciéndose un dialogo

didactico real pertinente a las necesidades de los estudiantes.

Estrategias Instruccionales, donde la interrelacion presencial entre el docente
y estudiante no es indispensable para que el estudiante tome conciencia de los
procedimientos escolares para aprender, este tipo de estrategia se basa en
materiales impresos donde se establece un didlogo didactico simulado, estos
procedimientos de forma general van acompafiados con asesorias no obligatorias
entre el docente y el estudiante, ademas, se apoyan de manera auxiliar en un

recurso instruccional tecnolégico.

Estrategia de Aprendizaje, se puede definir como todos aquellos
procedimientos que realiza el estudiante de manera consciente y deliberada para
aprender, es decir, emplea técnicas de estudios y reconoce el uso de habilidades
cognitivas para potenciar sus destrezas ante una tarea escolar, dichos
procedimientos son exclusivos y unicos del estudiante ya que cada persona posee

una experiencia distinta ante la vida.
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Estrategias de Evaluacion, son todos los procedimientos acordados vy
generados de la reflexion en funciéon a la valoracion y descripcion de los logros
alcanzados por parte de los estudiantes y docentes de la metas de aprendizaje y
ensefianza. (Feo, 2010: 222).

[I.2.1 Estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefianza son creadas por el docente para facilitar el

aprendizaje del alumno.
La clasificacion con mayor aceptacion ha sido la siguiente, extraida de Diaz

Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas (1998):

* Objetivos o propoésitos del aprendizaje

* Resumenes

* |lustraciones

» Organizadores previos

* Preguntas intercaladas

* Pistas tipograficas y discursivas

* Analogias

» Mapas conceptuales y redes semanticas

» Uso de estructuras textuales
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En el siguiente cuadro se pueden observar las principales caracteristicas de

dichas estrategias.

Cuadrol.Estrategias de ensefianza

Objetivos Constructo que permite establecer condiciones, asi
como conocer el tipo de actividad y los aspectos
relevantes de esta, también permite conocer la forma de
evaluacién del aprendizaje del alumno; generando
expectativas apropiadas en los discentes.

Resumen Sintesis y abstraccién de la informacion relevante de
un discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clave,
principios, términos y argumento central.

Facilitando el recuerdo y la comprension de la
informacion

Organizador  previo Informacion introductoria que se desarrolla y
Informacion de tipo profundiza en el transcurso de la sesion. Tiende un
puente cognitivo entre el conocimiento previo y el nuevo
conocimiento, ya que, ofrece una vision global y
contextual que hace mas accesible el contenido.

introductorio y contextual.

llustraciones Representacion visual de los conceptos, objetos o
situaciones de una teoria o tema especifico. Para facilitar
la codificacion visual de la informacion se puede hacer
uso de: (fotografias, videos, dibujos, esquemas,
diapositivas, graficas, dramatizaciones, etcétera).

Analogias Proposicion que comprende informacion abstracta y
la traslada a otros contextos, mediante una forma
analitica que permite la comparacion para establecer
semejanzas y/o diferencias que estas implican.
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Preguntas Preguntas insertadas que  constituyen un
acoplamiento armonico y pertinente en el proceso de E-A.

intercaladas ) : A o
Ademas permiten conservar la atencion y propician la
practica, retencion y obtencion de informacién importante
para consolidar el aprendizaje a partir de la resolucién de
dudas.

Pistas tipogréficas y Sefnalamientos particulares que se hacen en
discursivas situaciones concretas del proceso de E-A, para detectar
y/u organizar la informacion principal del contenido por

aprender.
Mapas conceptuales Permiten organizar de manera grafica esquemas de

conocimiento permitiendo ordenar de manera jerarquica

y redes semanticas _
los contenidos.

Uso de estructuras Organizaciones retéricas de un discurso oral o
escrito, que favorecen la consolidacion del aprendizaje
facilitando el recuerdo y la comprensién de lo mas
importante del texto.

textuales

Fuente: Basado en Barriga A., Frida y Hernandez R., Gerardo. (1998). Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill. 1998. Con breves

modificaciones y aportaciones.

Las estrategias de ensefianza antes expuestas se pueden ocupar antes
(preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de
un contenido curricular determinado, ya sea en un texto o en la dinamica del

trabajo docente de acuerdo al momento de uso y presentacion.
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A continuacion se muestra en que consiste cada una de ellas.

Cuadro 2.

Tipos

de estrategias

de ensefanza.

TIPOS DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

PRE INSTRUCCINALES
(Antes)

Preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué
y cémo va a aprender
(activacion de
conocimientos y
experiencias previas
pertinentes)le permiten
ubicarse en el contexto del
aprendizaje pertinente.

Ejemplo:
-Los objetivos
-Organizador previo

CO INSTRUCCIONALES
(Durante)

los contenidos
curriculares durante el
procesamiento de
ensefanza. Cubre funciones
como:deteccion de la
informacion principal,
conceptualizacion de los
contenidos, delimitacién de
la organizacion, estructura e
interrelaciones entre dichos
contenidos y mantenimiento
de la atencion y motivacion.

Ejemplo:
-llustraciones
-Redes semanticas
-Mapas conceptuales

Apoyan

-Analogias
-Otras

POS INSTRUCCIONALES
(Después)

Se presentan después del
contenido que se ha de
aprender y permiten al
estudiante formar una vision
sintética, integradora e
incluso critica del material.
En otros casos le permiten
valorar su propio
aprendizaje.

Ejemplo:
-Preguntas intercaladas
-Resumenes finales
-Redes semanticas
-Mapas conceptuales.

Fuente: Barriga A., Frida y Hernandez R., Gerardo. Estrategias docentes para un

aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill. 1998

Otra clasificacion importante para Diaz Barriga (1998) es aquella que

considera los procesos cognitivos activados por las estrategias. Por consiguiente

principalmente son de tipo preinstruccionales ya que, generalmente contemplan

experiencias y conocimientos previos.
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Cuadro 3. Clasificacion de las estrategias de ensefianza, segun el proceso

cognitivo atendido.

Proceso cognitivo en el que incide

la estrategia

Tipos de estrategia de ensefianza.

Activacibn de los conocimientos Objetivos o] propédsitos
previos preinterrogantes.

Generacion de expectativas | Actividad generadora de informacién
apropiadas previa.

Orientar y mantener la atencién

Preguntas insertadas llustraciones Pistas

o claves tipograficas o discursivas.

Promover una organizacibn mas
adecuada de la informacion que se ha de

aprender (mejorar las conexiones internas)

Mapas conceptuales
Redes semanticas

Resliimenes

Para potenciar el enlace entre
conocimientos previos y la informacion
que se ha de aprender (mejorar las

conexiones externas)

Organizadores previos Analogias

Fuente: Barriga A., Frida y Hernandez R., Gerardo.(1998) Estrategias docentes para

un aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill.
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[I.2.2 Estrategia de aprendizaje

Para Monereo (1999), las estrategias de aprendizaje “son procesos de toma de
decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera,
de manera coordinada, los conocimientos que necesita para cumplimentar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la

situacion educativa en que se produce la accion”.(Monereo,1999:14)

Frida Diaz las estrategias de ensefianza “son procedimientos que el
agente de ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos en los alumnos.” (Mayer, 1984; Shuell, 1988; West,

Farmer y Wolff, 1991, citados en Diaz-Barriga, 2002)

[1.2.2.1 Clasificacion de las estrategias de aprendizaje

Hay varios tipos de clasificacion entre ellos, de acuerdo a Maria Teresa Moreno

Valdés (1999) los que atienden:

a) Los niveles de procesamiento y de control cognitivo exigido
b)  Secuencia de procesamiento de la informacion y procesos
implicados en el aprendizaje:
Tomando en cuenta la primera clasificacion pozo (1990) propone lo siguiente al

mismo tiempo explica en qué consisten (ver cuadro 4).
» Estrategias asociativas

» Estrategias por reestructuracion
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Cuadro 4. Clasificacion de Pozo (1990)

Tipo de Tipo de Finalidad u Técnicao
aprendizaje estrategia de objetivo habilidad
(proceso) aprendizaje
Por asociacion Repaso Repaso simple Repeticion
(aprendizaje (recirculacion de simple y acumulativa
memoristico) la informacion)
Apoyo al -Subrayar
repaso(seleccionar) -Destacar
-Copias, etc.
Por Elaboracion Procesamiento Palabra clave
reestructuracion (integracién y | simple  (significado Imagenes
(aprendizaje relacion de la | externo) mentales rimas y
significativo) informacion) abreviaturas
Cédigos
Parafraseo
Procesamiento Formar
complejo (significado | analogias
interno) -Leer textos
-Elaboracion de
inferencias
-Resumir
-Elaboracion
conceptual
Organizacion Clasificacion de -Formar redes
(reorganizacion la informacion de conceptos
constructiva de la -Identificar y
informacion) Jerarquizacién y | utilizar  estructuras
organizacion de la | textuales
informacion -Hacer ~ mapas
conceptuales
Recuperacién de Evocacién de la - Segquir pistas
la informacion informacién - Busqueda
directa

Fuente: Moreno, M.T. (1999). Estrategias de aprendizaje. Actualidad y
perspectivas de investigacion y desarrollo. Memorias de la V Conferencia
Internacional de Ciencias de la Educacién. Camaguey: CGl/ CD ROM.
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La clasificaciébn de Beltran (1993) considera cinco tipos de estrategias segun la
secuencia de procesamiento de la informacién y procesos implicados en el

aprendizaje:

o Estrategias de sensibilizacion. Establece el marco preliminar del
aprendizaje, y representa el contexto mental y afectivo del mismo.
Esta conformado por tres procesos de indole afectivo-motivacional,
como son las motivaciones, las emociones y las actitudes.

e Estrategias de atencion. Estas determinan no solo la cantidad de
informacién que llegar4 a la memoria, sino también qué clase de
informacion va a llegar. Se trata de una atencion selectiva que separa
la informacién relevante de la irrelevante. Por lo cual es importante
saber a qué hay que atender, qué hay que hacer mentalmente para
atender, como evitar las distracciones, etc. (Atencion global, atencién
selectiva, atencion sostenida, meta-atencion)

e Estrategias de adquisicion . El proceso de adquisicion empieza con
la seleccion o codificacion selectiva, mediante la cual se adquiere la
incorporacion del material informativo de interés para el sujeto, cabe
mencionar que dicho proceso esta conformado por tres subprocesos;
la comprension, la retencion, y la transformacién que son facilitados
por una serie de estrategias: De seleccion, de organizacion, de
elaboracion y de repeticion.

e Estrategias de personalizacion: Se trata de un proceso afin a las

actividades y disposiciones que admiten apoderarse de forma
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personalizada, creativa y critica el aprendizaje de nuevos
conocimientos. A partir de este proceso, el sujeto indaga sobre
nuevas fronteras de los conocimientos adquiridos, al margen de lo ya
establecido y convencional. Abarca la creatividad, el pensamiento
critico, la autorregulacion (planificacion, regulaciéon, evaluacion)
e Estrategias de recuperacion: Es un proceso que se basa en acceder
a la informacion almacenada en la memoria a largo plazo y se vuelve
asequible. Por lo cual este proceso tiene dos etapas claves: la
busqueda en la memoria, en la que se examinan los contenidos hasta
encontrar la informacién deseada; y el proceso de decision, en el cual
se determina si la informacion recuperada es aceptable como
respuesta.
A patrtir de las consideraciones antes mencionadas podemos definir las estrategias
de aprendizaje como procesos mentales cognitivos basados en la toma de
decisiones (conscientes e intencionales) principalmente enfocadas al discente y
donde este elige y recobra, de modo coordinado, los conocimientos que precisa
para procesar la informacién dependiendo de las caracteristicas de la situacion
educativa en que se produce la accion y asi conseguir un aprendizaje significativo.
Por lo tanto, un estudiante emplea una estrategia de aprendizaje cuando es capaz
de concertar su comportamiento (lo que piensa y hace) a las requerimientos de
una actividad o tarea, confiada por el profesor y a las contextos y vicisitudes en

gue se producen esos requerimientos.
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CAPITULO 1lI

CONTENIDOS TEMATICOS DE LITERATURA EN EL PROGRAMA DE TERCER

SEMESTRE DE BACHILLERATO

1.1 Plan de estudios

Para el presente capitulo es necesario establecer las bases en las que se

desarrollan los contenidos de Literatura | en el programa de la DGB.

Los contenidos teméticos no son componentes aislados, sino que forman
parte de un programa bien estructurado y organizado de forma coherente y eficaz.
De tal manera que se pueden establecer jerarquicamente los elementos que

interactdan dentro un proceso tan complejo como la educacion.

Se partira de lo general a lo especifico, en dicho caso sera de los planes de
estudio hasta los contenidos tematicos, solo se proporcionara informacién
necesaria, como caracteristicas principales de los componentes del Plan de
Estudios y grosso modo en qué consisten, explicacion que resulta esencial para el

desarrollo de este capitulo.

Glazman e Ibarrola (1978) nos brindan un acercamiento mas certero y concreto a
este concepto: “El plan de estudios es la sintesis instrumental mediante la cual se
seleccionan, organizan y ordenan, para fines de ensefanza, todos los aspectos de
una profesion que se considera social y culturalmente valiosos, profesionalmente

eficientes” (Glazman e Ibarrola 1978:13).
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El Plan de Estudios (PE) es la columna vertebral en la que se apoyaran los demés

elementos involucrados en el proceso de la Educacion Media Superior.

El PE de la Direccion General del Bachillerato (DGB) tiene como objetivos segun

lo establece en su documento base los siguientes puntos:

e Ofrecer una cultura general basica, que comprenda aspectos de la ciencia,
de las humanidades y de la técnica, a partir de la cual se adquieran los

elementos fundamentales para la construccién de nuevos conocimientos.

e Proporcionar los conocimientos, los métodos, las técnicas y los lenguajes
necesarios para ingresar a estudios superiores y desempefiarse en éstos

de manera eficiente.

e Desarrollar las habilidades y actitudes esenciales para la realizacion de una

actividad productiva socialmente (util.

A continuaciéon se describiran algunos de los elementos que se consideran en el

PE del Bachillerato General (BG).
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[11.2 Modelo Educativo y el plan de estudios de la DGB

El modelo educativo se va a fundamentar en el uso de determinadas teorias y
enfoques pedagdgicos que serviran de guia para aplicacion del PE y una vez
conjugada toda la teoria, esta servirA de base para: la elaboracion de los
programas de estudio, para especificar los elementos que lo van a formar y hasta
qué punto sera la participacion de todos los involucrados: docentes, sociedad,
padres, alumnos, instituciones gubernamentales y privadas, es decir, toda
instancia aplicada en su elaboracién y desarrollo, por ultimo para justificar y

determinar el trayecto curricular del alumno.

El PE de la DGB est4 comprometido con la implementacién de la RIEMS?
dentro de las aulas, por lo tanto esta inmerso en dicho contexto como se explica
en la siguiente cita de su documento base, donde establece que el modelo
educativo estd apoyado en el constructivismo que se encuentra definido por
Hernandez, de la siguiente manera:

En el contexto de la RIEMS el modelo educativo es el centrado en el
aprendizaje y se circunscribe al paradigma constructivista el cual, de forma
general, plantea que el alumno “realiza un acto de conocimiento o de aprendizaje,

no copia la realidad circundante, sino que construye una serie de representaciones

o interpretaciones sobre la misma”. (DGB, 2016:15)

Con lo anterior se puede decir que el modelo educativo en el que se sustenta el

PE de la DGB es el tedrico constructivista del cual se retoman tres paradigmas:

’ La Reforma Integral de la Educacion Media Superior se llevara a cabo en distintos niveles de concrecidn,
con respeto a la diversidad de la EMS y con la intencidén de garantizar planes y programas de estudio
pertinentes: nivel interinstitucional, nivel institucional, nivel escuela, nivel aula.(DGB,2016:10-11)
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1. El cognoscitivista: Se divide en dos posturas la primera; planteada por
Flavell, Brown y Paris, entre otros y la segunda; la teoria de la asimilacion o
el aprendizaje significativo de Ausubel quien pone especial atencion en el
aprendizaje en contextos escolares basados en la realidad del alumno
donde el aprendizaje que integra el estudiante a su estructura cognitiva no

lo hace de forma arbitraria sin que lo relaciona con el conocimiento previo.

2. El psicogenético propuesto por Piaget: En un primer momento se intereso
por cuestiones epistemoldgicas favoreciendo el estudio de la construccion
del conocimiento en el plano endogeno a la postre su interés se centrd en
estudiar la relacion entre el proceso de desarrollo de los nifios y el proceso

de aprendizaje.

3. El sociocultural o sociohistérico de Vigotsky: de manera general se basa en
gue la construccion del conocimiento se realiza en vinculado con otros
factores, es decir, exdgeno. En este paradigma la intervencién sociocultural

es fundamental para explicar el aprendizaje.
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1.3 Competencias consideradas dentro del plan de estudios

El PE de la DGB segun el Acuerdo 444 por el que se establecen las
competencias que constituyen el marco curricular coman (MCC) del Sistema
Nacional del Bachillerato (SNB) es un eje fundamental de la RIEMS debido a que
permite que todas las modalidades y subsistemas de la EMS estén obligados a
garantizar que sus egresados posean el dominio de las competencias de los

contenidos en el MCC para poder alcanzar la regulacion de estos.

El MCC segun la DGB tiene 4 niveles de concrecién: interinstitucional,

institucional, escuela y aula.

Las competencias que contemplan dentro del plan de estudio del BG

estipuladas en la DGB se describen a continuacion.

I11.3.1 Competencias genéricas

Las competencias en especifico las genéricas establecidas en el Acuerdo 444

para la conformacion de un MCC van a ser un factor determinante para establecer

el perfil del egresado del SNB asi como también dotar de identidad a la EMS como
lo menciona el documento base:

Las competencias genéricas articulan, dan identidad a la EMS y constituyen el

perfil del egresado del SNB. Son las que todos los bachilleres deben estar en

capacidad de desempefiar; les permiten comprender el mundo e influir en él; les

capacitan para continuar aprendiendo de forma autbnoma a lo largo de sus vidas,

y para desarrollar relaciones armdénicas con quienes les rodean. (DGB, 2016:23)

Estas se conforman de tres aspectos importantes: clave; porque son aplicables a

diferentes contextos y relevantes a lo largo de la vida, transversales ya que tienen
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suma importancia a todas las é&reas del conocimiento, actividades

extracurriculares, asi como a procesos escolares de apoyo a los alumnos,

finalmente transferibles puesto que refuerzan la capacidad de adquirir otras

competencias.

A continuacién se puede observar cada uno de los elementos que conforman

las competencias genéricas:

Cuadro 5. Competencias genéricas.

COMPETENCIAS GENERICAS

CLASIFICACION

COMPETENCIA

ATRIBUTO

Se
autodetermina y

cuida de si

1. Se conoce vy
valora a si mismo y
aborda problemas y
retos teniendo en
cuenta los objetivos
gue persigue.

-Enfrenta las dificultades que se le presentan y
es consciente de sus valores, fortalezas y
debilidades.

-ldentifica sus emociones, las maneja de
manera constructiva y reconoce la necesidad de
solicitar apoyo ante una situacion que lo rebase.
-Elige alternativas y cursos de accién con base
en criterios sustentados y en el marco de un
proyecto de vida.

-Analiza criticamente los factores que influyen
en su toma de decisiones.
-Asume las consecuencias
comportamientos y decisiones.
-Administra los recursos disponibles teniendo
en cuenta las restricciones para el logro de sus
metas.

de sus

2. Es sensible al arte
y participa en la
apreciacién e
interpretacion de sus
expresiones en
distintos géneros.

-Valora el arte como manifestacion de la belleza
y expresion de ideas, sensaciones y emociones.
-Experimenta el arte como un hecho histdrico
compartido que permite la comunicacion entre
individuos y culturas en el tiempo y el espacio, a
la vez que desarrolla un sentido de identidad.
-Participa en practicas relacionadas con el arte.
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3. Elige y practica

-Reconoce la actividad fisica como un medio

estilos de vida | para su desarrollo fisico, mental y social.
saludables. -Toma decisiones a partir de la valoracion de las
consecuencias de distintos habitos de consumo
y conductas de riesgo.
-Cultiva  relaciones interpersonales que
contribuyen a su desarrollo humano y el de
qguienes lo rodean.
4. Escucha, | -Expresa ideas y conceptos mediante
interpreta y emite | representaciones linglisticas, matematicas o
mensajes graficas.
pertinentes en | -Aplica distintas estrategias comunicativas
distintos  contextos | segin quienes sean sus interlocutores, el
Se expresa y | mediante la | contexto en el que se encuentra y los objetivos
utilizacion de | que persigue.
comunica medios, codigos VY | -ldentifica las ideas clave en un texto o discurso
herramientas oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
apropiados. -Se comunica en una segunda lengua en
situaciones cotidianas.
-Maneja las tecnologias de la informacion y la
comunicacion para obtener informacién y
expresar ideas.
5. Desarrolla | -Sigue instrucciones y procedimientos de
innovaciones y | manera reflexiva, comprendiendo como cada

Piensa critica y

reflexivamente

propone soluciones
a problemas a partir
de métodos
establecidos.

uno de sus pasos contribuye al alcance de un
objetivo.

- Ordena informacién de acuerdo a categorias,
jerarquias y relaciones

-ldentifica los sistemas y reglas o principios
medulares que subyacen a una serie de
fendmenos.

- Construye hipotesis y disefia y aplica modelos
para probar su validez.

- Sintetiza evidencias obtenidas mediante la
experimentacion para producir conclusiones y
formular nuevas preguntas.

-Utiliza las tecnologias de la informacion y
comunicacion para procesar e interpretar
informacion.
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6. Sustenta una
postura personal
sobre temas de
interés y relevancia
general,

considerando otros
puntos de vista de
manera critica vy
reflexiva.

-Elige las fuentes de informacion mas relevantes
para un propoésito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.
-Evalia argumentos y opiniones e identifica
prejuicios y falacias.

-Reconoce los propios prejuicios, modifica sus
puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al
acervo con el que cuenta.

- Estructura ideas y argumentos de manera
clara, coherente y sintética.

Aprende de

forma autbnoma

7. Aprende por
iniciativa e interés
propio a lo largo de
la vida.

-Define metas y da seguimiento a sus procesos
de construccion de conocimiento.

-ldentifica las actividades que le resultan de
menor y mayor interés y dificultad, reconociendo
y controlando sus reacciones frente a retos y
obstéaculos.

-Articula saberes de diversos campos Yy
establece relaciones entre ellos y su vida
cotidiana.

8. Participa y
colabora de manera
efectiva en equipos
diversos.

-Propone maneras de solucionar un problema o
desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

-Aporta puntos de vista con apertura y considera
los de otras personas de manera reflexiva.

- Asume una actitud constructiva, congruente
con los conocimientos y habilidades con los que
cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Trabaja en
forma
colaborativa
Participa con

responsabilidad

en la sociedad

9. Participa con una
conciencia civica y
ética en la vida de
su comunidad,
region, México y el
mundo.

-Privilegia el dialogo como mecanismo para la
solucion de conflictos.

- Toma decisiones a fin de contribuir a la
equidad, bienestar y desarrollo democratico de
la sociedad.

-Conoce sus derechos y obligaciones como
mexicano y miembro de distintas comunidades
e instituciones, y reconoce el valor de la
participacion como herramienta para ejercerlos.
- Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el
interés y bienestar individual y el interés general
de la sociedad.

- Actita de manera propositiva frente a
fendbmenos de la sociedad y se mantiene
informado.

-Advierte que los fendbmenos que se desarrollan
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en los ambitos local, nacional e internacional
ocurren dentro de un contexto global
interdependiente.

10. Mantiene una
actitud  respetuosa
hacia la
interculturalidad y la
diversidad de
creencias, valores,
ideas y practicas
sociales.

-Reconoce que la diversidad tiene lugar en un
espacio democrético de igualdad de dignidad y
derechos de todas las personas, y rechaza toda
forma de discriminacion.

- Dialoga y aprende de personas con distintos
puntos de vista y tradiciones culturales mediante
la ubicacion de sus propias circunstancias en un
contexto méas amplio.

- Asume que el respeto de las diferencias es el
principio de integracion y convivencia en los
contextos local, nacional e internacional.

11. Contribuye al
desarrollo
sustentable de
manera critica, con
acciones
responsables.

-Asume una actitud que favorece la solucién de
problemas ambientales en los ambitos local,
nacional e internacional.

-Reconoce y comprende las implicaciones
biol6gicas, econdmicas, politicas y sociales del
dafio ambiental en un contexto global
interdependiente.

-Contribuye al alcance de un equilibrio entre los
intereses de corto y largo plazo con relacién al
ambiente.

Fuente: Acuerdo numero 444 por el que se establecen las competencias que constituyen
el marco curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato
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[11.3.2 Competencias disciplinares

Las competencias disciplinares se dividen en basicas y extendidas. Las
competencias bésicas se refieren a las capacidades que el estudiante debe
adquirir independientemente de los planes o programas de estudio que lleven y la
linea académica o laboral que opten al finalizar sus estudios de bachillerato. La

DGB las define del siguiente modo:

Las competencias disciplinares basicas, son las nociones que expresan
conocimientos, habilidades y actitudes que consideran los minimos necesarios de
cada campo disciplinar para que los estudiantes se desarrollen de manera eficaz

en diferentes contextos y situaciones a lo largo de la vida. (DGB, 2016: 23)

Las competencias disciplinares basicas se organizan en los siguientes cinco

campos disciplinares:

1. Matemaéticas

2. Ciencias experimentales

3. Ciencias sociales

4. Humanidades

5. Comunicacién

De las cuales nos enfocaremos en dos que son las pertinentes para el desarrollo
de este capitulo segun la DGB:

Las competencias disciplinares basicas de humanidades estan orientadas a que el

estudiante reconozca y enjuicie la perspectiva con la que entiende y contextualiza
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su conocimiento del ser humano y del mundo. También favorecen el desarrollo de
intuiciones, criterios y valores para entender y contextualizar su conocimiento del

ser humano y el mundo desde perspectivas distintas a la suya. (DGB,:2016:25)

Y al respecto de las competencias disciplinares béasicas del campo de

comunicacion la DGB dice lo siguiente:

Las competencias disciplinares béasicas de comunicacion estan referidas a la
capacidad de los estudiantes de comunicarse efectivamente en el espafiol y en lo
esental (sic) en una segunda lengua en diversos contextos, mediante el uso de

distintos medios e instrumentos (DGB, 2016: 25)

La DGB ofrece la siguiente definicion de competencias disciplinares extendidas:

Las competencias disciplinares extendidas amplian y profundizan los alcances de
las competencias disciplinares béasicas. En términos de contenido, la principal
diferencia entre las competencias disciplinares basicas y las disciplinares
extendidas es que las segundas son mas amplias o0 mas profundas que las
primeras. (DGB, 2016:23)

Las competencias disciplinares que se van a desarrollar en esta propuesta dentro

del bloque | son las siguientes:

e Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e
implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se generd y en el
gue se recibe.

e Evalla un texto mediante la comparacién de su contenido con el de otros,

en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
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e Plantea supuestos sobre los fenOmenos naturales y culturales de su
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

e Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la
intencién y situacion comunicativa.

e Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con
introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

e Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y
creativa.

e Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de
comunicacion en la recreacion o la transformacién de una cultura, teniendo
en cuenta los propdsitos comunicativos de distintos géneros.

e Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar,
resolver problemas, producir materiales y transmitir informacion.

Las competencias disciplinares que se fomentaran en el blogue Il de esta

propuesta son:

e Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.

e Escuchay discierne los juicios de los otros de una manera respetuosa.
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Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de

convencer y analiza la confiabilidad de las fuentes de una manera critica y

justificada.

Evalla la solidez de la evidencia para llegar a una conclusion argumentativa

a través del dialogo.

Asume una posicion personal (critica respetuosa y digna) y objetiva, basada

en la razén (I6gica y epistemoldgica), en la ética y en los valores frente a las

diversas manifestaciones del arte.

Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones artisticas a partir

de consideraciones histéricas y filoséficas para reconocerlas como parte del

patrimonio cultural.

Desarrolla su potencial artistico, como una manifestacion de su personalidad

y arraigo a la identidad, considerando elementos objetivos de apreciacion

estética.

Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el

ejercicio de su autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.

Relaciona distintos momentos historicos a partir del analisis de su

produccion literaria y artistica.

57



[11.2.3 competencias profesionales

Segun el acuerdo secretarial 444 en el capitulo 1V Articulo 10 da sustento a la
creacion de competencias profesionales y las define de la manera siguiente: Las
competencias profesionales son las que preparan a los jovenes para
desempeniarse en su vida laboral con mayores probabilidades de éxito, al tiempo

que dan sustento a las competencias genéricas.

También se clasifican en basicas y extendidas pero cabe mencionar que conforme
las competencias se especializan se vuelven menos generales y transversales

debido a que pertenecen a un sector mas especifico.

En el siguiente cuadro tomado del Acuerdo 444 se hace un resumen de lo
antes expuesto ya que sefiala y clasifica las competencias junto con sus objetivos

correspondientes.

Cuadro 6. Competencias.

Competencias Objetivo

Genéricas Comunes a todos los egresados de la EMS. Son
competencias clave, por su importancia Yy
aplicaciones diversas a lo largo de la vida;
transversales, por ser relevantes a todas las
disciplinas y espacios curriculares de la EMS, y
transferibles, por reforzar la capacidad de los

estudiantes de adquirir otras competencias.

Disciplinares Bésicas Comunes a todos los egresados de la EMS.

Representan la base comudn de la formacion
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disciplinar en el marco del SNB.

Extendidas Comunes a todos los egresados de la EMS.
Representan la base comudn de la formacion
disciplinar en el marco del SNB.
Profesionales Basicas Proporcionan a los jovenes formacion elemental
para el trabajo.
Extendidas Preparan a los jovenes con una calificacion de nivel

técnico para incorporarse al ejercicio profesional.

FUENTE: Acuerdo Secretarial 444. Capitulo I, Art. 2

[11.4 Perfil del egresado

El perfil de egreso es otro de los elementos del PE y se refiere al conjunto de

rasgos minimos que se pretende el alumno adquiera de forma gradual a lo largo

del ciclo educativo y a su vez posea al concluir el bachillerato. Se encuentra

puntualizado a través de las competencias disponibles por él para desarrollarse en

el medio que se halle y seran resultado de los aprendizajes construidos durante

esta etapa educativa.

El Perfil del Egresado del Sistema Nacional de Bachillerato esta estrechamente

vinculado con las competencias genéricas porque estas ayudan a construirlo.
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[11.5 Programas de estudio de Literatura |

Guardan un estrecho vinculo con los Planes de Estudio y con los contenidos
tematicos, como se mencionaba al inicio, dado que uno contiene al otro, es decir,

el PE contiene al programa y éste a los contenidos.

Margarita Pansza (1986) ofrece una definicion certera de lo que se entiende como
Programa de estudio:
Un programa de estudio es una formulacion hipotética de los aprendizajes, que se
pretenden lograr en una unidad didactica de las que componen el plan de estudios,

documento éste que marca las lineas generales que orientan la formulacién de los

programas de las unidades que lo componen” (Pansza, M. 1986:17).

I11.5.1 Secuencia curricular

Es el orden y forma en la que los estudiantes deberan transitar por el plan de

estudios.

Atendiendo al Acuerdo 442 las asignaturas de este componente se encuentran
agrupadas en los siguientes campos disciplinares: Matematicas, Comunicacion,

Ciencias Experimentales, Humanidades y Ciencias Sociales.

Segun el Acuerdo Secretarial 445 articulo segundo apartado Il en Diario Oficial de
la Federacion (DOF) establece que la secuencia curricular: “es el orden vy la
manera en que deben lograrse los aprendizajes definidos institucionalmente para

cada plan y programas de estudio.”

La trayectoria curricular puede ser:
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1. Preestablecida: Es la que contempla una serie de asignaturas y una secuencia

para cursarlas.

2. Libre: En la que el estudiante elige las asignaturas a cursar y el orden en el que

las atiende.

3. Combinada: Prevé el orden en el que deberan acreditarse las asignaturas
seriadas, y en el caso de las restantes el estudiante elige el orden en el que las

cursay acredita.

La trayectoria curricular contemplada en el Bachillerato General es Preestablecida

ya que contempla una serie de asignaturas y una secuencia para cursarlas.

Las asignaturas que se encuentran reflejadas en el mapa curricular se clasifican

en tres grupos con el afan de proporcionar una educacion integral:

e Proveer al educando de una cultura general que le permita interactuar con
su entorno de manera activa, propositiva y critica (componente de

formacion basica).

e Prepararlo para su ingreso y permanencia en la educacién superior, a partir
de sus inquietudes y aspiraciones profesionales (componente de formacion

propedéutica).

e Finalmente promover su contacto con algun campo productivo real que le
permita, si ese es su interés y necesidad, incorporarse al ambito laboral

(componente de formacion para el trabajo).
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I11.5.2 Contenidos

Son fundamentales para los Programas de Estudio, la DGB plantea con relacién a
los contenidos que:
Los contenidos fundamentales se organizan segun la teoria curricular por
asignaturas o disciplinas, que es una forma de organizacion que valora la
distribucion de los saberes en asignaturas especializadas, se ancla a la ordenacion
del sistema educativo y se concreta en el listado de contenidos. Como su nombre

lo indica, los cursos se planean en funcién de una disciplina, cuidando en ésta la

integracion y secuencia del conocimiento. (DGB, 2016: 29)

[11.5.2.1 Contenidos de Literatura en el programa de estudio de la DGB

Como se menciong, al inicio de este capitulo, los contenidos tematicos son parte
de los programas de estudio, al mismo tiempo se ha podido observar cémo
interactuan cada uno de los elementos dentro de los PE y estos en la EMS. Ahora
es menester ver como aborda la asignatura de Literatura en el programa

planteado por la DGB.

La asignatura de Literatura | se ubica en el tercer semestre del PE del BG el
tiempo asignado es de 48 horas, con valor de 6 créditos. Forma parte del
componente basico y se encuentra de primer acuerdo inserto al campo disciplinar
de Comunicacién segun el Acuerdo 444 donde también se hallan las materias de
Lengua Adicional al Espafiol (Inglés) e Informatica; y en un segundo acuerdo al
campo disciplinar de Humanidades como se establece en el Acuerdo 656, donde

se encuentran las materias de Filosofia, Etica, Logica y Estética
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De acuerdo al Marco Curricular Comun, dichos campos disciplinares,
concertandolos tienen el propdsito de ampliar entre los estudiantes las
capacidades de leer criticamente, argumentar sus ideas y comunicarse en su
lengua materna, para entender y contextualizar su conocimiento del ser humano y
el mundo desde diversas perspectivas. Otro objetivo es que el estudiante lleve a
cabo procesos de obtencién, de comunicacién y uso de informacion basados en la
reflexion ética, teniendo como apoyo los medios de comunicacion y la tecnologia a
su alcance. Para cumplir con el objetivo antes planteado, se establecieron
competencias disciplinares basicas, doce del campo de la comunicacion y

dieciséis del campo de humanidades mismas que a continuacion se mencionan:

Competencias disciplinares basicas del campo de humanidades presentes en

la asignatura de Literatura I:

1. Analiza y evalta la importancia de la filosofia en su formacion personal y

colectiva.

2. Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad.

3. Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas
filosoficos relacionados con la actuacibn humana, potenciando su dignidad,

libertad y autodireccion.

4. Distingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su trascendencia en el

desarrollo de su comunidad con fundamentos filoséficos.
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5. Constituye, evalla y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida

cotidiana de acuerdo con los principios légicos.

6. Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.

7. Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera respetuosa.

8. ldentifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de convencer

y analiza la confiabilidad de las fuentes de una manera critica y justificada.

9. Evalla la solidez de la evidencia para llegar a una conclusiéon argumentativa a

través del dialogo.

10. Asume una posicion personal (critica respetuosa y digna) y objetiva, basada
en la razon (légica y epistemoldgica), en la ética y en los valores frente a las

diversas manifestaciones del arte

11. Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones artisticas a partir de
consideraciones histoéricas y filosoficas para reconocerlas como parte del

patrimonio cultural.

12. Desarrolla su potencial artistico, como una manifestacion de su personalidad y

arraigo a la identidad, considerando elementos objetivos de apreciacién estética.

13. Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el

ejercicio de su autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.

14. Valora los fundamentos en los que se sustentan los derechos humanos y los

practica de manera critica en la vida cotidiana.
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15. Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos ambitos de la vida.

16. Asume responsablemente la relacion que tiene consigo mismo, con los otros y
con el entorno natural y sociocultural, mostrando una actitud de respeto y

tolerancia.

Competencias disciplinares del campo de Comunicacion propuestas segun el

acuerdo 444 en el articulo 7 son:

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos

en un texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

2. Evalta un texto mediante la comparacion de su contenido con el de otros, en

funcién de sus conocimientos previos y nuevos.

3. Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su entorno

con base en la consulta de diversas fuentes.

4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la

intencidén y situacion comunicativa.

5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con

introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y

creativa.
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7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de comunicacion en
la recreacion o la transformacion de una cultura, teniendo en cuenta los propositos

comunicativos de distintos géneros.

8. Valora el pensamiento légico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y

académica.

9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y medios

de comunicacion.

10. Identifica e interpreta la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o
escrito en una segunda lengua, recurriendo a conocimientos previos, elementos

no verbales y contexto cultural.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso légico, oral o

escrito, congruente con la situacion comunicativa.

12. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar,

resolver problemas, producir materiales y transmitir informacion.

La asignatura de Literatura | se ubica en tercer semestre y tiene como
antecedente las asignaturas de Taller de Lectura y Redaccion | y Il como se

muestra en el mapa curricular de la DGB:
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Cuadro 7. Mapa curricular vigente del bachillerato general

| asiGnaTURA || H || asiGNATURA | H || asiGnaTura |@| asiGNATURA || H || asiGnaTura || H || asieNaTura | H |
MATEM|ATICAS |5 MAIEM"ATICAS 5 Murer.mncns 5 MATEM“IIAHCAS 5 LR A
QUIMICA | | QuiMICA I 5 || ceocraria || 3 BIOLOGIA | 4 |[ sorosian | 4 [ oey | 3
ETICAY ETICAY - % HISTORIA METODOLOGIA
VELORES " SriGiics 3 FISICAI 5 FiSICA Il 5 UNIVERSAL 3 mveRELA e 3
BERDOUCENN misToriaDe | 5 || wisToRIADE || et okl 5 || Formacion || o |l rormacion | -
e MEXICO | MEXICO I SE o PROPEDEUTICA PROPEDEUTICA
TA'—LER DE TALLER DE FORMACION FORMACION
LECTURA Y | LECTURA Y 4 || uteratural || 3 || ureraTuran || 3 : 3 ! 3
REDACCION | REDACCION 1l PROPEDEUTICA PROPEDEUTICA
LENGUA LENGUA LENGUA FORMACION FORMACION
ADICIONAL AL ADICIONAL AL || 3 || ADICIONAL AL 3 ADICIONAL AL 3 : 3 e 3
| ESPAOL Ii ESPAROL 1l ESPAFOL IV PROPEDEUTICA PROPEDEUTICA
: FORMACION FORMACION FORMACION FORMACION
INFORMATICA | INFORMATICAN || 3 PARA EL 4 PARA EL 4 : 3 2 3
| TRABAJO TRABAJO PROPEDEUTICA PROPEDEUTICA
oo o || rommadon || romgon |, | remeon |,
ACTIVIDADES n 4 TRABAJO TRABAJO TRABAJO TRABAJO
PARAESCOLARES PARAESCOLARES e = =
- N E
ACTIVIDADES ACTIVIDADES
B ] » o] | e | | S
32 ACTIVIDADES ACTIVIDADES
PARAESCOLARES PARAESCOLARES
|COMPONENTE BA$ ICO — x N
| COMPONENTE PROPEDEUTICO
| COMPONENTE DE FORMACION PARA EL TRABAJO 32
ACTIVIDADES PARAESCOLARES (ORIENTACION EDUCATIVA, ACTIVIDADES ARTISTICO-CULTURALES Y DEPORTWO-RECREATIVAS )

Fuente: DGB. Bachillerato General. Mapa Curricular (Ultima actualizacion: 08/05/2013)

Las competencias genéricas que deben estar presentes en todas las asignaturas
porque construyen el Perfil del Egresado del Sistema Nacional de Bachillerato,

por lo tanto deben trabajarse en la asignatura de Literatura | y son las siguientes:.

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta

los objetivos que persigue.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus

expresiones en distintos géneros.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.
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4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos

mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos

establecidos.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,

considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region,

México y el mundo.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de

creencias, valores, ideas y practicas sociales.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones

responsables.
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Dentro del programa de la DGB se propone guardar cierta relacion entre las
materias que se organizan de manera vertical y horizontalmente como se
menciona en la siguiente cita tomada de presentacion de la asignatura de

Literatura I:

Taller de Lectura y Redaccion |, Etica y Valores | y todas las asignaturas de primer
semestre; Taller de Lectura y Redaccion Il, Etica y Valores Il asi como con todas las
materias de segundo semestre puesto que en los dos primeros semestres se crean textos
con sustento en el uso normativo de la lengua ademas de exteriorizar ideas y conceptos
en escritos coherentes y creativas, con introduccion, desarrollo y conclusion clara.

Las asignhaturas de tercer semestre; Literatura Il y todas las asignaturas de cuarto
semestre guardan relacién puesto que valora y describe la funcion del arte, la literatura y
los medios de comunicacion en la recreacién o la evolucién de una cultura, considerando
los fines comunicativos de distintos géneros.

En cuanto al quinto semestre donde se ubican las asignaturas de Geografia e Historia
Universal Contempordneo se relaciona ya que analiza y contrasta el origen, adelanto y
diversidad de los sistemas y medios de comunicacion.

En sexto semestre dado que en Filosofia, Ecologia y Medio Ambiente, y Metodologia de la
Investigacion se favorece el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida
diaria y académica guarda relacion con la materia de literatura I.

La transversalidad que se establece dentro de los programas de la DGB es dificil

de percibir si partimos de dos ejes importantes:

1) Los objetivos de aprendizaje

2) Las estrategias de ensefianza- aprendizaje.

Los objetivos de aprendizaje que se plantean para la materia de Literatura |
contienen informacioén densa, por lo mismo resulta dificil cubrir todo en el tiempo

asignado

Como ejemplo podemos mencionar el bloque | cabe resaltar que la materia

de Literatura | esta dividida en seis bloques todos ellos con informacion dispersa y
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qgue si bien competen a la literatura, no todos ellos se logran enlazar de manera
coherente y adecuada por ejemplo en el bloque | que a continuacion se expone:

BLOQUE I.
Lleva por titulo: “IDENTIFICAS LA LITERATURA COMO ARTE”

De acuerdo con la DGB en este bloque se ubica al alumnado en las dimensiones
del arte para identificar a la Literatura como expresion artistica y reconoce su

intencion comunicativa.
En 5 horas se pretende cubrir los siguientes objetos de aprendizaje:

e Literatura: Intencion comunicativa
e Marcas de literalidad: Lenguaje literario, funcion poética, formas de
presentacion
e Competencia linguistica: Manejo del lenguaje, presentacion del discurso
e Epocas literarias: Literatura antigua, Literatura moderna, Literatura
contemporanea
Cuatro temas principales con nueve subtemas, todos ellos suficientes para que
por si solos se puedan abarcar mas de cinco horas, ademas de la densidad que
conlleva cada objetivo, es decir, que si hablamos por ejemplo de literatura antigua
seria conveniente lanzar las siguientes preguntas ¢Todos los escritores de la
literatura antigua? ¢ Todas las obras literarias? ¢ De todas las partes del mundo? Y
estds mismas preguntas tendrian cabida en la literatura moderna y
contemporanea y si no se abarcara todo lo relacionado con estos objetivos

entonces qué si y qué no, se estaria dejando al criterio del profesorado y entonces
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se caeria en un enorme maremagnum de posibilidades que dejarian en desventaja
a muchos alumnos puesto que no todos los docentes cuentan con la misma
preparacién o con los mismos criterios para valorar informacion, lo que podria
dejar a un lado, de manera arbitraria, conocimientos importantes para el desarrollo
intelectual de los estudiantes ya que dependera de lo que el docente considere

importante.

Si hablamos de la transversalidad considero solo se puede vislumbrar de
manera horizontal, ya que de forma vertical no es muy clara, méas bien es casi nula
en cuanto a los objetivos de aprendizaje de las otras asignaturas, se trata. La
tnica forma de vinculacibn es a través de las estrategias de Ensefianza-
Aprendizaje que se proponen, esto, a partir de textos escritos, elaborados por los

alumnos como; ensayos, sintesis, mapas mentales etc.

Ahora bien si se habla de la literatura como arte no se ve reflejada de manera
explicita en los objetivos de aprendizaje solo en una estrategia de Ensefianza-
Aprendizaje donde se pide al alumnado que se relina en equipos e investiguen en
distintas fuentes sobre obras de arte elaboradas por personas con alguna
discapacidad. Al finalizar exponer ante el grupo (programa de estudio del BG

consultado en http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-

estudio.php el 24 de marzo de 2017).

BLOQUE Il: RECONOCES EL GENERO NARRATIVO. “Se pretende que el
alumno revise el género narrativo (épico) desde sus origenes identificando los

subgéneros y comprendiendo su estructura.”(Programa de estudio del BG
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consultado en http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-

estudio.php el 24 de marzo de 2017)

Este bloque se relaciona con Literatura Il en cuanto estructura, puesto que se
retoma la clasificacion aristotélica que reconoce tres tipos de géneros literarios:

género narrativo o épico, lirico y dramatico con sus respectivos subgéneros.

Se puede observar los saltos dentro de los objetivos de aprendizaje que
pueden crear vacios de conocimiento en los alumnos. Aqui se puede advertir la
poca relacion que hay en los contenidos, como se mencion6 al inicio, ademas se
le asignan cuatro horas para abarcar toda la informacion. Del bloque Il al bloque VI

se abarcan conceptos relacionados con el género narrativo

En el blogue tres:

BLOQUE Ill: RECONOCES Y DEMUESTRAS LAS DIFERENCIAS ENTRE LA
FABULA Y LA EPOPEYA. “Permite al alumno reconocer las diferencias
estructurales entre fabula y epopeya, define las caracteristicas de cada subgénero
y encuentra las similitudes”. programa de estudio del BG consultado en

http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-estudio.php el

26 de marzo de 2017.

A este bloque se le asignan nueve horas, podemos observar un desfase en
los tiempos asignados dentro del programa, para abarcar los subgéneros del

género narrativo.
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BLOQUE IV: RECONOCES Y DEMUESTRAS LAS DIFERENCIAS ENTRE LA
LEYENDA Y EL MITO. “Proporciona al estudiante el reconocimiento de las
diferencias y similitudes entre la leyenda y el mito e identifica aspectos textuales y
contextuales de cada subgénero.”(programa de estudio del BG consultado en

http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-estudio.php el

26 de marzo de 2017)

Este boque tiene una duracion de 9 horas, el mismo caso que en el bloque

anterior.

BLOQUE V: COMPRENDES Y ANALIZAS LAS CARACTERISTICAS DEL
CUENTO. “Introduce en el campo del cuento desde sus origenes continuando por
su estructura, la contextualidad y el nivel intertextual.” programa de estudio del BG

consultado en http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-

estudio.php el 2 de abril del 2017

En este blogue el tiempo que se considera es adecuado, pero el pedir a los
alumnos elegir una época y analizar un cuento representativo puede ser un poco
arriesgado, ya que los alumnos se aventuran a perderse en un mar de informacién
puesto que recordemos solo se dividié en tres épocas literarias en un inicio y estas
abarcan muchos siglos de informacion. Ademas surge la pregunta

¢, Representativo, para quién?

BLOQUE VI: IDENTIFICAS Y ANALIZAS LAS CARACTERISTICAS DE LA
NOVELA. 12 horas. “Permite reconocer el origen de la novela y sus caracteristicas

(contextualidad, nivel intertextual, nivel retérico y los diferentes tipos de novela).”
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(Programa de estudio del BG consultado en

http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-estudio.php el 2

de abril de 2017.)

Solo se pide la lectura de una novela corta en equipos, posteriormente se
requiere que el alumno realice un reporte de una novela, no se especifica si puede

ser la misma u otra.

Para el grado escolar que cursan se pueden exigir mas lecturas pero antes
generar el gusto por la lectura “el goce” no solo colectivo sino individual y en este

caso solo se trabaja la lectura de manera grupal y formal.

De acuerdo con lo anterior se puede observar que los contenidos tienen un
desfase temporal, una transversalidad poco observable, demasiada informacion y
en algunos casos, tiempo insuficiente para abordar los temas, asi como saltos de
contenidos académicos sin cuidar la relacion entre si y, finalmente, el programa
propone cubrir demasiadas competencias, que si bien se repiten en los bloques,
en la realidad es dificil percatarse de que se estan cumpliendo con dichas
expectativas en los alumnos y se olvida la diversidad que se encuentra dentro de
las aulas, puesto que no todos los alumnos aprenden al mismo ritmo, adquieren
los conocimientos de igual forma, ni se parte de los mismos contextos con
contextos y diversidad me refiero al entorno fuera y dentro de la escuela, por
ejemplo desde el lugar que ocupa al sentarse dentro del aula, hasta del apoyo que
recibe del entorno familiar y del docente, lo que se vera reflejado en la forma de

aprender de los alumnos.
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Capitulo IV

PROPUESTA DIDACTICA

IV.1Presentacién

Con la siguiente propuesta did4ctica se buscara hacer una pequefia aportacion,
en la medida de lo posible, para mejorar el desempefio escolar de los jévenes,

gue cursan la asignatura de Literatura I.

A través del uso de estrategias didacticas se pretende que el alumno perciba
a la literatura no como un hecho meramente aislado de cualquier otro contenido
sino que adquiera sentido mediante la relacion de los contenidos entre si, de
forma tal, que el conocimiento que adquiera a partir de la lectura literaria sea

significativo y se vea reflejado en el goce de la lectura.

Se tomara como punto de partida la Zona de Desarrollo Préxima (ZDP) expresada
por Vygotsky de manera general plantea: que para generar un aprendizaje
significativo el alumno debe encontrar elementos o conceptos conocidos que
pueda relacionar con los conocimientos desconocidos; este proceso sucede en la
zona de anclaje, asi que, se mediara desde la literatura, una vez que se logre
esto, el alumno podra disfrutar mas de esta actividad, por lo tanto para que el
aprendizaje se lleve a cabo dentro del aula, primero debe asegurar que la materia
tiene algun sentido para el alumno, es decir, dedicar atencion en ¢Qué se esta
enseflando dentro del aula? y ¢Desde donde se esta transmitiendo el

conocimiento? lo importante es lograr que sea desde la zona de anclaje; todo
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debe adquirir significado para el alumno, el nuevo conocimiento con el previo

debe tener una interseccion.

Se buscard primordialmente favorecer las competencias genéricas propuestas en
el programa de la DGB y en las disciplinares, que ya se mencionaron en el
capitulo anterior, también se pondra especial interés en los desempefios del
estudiante al concluir el bloque, sin embargo, se proponen otros “objetos de
aprendizaje”, porque se consideran muy extensos asi como otras actividades que
favoreceran la transversalidad de la literatura. Recordemos que la propuesta
didactica es un apoyo al programa, no pretende sustituirlo sino solo contribuir al

mejoramiento del desempefio escolar.

IV.2 Propuesta

En esta propuesta se procura que surja y se fomente en el alumno el interés hacia
la lectura literaria apartado de la idea de ensefar historia de la literatura a partir de

un canon.

Dentro de la organizacion del contenido tematico se propone tratar los temas
a partir de géneros, de esta manera se podran abordar lecturas mas cercanas a

los jovenes permitiendo no quedarse solo con los “clasicos”.

Se considera como primordial buscar el goce de la lectura literaria dentro y
fuera de las aulas, ademas de ser una herramienta base para la mediacién del

conocimiento de otras areas relacionadas con el arte.
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Se retoma el ensayo o comentario de las obras como estrategia, puesto que
la lectura y escritura estan estrechamente vinculadas, asi como para reforzar la
competencia comunicativa que abarca el saber hablar, leer y escribir, en
consecuencia, este vinculo servird para reforzar los conocimientos previos
proporcionados en la materia de Taller de Lectura y Redaccion |y Il previas a esta
materia. La extension de dicha redaccién sera una cuartilla maximo y media

cuartilla como minimo.

En cuanto a la evaluacion se tomaran los siguientes criterios y herramientas:
portafolio de evidencias, prueba diagndéstica, rubricas, lista de cotejo, entre otras
tomando en consideracion los siguientes momentos de la evaluacion: diagnoéstica,
formativa y sumativa. Las formas de evaluacion seran: autoevaluacion,

coevaluacién y heteroevaluacion

Se pretenden abarcar la siguiente area del conocimiento de manera implicita

dentro de las actividades a partir de la literatura:

Historia: puesto que consideramos el contexto a partir de la ubicacion espacio

temporal de la obra reflejada en el tiempo.

Estrategias de ensefianza

Como estas estrategias dependen del docente se trabajaran principalmente las

siguientes:

e La elaboracion de objetivos en cada unidad tematica o bloque.

e Organizador previo e informacién de tipo introductorio y contextual.
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e llustraciones.

e Analogias.

e Mapas conceptuales.

e Uso de estructuras textuales.

e Preguntas intercaladas.

Estrategias de aprendizaje

De elaboracion.

De organizacion.

Regulacion y control.

Afectivo motivacionales.

Por restructuracion.

Técnicas

Subrayado.

e Toma de notas.

e Busqueda de palabras desconocidas en el diccionario.

e Elaborar mapas conceptuales.

e FElaboracién de inferencias.
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e |dentificar y utilizar estructuras textuales.

IV.2.1Pasos para realizar el proceso de lectura en el salon de clases

Antes de la lectura:

-Inferencias a partir del titulo del texto ¢ De qué va a tratar?

-Acercamientos al autor (estilo, época, obras, vida del autor).

-Activacion de conocimientos previos mediante preguntas indirectas (contexto de

la obra).

Durante la lectura:

-A partir de una pregunta generadora seguir propiciando el interés en la lectura

-Resolucién de dudas a través de preguntas indirectas o directas dependiendo el

interés del alumno

- Finalmente la inferencia del final de la obra.

-Elaboracién de un final alternativo

Después de la lectura:

-Comentarios criticos sobre la lectura,

-Redaccion de comentarios, resefias, ensayos 0 mapas mentales comparacion de

obras literarias segun sea el caso.

-Sistematizacion de elementos narrativos mediante:
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Mapas mentales
Mapas conceptuales

Cuadros comparativos
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IV.3 Planificacién de la propuesta
IV.3.1 Encuadre
APERTURA DEL CURSO

OBJETIVO: Dar a conocer mediante la socializacion con los estudiantes, la forma de trabajo, las expectativas de los
alumnos. Presentar el programa, organizar el grupo y realizar la evaluacion diagnostica.

ENCUADRE ACTIVIDADES

¢ QUE VOY A HACER? ¢ COMO VOY A HACERLO? ¢ QUE SESION
MATERIALES DE
APOYO VOY A
UTILIZAR?

Presentacion |[Dar a conocer el programa: |Por medio de la elaboracion de e Proyector Sesion 1
de la | bloques, competencias genéricas y |diapositivas para explicar el e Laptop
asignatura disciplinares asi como los|programa.
desempeiios que se pretenden

lograr

Actividades |Explicar de manera detallada las|De manera verbal y por escrito e Pizarrén Sesion 1
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de actividades de aprendizaje. explicar el tipo de actividades: e Marcadores
aprendizaje individuales, de equipo, grupales,
transversales, niveles de
conocimiento factual,
procedimental y actitudinal
Evidencias Mapa conceptual, cuadro sindptico, | Explicacién breve de manera oral e Pizarrdn Sesion 1
produccion de textos, elaboracion |y escrita e Marcadores
de videos, composiciones
musicales, montaje de obras de
teatro, album fotogréfico de visitas
guiadas realizadas a diferentes
lugares.
Instrumentos |De acuerdo a cada bloque y a cada actividad de aprendizaje explicar e Pizarrén Sesion 2
de evaluacion | en queé consiste la evaluacion, e Proyector
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Explicar de forma oral y visual (diapositivas ) e Marcadores

Formas y | Puntualizar las formas y momentos | Explicacion de manera oral y e Pizarrén Sesion 2
momentos de|de evaluacién que se utilizardn en | escrita. e Marcadores

la evaluacién |cada bloque:

¢ Momentos (diagnostica,
formativa y sumativa)

e Formas (autoevaluacion,
coevaluacion y

heteroevaluacion)

Criterios y|Indicar los criterios, formas y|Se explicard cada elemento de la|Pizarrén y | Sesion 2
porcentajes |porcentajes que se tomaran en|evaluacion de manera oral y|marcadores
de la | cuenta para la evaluacion de cada | escrita en el pizarron.
avaluacion de | blogue

cada bloque
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Evaluacion

diagnostica

Aplicar  un

cuestionario  con

reactivos de nivel conceptual y

procedimental para identificar los

conocimientos que posee cada

alumno con

asignatura.

respecto a la

Mediante un cuestionario de 20
reactivos (Ver anexo 1) para
responder en 40 minutos se
pretende evaluar los
conocimientos previos que posee

el alumno.

Fotocopias y hojas
necesarias para
responder la

evaluacion.

Sesion 3
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IV.3.2 Sesiones de clase.

ASIGNATURA

LITERATURA | N° DEL BLOQUE | BLOQUE |

NOMBRE DEL BLOQUE

TIEMPO 9 HORAS
“IDENTIFICAS LOS GENEROS LITERARIOS” | ASIGNADO

Competencias genéricas

- Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones
en distintos géneros.

- Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacién de medios, cédigos y herramientas apropiados.

- Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos.

- Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

- Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

- Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

- Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de

creencias, valores, ideas y practicas sociales.

Competencias disciplinares

-ldentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en
un texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.
- Evalla un texto mediante la comparacién de su contenido con el de otros, en

funcién de sus conocimientos previos y nuevos.
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Plantea supuestos sobre los fenébmenos naturales y culturales de su entorno con
base en la consulta de diversas fuentes.

-Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion
y situacion comunicativa.

-Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con
introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

-Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.
-Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de comunicacion en la
recreacion o la transformacién de una cultura, teniendo en cuenta los propdésitos
comunicativos de distintos géneros.

-Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar, resolver

problemas, producir materiales y transmitir informacion.

Desempefios del estudiante
al concluir el bloque

e |dentificaran el origen y desarrollo de los diferentes géneros literarios asi como
de sus respectivos subgéneros, sefialando sus caracteristicas.
e |dentificardn y comprenderan las diferencias estructurales de los géneros y

subgéneros literarios.

e Produciran y apreciaran textos respetando las caracteristicas y diferencias de
los géneros y subgéneros literarios y su presencia a través del tiempo.
e Analizaran e identificaran la presencia de los géneros o subgéneros a través

del tiempo y en la actualidad.
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Objetos de aprendizaje “GENEROS LITERARIOS”

Género narrativo:

e Fabula, Leyenda, Mito, Epopeya.
e Novela, Cuento.
Género lirico:
« Cancion, Himno, Oda, Elegia, Egloga, Satira, Epigrama, Soneto.

Género dramatico:

e Tragedia, Comedia, Drama, Zarzuela, Paso, Entremés y Sainete, Melodrama,
Farsa.
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https://es.wikipedia.org/wiki/Canci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Himno
https://es.wikipedia.org/wiki/Oda
https://es.wikipedia.org/wiki/Eleg%C3%ADa
https://es.wikipedia.org/wiki/%C3%89gloga
https://es.wikipedia.org/wiki/S%C3%A1tira
https://es.wikipedia.org/wiki/Epigrama

ACTIVIDADES DE ENSENANZA- APRENDIZAJE

ACTIVIDADES DE ENSENANZA ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO EVALUACION

(REPRESANTADAS POR LA LETRA “E”) (REPRESENTADAS POR LA LETRA “A”)
EVIDENCIA
/INSTRUMENTO DE
EVALUACION

APERTURA APERTURA 50 min

E-1. A-1

Presentara a los alumnos Ilos|El alumno tomara nota de lo

. . EVIDENCIA: Apuntes
elementos y actividades | expresado oralmente y subrayara

correspondientes al bloque |.

E-2

El docente elaborara previamente un
cuestionario de 20 reactivos (Ver
anexo 2) para observar y activar los
conocimientos previos.

E-3

El docente pedira la lectura de un
cuento de acuerdo al gusto vy
preferencia de cada alumno, asi
como la lectura de la novela: Viaje a la

semilla de Alejo Carpentier. Y al

elementos de mayor importancia.

A-2

El alumno resolvera el cuestionario
segun los conocimientos previos que
posea.

A-3

El alumno leera el cuento que haya
elegido, también dara lectura a la
novela: Viaje a la semilla de Alejo
Carpentier y entregara en tiempo y
forma las resefias de cada obra de

acuerdo con las especificaciones del

del alumno

INSTRUMENTO:
Cuestionario

EVIDENCIA: Resefnas
de cada obra.

88




finalizar el bloque pedira una resefa
de la novela de una cuartilla como
maximo y media como minimo. El
cuento tendra una extension de media
cuartilla con un péarrafo extra donde

explique por qué eligié esas obras.

docente, junto con el parrafo donde
explicara por qué eligié esas obras.

DESARROLLO

E-4

El docente organizard equipos de
maximo 5 integrantes para investigar

El5docente asignara temas para la
investigacion de uno de los siguientes
géneros y subgéneros:

Género narrativo:

Fabula, Leyenda, Mito, Epopeya,
Novela, Cuento

Género lirico:

DESARROLLO

A-4 El alumno formara equipos de
acuerdo a las instrucciones del
docente.

A-5

Los equipos realizaran la investigacion
de acuerdo con la temética asignada.
Entregaran dicha informacion impresa
con el titulo de “género (narrativo, lirico
o dramatico segun corresponda) y los

nombres de los integrantes.

6 hrs

EVIDENCIA:
Investigacion impresa

INSTRUMENTO:
Rubrica de evaluacion
de exposicion.(Ver
anexo 3)

89




Cancion, Himno, Oda, Elegia, Egloga,
Satira, Epigrama, Soneto.

Género dramatico:

Tragedia, Comedia, Drama, Zarzuela,

Paso, Entremés, Sainete, Melodrama

y Farsa.
E-6
El docente organizara las

exposiciones de acuerdo con la
informacioén recabada por cada grupo.
Dicha investigacion debera contener:
principales caracteristicas, obras,
escritores destacados que cultivaron
cada género y ejemplos.

Por ejemplo:

Medea de Euripides para el género
dramatico, para el género lirico 20
poemas de amor y una cancion
desesperada de Neruda, algunas
fabulas de Esopo para el género

narrativo, entre otros.

A-6

Con la informacion recabada en la
investigacion anterior, los equipos
realizaran una exposicion siguiendo lo

sefalado por el docente.

A-7
El alumno expondra sus dudas,
comentarios y aclaraciones derivadas

del tema de exposicion.

A-8

Los equipos elaborardn y entregaran
de manera puntual una antologia
disefiada con el titulo que elijan
ademas sefialaran las caracteristicas
de cada género literario (la ilustracion
sera opcional).

La antologia contendra: 4 ejemplos de

cada género.

EVIDENCIA:
Antologia

EVIDENCIA: Ejemplo

impreso

del
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E-7
El docente precisard informacion

durante y al final de cada exposicion.

E.8

Con la informacion  recabada
anteriormente el docente pedira la
elaboraciéon de una antologia a la cual
le deberan crear un disefio y titulo,
ademas sefalaran las caracteristicas
de cada género literario (la ilustraciéon
sera opcional). La antologia
contendrd: 4 ejemplos de cada
género.

E.9

El docente pedira al alumno elegir un
subgénero literario para crear un
ejemplo o recabarlo de su entorno.
Ejemplo: si elige una leyenda puede
ser alguna popular entre sus familiares

o0 de su entorno o crearla de acuerdo a

A-9
El alumno creara o recopilara de su
entorno un ejemplo de un subgénero

gue podra incluir en la antologia.

subgénero.

91




su imaginacion. Esta se podré incluir

en la antologia y debera entregarla

por escrito.

CIERRE CIERRE 2 hrs

E.10 A-10 INSTRUMENTO:
El docente organizara un café literario | EI alumno participa de manera Lista de cotejo

para: comentar, reforzar, analizar y
dar lectura a los textos creados e
investigados por ellos, asi como la
proyeccion de videos seleccionados
por el docente.

E.11

El docente compartird textos de
diferentes épocas y contemporaneos
para que el alumno de manera
analitica determine e identifique a que
género, subgénero y época
pertenecen. (Viaje a la semilla de
Alejo Carpentier, El regresivo de
Oscar Acosta y la pelicula El curioso

caso de Benjamin Botton ) también

respetuosa y expresa sus ideas
argumentando cada una de ellas, de
ideas

forma colaborativa con

coherentes basadas en su

investigacion.

A-11

El alumno de manera analitica
expresara sus ideas e impresiones de
cada uno de los elementos expuestos
por el profesor. Entregara de manera
puntual un ensayo de 2 cuartillas de la
novela: Viaje a la semilla en relacion
con las otras obras que presento el

docente.

EVIDENCIA: Ensayo

INSTRUMENTO: Lista
de cotejo
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pedird un ensayo de 2 cuartillas de la
obra de Carpentier y su relacion con
los otros textos.

E.12

El docente pedird un organizador
gréafico o un reporte de una cuartilla'y
media como maximo y media como
minimo acerca de lo que entendieron
de los temas abordados en el bloque,
la presencia de cada uno de los
géneros en las diferentes épocas asi
como un comentario de un parrafo de
Su experiencia en cada proceso.

E.13

El docente daré las creaciones o
recopilaciones y las antologias (segun
sea el caso) a alumnos diferentes de
quien las elabor6 y hardn comentarios

constructivos a cada trabajo.

A-12

Describe las caracteristicas principales
de los géneros literarios mediante un
organizador grafico o ensayo y su
presencia en las diferentes épocas
literarias asi como su comentario.

A-13

Realiza una lectura analitica e
identifica el género al que
corresponde cada texto,
posteriormente expondra sus
comentarios en la plenaria de grupo,
manteniendo una actitud respetuosa
hacia la interculturalidad vy la
diversidad de creencias, valores e
ideas y practicas sociales de sus

companeros

EVIDENCIA: Ensayo

EVIDENCIA:
Organizador grafico /
Ensayo
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Material didactico

Libros, cuaderno de notas, proyector, lap top, computadora, hojas
blancas lecturas, videos, marcadores de agua, papel bond, masking tape,
lapicero, libreta, diccionarios y fotocopias.

Bibliografia

https://www.youtube.com/watch?v=J8haT788Z5k Romeo y Julieta
consultada el 3 /04 /17
http://es.calameo.com/read/00306975741c047ea3ec4 shrek libro
consultada el 3 /04 /17

http://www.materialesdelengua.org/ consultada: 13/03/17

http://www.edu.mec.qub.uy/biblioteca digital/libros/o/ovidio%20-

%20metamorfosis.pdf metamorfosis de Ovidio consultada el 17/02/17
https://www.youtube.com/watch?v=2I0LR9zpMWS8 consultada el 14/02/17

http://www.bn.gov.ar/media/page/viaje-a-la-semilla.pdf consultada el
19/03/17
http://alguetecuenteuncuento.blogspot.mx/2011/07/el-regresivo-por-oscar-

acosta.html consultado el 17/10/17
FUENTE: Estacion de la palabra digital.
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https://www.youtube.com/watch?v=J8haT788Z5k
http://es.calameo.com/read/00306975741c047ea3ec4
http://www.edu.mec.gub.uy/biblioteca_digital/libros/o/ovidio%20-%20metamorfosis.pdf
http://www.edu.mec.gub.uy/biblioteca_digital/libros/o/ovidio%20-%20metamorfosis.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=2l0LR9zpMW8
http://www.bn.gov.ar/media/page/viaje-a-la-semilla.pdf%20%20consultada%20el%2019/03/17
http://www.bn.gov.ar/media/page/viaje-a-la-semilla.pdf%20%20consultada%20el%2019/03/17
http://alquetecuenteuncuento.blogspot.mx/2011/07/el-regresivo-por-oscar-acosta.html%20consultado%20el%2017/10/17
http://alquetecuenteuncuento.blogspot.mx/2011/07/el-regresivo-por-oscar-acosta.html%20consultado%20el%2017/10/17

ASIGNATURA LITERATURA | N° DEL BLOQUE BLOQUE Il
NOMBRE DEL BLOQUE | IDENTIFICAS A LA | TIEMPO ASIGNADO 9
LITERATURA COMO ARTE

Competencias genéricas

Es sensible al arte y participa en la apreciacion e
interpretacion de sus expresiones en distintos géneros.
Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en
distintos contextos mediante la utilizacion de medios,
cbdigos y herramientas apropiados.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y
relevancia general, considerando otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva.

Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y
la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas

sociales.

Competencias disciplinares

Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos
de su entorno.
Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera

respetuosa.
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Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le
trata de convencer y analiza la confiabilidad de las fuentes
de una manera critica y justificada.

Evalla la solidez de la evidencia para llegar a una
conclusion argumentativa a través del dialogo.

Asume una posicién personal (critica respetuosa y digna) y
objetiva, basada en la razon (I6gica y epistemoldgica), en la
ética y en los valores frente a las diversas manifestaciones
del arte.

Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones
artisticas a partir de consideraciones histéricas y filosoficas
para reconocerlas como parte del patrimonio cultural.
Desarrolla su potencial artistico, como una manifestacion de
su personalidad y arraigo a la identidad, considerando
elementos objetivos de apreciacidn estética.

Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos
relacionados con el ejercicio de su autonomia, libertad y
responsabilidad en su vida cotidiana.

Relaciona distintos momentos histéricos a partir del analisis

de su produccion literaria y artistica.
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Desempeiios del estudiante al concluir el bloque

-Comprendera las principales manifestaciones del arte y su
relacion con la literatura.

- Evidenciara la presencia de la literatura en las diferentes
manifestaciones artisticas.

- Apreciard los aportes de la literatura en cada una de las obras de
arte.

-Reconoceré la intencion comunicativa al analizar textos donde se
aprecie el arte de la expresion literaria.

-Advierta el valor estético y artistico de las artes plasticas y su

relacion con la literatura.

Objetos de aprendizaje

‘IDENTIFICAS A LA LITERATURA COMO ARTE”

La literatura y el arte:

e Un acercamiento al concepto de arte
e ;Qué entiendes por literatura?

e (Tienen algo en comun la literatura y el arte?
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Clasificacién y definicion de las bellas artes y su relacién con la

literatura

e Literaturay teatro

e Literaturay escultura,

e Literatura y arquitectura,
e Literaturay la pintura,

e Literatura y musica

e Literatura y danza

e Literaturay cine.
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Il. ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE

TIEMPO EVALUACION
ACTIVIDADES DE ENSENANZA ACTIVIDADES DE Evidencia /Instrumento
APRENDIZAJE de evaluacion
APERTURA APERTURA lhora EVIDENCIA:  Notas
E-1 del alumno
El docente presentara los elementos y actividades del | A-1
bloque II. El alumno tomara nota de lo EVIDENCIA:
expuesto por el docente Organizador gréfico

E-2
El docente reafirmard el conocimiento adquirido | A-2
previamente en el bloque | solicitando al alumno un | EI alumno realizard un

organizador grafico (Ver anexo 4)de lo que considere

mas importante del bloque anterior.

organizador grafico (mapa
conceptual, de ideas,
cuadro sindptico, etc.) de lo
que considere de mayor

relevancia en el bloque I.
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E-3

El docente organizard equipos con integrantes
diferentes a los del primer bloque, con el fin de
propiciar un ambiente de convivencia y armonia entre
los alumnos, para la participacion, elaboracion,
realizacion e investigacion correspondiente al segundo
bloque. Una vez organizados, el docente pedira
comenten entre si los conocimientos que cada uno de
los integrantes posee (y pedir4 que tomen nota) para
gue posteriormente mediante una lluvia de ideas el

docente conozca los conocimientos previos del grupo.

E-4
Tomando en consideracion lo expresado por los
alumnos en la actividad anterior a manera de
introducciéon dard un predmbulo acercando a los
alumnos a los tres primeros objetivos de aprendizaje:

e Un acercamiento al concepto de arte

e (Qué entiendes por literatura?

e ¢Tienen algo en comun la literatura y el arte?

A-3

Una vez organizados en
equipos, los alumnos
comentaran los
conocimientos que poseen
entorno al tema del segundo
bloque; ideas, opiniones,
experiencias que
posteriormente  expondran
mediante una lluvia de ideas
gue servirA para conocer
sus ideas y

Socializar en equipo.

A-4

El alumno escuchard con
atencion y tomara nota de
cada punto de vista
expresado en clase asi
como de la explicacion del
docente acerca de los

objetivos de aprendizaje.

EVIDENCIA: Lista de

cotejo

EVIDENCIA: Apuntes

del alumno
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DESARROLLO

E-5

El docente mediante un esquema y diapositivas en
power point expondra la importancia del arte a lo largo
de la Historia, y la clasificacion de las bellas artes.
Pedird que cada equipo investigue cual es la relacién
de la literatura con el arte y entregaran un ensayo
basado en la investigacion que realizaron; no mas de
7 cuartillas, minimo 2 cuartillas.

E-6

El docente pedira un organigrama con la informacion
recabada en la investigacion acerca de las principales
caracteristicas de las areas que forman las bellas
artes. (Este se realizara de manera individual).

E-7

Posteriormente pedird que los alumnos realicen las
siguientes actividades:

Teatro: El docente pedird que por equipos realicen la
representacion de una obra de teatro ya sea con guion
propio o determinado (Hamlet, la casa de Bernarda

Alba, Romeo y Julieta etc..) con el requisito que deben

DESARROLLO
A-5

El alumno de manera
respetuosa comentara sus
puntos de vista y externara
sus dudas con relacién a la
exposicion del docente. A la
par que toma notas de la
informacion proporcionada.
Cada equipo entregara en

tiempo y forma el ensayo de

la investigacion que
realizaron.

A-6

El alumno realizara vy

entregard un organigrama
con la informacion recabada
por equipo.

A-7

El alumno realizard las

7 hrs

EVIDENCIA:
Anotaciones del alumno
y reporte.

EVIDENCIA:
Organizador grafico:
Mapa conceptual,
cuadro sinoptico,

mapa de ideas, etc.

101




estar basadas en una obra literaria: por ejemplo: La
novela Las viudas de los jueves de la escritora Claudia
Pifieiro con esta obra como referencia pueden
elaborar una obra de teatro o en otra que sea del
agrado de los alumnos, se puede notar que no
necesariamente es del mismo género ya que en esta
Gltima opcidn el alumno al hacer esta analogia con las
caracteristicas de los textos lograra la diferenciacion y
contraste de los diferentes géneros.

Escultura:

El docente pedira visitar lugares donde se exhiban
esculturas entre ellas el angel custodio y partiendo de
la escultura que mas les haya gustado elaborar una
obra literaria del género que prefiera el alumno, la
extension es opcional.

Arquitectura: El docente organizara juntamente con
los padres de familia, alumnos y directivos una visita
guiada a algun lugar destacado por su belleza
arquitectonica, incluso haciendas, investigar su
historia y ver qué tipo de literatura estaba en auge en

esa época y que elementos de la literatura son

actividades
correspondientes de
acuerdo con las

instrucciones del docente:
Teatro:

Por equipos el alumno hara
la representacion de una
obra de teatro con las
especificaciones dadas por
el docente: guion propio o
ya determinado segun elija
el equipo pero basado en

una obra literaria.

Escultura:

El alumno visitard lugares
como museos, etc. para
poder realizar una obra
literaria del género que
prefiera, basada en Ila

escultura que mas haya

EVIDENCIAS:
Representacion de

obra de teatro.

EVIDENCIA: Obra
literaria elaborada por

el alumno vy rubrica.
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observables en la arquitectura de los lugares visitados
el docente pedira que realicen un comentario de su
experiencia y de la informacion que le parezca mas
relevante de su investigacion, la extension sera de
media cuartilla.
Pintura: El docente mostrara mediante diapositivas,
imagenes de pinturas de diferentes épocas, el alumno
elegird alguna (no necesariamente de las que mostré
el docente) y establecera la influencia de temas
literarios en la pintura que eligié. Entregaré al final de
la clase una lista de dichos elementos.
Después el alumno realizar4 una pintura que retome
elementos de la obra de teatro que monté en equipo y
la ilustraré con esta.
Musica:
El docente a través de una lluvia de ideas expondra la
relaciéon gque se establece con la literatura,
posteriormente pedird que se escuche en clase los
siguientes ejemplos:
Bob Dylan premio nobel 2016 de literatura

Poemal5

llamado su atencion.
Arquitectura:

El alumno visitara un lugar
destacado por su belleza
arquitectonica para realizar
su comentario de media
cuartilla con la informacion
mas destacada de la
investigacion que realizo.
Pintura:

El alumno pondra atencion
a las imagenes que muestra
el docente y podra aportar
informacion. Realizara una
lista con los elementos que
el considere importantes en
la relacion de la literatura y

pintura.

Finalmente el alumno

realizara una pintura

EVIDENCIA:

Comentario

EVIDENCIA: Lista de
elementos y pintura

realizada por él.
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https://www.youtube.com/watch?v=1rpNL-3Mu-
g&list=RD1rpNL-3Mu-g#t=6

Poema20

https://www.youtube.com/watch?v=eR7weeu6z

No

Cantiga 10
https://www.youtube.com/watch?v=XqgjZxQLiv7
k

Salmo 23

https://www.youtube.com/watch?v=gb5wl ZTW38

carta a magdalena

https://www.youtube.com/watch?v=HffxIUtKpgw

supongamos que/ ojala
https://www.youtube.com/watch?v=VeUo_7jco40

Incentivar a que los alumnos compongan letras de
canciones, musicalicen poemas, que inventen una
historia (letra) o poema para una cancién instrumental
0 combinen ambos como en los ultimos ejemplos.
Finalmente se organizard una actividad donde se
presentaran las creaciones de los alumnos esta

actividad puede ser grupal o individual ademas se

relacionada con el
contenido de la obra de
teatro y la ilustrara con esta.
Musica :

El alumno participard en
una lluvia de ideas de
manera activa y consiente
aportando informacion
relevante.

Escuchara con atencién los
ejemplos  proporcionados
por el docente.

El alumno creara una pieza
musical de acuerdo con los
pardmetros establecidos por
el docente.

Realizara la presentacion de
su creacion de manera
grupal o individual.

Danza

El alumno leera con

EVIDENCIA:
Participacion en clase,
creacion o adaptacion

de una pieza musical
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https://www.youtube.com/watch?v=1rpNL-3Mu-g&list=RD1rpNL-3Mu-g#t=6
https://www.youtube.com/watch?v=1rpNL-3Mu-g&list=RD1rpNL-3Mu-g#t=6
https://www.youtube.com/watch?v=XgjZxQLiv7k
https://www.youtube.com/watch?v=XgjZxQLiv7k
https://www.youtube.com/watch?v=gb5wl_ZTW38
https://www.youtube.com/watch?v=HffxIUtKpqw
https://www.youtube.com/watch?v=VeUo_7jco40

buscara la participaciéon de un musico que combine
estos dos géneros este puede ser de los mismos
alumnos.

Danza: El docente proporcionard en fotocopias los
principales elementos de apreciacion artistica en la
danza y a qué se refieren cada uno de ellos. El
alumno subrayara ideas que considere principales.
Con la informacion anterior el docente pedira a los
alumnos que lean “La tela de Penélope o quién
engana a quién” de Augusto Monterroso y por equipos
(ya formado previamente) hardn una adaptacion a la
danza considerando los elementos proporcionados en
las fotocopias. Finalmente se hara la presentacion de
las coreografias

El docente proporcionara informacion acerca de las
caracteristicas mas importantes del cine y la
proyeccion de “Salida de los obreros de la fabrica” de
hermanos Lumiére para contextualizar.

Posteriormente los alumnos veran la adaptaciéon de la

obra “el sefior de los adillos. El retorno del rey”

atencion la  informacién
proporcionada por el
docente y subrayara o
realizara anotaciones
acerca de las ideas mas
importantes.

Leera “La tela de Penélope
0 quién engafia a quién” de
Augusto Monterroso y con
su equipo hara una
adaptacion de esta obra a

la danza y presentara esta.

Cine:

El alumno tomara datos que
considere importantes para
su estudio y observara las
proyecciones para
reflexionar acerca de la
relacion de la literatura y el

cine.
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basado en la novela de John Ronald Reuel Tolkien.

Antes leerdn un fragmento de dicha obra en clase.

El docente pedirda a sus alumnos que realicen un
cortometraje o un cineminuto basado en cualquier

obra de Augusto Monterroso.

Realizar4 un cortometraje o
cineminuto  basado en
cualquier obra de Augusto

Monterroso.

EVIDENCIA:

Presentacion de la
danza adaptada de “la
tela de Penélope o
quién engafia a quién”

de Augusto Monterroso

EVIDENCIA:  Apuntes

del alumno y
cortometraje 0
cineminuto.
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CIERRE

Con la informacion recopilada a lo largo del bloque I,
se realizara un catédlogo con imagenes que
consideren mas representativas, que mas les gusten o
que les llamen la atencion de las actividades que
realizaron para ejemplificar cada manifestacion
artistica (pintura, escultura, masica, etc) incluyendo los
siguientes datos: afio, autor, lugar donde se encuentra
la obra, descripcién de la obra y comentarios que se
han hecho entorno a la obra.

Al final se realizara una exposicion de los catalogos y
los equipos ofreceran una explicacion de sus trabajos
y respondera a la pregunta ¢ Tiene alguna relacion la
literatura con el arte?¢,qué entendi y qué disfrute mas?
(Pueden incluir todos los trabajos realizados en este

bloque)

CIERRE 1lhora

Realizara un catalogo con las

especificaciones que dio el EVIDENCIA: catélogo
docente 'y explicard en de obras de arte.
plenaria la informacién

contenida en él, asi como las
experiencias y aprendizajes

gue obtuvo en esta actividad

Material didactico

Libros, cuaderno de notas, proyector, lap top, computadora, hojas
blancas lecturas, videos, marcadores de agua, papel bond, masking

tape, lapicero, libreta, diccionarios y fotocopias.
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CONCLUSIONES

El desarrollo de la lectura literaria depende de varios factores como se menciona
al inicio y durante el desarrollo de esta propuesta didactica, sin embargo,
considero que la funcion del docente es muy importante, pues como generador de
un ejercicio continuo de lectura, estd comprometido a lograr que el alumno
despierte su interés y el goce por la literatura. Sin duda es una labor dificil, pero no
imposible, y muy gratificante cuando se ve reflejado a través del aprendizaje
significativo del estudiante que se vuelve un lector asiduo de diferentes obras sin

importar el género literario.

Por eso, insisto en que la lectura literaria es un ejercicio que debe durar toda
la vida, pero sera el docente, mediante las estrategias que implemente dentro de

las aulas, quien podr& potenciar o debilitar esta practica.

Precisamente, las estrategias presentadas en esta propuesta son dinamicas,
lo que permitird que el alumno pueda realizarlas de manera sencilla, siempre a
partir de los conocimientos previos que posea y los que adquiera durante el
desarrollo del bloque puesto que hay continuidad en los objetos de aprendizaje,
ademas despertaran su creatividad y compafierismo, ya que se implementa el
trabajo en equipo lo que garantiza el esfuerzo y participaciéon de todos para lograr
un mejor desempefio e interés en el educando. Una vez logrado lo anterior, el
acercamiento a la lectura literaria por cuenta propia, y no por obligacion, sera una

practica mas sencilla y natural.
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Ademas, las estrategias de ensefianza aprendizaje tienen como finalidad propiciar
un aprendizaje significativo en el alumno, ya que parten de sus intereses, es decir
no son lejanas a sus vivencias. Se toman en cuenta sus conocimientos previos
como base fundamental para propiciar el aprendizaje significativo, puesto que se
da libertad en la eleccion de las obras literarias que realizara y las lecturas que
son recomendadas no son elegidas al azar, sino que siempre esti presente la
intencion de mostrar que existe un vinculo con otras formas de conocimiento o de

percepcion presentes en otras manifestaciones artisticas.

También, es importante precisar que al trabajar, de manera vinculada, las
artes y la literatura permitira que el alumno relacione, conozca o se acerque a
otras areas del conocimiento pero mediante la lectura literaria, este puente logra
que el alumno amplié su panorama, su interés y su forma de acercarse a obras de
diferente género y relacionadas con otras formas artisticas, es decir se rompe con
la tradicién de s6lo abordar la literatura separandola de las otras bellas artes. Para

ello, es necesaria la practica continua de una lectura literaria.

En esta propuesta, los contenidos de cada bloque que se trabajan estan
vinculados entre si, esto permite que el acercamiento de los jévenes a obras de
diferentes géneros literarios con manifestaciones artisticas, sea mas accesible y

también se refuerzan sus conocimientos adquiridos sobre temas de literatura.

El tiempo que se considera para abordar cada bloque es de 9 horas, a diferencia
de las 5 horas en el bloque | y 4 en el bloque I, que en el Programa se indican

trabajar. ¢Cuales son las ventajas de tener un parametro de 9 horas en cada
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bloque? Una ventaja radica en que el tiempo estd en concordancia con las
actividades, no hay lugar para espacios en blanco donde el alumno pueda
aburrirse o por el contrario esté tan saturado de actividades que le falte tiempo
para realizarlas. Otra ventaja es que el alumno no considerard menos importante
los contenidos de un bloque o de otro, puesto que a cada bloque se le asigna el
mismo tiempo, porque si el alumno percibe que algunos bloques tienen un mayor
namero de sesiones se predispone o recibe un mensaje equivocado
considerandolo muy dificil o mas importante que el bloque con menos tiempo. Este
pequefio cambio, que se propone en el programa de estudios es un factor que
podria influir en demasia en la disposicion y rendimiento académico del alumno y

del docente.

Después de culminar este trabajo, estoy convencida de que llegar a una
lectura literaria es un proceso donde el docente puede ser espectador o generador
de él, los programas y propuestas didacticas solo son una guia, pero la libertad
gue se ejerce dentro de las aulas puede ayudar a mejorar los habitos de lectura en
los jovenes, siempre y cuando haya disposicion de ambos, al ensefar y al

aprender.

Es necesario mencionar que, esta Propuesta Didactica tiene un soélido
sustento teorico y actividades parcialmente aplicadas y probadas, por diversas
razones, entre ellas la falta de tiempo, no se pudo implementar, pero estoy segura
gue seria una forma diferente de realizar el proceso de E-A dentro de los salones
de clase. Sin embargo, queda en manos de los docentes, interesados en formas

activas y novedosas de trabajar, llevarla a la realidad.
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ANEXOS

ANEXO 1. Cuestionario para evaluar los conocimientos previos.
CUESTIONARIO |
l. LEE CON ATENCION Y RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

1.- Con tus propias palabras define lo que entiendes por Literatura

2.- ¢ Crees que la literatura puede mejora tu entorno? Explica

5. ¢ Como relacionarias la literatura con otros conocimientos?

6. ¢ Como te gustaria que fuera tu clase de literatura?

7. Menciona 5 escritores que conozcas

8. ¢,Cuantas obras literarias o libros has leido? Menciénalas.

9.- ¢, Qué tipo de literatura prefieres?

10.-Paratti ¢ la literatura te es util? ¢ Por qué?

ELIGE LA RESPUESTA QUE CONSIDERES ADECUADA.

11. de acuerdo a tu experiencia la asignatura de Literatura es:

A) ABURRIDA

B) ENTRETENIDA
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C) IRRELEVANTE

12.- ¢ Sabes qué es un género literario?

A) Si

B) NO

C) Si, PERO NO LO RECUERDO FACILMENTE

13.- El género literario que mas me gusta es el:

A) EPICO

B) DRMATICO

C) LirRICO

D) NINGUNO DE LOS ANTERIORES

14.- ; Cual de las siguientes opciones son consideradas “bellas artes”?
A) LA ESCRITURA, EL ENSAYO, LA LIRICA

B) EL DEPORTE, LAS MATEMATICAS, LA FISICA

C) LA DANZA, LA MUSICA, LA PINTURA.

15.-ESCRIBE EN ORDEN DEL 1 AL 11 DONDE 1 ES EL DE MAYOR
IMPORTANCIA Y 11 EL DE MENOR ¢QUE TEMAS TE INTERESAN MAS?
() AMOR/DESAMOR

() MUERTE

() CIENCIA FICCION

() TERROR

() MISTERIO

() HISTORIA

() MITOLOGIA
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() FILOSOFIA

() POLITICA

() AMISTAD

() EROTISMO

() OTRO.DESCRIBE

16.- ¢ Alguna vez has escrito algo literario (poema, cuento, novela etc.)?

17.- ¢ Cémo relacionarias la literatura con la tecnologia?

18.- Escribe una V si alguna de las siguientes obras esta escrita en verso y P si
esta en prosa.

RECUERDA: V=VERSO P=PROSA

_____ 20 poemas de amor y una cancion desesperada

_____Himno Nacional

Cien afnos de soledad

19.- ¢ Qué te desagrada de la literatura?

20.-Escribe qué harias para ensenfiar literatura a personas que no tienen interés en

aprender.
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ANEXO 2. Cuestionario para observar y activar conocimientos previos.
Cuestionario Il

[.-RESPONDE CON TUS PALABRAS LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

1.-De acuerdo a tus conocimientos previos explica con tus propias palabras ¢Qué

entiendes por géneros literarios?

2.- ¢ Cuantos géneros literarios conoces?

3.-Mencionalos

4.- ¢ Qué entiendes por subgéneros literarios?

5.- ¢ Cuantos Géneros literarios conoces?

[I.-SUBRAYA LA RESPUESTA CORRECTA

6.- La comedia pertenece al género:

A) LIRICO

B) DRAMATICO

C) NARRATIVO

7.-La novela pertenece al género:

A) LIRICO

B) DRAMATICO

C) NARRATIVO

8.- La letra de un himno pertenece al género:

A) LIRICO

B) DRAMATICO

C) NARRATIVO
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ll.-UNE CON UNA LINEA LOS EJEMPLOS AL TIPO DE GENERO QUE

PERTENECEN.( PREGUNTAS DE LA 9-13)

LIRICO “CIEN ANOS DE SOLEDAD”( Garcia Marquez)
LIRICO 20 POEMAS DE AMOR Y UNA CANCION
DRAMATICO DESESPERADA (Neruda)

NARRATIVO MEDEA (Euripides)

DRAMATICO ROMEO Y JULIETA (Shakespeare)
NARRATIVO LEYENDA DE LA LLORONA

IV.-REALIZA LAS ACTIVIDADES QUE SE TE PIDAN.

14.- Escribe una leyenda que conozcas

15.-Inventa un mito

16.- Menciona el titulo de dos novelas que hayas leido

17.- Lee con atencion el siguiente microcuento “Después de la guerra” de
Alejandro Jodorowsky e inventa un final a partir de la palabra porque...

El dltimo ser humano vivo lanzo6 la dltima paletada de tierra sobre el Ultimo muerto.
En ese instante mismo supo que era inmortal, porque la muerte sélo existe en la
mirada del otro.

18.-Lee con atencidon el siguiente microcuento “El dinosaurio” de Augusto
Monterroso e inventa un inicio:

Cuando despertd, el dinosaurio todavia estaba alli

19.- Elige uno de los microcuentos anteriores y transférmalo en un poema.

20.- ¢ Qué sabes de los géneros literarios y qué te gustaria aprender?
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ANEXO 3. Rubrica de evaluacion.

RUBRICA DE EVALUACION (EXPOSICION)

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRUPO:

CRITERIOS

NIVELES DE LOGRO

Excelente

Bueno

En desarrollo

Insuficiente

Resultados de los
niveles de logro

Organizacion

Ofrece una exposicion
organizada de forma
considerando los
tiempos establecidos,
facilita el
entendimiento de la
informaciéon mediante
su discurso desde el
inicio hasta el final de
Ssu intervencion.

Ofrece una exposicion
bien organizada, el
tiempo establecido se
respeta aunque en
ocasiones los excede
o le falta, facilita el
entendimiento de la

informacion en la
mayoria de
momentos.

Ofrece

exposicion
desorganizada, no
se somete al
tiempo establecido,
ademas hay
vaguedad en sus
ideas e informacion

una

Ofrece una
exposiciéon carente
de orden o cuidado
por la organizacion
del tema no
respeta en
absoluto el tiempo
no se entienden las
ideas, ademas de
proporcionar
informacion
ambigua y erronea.

Conocimiento
y dominio del
tema

Se desenvuelve de
manera adecuada
frente al grupo
cuando expresa sus
conocimientos,
presentando la
informacién mas
precisa y pertinente
para el desarrollo del
tema.

Demuestra seguridad
en sus conocimientos,

presentando la
informacion mas
precisa para el

desarrollo del tema

Se desenvuelve
con dificultad frente
al grupo,
demuestra  poco
conocimiento  del
tema y escasa
informacion

relevante.

Su
desenvolvimiento
es nulo, no posee
conocimiento  del
tema y no aporta
informacion
relevante.
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Expresion de
un punto de
vista personal

Argumenta sus ideas
a partir de
conocimientos validos
sobre el tema elegido,
asi como el énfasis en
las ideas centrales de
manera coherente y
pertinente.

Argumenta sus ideas
a partir de
conocimientos validos
sobre el tema elegido,
asi como el énfasis en

algunas ideas
centrales de manera
coherente y
pertinente.

Solo ofrece sus
ideas a partir de
conocimientos

poco validos sobre
el tema elegido

guardando  poca
coherencia y
pertinencia con
relacion a las

ideas centrales.

No argumenta sus
ideas a partir de
conocimientos
validos sobre el
tema elegido, de
manera

incoherente e
impertinente  con
respecto a las

ideas centrales.

Apoyo
didactico

Usa mas de cinco
apoyos que
demuestran

creatividad, trabajo y

Usa menos de cinco
apoyos que
demuestran

creatividad, trabajo y

Usa solo un apoyo
que demuestra
poca creatividad,
trabajo y esfuerzo

No usa ningun tipo
de apoyo didactico
que demuestre
creatividad, trabajo

esfuerzo que se |esfuerzo que se|que se refleja en| o esfuerzo y se
refleja en una | refleja en una buena | una presentacion | refleja  en  una
excelente presentacion. poco elaborada. presentacion
presentacion. insuficiente.
Comprension Puede con exactitud | Puede con exactitud | Puede con | No puede
del tema responder a todas las | responder a la | exactitud responder a las
preguntas sobre el | mayoria de las | responder pocas | preguntas sobre el
tema realizadas por | preguntas sobre el|de las preguntas | tema realizadas
sus compafieros de | tema realizadas por | sobre el tema|por sus demas
clase y docente. sus demas | realizadas por sus | compafieros y
comparieros y | demas docente
docente compaifieros y
docente
Uso del | Interactia de manera | Interactta de forma | El contacto con el | No establece un
lenguaje adecuada. Tiene | aceptable y mantiene | pablico a través del | permanente
permanente contacto | contacto con el | dominio de un |contacto con el
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con el publico a través

del dominio de un
registro linguiistico
correcto, de una

modulacion del tono
de voz excelente y

conserva contacto
visual con la
audiencia.

publico a través del
dominio de un registro
linguistico y
modulaciéon del tono
de voz, aceptable. Se

esfuerza por
conservar el contacto
visual con la
audiencia.

registro linguistico
adecuado es casi
nulo, ademas el
contacto visual no
es constante y la
modulacion de voz
es casi
imperceptible.

publico a través del

dominio de un
registro linguistico
adecuado el

contacto visual asi
como tono de voz
es monoétono Yy
poco audible.
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ANEXO 4.Ejemplo de organizador gréafico del Bloque I.

‘ Géneros literarios

Narrativo/Epico

Relata sucesos que le han ocurrido al prtagonista. Es de

caracter sumamente objetivo. Su forma de expresion fue

siempre el verso, ahora se utiliza la prosa.

Dramatico

Subgéneros mayores:
- Novela
-Cuento

Subgéneros menores:
-Fabula

-Leyenda

-Mito

| -Epopeya

Obras destinadas a ser representadas frente a un publico se

divide en subgéneros menores y subgéneros mayores

Subgéneros mayores:
-Tragedia
-Drama

-Comedia
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Subgéneros menores:
-Zarsuela

-Paso

-Entremés y Sainete
-Melodrama

| -Farsa.

\

Lirico

Los textos liricos expresan
el mundo subjetivo del autor,
sSus emocionesy
sentimientos, o una
profunda reflexion. Suele
escribirse en verso pero
también se utiliza la prosa

J

Subgéneros
-Cancion
-Himno
-Oda
-Elegia
-Egloga
-Satira
-Epigrama
-Soneto




