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GESTUALIDAD Y SIGNIFICADO

Investigador — ¢ Qué es un quetzal? ¢ Conoces un quetzal? ¢Sabes qué es un quetzal?
Nifio— No
Investigador y nifio, informantes en este estudio.

Introduccion
EI maestro pregunta a sus alumnos si hay alguna duda sobre el tema que abordaron y
los estudiantes responden de forma concreta y decidida que todo estad perfectamente
claro. Pero si él decide comprobarlo, se percatard de que sus alumnos tienen algunas
confusiones e, incluso, desconocimiento parcial o total de la materia. En el epigrafe anterior
mostramos un fragmento de nuestro corpus. El investigador pregunt6 a los informantes si
desconocian el significado de alguna de las palabras contenidas en una lectura que habian
hecho momentos antes y, en la mayoria de los casos, los participantes contestaron que
conocian todos los terminos. Minutos después, el investigador quiso constatar su respuesta
y, como podemos ver, el nifio no pudo explicar qué es un quetzal.

En la convivencia cotidiana dentro del salon de clases, se realizan diversas
actividades orientadas a promover la competencia lectora entre los alumnos. Tanto
profesores como estudiantes llevan a cabo précticas que se mueven en torno a la
comprension de los textos. Los programas educativos mexicanos fomentan tareas que
consisten en lecturas guiadas, explicativas y reflexivas. Después de la lectura de un texto, el
maestro organiza una sesion en la que los nifios expresan cudal fue el tema y comentan con
sus comparieros las ideas mas relevantes (véase Libro para el maestro. Espafiol. Tercer
grado, 2004). Como mencionamos anteriormente, en una buena porcién de las ocasiones, el
profesor pregunta a los alumnos si hay alguna duda, si desconocen alguna palabra o si no
comprendieron algo y, casi siempre, los estudiantes expresan un ‘no’ como respuesta.

El salon de clases es un campo de accion complejo donde los alumnos interactdan
con otros y reclaman, como cualquier participante de una interaccién, una imagen de si
(Goffman, 1981) particular. Parece que los participantes expresan que han comprendido
esto como estrategia, para descartar que su actuacion se vea comprometida ante ciertas
contingencias. Asi, evidenciar ante sus compafieros su falta de comprension o
desconocimiento queda completamente excluido y garantiza su licencia de salida, es decir,
permite el cambio de actividad. Pero ¢realmente el alumno comprendio la lectura?, ;conoce

el significado de todas las palabras contenidas en el texto leido?, ¢0 simplemente contesta
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que conoce y comprendio todo para no dafiar su imagen ante sus pares? ElI maestro también
deja tareas de lectura conjunta para que los alumnos las realicen con sus padres, sin
embargo, se repite el mismo esquema. El padre pregunta si todo esta claro y el nifio
responde que si, con el afan de dar por terminada su tarea. En algunas ocasiones, el padre
solo interroga al nifio para comprobar que éste evoca algunos referentes del texto, no
obstante, su evaluacion esta limitada a la repeticion.

En un estudio realizado por Sankey y Diaz (2007-2010) se les pidié a los
informantes —madre/padre e hijo(a)- responder un cuestionario en el que se les pregunta el
significado de algunas palabras extraidas de una lectura que hicieron previamente. A pesar
de que los informantes expresaron su comprension del texto, los resultados de la prueba
arrojaron que el 95% de las palabras informativas contenidas en ese cuestionario son
desconocidas por el nifio, entonces, ¢cémo puede haber comprension si los nifios ignoran el
significado de un ndmero importante de términos semanticamente relevantes para la
comprension de la lectura?

En 2009, segln los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (Programme for International Student Assessment, Pisa)! —que se centra en
indagar la capacidad de los alumnos para extrapolar lo que han aprendido a lo largo de la
vida y su aplicacion en situaciones del mundo real, asi como la capacidad de analizar,
razonar y comunicar con eficacia para plantear, interpretar y resolver problemas en una
amplia variedad de situaciones (INEE, 2010)— en comparacién con los puntajes conseguidos
en el afio 2000, México no obtuvo una mejoria significativa con respecto a la media

internacional de los paises evaluados.

! pisa es un estudio periddico y comparativo, promovido y emprendido por la Organizacién para la

Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), en el cual participan los paises miembros y no miembros de
la organizacion (asociados). Su proposito principal es determinar en qué medida los estudiantes de 15 afios,
gue estdn por concluir o han concluido su educacién obligatoria, han adquirido los conocimientos y
habilidades relevantes para participar activa y plenamente en la sociedad moderna. Esta prueba no mide qué
tanto los estudiantes pueden reproducir lo que han aprendido, sino que indaga lo que en PISA se denomina
competencia (literacy). Este concepto se refiere a la capacidad de los alumnos para extrapolar lo que han
aprendido, y aplicar sus conocimientos y habilidades en nuevos escenarios, asi como para analizar, razonar y
comunicarse de manera satisfactoria al plantear, resolver e interpretar problemas en diversas situaciones del
mundo real (Cfr. ocDe, 2010b: 37). La informacion derivada de PISA permite identificar el nivel de
competencia de los estudiantes, en comparacién con los de otros paises participantes. Ayuda a identificar
fortalezas y debilidades del sistema educativo nacional y, sobre todo, permite detectar qué factores se asocian
con el éxito educativo. Como podemos ver, PISA es un estudio de evaluacion riguroso, estandarizado y con
elevados controles de calidad en todas sus etapas, lo que asegura su validez y confiabilidad. Esta prueba
evalUa principalmente tres areas: Lectura, Ciencias y Matematicas (Cfr. INEE, 2010: 13-14).
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Para PISA, la lectura “es una competencia fundamental que permite el aprendizaje
dentro y fuera del ambito escolar y que ayuda a asumir formas de pensar y [de]? ser” (INEE,
2010: 43). Segun este estudio, nuestro pais tuvo un incremento de tres puntos en el area de
lectura con respecto al puntaje de la tltima evaluacion. Este aumento no es estadisticamente
significativo (Cfr. ocDE, 2010a: 12) y sitia a México como el unico de 21 paises que en
nueve afos no alcanzé un desarrollo (mientras que otros lugares, como Per(, mejoraron
significativamente). De acuerdo con los datos de esta prueba, la puntuacion alcanzada por
México en esta area (425) se encuentra por debajo de la media de la ocpe® (493). En
comparacion con parametros internacionales, México se encuentra por debajo de 45 paises
de los 65 participantes* (0cDE, 2010b).

La evaluacion PisA establece niveles de desempefio 0 de competencia®, es asi como
el 39% de los estudiantes se ubica en los niveles inferiores, el 54% en los intermedios y
solo el 6% en los superiores. Si PISA considera que la competencia lectora abarca una

extensa variedad de habilidades cognitivas como la decodificacion, el conocimiento de las

2 El agregado es nuestro.

SEI promedio OCDE es a la media de los 34 paises miembros de la OCDE, los cuales se ponderaron por igual, a
fin de evitar que dicho valor estuviera sesgado hacia los paises con mayor poblacion escolar de 15 afios. En
2009, el promedio de la ocDE en lectura fue de 493 puntos con una desviacion estandar de 93. Para revisar
cudles son los paises que conforman la OCDE, véase: Paises miembros y asociados que han participado en los
ciclos de PIsA en INEE (2010), p. 269.

4 Shanghai-China obtuvo la media mas alta de todos los paises participantes (556). Le siguen Corea del Sur
(539), Finlandia (536) y Hong Kong-China (533). Bulgaria (429), Uruguay (426), Rumania (424) y Tailandia
(421) tienen el mismo nivel que México (425). Ademas, 16 paises se encuentran por debajo de la media de
desempefio del nuestro. Si comparamos a México con sus pares latinoamericanos, encontramos que esta en el
mismo nivel que Uruguay (426) y por arriba de Argentina (398), Brasil (412), Colombia (413), Panama (371)
y Per( (370) (Cfr. INEE, 2010: 55; OCDE, 2010b: 50-56).

°La puntuacién del nivel superior (6) es de mas de 698.32. Los estudiantes que alcanzan este nivel tienen
potencial para realizar actividades de alta complejidad cognitiva, por ejemplo, son lectores capaces de realizar
con detalle y precision maltiples inferencias, comparaciones y contrastes; pueden demostrar una comprension
completa y detallada de uno o mas textos; pueden integrar informacién de mas de un texto; manejan ideas
inusuales en presencia de evidente informacidn; elaboran clasificaciones abstractas para poder interpretar,
entre otras. Los niveles 5, 4 y 3 estan por arriba del minimo necesario, aunque no es el nivel deseable para la
realizacion de las actividades cognitivas mas complejas. Mientras que el nivel 2, cuyos puntajes estan entre
407.47 y 480.18, se caracteriza por la capacidad para identificar la idea principal de un texto, interpretar una
parte de éste cuando s6lo es necesario hacer inferencias sencillas, comentarlo desde las experiencias
personales, entre otros. Este nivel representa el minimo necesario para que un joven pueda continuar con sus
estudios en niveles educativos superiores, 0 bien pueda insertarse en el &mbito laboral. Los niveles 1a (entre
334.75y 407.47) y 1b (entre 262.04 y 34.75) son insuficientes para acceder a estudios superiores y desarrollar
las actividades que exige la vida en la sociedad del conocimiento. Los alumnos que obtienen este puntaje
poseen las capacidades para reconocer el tema principal o la intencion del autor del texto y localizar la
informacion de un texto apelando a un Gnico criterio (INEE, 2010).

~7 ~



palabras, la gramatica, las estructuras, las caracteristicas linguisticas y textuales, asi como
el conocimiento del mundo y aspectos de indole metacognitiva, y México ha obtenido
puntajes bajos en estos desempefios, entonces, nos enfrentamos a graves dificultades en el
ambito de la comprension de textos. Segun PISA, la competencia lectora implica la
capacidad de comprension, es decir, la facultad que posee el lector para construir
significados, desde el proceso mas basico como la comprension de palabras hasta la
realizacion de tareas complejas como la comprension del tema implicito en una
argumentacion o narracion (Cfr. INEg, 2010: 44; ocbg, 2010b: 37). Ahora bien, si los nifios
ignoran el significado de las palabras contenidas en una lectura, es evidente que les sera
complicado conseguir niveles altos de comprensién. Como vemos, estamos frente a un
problema relacionado con la construccion de significados; y justamente nuestro analisis se
concentrard en como la gestualidad de los hablantes participa en este proceso.

La presente investigacion esta centrada en el analisis de cémo los hablantes
construyen la definicion de una palabra extraida de una lectura realizada previamente.
Observaremos qué sucede en el momento en que un hablante se enfrenta a la realizacion de
una tarea que implica un nivel de comprension basico. Nuestro proposito es dar una
explicacion de cuales son los recursos de los que se sirve un hablante para construir el
significado de una palabra y, como consecuencia, ofreceremos una explicacion sobre la
forma en que se llevan a cabo tareas basicas que impactan en el desarrollo de competencias
mas complejas, como las que evalla PISA.

Los datos gue analizaremos son un fragmento de un corpus mas extenso registrado
por Diaz y Sankey (2007-2010). En este estudio nos ocupamos del momento en que el
investigador solicita a ciertos informantes (madre/padre e hijo) que definan el significado
de una palabra extraida de una lectura que han realizado anteriormente. En efecto, el
objetivo de la investigacién es analizar las respuestas de los padres y nifios de forma
integral: tanto los términos linglisticos (el habla) como los gestos que los coexpresan. Por
lo tanto, el objeto de estudio es el gesto y la palabra que emergen en las respuestas de los
informantes como recursos coexpresivos para solucionar la tarea de proporcionar una
definicion para un término. Nuestro propdsito es identificar la funcidn de los gestos en la

construccién de significado.



Cuando las personas hablan, cominmente acompafian su expresién con gestos,
movimientos realizados con las manos o los brazos (McNeill, 1992). Estos movimientos
poseen una relacion estrecha con el discurso que es puesto en marcha, son elementos
constitutivos de la significacion que expresan informacion junto con las palabras. Nuestra
tarea es examinar este tipo de movimientos que, si para Bavelas et al. (2002) juegan el
papel mas importante en el esquema comunicativo, son cruciales para la explicacion. Los
gestos, simbolos de la accién, nos permiten acceder al pensamiento y a la comprension
humana (McNeill, 1992). A partir de esta premisa, nuestra investigacion estara centrada en
aquellos gestos que se realizan cuando las personas expresan la comprension o el
conocimiento de un término en un contexto escolar. Queda claro que, como ya lo
mencionamos, analizaremos los datos como mensajes integrados —por el gesto y la palabra.

¢ Como construimos el significado de un término?, ;a través de palabras y gestos?,
¢que significados transmitimos por medio de los gestos?, ¢10s gestos son un recurso para la
comprension?, ¢los gestos evidencian la comprension de una palabra?, ¢los gestos
transmiten informacion semantica relevante? Para dar respuesta a estas interrogantes, nos
centraremos en el papel que desempefian los gestos en la representacion de informacién, es
decir, en su funcion en la configuracion de los rasgos semanticos o conjunto de elementos
que, interrelacionados entre si, conforman el significado de los términos (o palabras)
(Rogers y McClelland, 2004). Con este propdsito en mente, asumimos un punto de vista
gestual (McNeill, 1992) para el examen de los datos y recurriremos al método de analisis de
los rasgos semanticos (Gerwing y Allison, 2009) para dar cuenta de la funcion de cada
unidad gestual encontrada en nuestro corpus.

Ahora bien, ¢qué importancia tiene examinar este objeto de estudio?, ¢nos ayudara a
identificar problemas de comprension?, ;nos permitira ampliar el conocimiento sobre
fendmenos como el lenguaje y la comunicacién?, ;nos permitira plantear alternativas para
elevar los puntajes en PISA? Desde nuestra perspectiva, este objeto de estudio nos
permitird identificar ciertas particularidades de la construccion de significados que nos
pueden ayudar a localizar algunos problemas que afectan a la comprension lectora. Es
preciso traer a la mente que México posee un nivel muy bajo en la competencia lectora vy,
para encontrar cuales son los problemas que provoca este tipo de deficiencias, se requiere

de andlisis especializados mediante los cuales observemos como los alumnos realizan
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actividades de nivel basico relacionadas con la comprension lectora. Como podemos ver,
este estudio contribuird con hallazgos que proveeran evidencias, informacién que servira
para aumentar la comprension del fendmeno de la lectura. Asi, los resultados de la
investigacion serviran para la explicacion de fendmenos multifactoriales, principalmente
del campo educativo. Aunque esta investigacion no esté disefiada para solucionar
problemas directamente, ampliara nuestra comprension de la problematica educativa y
proporcionara evidencias que influiran en la construccion de herramientas que refuercen y
coadyuven en la solucion del problema de la comprension lectora. De esta forma,
integraremos los hallazgos de este estudio a nuestra investigacion previa sobre ‘la
construccion social de significados’. Asi, daremos cuenta de forma integral de fendmenos
vinculados con la manera en que los hablantes construyen significado a partir de una lectura
realizada.

Con este estudio observaremos un fendbmeno en una situacién que se llevo a cabo en
el contexto escolar de los informantes. Este &mbito especifico esta constituido por diversas
condiciones que influencian la manera como los padres y los alumnos desarrollan sus
actividades. Consideramos que los hallazgos nos concederan una explicacion acerca de lo
que sucede en el lugar donde se recogieron los datos. EI microanalisis que realizaremos en
esta situacion escolar, ademas de que nos abrira paso a la explicacién de fenémenos
macrosociales (Coulon, 1995)°, nos permitira observar el aqui y el ahora de las acciones, es
decir, podremos identificar qué y como suceden ciertos fendmenos que intervienen en este
campo concreto de accion.

Asimismo, esta investigacion también ofrecera un avance mas a los estudios que ya
se han realizado sobre los gestos y los rasgos semanticos. Como veremos, dado que nuestro
objeto de estudio es diferente al de analisis anteriores, proporcionaremos hallazgos que
contribuiran al desarrollo de esta disciplina y que ampliaran la comprension de fenémenos
humanos complejos como el lenguaje, la comunicacion y el discurso.

El presente escrito estd formado por cinco capitulos. En el primero explicamos

detalladamente cual es el objeto de estudio, describimos cémo se llevd a cabo la

® Esta perspectiva asume que el orden social se observa en la interaccion socioverbal. Esto no implica que
‘sumando’ microanalisis podemos dar cuenta de fendmenos a nivel macro. Los fendmenos exhiben, en el
nivel micro, las mismas macrocondiciones de las que son producto. De esta forma, la relacion que existe entre
el orden macro y microsocial es de determinacion, es decir, las macroacciones sociales determinan a las
microacciones sociales (Coulon, 1995).
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conformacién del corpus y detallamos el método de analisis de los rasgos semanticos. En el
segundo capitulo realizamos un breve esbozo de la historia de los estudios del gesto,
presentamos los antecedentes de la investigacion y, posteriormente, desarrollamos los
puntos de vista tedricos que sirvieron como herramienta para el analisis: la perspectiva
gestual cognitiva del estudio de los gestos y el enfoque semantico de los rasgos semanticos.
En el tercer capitulo damos cuenta de la complejidad contextual en la que emergen los
gestos analizados, a saber, examinamos los diferentes niveles contextuales que determinan
la aparicion del objeto de estudio. En el capitulo cuarto mostramos los resultados del
analisis gestual con el proposito de identificar la funcion de los gestos que emergen en la
definicién-explicacion del significado de ciertas palabras. Finalmente, en el quinto capitulo,
ahondamos en los hallazgos de la investigacion y reflexionamos, a manera de conclusion,
sobre la gestualidad como recurso en la construccion de significados. En este orden de
ideas, dado que nuestro andlisis es una induccion analitica, comenzaremos con la
explicacién acerca de qué estudiaremos y en qué consiste el método de analisis de los

rasgos semanticos.
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Capitulo 1
LOS GESTOS Y LOS RASGOS SEMANTICOS
LA METODOLOGIA

Una vez aclarado que el estudio de los gestos y los rasgos semanticos nos puede ayudar en
la comprension de fendmenos humanos como el lenguaje (particularmente la comprension
del lenguaje escrito), la comunicacion y el discurso, entre otros, es necesario presentar el
método que usamos para el analisis. En parrafos anteriores delimitamos el propoésito del
estudio. Ahora bien, necesitamos una metodologia que nos permita lograr dicho objetivo.
Cabe sefialar que la investigacion es cualitativa, cuyo método del analisis de caso’ nos ha
servido en la construccion de nuestro corpus.

En el presente apartado explicaremos con detalle los pasos que seguimos en el
registro y la construccion del objeto de estudio. Asimismo, detallaremos en qué consiste el

método de analisis del que nos serviremos para el examen de los datos.

1.1 El objeto de estudio
Si por medio de los gestos, que son parte integral del lenguaje, podemos conocer lo que
sucede en la mente humana (McNeill, 1992), entonces, podemos acceder al proceso de
conocimiento y, por lo tanto, al de comprension. Dicho de otra forma, asumimos que por
medio de los gestos es posible observar qué conoce un individuo del significado de algin
término (o referente) en particular y qué impacto tiene dicho saber en su proceso de
comprension®. Ahora bien, las preguntas que emergen son: ;c6mo se puede dar cuenta de
esto? y ¢como es que los gestos y la oralidad que coexpresan, en conjunto, develan el
conocimiento de determinados términos y, por ende, la compresion? Responder a estas
preguntas es el proposito principal de esta investigacion.

El corpus que se analizara es el punto de partida del cual surge la necesidad de dar

cuenta de la naturaleza de sus datos. En este sentido, la pregunta de la que surge esta

" El estudio de caso es una aproximacion cualitativa en la que el investigador examina cuidadosamente un
sistema limitado; pude ser un caso o maltiples casos que se analizan por medio de detalladas colecciones de
datos. En el estudio de caso se realiza una descripcion detallada del caso y del problema que se mueve en
torno a él (Cfr. Creswell, 2006:73). Como veremos, en nuestra investigacion nos centraremos en el estudio de
los gestos que emergen en la tarea de definir y/o explicar el significado de una palabra.

8 Usamos los conceptos de conocimiento y comprension a partir de una definicién operativa. Conocimiento es
entendido como la informacién que posee el hablante sobre el significado de una palabra. Comprension es
definida como la aprehension del sentido.
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investigacion no fue formulada para construir un cuerpo de datos. Por el contrario, nuestros
datos anteceden a la idea de llevar a cabo este analisis. Dicho de otra forma, a partir de
éstos surge esta linea de analisis. Este corpus es producto de una investigacion realizada por
Diaz y Sankey (2007-2010), cuyo objetivo fue analizar como los patrones de interaccion
socioverbal, que guian la lectura de un texto escrito, se relacionan con la construccion
social de diversos significados. Este analisis se llevo a cabo sobre un primer conjunto de
datos; en seguida veremos como los resultados de este examen exigieron continuar con el
registro de nuevos datos que forman nuestro objeto de estudio.

La investigacion de Diaz y Sankey (2007-2010), como ya mencionamos, comenzo
con una primera etapa de recoleccion de datos. Obtuvieron trece registros videograbados de
interacciones nifio-adulto, en los que nifios y nifias de tercer grado de primaria participaron
en una lectura conjunta con su madre. Se intent6 que la recoleccidn de los datos fuese en un
ambiente natural dado que se les solicitd a los padres y a los nifios que realizaran
(reprodujeran) una lectura conjunta tal como lo hacen en su casa. De esta manera, lo que se
espera es que los padres cooperen en la formacion de sus hijos y que amplien el 1éxico del
nifio.

Una vez realizado el andlisis, Diaz y Sankey (2007-2010) desentrafiaron el patron de
interaccion verbal® que guia las secuencias discursivas de una lectura conjunta. Asf,
identificaron que el segundo paso de este modelo abstracto esta conformado por secuencias
tipo examen —pregunta de examen, respuesta imprecisa 0 ambigua y pregunta de precision—
que definen lo esperado después de la lectura, a saber, obtener por parte del nifio la
respuesta correcta, es decir, aquella que contiene un listado de términos que la madre
considera relevantes en tanto respuestas informativas de examen. Tal como Sankey y Diaz
(2007-2010) apuntan, esta accion es sistematicamente la relacion que se suscita entre el
maestro y el alumno dentro del salén de clases. Entonces, la lectura del texto es vista como
el antecedente de un posible examen escolar, en el cual el nifio habrd de demostrar que
puede evocar los referentes contenidos en el texto; de ahi que la lectura se repite
alternadamente como una estrategia para asegurar la capacidad de memorizar del nifio.

Estos resultados llevaron a nuevos cuestionamientos: ¢;esta actividad es un acto de

° El patrén de interaccion verbal es un modelo abstracto de comportamientos probados, aceptados y
elaborados cooperativamente por una comunidad para llevar a cabo acciones discursivas como parte de
acciones sociales, para cumplir fines especificos (Hamel, 1982).
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aprendizaje o es un mero mecanismo de memorizacion? y ¢realmente los nifios amplian su
vocabulario con esta actividad? En consecuencia, Sankey y Diaz (2007-2010) realizaron
una nueva recoleccion de datos.

En una segunda etapa de registro de datos, se les pidi6 a los informantes —
madre/padre e hijo— que respondieran un cuestionario con la siguiente instruccion: explica
brevemente qué significa cada una de las siguientes palabras (mural, mineral, ocre,
pigmento, prehispanico, quetzal, delinear, llana, rito y enlucido). Los términos que se
preguntaron son palabras informativas extraidas de la lectura que hicieron previamente. Los
resultados de esta prueba —cuestionario aplicado a padres e hijos— fueron interesantes: el
95% de las palabras informativas que se eligieron para formar parte del cuestionario y que,
como mencionamos anteriormente, fueron obtenidas a partir de la lectura previa, son
desconocidas por el nifio. Entonces, los participantes ignoran el significado de un nimero
importante de términos informativos contenidos en la lectura.

Una vez conocidos estos resultados, se volvié a videograbar una segunda sesion de
lectura conjunta (padres e hijos) del texto ‘La pintura mural prehispanica, ;Qué pintaban en

2> A lo largo de esta actividad también se pregunté

el México antiguo?, ;Coémo pintaban
por el significado de ciertas palabras extraidas de este mismo texto. Los investigadores
solicitaron a los informantes que realizaran la lectura tal como la llevan a cabo en su casa.
Mientras transcurria la lectura de alguno de los informantes, el investigador solicité que la
detuviera y pregunto si habia, hasta ese momento, algin término que desconocieran. En la
mayoria de los casos la respuesta fue negativa'! y, por tal motivo, el investigador solicitd
que expresaran la definicion de ciertos términos. Asi, se obtuvo un total de siete nuevos
registros que contienen las respuestas que los informantes proporcionan como consecuencia

de la peticién del investigador*?.

19| a lectura completa se puede ver en el Anexo 1.

115610 por tnica vez una de las informantes pregunta por el significado de mural. Asimismo, cabe mencionar
que en un par de ocasiones los nifios preguntaron por algunas palabras que no son relevantes para esta
investigacion. Ademas, cabe mencionar que no hemos tomado en cuenta algunas palabras preguntadas por los
nifios porque carecen de contenido informativo relevante para la comprension de esta lectura en especifico,
por ejemplo, algunos informantes solicitaron el significado de palabras como: transmitir, apariencia y
uniforme.

12'\/eamos que a pesar de que el disefio de este estudio no es experimental, si hubo un control de variables. El
objeto de estudio, entonces, es un fendmeno que en estricto sentido surgié en un estudio de campo. Kerlinger
(1975) sefiala que el estudio de campo es una investigacion en una situacion realista en la que una o mas
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Diaz y Sankey (2007-2010) llevaron a cabo un andlisis de estos datos atendiendo al
nivel de la interaccion en la ejecucion de la tarea de lectura conjunta. No se ha dado cuenta
de los datos recolectados en la segunda fase y, por tal motivo, nos proponemos continuar
con el examen, especificamente de este segmento del corpus, con una perspectiva gestual.
A esta seccion de los datos la nombraremos el catalogo de términos®®. Asi pues, como
hemos mencionado, a partir de la observacién de los datos, en que padres e hijos se sirven
de la gestualidad para definir un término, surge esta linea de estudio y se proseguira con el
analisis de los gestos. Como en cualquier analisis cualitativo sobre el comportamiento
complejo registrado como corpus, surgieron nuevas preguntas (Kerlinger y Lee, 2002) —en
especifico sobre la funcion de los gestos con relacion a los rasgos semanticos— que deben
ser atendidas. De esta forma, integraremos los resultados de este estudio a nuestra previa
investigacion sobre ‘la construccion social de significados’ para que en conjunto demos
cuenta de este fendmeno.

En efecto, el objetivo es analizar las respuestas de los padres y los nifios de forma
integral, particularmente los términos linguisticos y los gestos que los coexpresan. El objeto
de estudio es, entonces, tanto el gesto como el lenguaje hablado que emergen en las
respuestas de los informantes como recursos coexpresivos para solucionar la tarea de
proporcionar una definicién para un término. Cabe sefialar que, tal como lo sugiere el
método de andlisis de los rasgos semanticos (nuestra investigacion seguira esta
metodologia; y mas adelante explicaremos en qué consiste), los informantes pudieron
expresarse libremente mediante palabras y gestos —como en Holler y Stevens, 2007—. Por
ejemplo, si el término a definir fue quetzal, los participantes pudieron describir al ave
Unicamente a través del lenguaje hablado, o bien mediante el uso tanto de la palabra como

variables independientes son manipuladas por el investigador en condiciones controladas cuidadosamente.
Una de las diferencias entre un estudio de campo y un experimento de laboratorio es la realidad con que los
experimentos se llevan a cabo, es decir, el grado en que el ambiente es natural para los sujetos (Cfr. 419). En
esta investigacién, como hemos mencionado, se intentd que la recoleccion de los datos fuese en un ambiente
natural.

13 Recordemos que los estudios de caso se distinguen por delimitar el caso que se analizaré; en ese sentido, el
estudio puede involucrar a un individuo o varios individuos, a un grupo, un programa completo o una
actividad entera. A menudo un estudio de caso implica analizar mas de un caso; es decir, se examina el tema o
problema que involucra a mudltiples individuos, definidos y considerados como un solo caso. En otras
palabras, se lleva a cabo un estudio de caso colectivo (que es considerado como una préactica aceptable) (Cfr.
Creswell, 2006: pp. 74, 77 y 122).
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del gesto. Por lo tanto, es de nuestro interés mostrar qué tipo de gestos se llevan a cabo
cuando una persona conoce el significado de una palabra —o bien conoce el referente y, por
ende, el significado de la palabra leida—, es decir, cuando expresa comprension de un
término®. De esta forma, también nos proponemos dar cuenta de los tipos de gestos que se
realizan cuando se desconoce el término. En este sentido, el objetivo principal es identificar
la funcién de los gestos en la configuracion de los rasgos semanticos de un término™.

Una vez realizado este analisis, nos proponemos observar otro momento de este
mismo segundo cuerpo de datos: se trata de una segunda etapa de este evento comunicativo
en el que los informantes explican o expresan nuevamente el significado de los términos
anteriores. Cabe mencionar que en este fragmento del registro se sigui6 la misma dinamica
de recoleccidén de datos. Sin embargo, los participantes ya tenian conocimiento de los
resultados del cuestionario anterior; incluso, se les proporciond la definicion de cada uno de
los términos y, en algunos casos, se les mostrd de forma fisica (con objetos o imagenes) el
referente del término. Entonces, el objetivo es comparar los resultados del anélisis del
primer conjunto de datos con las observaciones que haremos al segundo grupo obtenido en
el mismo evento interactivo®®. Los dos grupos de datos fueron transcritos y segmentados en
tanto unidad gestual y de habla.

Con este prop6sito en mente construimos el corpus que sirvié para el analisis. Ahora
bien, vale la pena detenernos un momento en los pasos que seguimos para su conformacion.

En seguida explicaremos detalladamente el arreglo de los datos®’.

" En esta investigacion, reiteremos, definimos de forma operativa al conocimiento como la informacion
(cantidad) que se posee sobre el significado de una palabra, mientras que comprension es la aprehension del
sentido de un término.

% | a finalidad es proporcionar una descripcién completa y detallada mediante el analisis exhaustivo del
problema a tratar (Cfr. Creswell, 2006: 73). La estrategia es identificar las particularidades de cada gesto para,
después, reconocer aquellas que trascienden en todas las ocurrencias —es decir, identificar el patron que las
caracteriza.

'® Traigamos a la mente que el objetivo es identificar un patrén; es decir, realizar una sintesis como técnica
analitica para mostrar similitudes en la emergencia del objeto de estudio (Yin, 2003). Este es un proceso en el
que se realiza una comparacion entre las instancias estudiadas para, finalmente, plantear generalizaciones a
partir del andlisis —y que se pueden adquirir de cualquier ocurrencia individual o a través del conjunto de
ellas— (Cfr. Creswell, 2006: 163).

17 Cabe sefialar que esta metodologia y la conformacién del corpus estan cefiidas al método de estudio de caso
en el que se realiza un analisis integral de un aspecto especifico del propio caso (Yin, 2003).

~16 ~



1.2 La conformacion del corpus

Nuestro punto de partida fue la revision exhaustiva de los registros (videograbaciones)®®,
Observamos cada uno de los eventos con la finalidad de conocerlos en su totalidad y de
identificar el objeto de estudio. Después de examinar los videos, el siguiente paso fue
ubicar los momentos exactos en que el investigador realiza las preguntas. De esta manera,
localizamos las unidades de habla que describen o explican el significado de los términos
(referentes objetivo) y que corresponden a los pares adyacentes de resolver un cuestionario
(el primer turno, una pregunta del investigador y, el segundo turno condicional, una
respuesta del padre-madre y/o del nifio). En el siguiente esquema podemos observar este

segmento del evento comunicativo.

Secuencia de interaccion de resolver un
cuestionario

PRIMER PASO: PREGUNTA

SEGUNDO PASO:—|RESPUESTA

NO RESPUESTA

O—wmZr0xxm—AZ—

L TERCER PASO: CIERRE

Esquema 1. Reconstruccion de la secuencia de interaccion de resolver un cuestionario.

La reconstruccion anterior engloba el segmento comunicativo —del registro de toda
una secuencia— que nos ocupara en esta investigacion®®. Las acciones de este esquema

1?%: entonces, resolver un

fueron segmentadas en tanto patron de interaccion verba
cuestionario esta formado por tres turnos conversacionales. El primer paso, en el que se

formula una pregunta (por parte del investigador); el segundo paso, en el que se responde 0

8 El estudio de caso se sirve de mdaltiples recursos de informacién; por ejemplo, se pueden usar
observaciones, entrevistas, material audiovisual, documentos, reportes, entre otros (Cfr. Creswell, 2006: 78).
Como hemos mencionado, en esta investigacion hicimos uso de registros videograbados de una interaccion
entre padres e hijos.

19 'En el estudio de caso, tal como lo sugiere su metodologia, se da cuenta de un fenémeno con limites claros.
Entonces, nuestro objeto de estudio se circunscribe a la secuencia de interaccion de resolver un cuestionario.

2 para un acercamiento a la definicién de patrén de interaccion verbal, véase nota 9.
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no a la pregunta anterior (por los informantes), y el tercer paso, el cierre de este
intercambio: se trata de la confirmacion de la recepcion de la respuesta o de una valoracion
de la respuesta (realizada por el investigador).

Una vez ubicadas estas unidades de habla, transcribimos los segmentos que
corresponden a estas secuencias minimas sin el uso de convenciones conversacionales
(excepto por algunas marcas que nos parecieron relevantes para la comprension del texto y
la organizacién de los datos: la numeracién de turnos, el marcador de inicio-final del
intercambio comunicativo y la toma de turno). De este modo, construimos un texto que
respeta signos de puntuacion y una redaccion convencional, apegada a las normas
gramaticales.

Posteriormente, localizamos las unidades de gesto. Tras un escrutinio profundo,
identificamos los movimientos que coexpresan con el habla y establecimos un intervalo de
coocurrencia con el habla. Asi, identificamos el golpe®* de cada gesto y agregamos a la
transcripcion las marcas que establecen su coocurrencia con el habla (encerramos entre
corchetes las palabras que coexpresan con los gestos). Cabe sefialar que no tomamos en
cuenta aquellos gestos que no forman parte del objeto de estudio —por ejemplo, gestos que
emergen en secuencias laterales o insertadas en el segmento del evento que analizamos y
gue no representan ningun rasgo semantico de los términos que analizaremos—, en este
sentido, no fueron incorporados a este corpus. Asimismo, conviene resaltar que la
metodologia de los rasgos semanticos —de la que hablaremos mas tarde— no especifica el
orden en el que se debe localizar el habla y el gesto; sin embargo, decidimos hacerlo de esta
forma ya que esta organizacion evita que nos distraigamos en movimientos que después se
descartaran por no aparecer junto con el habla. ElI producto que obtuvimos es una
trascripcién de los pares adyacentes de pregunta-respuesta de un cuestionario con marcas
que indican dénde emerge el golpe del gesto.

El registro fue videograbado a partir de las normas para el analisis del
comportamiento corporal comunicativo. Asi, se evitd todo tipo de movimiento con la

camara y cualquier clase de cuadro artistico —como por ejemplo, paneos, acercamientos,

2! Este término seré definido en el marco teérico de esta investigacion. Sélo sefialaremos brevemente que es
una de las fases del gesto, a saber, la mas importante porque es el pico del esfuerzo del movimiento (McNeill,
1992).
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entre otros—; por eso obtuvimos imagenes que nos permitieron observar detalladamente e
identificar el momento preciso en el que se produjo un gesto. Extrajimos, mas tarde,
imagenes fijas de cada movimiento —en especifico, del golpe del gesto—. La serie de
fotografias®® que obtuvimos fue sometida a un proceso de anonimizacién que se llevé a
cabo en varias etapas®. En seguida las describimos brevemente: primero, las imagenes
fueron manipuladas con un programa de disefio para convertirlas en negro y
proporcionarles un efecto que las muestra como si fueran un dibujo a lapiz. Después,
gracias a otro programa de edicion, se elimino el fondo (ya que para nuestro analisis no es
relevante) y se deline6 cada figura de tal forma que en cada imagen solo aparecen los
informantes. Como resultado, obtuvimos imégenes simples y bien definidas de cada
movimiento significativo. NOtese que estas representaciones pictdricas proporcionan un
falso efecto de estaticidad —nos puede parecer que son posturas y ho movimientos—, por lo
que hay que tener siempre en mente que éstas son representaciones que se paralizan de un
continuum de comportamiento corporal.

Luego de la modificacion de las iméagenes, identificamos el tipo de gesto e

incorporamos en un solo metatexto®* tanto las imagenes como la transcripcién del habla. Es

22 Aunque trabajamos con fotografias que muestran el golpe del gesto, nunca perdimos de vista que nuestros
datos no son imagenes fijas, sino movimientos constituidos por varias fases. Segin McNeill, hay diferencias
entre una fotografia y un gesto. Un gesto se produce mientras la persona habla y estd conectado con el habla
temporal, semantica y pragmaticamente, por ello hay una coordinacion entre el gesto y la expresion. Todo
esto sugiere que presentar un gesto es completamente diferente a exponer una fotografia. Ademas, dado que el
gesto y el habla son dos partes de un mismo proceso, deberian aparecer juntas. Asimismo, un gesto tiene un
grado de esquematicidad que las fotografias no poseen. Una fotografia estd desconectada del contexto, al
contrario, los gestos s6lo existen en un momento determinado que puede ser incluido en su contexto (Cffr.
McNeill, 1992: 33-34). Nosotros tomamos en cuenta todos estas diferencias y propusimos un formato que nos
permita mostrar la coocurrencia del gesto y el habla. Es decir, el arreglo de nuestros datos nos ayudd a
presentar adecuadamente las caracteristicas de los gestos que analizaremos. Como veremos, a pesar de que
usamos imagenes fijas para ilustrar los movimientos, también nos servimos de otros recursos que nos
permiten contrarrestar todas estas dificultades.

%% De acuerdo a los parametros de la recoleccion de los datos para un estudio de caso —tal como lo sugiere
Creswell (2006)—, los participantes fueron informados sobre la proteccion de su imagen. Es decir, se les hizo
saber que resguardariamos su identidad. Asimismo, se les dio a conocer el proposito central de la
investigacion y los procedimientos para la recoleccion de los datos, su derecho de retirarse del estudio en
cualquier momento, asi como la promesa de informarlos sobre los resultados obtenidos. Es decir, se establecio
un contrato explicito (aunque no de forma escrita) sobre su consentimiento.

%4 Desde el punto de vista de Genette (1989), un metatexto es un texto unido a otro, aquél que habla de otro(s)
texto(s). Esta metatextualidad “es un tipo de trascendencia [lo contrario de la inmanencia] textual...”
(Genette, 1989: 13), a la manera de la metacomunicacién de Watzlawick (1985): comunicacion que se refiere
a la comunicacion. EI metatexto que proponemos esta conformado, en primera instancia, por la lectura de la
que parte la interaccion: recordemos que es el antecedente inmediato de la secuencia que analizaremos
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decir, en un Unico formato concentramos la imagen de un gesto, su clase y la unidad de
habla en la que aparece. Finalmente, también incluimos una descripcion operativa del
movimiento —que ayudara al lector a recordar que la imagen solo representa el golpe del
gesto, pero que hemos considerado el movimiento completo para el analisis. Ademas, esta
descripcion también nos auxiliara en la comprensién de como sucede el gesto. Cabe sefialar
que ésta se realizo con respecto a la perspectiva del hablante— y una breve interpretacion
del mismo. Esta Ultima se hizo con base en la subsecuente tipologia del gesto: metaférico
[M], icdnico [1], deictico [D], deictico de tiempo [Dt], deictico de persona u objeto [Dp],
deictico de lugar [DI], deictico abstracto de lugar [D?], batuta [B] y butterworth [Bw] (en
el marco tedrico definiremos cada tipo de gesto) (McNeill, 1992. La siguiente imagen es

una muestra de como organizamos cada gesto.

¢Qué es un quetzal?

T2 Al — Un quetzal es un animal que
vuela. Si, [tiene plumas]

i

La mano izquierda semiflexionada sube al
frente a la altura del rostro. Mientras la
mano derecha, con la palma abierta y con
el dorso hacia arriba, se mueve hacia
abajo y al frente desde el extremo
izquierdo del rostro al extremo derecho.

Este movimiento iconiza un ave: la mano
izquierda, la cabeza; la mano derecha, las
plumas.

Imagen 1. Gesto i. Respuesta a la pregunta ;qué es un quetzal?

Como se observa en la Imagen 1, el corpus estd organizado de la siguiente manera:
cada cuadro inicia con la pregunta del investigador que generd una secuencia de gestos —en
uno o ambos informantes— (y por supuesto también una respuesta por medio del habla). A

la izquierda aparece la imagen de los participantes y a la derecha encontraremos, en este

(pregunta-respuesta). En ese sentido, el texto de la lectura trasciende la interaccion entre adulto-nifio. Como
ya mencionamos, los datos fueron registrados en un primer texto (videograbacion) que después fue
segmentado, transcrito y arreglado de tal manera que se constituyd en un nuevo texto (imagenes, segmentos
de habla, descripcion). Veamos, ademas, que éste retne los diferentes aspectos de nuestro objeto de estudio:
gesto y habla. Asi, este metatexto configura un entramado de textos que conforman nuestro objeto de estudio.
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orden, el turno de cada participante (e. g. T1, T2, T3)%, la clave del informante (e.g. Al,
A2, N1, N2), el enunciado y entre corchetes el término coexpresado por medios gestuales.
Inmediatamente abajo, se muestra el numero romano secuencial de cada gesto y la
identificacion del mismo. De forma consecutiva, el primer parrafo contiene la descripcion
de los movimientos implicados en el gesto y el segundo parrafo presenta una interpretacion
del objeto gesticulado. Hay que especificar que en algunos casos aparece mas de un gesto
en el cuadro (en el analisis daremos cuenta de esta particularidad) y en otros se muestra
solo el fragmento donde esta el gesto. Este arreglo de los datos facilitara el analisis porque
el metatexto resultante contiene toda la informacién relevante para nuestros objetivos®.
Ahora bien, para analizar los rasgos seméanticos representados por medio del gesto,
se utilizara el método descrito por Gerwing y Allison (2009). En los siguientes parrafos

encontraremos una descripcion detallada del método de analisis de los rasgos semanticos.

1.3 El método de anélisis de los rasgos semanticos
Comenzaremos por definir qué es un andlisis de los rasgos semanticos. Este tipo de examen
es la evaluacidn sistematica de como los gestos y las palabras, en conjunto, representan un
significado (véase Beattie y Solventon, 2002; Holler y Beattie, 2002, 2003, 2004; Holler y
Stevens, 2007; Holler y Wilkin, 2009). Antes de continuar, aclaremos que el método de los
rasgos semanticos no se trata de una metodologia de la construccién de corpus, sino de un
procedimiento para dar cuenta de él; en otras palabras, este método es una forma de
analizar datos.

Con esta clase de andlisis, examinamos cada modalidad expresiva —gesto y habla—
separadamente, comparamos la informacién que cada una representa de acuerdo a un grupo
de categorias de informacion predeterminadas. De esta forma, para nuestros propositos

analiticos establecimos anticipadamente, tal como lo hicieron Beattie y Solventon (2002),

5 A pesar de que los pares adyacentes que analizamos no son consecutivos, la numeracion de los turnos se
establecio de forma secuencial. El objetivo de llevar a cabo esta manera de organizar los turnos esta
relacionado con el hecho de facilitar la lectura de dicha transcripcion. Entonces, en cada caso observaremos
marcas que sefialan el inicio y el final de estas secuencias minimas, es decir, dichos signos nos ayudaran a
distinguir que no son turnos consecutivos aunque estén numerados como si lo fueran. De esta forma, en cada
caso tendremos turnos que comienzan una numeracién. Ahora bien, aquello que los diferencia es la clave del
informante.

% E| metatexto de nuestros datos se encuentra completo en el Anexo 3. Metatexto del corpus.
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aquellas categorias semanticas con base en las propiedades del referente (objetos, animales,
entre otros); en otras palabras, determinamos definiciones para cada término informativo
proveniente de la lectura como categorias seménticas de control. En efecto, un andlisis de
los rasgos semanticos nos permitio determinar los aspectos descriptivos de los gestos y las
palabras (Holler y Beattie, 2003) y establecer los rasgos destacados de los términos (Cfr.
Holler y Stevens, 2007; Holler y Wilkin, 2009) o las categorias previamente investigadas
(Holler y Beattie, 2002). En esta investigacion, las categorias semanticas de control serén
las definiciones de diccionario de los términos preguntados a los informantes. Es pertinente
sefialar que estos parametros de control se sujetan perfectamente a esta metodologia de
estudio ya que las definiciones de los términos tienen una base ideal —como este método
sugiere que deben tener.

Las definiciones (categorias semanticas de control) de los términos que se
preguntaron a los informantes las obtuvimos del Diccionario de la Real Academia de la
Lengua Espafiola (DRAE), del Diccionario de uso del espafiol de Maria Moliner y de otros
diccionarios especializados®’. Seguin esta metodologia, las categorias seménticas de control
deben definir de forma ideal a un referente. Por esta razon, decidimos tomar una postura en
la que las definiciones estén cefiidas a la normativa —y por lo tanto a un uso ideal-.
Recordemos que el diccionario de la RAE es un documento normativo, aprobado por un
organo colegiado y cuyo proposito es “fijar las voces y vocablos de la lengua castellana en
su mayor propiedad, elegancia y pureza”; es decir, su tarea es regular el uso correcto del
idioma—. Sin embargo, no descartamos la inclusion de las definiciones de uso; por tal
motivo, también optamos por un diccionario que se acerque a significados que emergen en

el uso de la lengua espafiola. Consideramos que un diccionario de uso como el de Maria

2 Con el propésito de enriquecer la informacion de las definiciones extraidas de la DRAE y del diccionario de
Maria Moliner, nos dimos a la tarea de buscar los términos en diccionarios especializados con estandares para
el uso formal. Nuestro objetivo fue servirnos de otras fuentes para aumentar la informacion de las categorias
semanticas de control. En nuestra bldsqueda por otras alternativas nos percatamos de que algunos de los
diccionarios proporcionan el mismo significado que nos ofrecen los dos antes mencionados: especialmente el
Diccionario de Espafiol de México, el Diccionario de Autoridades, Diccionario Breve de Mexicanismos,
Diccionario General Etimoldgico de la Lengua Espafiola, el Diccionario Tesoro de la Lengua Castellana,
entre otros. Algunos otros, como el Diccionario Béasico de Antropologia, de Lorena Campo, entre otros,
proporcionaron datos que exceden el marco académico bésico de nuestros informantes; es decir, son
diccionarios pertenecientes a un ambito especializado que sélo los expertos en el area conocen. Por esta
Ultima razon, decidimos no tomarlos en cuenta dado que el publico al que estan dirigidos debe poseer
conocimientos en el area para que las definiciones sean semanticamente pertinentes. Entonces, optamos por
continuar con el uso formal de las definiciones proporcionadas por la RAE y Maria Moliner puesto que
cumplen con los requisitos para construir una definicion plausible y completa del término.
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Moliner es una herramienta que se encuentra entre las reglas de la gramatica de una lengua
y la realizacion de la misma, a saber, el habla. Asi, las categorias semanticas de control que
empleamos no se hallaran en un extremo u otro, sino que estardn ajustadas a una
denominacion de uso y a un instrumento que guia el uso adecuado del espafiol. Como
podemos ver, las categorias semanticas de control conforman un modelo ideal, por un lado,
la normatividad y, por otro, el uso recurrente de significados de la vida cotidiana.

Para comenzar el andlisis de los rasgos seménticos de un referente, los
investigadores, comunmente, solicitan a los participantes describir un estimulo (e.g. una
imagen) con una caracteristica prominente; éste es designado como el referente objetivo.
En esta investigacion, las palabras que se preguntaron a los informantes son el referente
objetivo —que de forma ideal, es aquel que tiene caracteristicas que los participantes podrian
describir de forma similar. Como mencionamos en el primer apartado de este capitulo, los
términos que se preguntaron a los informantes fueron extraidos de una lectura que hicieron
previamente. Estos fueron elegidos bajo dos criterios: el primero, por su importancia
informativa como parte de la comprension del texto y, segundo, por su inusual aparicion en
el habla cotidiana de los informantes. En consecuencia, Diaz y Sankey (2007-2010)
obtuvieron un total de 10 términos que formaron parte de las preguntas dirigidas a los nifios
y/o padres, y que seran las categorias semanticas de control: mural, mineral, ocre,
pigmento, prehispanico, quetzal, delinear, llana, rito y enlucido. Asi, las definiciones de
estos términos segun el diccionario de la RAE y el diccionario de Maria Moliner conforman
el punto de comparacion a partir del cual analizaremos las respuestas de los informantes.

Ahora bien, ¢cémo organizamos estas definiciones?, ;cdmo se convirtieron en
categorias de control? Para construir estos pardmetros de medicién o ridbricas?® nos

servimos de la reformulacién del modelo de Quillian que proponen Rogers y McClelland

28 Una rabrica explicita los aspectos que al evaluador le interesan. Desde un punto de vista pedagdgico, el uso
de rabricas facilita la valoracién del desempefio. Segin Mertler (2010), una rubrica es una serie de criterios
especificos y fundamentales que permiten evaluar el aprendizaje, los conocimientos y las competencias
adquiridas por los estudiantes. Las rabricas establecen niveles de calidad de diferentes criterios. Nosotros
consideramos que los pardmetros de medicidn que establecimos son semejantes a una rdbrica de este tipo
porque son instrumentos o criterios que nos permitiran realizar comparaciones entre estos modelos ideales y
la actuacion de nuestros informantes. Como sabemos, el objetivo de una rdbrica es proporcionar informacion
sobre el nivel de aprendizaje y describir cualitativamente los logros alcanzados. En ese sentido, nuestras
rlbricas también nos proveeradn de aspectos que permitan valorar el desempefio de los informantes en el
momento de definir un término.
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(2004). Nuestras rubricas fueron disefiadas a partir de la idea del procesamiento paralelo
distribuido —propuesta tedrica que explicaremos en el siguiente capitulo. De esta manera,
construimos una matriz —como la llamaremos de aqui en adelante, segun la terminologia del
punto de vista del procesamiento paralelo distribuido— por cada término. Segun Rogers y
McClelland (2004), la realizacién de tareas seménticas®® surge a través de la propagacion de
sefales clasificadas en un sistema simple, pero que interconecta de forma masiva unidades
de procesamiento. Las representaciones que usamos en las tareas semaénticas son
distribuidas y comprenden patrones de activacion a traves de unidades en una red neural.
Estos patrones de activacion son gobernados por ponderadas conexiones entre unidades.

A partir de estas ideas, nos propusimos disefiar un modelo —para cada término— que
muestre esta dinamica de procesamiento. Al igual que estos autores, observamos que el
modelo de Quillian (1968) puede ser un mecanismo eficiente para recuperar y organizar
informacidn semantica. Sin embargo, dado que nuestro punto de vista es el procesamiento
paralelo distribuido, desechamos la idea de una clasificacion por niveles. Al contrario, las
matrices estan disefiadas con base en la idea de red de procesamiento paralelo distribuido.
De esta forma, tomamos la reformulacién de Rogers y McClelland (2004) y realizamos
construcciones a partir de una propuesta similar en que la jerarquia no esta reificada en la
arquitectura del procesamiento que dirige el desempefio de las tareas semanticas, sino que
esta latente en las similitudes entre las representaciones internas distribuidas de objetos en
una red de procesamiento paralelo distribuido (Cfr. 2004:175). Entonces, el arreglo de los
rasgos semanticos de los términos estd hecho con base en dicha reformulacion que nos
ayudarad a mostrar una progresion de rasgos semanticos, es decir, ilustraremos informacion
que va de lo general a lo especifico. En la Imagen 2 mostramos la matriz del término

quetzal.

# Es pertinente sefialar que las tareas seménticas son aquellas en las que una persona produce o verifica
informacion semantica sobre un objeto, una descripcion de un objeto o un grupo de objetos indicados
verbalmente, por ejemplo, una palabra. La tarea que nos ocupa en esta investigacion esta cefiida a un marco
interactivo, es una descripcion construida entre un descriptor y un descriptario. Por lo tanto, al mismo tiempo
es una explicacion que tiene una mayor fuerza interactiva. De ahi que, como veremos, los informantes esperan
que el investigador apruebe su respuesta.
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QUETZAL = | oave - o animal —>[oO vertebrado]
O nace —> [0 oviparo]
O respira —> [0 pulmonar]
J temperatura | = [0 endotérmico])
J pico —>[O cdrneo, o amarillento]
J patas —>[o dos, O amarillentas)
D alas —> [0 dos]
D cabeza —> [o0 gruesa, o mofio] = [0 sedoso, O verde]
J pecho —>[O rojo]
J abdomen —>[oO rojo]
0 vuelo —>[si]
D altura —>[025cm]
J envergadura | => [0 54 cm]
J cola —>[o larga: 60 cm]
J plumaje —> O verde tornasolado, O brillante]
o trepadora | =>[si]
| O tropical ] —>[o Américal
0 moneda | = o pais —> [0 Guatemala]
- - J valor

Imagen 2. Matriz del término quetzal. La palabra en mayusculas es el término del
que se desprende la matriz. Los rasgos semanticos aparecen en mindsculas y
cursivas. Los corchetes encierran las posibilidades de significado del término, es
decir, los rasgos semanticos que lo conforman. Las flechas indican el flujo de la
informacién, es decir, la direccidn de especificacion de los rasgos semanticos. Entre
mas flechas se recorran, aumentara la especificidad de los rasgos. En este sentido,
las flechas muestran las posibilidades de los rasgos. Los signos indican la relacion
que se establece entre los rasgos semanticos: las relaciones esenciales (D, o y ¢:
TIENE, ES/ES UN(A) Yy PUEDE, respectivamente) y las relaciones discriminativas (2, o
y ©: TIENE, ES/ES UN(A) Yy PUEDE, respectivamente).

Como observamos en la imagen anterior, este término®® —quetzal— tiene dos
posibilidades de significado: ave y moneda. De ahi se desprenden otros rasgos semanticos,
en el caso de «ave» —que, como veremos, es el significado que nos ocupa— engloba por lo
menos 17 rasgos semanticos, los cuales a su vez se especifican con informacion detallada.
Entonces, entre méas elementos haya a la derecha, habra una mayor especificaciéon de los
rasgos que forman parte del término quetzal. Esta matriz representa una red de
posibilidades de significado y es una reconstruccion de las definiciones de los diccionarios.
Como vemos, esta matriz ideal de rasgos semanticos nos ayuda a organizar la informacion
relevante del término. De esta manera, podemos diferenciar los rasgos semanticos generales
de los especificos; asi, aquellos que estan situados a la derecha son mas especificos en
comparacion con aquellos que estan ubicados a la izquierda de la imagen. Cada rasgo

semantico posee una relacion con otro.

%0 |as matrices de los diez términos que contiene el cuestionario aplicado a los padres y nifios se pueden
consultar en el Anexo 2.
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Las relaciones que pueden establecerse entre los nodos de la matriz semantica son
esenciales o discriminativas. La relacion esencial indica las conexiones fundamentales, por
ejemplo, un quetzal esencialmente es un ave 0 una moneda, y sefiala las relaciones ES 0 ES
UN(A) (o), TIENE (J) y PUEDE (¢). De la misma manera las relaciones discriminativas
muestran las relaciones ES 0 ES UN(A) (o), TIENE (J) y PUEDE (0). Pero las relaciones
discriminativas nos permiten distinguir al elemento descrito de otros de la misma especie 0
categoria; por ejemplo, un quetzal se distingue de un tucan por ser trepador y poseer un
mofio en la cabeza. Estas relaciones se dividen en dos tipos: las relaciones modales de
necesidad y posibilidad —ES/ES UN(A) y PUEDE, respectivamente—, y las relaciones de
implicacion —TIENE. Estas relaciones nos ayudan a organizar esta sucesion de rasgos
semanticos interconectados, sobre todo nos permiten proponer una lectura de las matrices;
por ejemplo: un quetzal ES un «ave» 0 ES UNA «moneda». Si elegimos el rasgo «ave»,
entonces, éste Ultimo ES UN «animal», TIENE «pic0o» Y PUEDE «volar»™!,

A diferencia del arreglo de los esquemas de los estudios de los modelos de
procesamiento paralelo distribuido, nosotros no comenzamos el disefio de las matrices por
conceptos generales (en el marco tedrico ahondaremos en este asunto y ampliaremos la
explicacién de este punto de vista). Es pertinente recordar que el objetivo del disefio de las
matrices es construir un pardmetro de medicion para comparar la informacion gestual que
expresan los informantes con relacion a determinadas categorias semanticas de control de
términos extraidos de un texto y, al mismo tiempo, ordenar una imagen del campo de los
rasgos semanticos con el fin de ubicar al gesto. En ese sentido, los rasgos semanticos se
desprenden de una palabra extraida de una lectura que puede 0 no ser un término general.
Por lo tanto, nuestro arreglo de las matrices es diferente de los modelos del procesamiento
paralelo porgue en estos Ultimos se parte de categorias generales y no de ocurrencias
facticas. En esta configuracion de las definiciones de diccionario, dado que el término
quetzal es el que se define, éste esta por arriba de otros rasgos semanticos mas generales (e.

31 Las relaciones o vinculos entre los rasgos semanticos —es decir, los enlaces para unirlos— representan
principalmente una sucesion dirigida a la especificidad de la informacion (que sirve para construir una
definicidn-explicacion del significado de un término). En otras palabras, la relacion que se establece entre los
rasgos no esta organizada en términos l6gicos formales. Por ejemplo, si nos detenemos a analizar los vinculos
de los rasgos de matriz de quetzal (un quetzal ES un ave que TIENE patas), veremos que el vinculo TIENE no
establece una relacién logica entre los rasgos; sino que conecta un atributo (poseer patas) con el ser quetzal.
En este sentido, aunque nos referimos a una red de relaciones, esta denominacién debe ser entendida como un
sistema (red) de conexiones o enlaces que no reflejan una relacion logica formal.
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g. animal); sin embargo, no en todas las ocurrencias —es decir, en otros contextos y
situaciones— estara por arriba de términos mas generales. Entonces, el disefio de las
matrices obedece a los propdsitos de esta investigacion (ya que si s6lo desearamos realizar
propuestas de modelos de procesamiento paralelo, indiscutiblemente organizariamos los
elementos de las matrices de forma diferente; en otras palabras, comenzariamos la red a
partir del término mas general y de ahi estableceriamos relaciones para sus caracteristicas).

Mientras disefiamos las matrices y establecimos los rasgos semanticos de control del
referente objetivo (es decir, de los términos), nos dimos a la tarea de revisar detenidamente
las videograbaciones de los siete grupos registrados y, como lo proponen Gerwing y
Allison (2009), localizamos cada unidad de gesto y habla que describe los términos.
Recordemos que nuestra finalidad es evaluar qué tipo informacion representan —el gesto y
el habla— con respecto a cada categoria semantica de control. En enseguida, identificamos
el tipo de gesto y establecimos su intervalo de coocurrencia con el habla (este paso se
explico detalladamente en el apartado anterior). Después, determinamos el tipo de respuesta
que proporciond el informante; es decir, las clasificamos en dos grupos: respuestas
apropiadas e imprecisas. Todo esto con la intencion de establecer una categorizacion del
tipo de expresiones que se emiten cuando una persona posee, dentro de su lexicén, el
significado de ciertas palabras. Conviene reiterar que el objetivo es analizar qué
informacion actualiza un hablante —por medio de gestos y/o habla— con respecto a una
categoria semantica de control; en especifico, identificar qué tipo de informacion se expresa
Unicamente a través del habla y cuél es la que se produce por medio de los gestos.
Asimismo, evaluamos los resultados verbales y gestuales para determinar si los
participantes representan, con mayor frecuencia, cierto tipo de informacion en una
modalidad o en otra®,

Como ya lo mencionamos, una vez realizado este analisis, nos propusimos observar
otro momento del corpus con esta misma metodologia —con la finalidad de apoyar nuestra

interpretacion— vy, asi, comparar las respuestas que los informantes proporcionan justo

%2 Es preciso anticipar que el propésito de este estudio de caso es buscar patrones y encontrar correspondencia
entre dos 0 mas categorias. Segun Yin (2003), una sintesis a través del caso es una técnica analitica en la que
el investigador estudia dos 0 mas casos, cuyo objetivo es mostrar el dato desde su caso individual de acuerdo
a un marco uniforme. La implicacion de esto es la identificacion de similitudes y diferencias entre los casos.
Con este tipo de estudios, el investigador desarrolla generalizaciones naturales a partir del analisis de los datos
(Cfr. Creswell, 2006: 163).
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después de la lectura y las respuestas que externan cuando ya se han acercado a una
definicion ideal del término o a una muestra fisica del referente. ¢Sera diferente la
informacion presentada en gestos cuando ya se conoce la definicion de la palabra?
Precisamente un acercamiento a manera de comparacion nos permitio dar respuesta a esta
interrogante.

En general, podemos decir que gracias al método de analisis de rasgos seméanticos
se ha podido dar cuenta del tipo de informacion que los gestos tienden a transmitir y de las
condiciones bajo las cuales la transmiten. Por ejemplo, Beattie y Sholventon (2002)
hallaron que los hablantes representan con mayor frecuencia informacion mediante gestos
sobre la posicion relativa de un referente. Sin embargo, para analizar los gestos, y su
simultaneidad con el habla, existen otros dos métodos: el método de analisis de expresiones
deicticas y el método de analisis de redundancia (Gerwing y Allison, 2009). El primero se
encarga de dar cuenta sélo de los gestos; con este método se examina la copresentacion de
las expresiones deicticas verbales y los gestos. El objetivo de este tipo de examen es valorar
si los gestos describen la informacion indicada por el habla. Por su parte, el segundo
método analiza, tal como su nombre lo indica, la redundancia entre la informacion
presentada en palabras y la que es transmitida en gestos, con el propdsito de determinar si
los gestos contribuyen con el mismo significado, refinan cualidades o hacen més
restringido el significado de las palabras.

Segln una comparacion realizada de los tres métodos descritos hasta aqui —el
analisis deictico, el analisis de redundancia y el analisis de los rasgos semanticos—, el
andlisis de rasgos semanticos proporciona una imagen mas compleja de los datos, es decir,
a pesar de que los métodos de analisis de expresiones deicticas y de redundancia son usados
para caracterizar el uso de los gestos, el método de los rasgos semanticos es mas idoneo
para explorar la complementariedad entre estos dos soportes de la expresion, es decir, la
relacion semantica entre gesto y habla (Gerwing y Allison, 2009). Por tal motivo, dado que
nuestro objetivo es examinar esta coexpresion desde el punto de vista de McNeill (1992),
en el que los gestos no estan separados del lenguaje hablado, un analisis de la redundancia
0 un examen de los componentes deicticos no serian Gtiles, puesto que el tratamiento que se
hace de las palabras es de manera tangencial. En resumen, estos métodos no dan cuenta de

la comprension del habla y el gesto en conjunto. En cambio, la metodologia del analisis de
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los rasgos semanticos es mas idonea para cumplir los fines establecidos. Segun Gerwing y
Allison (2009), el método de los rasgos seméanticos es el nico que puede tratar y analizar a
las unidades de gesto y habla como mensajes integrados; es un metodo fructifero para
comprender como los gestos y las palabras estan integrados. Por ejemplo, los hallazgos de
algunas investigaciones realizadas que siguieron esta metodologia corroboraron que los
gestos desambiguan el habla y contribuyen de forma complementaria con la misma
informacion (Holler y Beattie, 2003, 2004).

En sintesis, este método de analisis nos ayudara a cumplir con el objetivo principal:
probar la hipétesis de que una de las funciones de los gestos es vehiculizar rasgos
semanticos diferenciadores y especificos; dicho de otra forma, la expresion gestual se
orienta hacia la expresion de rasgos semanticos diferenciadores para cumplir con la tarea de
definir un término. Entonces, el gesto, simultaneo a la expresion oral, es un recurso para dar
cuenta de la complejidad del significado y, por ende, juega un papel especificador en la
configuracion del significado, es decir, en la construccion del conocimiento —uno de los
propositos comunicativos de la tarea de lectura de los informantes.

En este apartado explicamos cdmo obtuvimos los datos, como se construyd el objeto
de estudio y en qué consiste el método de analisis de los rasgos semanticos. Ahora que
dimos cuenta de la metodologia, es preciso detallar la perspectiva tedrica que guiara el
andlisis. En seguida describiremos las tesis mas importantes del punto de vista gestual
propuesto por McNeill (1992) y abordaremos brevemente la propuesta de Ishino (2007)
sobre la intersubjetividad en los gestos. Ademas, sintetizaremos los conceptos mas
relevantes de la perspectiva del procesamiento paralelo distribuido para dar cuenta de la
reformulacion del modelo de Quillian y los rasgos semanticos.
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Capitulo 2
UN MARCO TEORICO INTERDISCIPLINARIO PARA EL ANALISIS

En parrafos anteriores explicamos los pasos de la construccion del corpus y la metodologia
de analisis. Asimismo, dimos cuenta del elemento principal de la investigacion, a saber, el
objeto de estudio, y explicamos como surge la necesidad de analizar estos datos. Los pasos
que seguiremos en el andlisis estdn encaminados a identificar como representan
informacion seméntica sobre un término. ElI examen del objeto de estudio estard
circunscrito por diferentes puntos de vista. Como veremos, la perspectiva cognitiva del
estudio de los gestos guiara nuestra explicacion de este fendmeno y permitird delimitar el
andlisis. Un enfoque semantico nos ayudaré en la organizaciéon de los rasgos semanticos
que conforman la definicion de un término y nos permitira reflexionar sobre el carécter del
disefio de las matrices.

El objetivo del presente apartado es presentar las perspectivas que guiaran nuestra
investigacion. Primero, expondremos de forma breve como evolucionaron los estudios de
los gestos, después, abordaremos la informacion méas relevante sobre algunas
investigaciones que han seguido la misma metodologia del presente andlisis y, finalmente,
nos centraremos en exponer los puntos de vista tedricos que guiaran el analisis. En este
orden de ideas, iniciaremos con una sintesis cronoldgica del origen del estudio de los

gestos.

2.1 El estudio de los gestos: su origen

Los primeros estudios del gesto comenzaron hace siglos, sin embargo, cobraron auge hasta
hace unas décadas. El propdsito de este apartado no es solo dar un listado de los estudios
mAas representativos en este campo, sino dar cuenta de ellos de forma cronoldgica, es decir,
mostrar como evolucion0 el caracter de estas investigaciones hasta llegar a los estudios
modernos del gesto y presentar el lugar de este tipo de analisis dentro de las ciencias del
comportamiento: la linglistica, la psicologia, la antropologia, entre otras. Con esta
intencion en mente, expondremos los eventos que convirtieron al gesto en un auténtico
objeto de estudio; para esto nos apoyaremos y seguiremos el andlisis que realiza Kendon
(2007: 13-28). En el siguiente esquema presentamos una organizacién de los estudios que

abrieron paso al anélisis del gesto.
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Retérica
Quintilianus

Siglo XVI: Estudio de los gestos biblicos
Siglo XVII: Estudio del gesto como lenguaje natural
Siglo XVIII: Estudio del gesto como primera forma de lenguaje

Siglo XIX: Estudios sobre el lenguaje de signos

Siglo XX
I
v v
Perspectiva comunicativa Perspectiva generativista
Bateson Chomsky
Comportamiento comunicativo Los procesos cognitivos
Efron
Birdwhistell Hockett y Ascher
Condon y Ogston
Hall
Trager
‘L Gestualidad ‘1'
]
Perspectiva interactiva Perspectiva cognitiva
Kendon McNeill

Esquema 2. Andlisis del origen del estudio de los gestos.

La reconstruccion anterior muestra que los primeros estudios sobre el gesto se
llevaron a cabo tanto con objetos de estudio distintos como con prop6sitos variados y
fueron dirigidos a diferentes aspectos de los movimientos de las manos. En la tradicién
occidental, los andlisis inaugurales fueron realizados en el contexto de las discusiones sobre
retorica. La obra mas representativa de esta etapa fue escrita por Quintilianus en el onceavo
libro de su Institutio oratoria (véase Dutsch, 2002). Ahora bien, el gesto como objeto de
investigacion erudita emergio hasta después de la ultima mitad del siglo XVI, por ejemplo,
tenemos el trabajo de Arias Montanus, quien, en 1571, publicé en la Biblia comentarios que
incluian un amplio estudio sobre los gestos biblicos (véase Kendon, 2007).

En los inicios del siglo XVII aparecio el primer tratado sobre el gesto: L arte
de’cenni de Giovanni Bonifacio, publicado en Vicenza, Italia, en el afio 1616. El objetivo

de Bonifacio fue reestablecer el lenguaje sagrado, aquel que nos fue dotado por dios y que
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fue comun a todos. Tiempo después, en 1644, John Bulwer present6 dos libros, Chirologia
and Chironomia. En ellos expresdé que el gesto fue el lenguaje natural de la especie
humana; asimismo, manifestd la suposicién de que los lenguajes hablados eran invenciones
artificiales. Bulwer estudié las expresiones del hombre de forma directa, asi, denominé a
este lenguaje natural como “el lenguaje natural de la mano” (Cfr. Kendon, 2007: 13).

Una vez entrado el siglo XVIII, los eruditos focalizaron mucho mas al gesto como
objeto de estudio. Tenemos que Giambattista Vico, en 1744, y Condillac, en 1756,
propusieron que el gesto es la primera forma de lenguaje. En Paris se observaron los
primeros intentos para analizar a los gestos de forma sistematica y, por ende, para
comprender su estructura. Aqui nos referimos al trabajo del abate L’Eppé y su sucesor
Sicard. Este ultimo estuvo muy interesado en la idea de que el gesto podria formar la base
de un lenguaje universal (véase Siegel, 1969 y Kendon, 2007). A pesar de las diversas
discusiones sobre sus planteamientos, sus ideas —la universalidad del gesto y la visién de
que es la primera forma del lenguaje— no han sido abandonadas del todo. Como veremos
mas adelante, nuevos debates sobre estos asuntos contribuyeron al resurgimiento de los
estudios del gesto.

Los pioneros de la antropologia y la psicologia, en el siglo XIX, mostraron interés
en el gesto. Entre los estudiosos que destacaron en esta época tenemos a Edward Taylor,
quien, en 1865, publicd su escrito Researches into Early History of Mankind en el que
dedica tres capitulos al gesto e incluye un estudio detallado del lenguaje de signos entre
sordos; de este modo, sus investigaciones brindaron mucho espacio a un estudio
comparativo de ciertos gestos. Otra figura importante de los estudios del gesto en esta
época es Garrik Mallery. Su reporte Sign Language Among North American Indians
Compared with that Among Other Peoples and Deaf-Mutes, realizado en 1881, permanece
hasta hoy como uno de los estudios mas amplios sobre el gesto (Mallery, 1972). Asimismo,
un personaje que sin duda no podemos dejar de mencionar es Andrea de Jorio ([1832]
2000). Este arqueologo publicé La mimica degli antichi investigata nel gestire napoletano.
En esta obra realizd una etnografia de las practicas comunicativas de los napolitanos,
especialmente el uso del gesto. En suma, el interés, de finales del siglo XIX, se centrd en la
idea de un lenguaje gestual que podria funcionar como un sistema linglistico autbnomo
(Cfr. Kendon, 2007:15).
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En este mismo siglo, hubo un interes, en teatro y oratoria, en el empleo de los gestos
con relacion al discurso. No obstante, si bien existia —ademas de un interes filosofico en la
naturaleza del gesto— un gran avance en el conocimiento del gesto, surgié un movimiento
en contra de su uso como medio para la educacion de los sordos. En consecuencia, hubo un
abandono del uso de los signos en el adiestramiento de sordos y una deslegitimizacion del
gesto como objeto de estudio. Justamente, después de la primera década del siglo XX, el
gesto como centro de interés académico comenzé a desaparecer (Kendon, 2007). Entonces,
¢como se origino el interés actual sobre los gestos? La atencion hacia los gestos comenzo
con la aparicion de diferentes factores que hemos agrupado en dos perspectivas generales:
la comunicativa y la generativista (véase Esquema 2). Por un lado, el desarrollo de las
tecnologias de grabacion audiovisual —que permitieron nuevas interpretaciones de la
comunicacion humana—, la emergencia de analisis estructurales del lenguaje y la
ampliacién del fenomeno por el cual fueron aplicados esos métodos de estudio tuvieron un
gran impacto en la aparicién del estudio de la comportamiento comunicativo corporal. Por
otra parte, desde la perspectiva generativista, un factor relevante fue el desarrollo de las
computadoras, que trajo como consecuencia la posibilidad de sugerir formas en las que un
proceso mental complejo puede ser modelado; esto contribuyd a la emergencia de un
interés en los procesos cognitivos, especialmente en el estudio de la competencia linguistica
en tanto conocimiento que el hablante tiene de su lengua (Chomsky, 1970).

Revisemos los estudios que surgen de la perspectiva comunicativa. Bateson, quien
utilizé material videograbado para sus analisis, fue el primero que emprendié microanalisis
de la interaccion humana e incorporé acciones del cuerpo y el discurso. Como resultado,
obtuvo su escrito conocido como The Natural History of an Interview (véase Bateson,
1996). Cerca de 1940, él comenz6 a trabajar como etnélogo y estudio el proceso de
comunicacion en psicoterapia (Lipset, 1980). En general, se interesé en la dinamica
comunicativa de las familias integradas con algun miembro con signos de esquizofrenia y,
junto con sus colegas, desarrolld la teoria del doble vinculo (Bateson, Jackson, Haley y
Weakland, 1956). Su herramienta principal para el desarrollo de este estudio fue una
videograbacion que le permitié ver con detalle como interactdan los integrantes de una
familia. Este instrumento hizo posible observar y escuchar los tonos de voz, los modos de

vacilacion, los estilos de habla, las pautas de entonacion, la cualidad vocal, la postura del

~ 33 ~



cuerpo, los movimientos corporales y las expresiones faciales que emergen en la
interaccion de unos con otros®. A pesar de este desarrollo tecnoldgico, en cierto sentido, el
gesto no estaba del todo en el centro de la investigacion ya que, a pesar de que se realizaban
estudios sobre la comunicacion interpersonal, se ponia mayor atencion a aspectos
concernientes a la conducta. Asi, queda claro que este periodo no fue el inicio del
resurgimiento del estudio de los gestos (Cfr. Kendon, 2007: 21).

Otro analista del comportamiento comunicativo fue David Efron ([1941] 1972),
quien también utilizd material videograbado en sus trabajos y figurd en el desarrollo del
estudio de los gestos. Hizo un andlisis comparativo del uso de los gestos en dos grupos con
diferencias culturales. Ademas, dio cuenta de las diferentes funciones del gesto con relacion
al discurso hablado, asi como de la manera en que el gesto y el discurso estan relacionados.
Por ello su trabajo fue importante para el impulso de esta corriente —sus aportaciones
permanecen vigentes hoy en dia— (Kendon, 2007). El principal interés de Efron fue el uso
conjunto del gesto y el discurso.

Bajo este mismo enfoque comunicativo, el antropélogo Ray Birdwhistell (1970),
padre de la cinésica, observo al movimiento del cuerpo humano y consideré gque podia ser
analizado en términos de unidades analogas, semejantes a las utilizadas en linglistica.
Birdwhistell estuvo asociado con Edward Hall y con Edward Trager. ElI primero,
antropologo, exploré la idea de que los principios de analisis estructural que han sido
desarrollados para comprender la estructura de los lenguajes hablados podrian también ser
aplicados a otra especie de codigos culturales. Asimismo, sugirio que el uso del espacio en
la interaccion podria ser analizado en términos estructurales y propuso la ciencia de la
proxémica (Hall, 1966). Por su parte, Trager, en 1958, con su concepto de paralenguaje,
presento las unidades estructurales con las que se pueden analizar las pautas de entonacion,
la voz, las expresiones vocales no verbales y el estilo (véase Kendon, 2007).

La importancia de Birdwhistell se encuentra principalmente en como dirigié sus

ideas y en la influencia que tuvo sobre investigadores que después llegaron a hacer

% Vale la pena resaltar que en nuestra investigacion la videograbacién también ha sido un recurso muy
importante porque nos ha permitido observar y escuchar cada elemento comunicativo puesto en marcha en las
secuencias minimas (pregunta-respuesta) del evento comunicativo. A pesar de que nuestro proposito es
centrarnos en el gesto —y su coocurrencia con el habla—, hemos podido tomar en cuenta otros elementos que
influyen y comparten lugar con nuestro objeto de estudio.
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importantes estudios del gesto. Entre los inspirados por él —para gestionar microanalisis de
la organizacién del movimiento corporal con relacion al discurso— estan William Condon y
William Ogston (1966), quienes, mediante el analisis de videos con sonido sincronizado,
mostraron que los movimientos del cuerpo estan integrados con el discurso, ya que
observaron que a cada cambio en la fonacion del discurso le corresponde un cambio de
movimiento corporal —cabeza, brazos, entre otros. De este modo, sugirieron que el curso
del habla tiene una correspondencia con las unidades cinésicas, a saber, ambos estan
coordinados.

Como ya mencionamos, el estudio actual de los gestos no aparece con la
investigacion de la comunicacién no verbal, sino que se desarrolla en &reas que estan
directamente relacionadas con el lenguaje. Nos referimos a investigaciones de caracter
cognitivo en linglistica, a estudios sobre el origen del lenguaje, asi como al reconocimiento
del caracter linguistico del lenguaje de los signos. Desentrafiemos esta segunda corriente de
estudio: la generativista.

La perspectiva generativista vuelve a la concepcion de Wilhelm von Humboldt: la
competencia lingtiistica subyacente es un sistema de procesos generativos (creativos)®. El
lenguaje, entonces, fue asociado a complejos procesos mentales que son el resultado de la
evolucion y que reflejan el caracter general de la capacidad de la mente humana para
adquirir conocimientos. Como es sabido, el desarrollo de aproximaciones generativas en el
estudio del lenguaje también tuvo importantes consecuencias para el estudio de los gestos,
dado que estos Ultimos se asociaron a procesos cognitivos —principalmente a estudios sobre
el origen del lenguaje y el lenguaje de los signos— (Cfr. Chomsky, 2004: 33-34). El
resurgimiento de discusiones sobre el origen del lenguaje fue significativo para los estudios
del gesto. Charles Hockett y Robert Ascher (1964) discutieron sobre los origenes del
lenguaje e intentaron sugerir los rasgos que posee un sistema de comunicacion como el
lenguaje humano. Para esto, llevaron a cabo comparaciones exhaustivas con otros sistemas

de comunicacion. Asi, este tipo de observaciones acelerd el estudio lingtistico de los

* En ese sentido, se sostiene que la gramatica de cualquier lengua concreta puede ser suplementada por una
gramatica universal; asi, a partir de los intentos por representar el conocimiento que un hablante-oyente posee
de su lengua, se propuso un sistema de reglas capaz de reiteracion para generar un ndmero infinito de
estructuras. Los generativistas caracterizaron “el conocimiento de la lengua que proporciona la base para el
uso real de la lengua” (Chomsky, 1970:10) y, para ello, se sirvieron de avances computacionales que
permitieron elaborar modelos que, desde su punto de vista, son sistemas que expresan formalmente su
hipotesis (Chomsky, 2004).
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lenguajes de signos y contribuyé a que muchos investigadores los reconsideraran como una
modalidad de importancia y de interés tedrico (Kendon, 2007).

A principios de los afios cincuenta se dirigio la mirada hacia el fenémeno de los
procesos mentales, incluyendo el lenguaje, y asi fue que el gesto llegd a ser foco de interés.
Todo comenzo con las aproximaciones de Noam Chomsky sobre sus estudios del lenguaje
en términos del aparato mental (Cfr. Kendon, 2007:22). El trabajo de Elizabeth Bates y sus
colegas (1979) proporcioné soporte a la vision de que el gesto y el habla se desarrollan
juntos y de manera similar, con relacion a la misma combinacién de capacidades
cognitivas. Por lo tanto, reforzo la idea de que el gesto y las emisiones habladas son
manifestaciones diferenciadas de un proceso mas general.

La confluencia de distintos estudios sobre la comunicacion y el lenguaje, asi como
sus corrientes tedricas, han moldeado la base de los dos puntos de vista actuales del estudio
de la gestualidad, a saber, la perspectiva interactiva y la perspectiva cognitiva (véase
Esquema 2). Desde un enfoque interactivo del estudio de los gestos, e inspirado en las
observaciones de Condon y Osgston y las aportaciones de Birdwhistell, Kendon emprendio
su analisis de la organizacién del movimiento corporal y el discurso. Sus estudios le
permitieron concluir, titulo de su obra publicada en 1980, que el discurso y la gesticulacion
son Two aspects of the same process of utterance (Kendon, 1980).

Mientras tanto, desde una perspectiva diferente a ésta, el enfoque cognitivo del
lenguaje, David McNeill incursion6 en este campo de estudio. Sus andlisis sobre los
procesos cognitivos ligados a la adquisicién de lenguaje le permitieron incursionar e
interesarse por el estudio de los gestos. La culminacion de todo su trabajo de investigacion
sobre la relacion del gesto y el discurso fue la publicacion de Hand and Mind, en 1992. Una
de sus principales tesis sostiene que los hablantes usan gestos para realizar expresiones
conceptuales, es decir, las imagenes que proyectan los gestos refieren a conceptos de la
mente, por lo que estableci6 que los hablantes piensan tanto en imagenes como en palabras.
Justamente, su teoria se centra en mostrar que los gestos y las palabras son partes integrales
del lenguaje. En 1979, plante6 un marco teérico en el que conectd claramente estas
preocupaciones con la teoria psicolinguistica.

La propuesta de McNeill (1992) ha sido retomada por disciplinas como la

linguistica, la psicologia, y la antropologia, entre otras, para continuar con la investigacion
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en este campo (e.g., Bavelas et al., 1992; Bavelas y Chovil, 2000, 2006; Emmorey y Casey,
2001). Asi mismo, esta perspectiva tedrica sera la guia para nuestro anlisis —en el
penultimo apartado de este escrito desarrollaremos los aspectos mas importantes sobre el
caracter de los gestos—; es asi que nuestra investigacion se sitla en un punto de vista
cognitivo del estudio de los gestos.

Una vez expuesto este breve recuento del estudio de los gestos, es pertinente
detallar algunos antecedentes de la presente investigacion. Nos enfocaremos en estudios
que adoptan la propuesta de McNeill (1992).

2.2 Los antecedentes de la investigacion
Como mencionamos anteriormente, la perspectiva de McNeill (1992) ha sido retomada por
diversas disciplinas para el estudio de los gestos, principalmente la linguistica y la
psicologia (e.g., Bavelas et al., 1992; Bavelas y Chovil, 2000, 2006; Emmorey y Casey,
2001). Algunos investigadores cuyo objeto de estudio es el gesto, han optado por este punto
de vista y, segun sus objetivos, han elegido diferentes metodologias. Sin embargo, s6lo nos
aproximaremos a aquellos estudios que, aungue su proceder analitico es distinto al nuestro,
adoptan el método de los rasgos semanticos. Las investigaciones que abordaremos en este
apartado —asi como nuestra investigacion— tienen como proposito identificar como
coexpresan los gestos y el habla (e.g. Holler y Wilkin, 2009; Bavelas et al., 2002; Emmorey
y Casey, 2001). Los estudiosos se refieren a esta coordinacion significativa como sincronia
semantica (semantic syncrony) (McNeill, 1992), sefiales compuestas (composite signals)
(Clark, 1996) o mensajes integrados (integrated messages) (Bavelas y Chovil, 2000, 2006).
Como revisamos en el capitulo anterior, la metodologia de analisis que permite observar
esta sincronia semantica es el método de los rasgos semanticos. Ahora bien, veamos
algunas investigaciones que, aungue con propdsitos y corpus distintos, se guiaron por este
método de analisis y por el punto de vista gestual de McNeill (1992). Cabe sefialar que no
solo mencionaremos un listado de hallazgos, sino presentaremos una breve comparacion
entre estos estudios y nuestra investigacion.

Algunas investigaciones han tenido propdsitos semejantes; incluso, algunas de ellas

surgen como consecuencia de un mismo estudio previo. Por ejemplo, Beattie and Shovelton
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(1999) iniciaron un estudio sobre cémo los gestos icénicos® contribuyen con informacion
semantica transmitida por medio del habla. Como resultado de un andlisis experimental,
demostraron que los gestos transmiten informacion adicional a la que contiene el habla.
Esta investigacion abrid paso a otros cuestionamientos sobre el caracter informativo de los
gestos y, por lo tanto, se continud el analisis del mismo objeto de estudio. En el afio 2002,
el examen de Holler y Beattie tuvo como finalidad identificar la funcion comunicativa de
los gestos iconicos en el habla cotidiana. Ellos determinaron qué informacion se presenta
con el habla y qué datos se expresan a traves del gesto. Como consecuencia, concluyeron
que ambos sistemas de expresion son complementarios, ya que identificaron que los
hablantes comunican de forma sistematica cierto tipo de informacion por medio de los
gestos.

Similar a la anterior investigacion, otros estudios han propuesto una hipétesis que
sefiala que los gestos icénicos que acompafian al habla comunican informacion semantica
importante. Precisamente, el analisis de Beattie y Shovelton (2002) se centrd en probar que
algunos gestos son mas comunicativos que otros. Su propdésito fue descubrir qué
propiedades de los gestos iconicos pueden afectar su poder comunicativo. Gracias al
analisis, llegaron a dos conclusiones: 1) el poder comunicativo de los gestos iconicos es
muy variado y 2) la capacidad comunicativa de un gesto esta significativamente afectada
por el punto de vista a partir del cual este mismo es generado®®. Vale la pena sefialar que en
nuestros datos podremos observar este fendmeno y, aunque no es el objetivo central del
analisis, nos permitira comparar el caracter comunicativo de gestos que emergen en la tarea
de definir un término desde las perspectivas del participante y del espectador.

En el afio 2003, Holler y Beattie continuaron su primer andlisis sobre la funcion
comunicativa de los gestos icénicos. Esta nueva investigacién mostrd que el gesto y la

palabra son semanticamente paralelos, es decir, refieren a la misma representacion

% Cuando estos autores hablan de gestos iconicos se refieren a una clase especial de movimientos de manos
que transmiten significado asociado con el contenido del discurso espontaneo. Es decir, el gesto icénico es
aquel que representa un significado que esta estrechamente relacionado al contenido semantico de los
segmentos del discurso que acompafia (Cfr. Beattie y Shovelton, 1999; Holler y Beattie, 2002; 2003). Méas
adelante ahondaremos en esta definicion.

% Es decir, desde el punto de vista del participante —cuando el hablante produce gestos como si fuera un
integrante activo en la historia—, los gestos son mas comunicativos en comparacion con el punto de vista del
observador —aquel que produce gestos que muestran eventos desde una perspectiva de espectador. Para una
revision exhaustiva de esta investigacion véase Beattie y Shovelton, 2002.
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cognitiva subyacente y, a menudo, son elementos complementarios con relacion a la
representacion de los diversos aspectos semanticos. En otras palabras, Holler y Beattie
(2003) dieron cuenta de como interacttan los gestos y el habla en la representacion de
informacidn semantica y, asi, este estudio va mas alla del realizado en el 2002 porque
reformulan sus primeras suposiciones: la division de la informacion en gestos y habla es
influenciada por ciertos factores, por ejemplo, las convenciones de la conversacion en la
que surgen. Estos hallazgos indican que el gesto y el habla no interactian de una forma
estatica, sino que la interaccion de ambos sistemas es flexible (Holler y Beattie, 2003;
2004).

Como podemos ver, todos estos estudios estan centrados en la observacion de los
gestos iconicos. A diferencia de éstos, nuestra investigacion no se limitara s6lo a la
gestualidad iconica, sino a todos los tipos de gestos. Ciertamente nosotros tomaremos en
cuenta cualquier tipo de gesto que emerja en el momento de explicar la definicion o
describir el referente de un término. Sin embargo, nuestros objetivos, en cierto sentido, son
similares: recordemos que nos hemos propuesto identificar como coexpresan los gestos y el
habla en la configuracion de los rasgos semanticos.

La mayoria de los estudios que presentamos son experimentales. Tanto en las
investigaciones que mencionamos en parrafos anteriores, como en las que en seguida
detallaremos, se han construido los objetos de estudio. Por ejemplo, el experimento que
realizaron Bavelas et al. (2002), cuyo propoésito fue buscar evidencia de como y cuando
comunican los gestos, consisti6 en elegir a ciertos participantes y solicitarles que
describieran una imagen altamente visual. Con algunos informantes se empled una imagen
de un vestido, mientras que con otros se us6 una fotografia de un mapa. Como parte del
experimento, se seleccionaron aleatoriamente a algunos participantes para indicarles que
otra persona veria la grabacién de su descripcion; al resto del grupo se le advirtié que su
descripcidn seria escuchada por alguien. Entonces, para identificar cudndo se comunica con
gestos, manipularon dos factores del experimento. El primer factor esta relacionado con el
hecho de que el hablante asume que su receptor puede 0 no ver sus gestos. El segundo es
que el hablante puede tener un vocabulario vasto y disponible para describir la imagen: ésta
es la razdn por la que se eligieron dos tipos de imagenes. En cuanto a la observacién sobre

como se comunica con gestos, analizaron dos variables dependientes, la cantidad de gestos
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por minuto y la redundancia entre gesto y palabra. Aunado a éstas, se sumo una tercera
variable, la cantidad de expresiones deicticas. Nuestra investigacion no sigue este tipo de
protocolo, recordemos que los datos anteceden a la idea de ser analizados con los objetivos
que nos hemos propuesto. Entonces, ésta es otra diferencia entre estas investigaciones y la
que nosotros deseamos realizar. Continuemos con la revision de los antecedentes.

Sigamos con la descripcion del estudio que Bavelas et al. realizaron en 2002. Segun
estos autores, los gestos poseen una funcion comunicativa y con base en esta premisa se
preguntan como y cuando comunican. Estos analistas predijeron que los participantes de su
disefio experimental pueden dividir su informacion en palabras y gestos de manera
diferente; y este fendbmeno dependera del receptor porque el conocimiento que el emisor
posee sobre si serd visto o escuchado en un futuro influencia mucho su actuacion. En esta
investigacion proponen el concepto subyacente de manipulacién fisica: la comunicacion
cara a cara contra la comunicacién con una barrera entre los hablantes. En otras palabras,
predicen que en la comunicacion cara a cara sus informantes usardn mas gestos que en
aquella que se modifica fisicamente la interaccion y se les pone una barrera.

Los resultados del experimento de Bavelas et al. (2002) probaron las hipétesis. Una
vez hecho el analisis de las descripciones de los informantes que estuvieron en la condicion
de audio en comparacion con aquellos que sabian que serian grabados, los analistas
hallaron que hubo un mayor rango de gestos por minuto y una mayor proporcion de gestos
no redundantes en la condicion de video, cuando los hablantes imaginaron que el receptor
veria el video de su descripcién —asimismo, el nimero de participantes que usé deicticos y
el total de frecuencia fueron mayores cuando los hablantes creian que podian ser vistos. Del
mismo modo, probaron el efecto de las imagenes descritas (el vestido contra el mapa) y
mostraron que hubo una alta proporcion de gestos no redundantes y de deicticos cuando los
participantes describian el vestido. Asi, determinaron que la descripcion de los hablantes
estd vehiculizada por los gestos cuando las palabras no estan disponibles. En suma,
aquellos participantes que creian ser vistos presentaron una mayor cantidad de informacion
en gestos no redundantes, mientras que los que creian ser escuchados tendieron a usar
gestos redundantes. Estos resultados soportan la hipétesis de que el receptor es un factor
importante en el uso de los gestos, por ello consideramos que nuestros datos son viables

para ser estudiados; dicho de otra forma, los informantes estan bajo ciertas condiciones que
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permiten el uso de los gestos. En ninguna de las situaciones que analizaremos hay barreras
fisicas que impidan que los informantes se comuniquen o interactden entre ellos —y con el
investigador. Asimismo, nuestra investigacion también parte de la misma premisa que
establecieron Bavelas et al. (2002), a saber, los gestos poseen una funcion comunicativa.

Algunos estudios sugieren que la gestualidad se hace presente como resultado de
dificultades en el procesamiento del habla; es decir, se incrementa cuando el acceso al
Iéxico se dificulta (Morsella y Krauss, 2005, citado en Pine, Gurney y Fletcher, 2010). Por
ejemplo, cuando al hablante se le dificulta dar referencias verbales, normalmente hace un
uso mayor de la gestualidad para representar informacion (De Ruiter, Bangerter y Dings,
2012). A pesar de estas recientes evidencias sobre el uso de la gestualidad cuando la
palabra no esta disponible (Bavelas et al., 2002), esta afirmacion ha sido contradicha con
otras investigaciones. Otros hallazgos sostienen que entre mas expresion verbal haya,
mayor gestualidad se presentard; mientras que si hay disminucidn de expresiones verbales,
también mermara la aparicion del gesto (So, Kita y Goldin-Meadow, 2009). Sin embargo,
también se ha encontrado que los gestos mas representativos son producidos cuando el
individuo posee una representacion mental fuerte (Sassenberg y Van der Meer, 2010),
independientemente de que tenga disponible o no un Iéxico para expresarlo. Ademas, hay
evidencias de que las personas gestualizan cuando tienen una imagen clara en la mente y no
s6lo cuando carecen de un acceso facil a las etiquetas verbales (Hostetter y Skirving, 2011).
Aungue no es nuestro propdsito principal, proyectamos que el analisis nos permitird
observar si los hablantes hacen uso de los gestos cuando una palabra no esta disponible en
el momento de definir un término, o bien si estas afirmaciones distintas tienen mayor
cabida en nuestros datos.

Gran parte de este tipo de estudios se ha centrado sélo en analizar la interaccion de
los gestos y el habla relacionada con tres categorias semanticas: la posicion, la direccion y
el tamafio de un objeto (e.g. Holler y Beattie, 2002; 2003; Ozyiirek, 2000). Veamos el caso
de Emmorey y Casey (2001), quienes determinaron que los hablantes tienden a gestualizar
cuando hablan sobre relaciones espaciales —las manos pueden representar con facilidad
objetos concretos, los movimientos con las manos pueden trazar el movimiento de un
objeto y el espacio ocupado por las manos puede corresponder al espacio descrito. En este

estudio exploran las funciones conceptuales y comunicativas de los gestos. En general,
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podemos decir que las investigadoras analizan el efecto que provoca evitar que los
informantes utilicen gestos para resolver un problema espacial. Finalmente, llegaron a la
conclusién de que los hablantes gestualizan para comunicar y conceptualizar un estado o
evento espaciales. Como vemos, estos resultados soportan la tesis de McNeill (1992), de
que los gestos son un acto de comunicacion y un acto de pensamiento, pero al mismo
tiempo, en cierto sentido, hacen fracasar la hipotesis que plantean Krauss, Chen y
Gottesman (2000) en la que se afirma que el gesto funciona primordialmente para facilitar
la recuperacion léxica.

Por su parte, Holler y Stevens (2007) realizan un analisis sobre el efecto del
conocimiento comun en la representacion de informacion sobre el tamafio de un objeto. El
proposito de esta investigacion es determinar qué papel juega el conocimiento mutuo en el
uso de los gestos y el discurso. Como parte del disefio metodoldgico, los analistas pidieron
a sus informantes completar una tarea de comunicacion referencial en presencia de
receptores que compartian conocimiento sobre la medida de ciertos objetos; mas tarde, se
solicitd lo mismo pero con receptores que no poseian ese conocimiento. Los resultados
obtenidos muestran que cuando los participantes poseen conocimiento en comun, el uso de
los gestos y el discurso cambia. Asi, el principal hallazgo de Holler y Stevens (2007) indica
que si los hablantes se dirigen a oyentes que reciben datos nuevos, representan esta
informacion primordialmente con gestos (incluso si estos redundan con el habla). No
obstante, cuando los hablantes se dirigen a receptores con quienes comparten conocimiento,
por ejemplo, sobre la medida de algin objeto especifico, codifican la informacion
principalmente de forma oral.

Como observamos, estas investigaciones se han centrado en las relaciones
espaciales y el tamafio de objetos. Nuestro estudio, como se especifica en la metodologia,
no estara centrado en este tipo de categorias, sino que esta enfocado en un conjunto de
términos informativos provenientes de una lectura conjunta. Conjunto formado por diez
categorias semanticas de control cuyos rasgos semanticos hemos identificado y ordenado
en forma de matrices. Entonces, haremos el analisis con base en categorias semanticas de
control de diferente nivel a las que han suscitado interés por los investigadores; es decir,
nuestras categorias se caracterizan por situarse en una posicion mas alta en la matriz.

Incluso, nosotros hemos construido un modelo ideal por cada categoria de control, es decir,
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nuestros parametros de medicion son mas complejos en comparacion con las categorias
semanticas de estos estudios.

El dltimo estudio citado proporciona un elemento importante que en algin momento
debemos considerar para nuestro analisis: el conocimiento mutuo. Recordemos que en los
eventos comunicativos en los que se detiene la presente investigacion participan dos
informantes —un adulto(a) y un nifio(a)- y el investigador. Por lo que sera posible observar
queé sucede cuando se encuentran dos personas en el mismo evento comunicativo; una que
posee conocimiento en comun (el investigador) con el adulto que describe y otra que
probablemente no conoce el significado del término que se ha preguntado (nifio). Aunque
no es nuestro proposito, consideramos que el analisis nos proveera de resultados para hablar
de esta particularidad. En su investigacion, Holler y Wilkin (2009), quienes tuvieron como
propdsito mostrar como el conocimiento comdn modifica las condiciones de la
comunicacion humana —tanto al discurso como a los gestos—, usaron el método de los
rasgos semanticos para registrar informacion presentada en palabras y gestos. En general,
hallaron que las emisiones contienen menos informacion semantica cuando los
interlocutores comparten conocimiento, incluso, cuando el hablante presenta la informacion
en ambas modalidades, palabra y gesto.

Como es evidente, la condicion en la que emergen nuestros datos es completamente
diferente a las investigaciones que se han realizado y, aunque tenemos algunos objetivos en
comun con algunos estudios que acabamos de mencionar, reiteramos que el examen no se
limitara s6lo a los gestos iconicos ni se centrara sélo en las categorias semanticas de control
sobre las relaciones espaciales y el tamafio de un objeto. No obstante, compartimos con
estas investigaciones el punto de vista de McNeill y el método de andlisis de los rasgos
semanticos. Ademads, ninguna de las investigaciones citadas se ha realizado con
informantes de habla hispana, entonces, uno de los objetivos es observar qué sucede en
nuestra poblacion.

Es pertinente dar cuenta de las perspectivas desde las cuales realizaremos el analisis,
pero antes de iniciar con el cometido teorico es preciso aclarar algunas particularidades que
guiaron este proceder analitico y desde las cuales se orienta esta investigacion. En el
siguiente apartado especificaremos en qué consiste este punto de vista particular en el

examen del comportamiento comunicativo.
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2.3 La herramienta analitica

En investigacion analizamos las estrategias comunicativas gestuales que los hablantes
emplean en la resolucion de una tarea, a saber, la explicacion del significado de una
palabra. En otras palabras, este estudio se encuentra dentro del &mbito etnometodolégico®
dado que asumimos que “las actividades banales de la vida cotidiana [merecen]®® la misma
atencion que se suele otorgar a los acontecimientos extraordinarios” (Garfinkel,
(1984[1967]:1). El analisis etnometodoldgico es practico y estd regido por el examen del
sentido comun, su propdsito es “la investigacion empirica de los métodos utilizados por los
individuos para dar sentido a sus acciones cotidianas y llevarlas a cabo” (Coulon, 1995:16).
En esta investigacion, el propoésito es observar como realizan los informantes la tarea de dar
significado a un numero particular de términos extraidos de la lectura conjunta de un texto
y, aunque la situacion es construida, nos permite observar el comportamiento social tal
como sucede en el ambito escolar —conviene recordar que a los informantes se les pidié que
realizaran la tarea indicada (la lectura conjunta) tal como lo hacen en casa.

La etnometodologia se encuentra dentro de las practicas que se enfocan en el
andlisis de lo microsocial. Este punto de vista toma en cuenta el ‘aqui y ahora’, asi como
los procesos que intervienen en la construccion de situaciones sociales. Desde esta
perspectiva, el orden social se observa en fenGmenos a nivel micro, precisamente porque
los fendmenos macrosociales determinan a las microacciones sociales. La etnometodologia
considera que el examen del orden microsocial abre paso a la posibilidad de captar
fendmenos macrosociales, ya que “los individuos no recrean la sociedad en cada nueva
interaccion, sino que estan obligados a apoyarse en un orden social comun, al tiempo que lo
llevan a cabo, [a saber,]** la sociedad se ve reproducida en la interaccién” (Coulon,
1995:38). Segun el autor antes citado, en la interaccidn cotidiana se produce y reproduce el

orden social, lo cual hace posible analizar ambos niveles (micro y macro) —lejos de un

%7 Este proyecto tedrico consiste en “analizar los métodos y procedimientos que emplean los individuos para
llevar a buen término las diferentes operaciones que emprenden en su vida cotidiana” (Coulon, 1995:13). La
etnometodologia se define como la ciencia de los procedimientos que constituyen el “razonamiento
socioldgico practico” (Cfr. Garfinkel, 1984; Coulon, 1995).

% El agregado es nuestro.

%9 El agregado es nuestro.
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punto de vista atomista, el analisis microsocial permite analizar interacciones que son el
resultado de la vida social como el contexto mas amplio de su ocurrencia.

En este sentido, nuestro objeto de estudio —los gestos— cristaliza fendmenos no
observables que corresponden a un nivel macrosocial —por ejemplo, macroacciones en el
ambito escolar—y, en consecuencia, nuestro analisis nos ayudara a observar fendmenos que
corresponden a un macronivel social institucional. Ciertamente, nuestro estudio del gesto
en situacion de comunicacion cara a cara (entre adulto y nifio) dard paso a consideraciones
que excedan el ambito local de las acciones. En la interaccion que analizamos no hay
ningan tipo de manipulacion fisica ni barreras que obstruyan la emergencia de cualquier
recurso para transmitir significado e impidan observar los hechos tal como ocurren en la
vida cotidiana —como sefialamos, los hablantes pudieron desplegar su gestualidad tal como
lo hacen en la vida cotidiana. Nuestros registros de interaccion cara a cara muestran
fendmenos visibles que permitirdn el acceso a explicaciones desde un punto de vista
macrosocial. Como veremos mas adelante, explicaremos cémo el macrocontexto escolar
determina la forma en que se llevan a cabo las acciones cotidianas que son parte de la
formacion y el aprendizaje de los alumnos. El andlisis de la dimensién interactiva de los
gestos y el estudio de microacciones evidencian la influencia del macrocontexto en el que
emergen.

Ahora bien, esta investigacion surge de la necesidad de dar respuesta a un fenémeno
encontrado en datos que preceden la idea de llevar a cabo este analisis. Es decir, como
mencionamos anteriormente, el objeto de estudio no fue construido para responder
preguntas previas. Recordemos que aunque hubo control de variables en la recoleccién de
los datos, el disefio de este estudio no es experimental. El corpus fue construido para
observar un fenémeno multimodal —la construccion social de significados— y, dentro de la
riqueza de los hechos, encontramos una particularidad que en este tipo de datos no se habia
analizado y que, por supuesto, requiere de explicacion. El analisis, entonces, parte de datos
que necesitan explicacion; este estudio se centra en dar cuenta de un fendmeno a partir de la
exploracién de distintas ocurrencias gestuales. Como hemos mencionado anteriormente,
cuando nos enfrentamos a los datos por primera vez, realizamos una observacion profunda
—cuyo propésito inicial fue identificar el objeto de estudio para después constituir el

corpus— que nos permitié percatarnos de una particularidad gestual —como veremos, el
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analisis propiamente dicho confirmara estas observaciones. Esta caracteristica del objeto de
estudio nos ha impulsado a plantear afirmaciones que nos permitiran proponer
reconsideraciones a la teoria®. En efecto, a través del anélisis comprobaremos una hip6tesis
que estara fundamentada en las primeras observaciones de los datos. Asi, el muestreo
tedrico (Charmaz, 1990) se ha realizado con base en estos mismos. Dicho de otra forma,
una vez que se obtuvieron y observaron los datos, se eligié una perspectiva teodrica para
analizarlos.

En el siguiente apartado describiremos los fundamentos tedricos que conduciran el
analisis de los datos. Las teorias de las que nos serviremos en esta investigacion provienen
de diferentes disciplinas que no se contraponen, sino que se complementan entre si para
formar nuestro soporte tedrico. Por un lado, tenemos el punto de vista cognitivo del estudio
de los gestos (McNeill, 1992) y, por otro, un enfoque semantico para dar cuenta de los
rasgos semanticos y de los conceptos que guiaron la construccién de las matrices (Quillian,
1968; Rogers y McClelland, 2004). Entonces, nuestra base teorica estara formada por un
marco interdisciplinario que nos ayudara a dar respuesta al fendmeno encontrado en
nuestros datos.

En seguida describimos los puntos mas importantes sobre el punto de vista gestual
propuesto por McNeill (1992) y abordamos brevemente la propuesta de Ishino (2007) sobre
la intersubjetividad en los gestos.

0 En efecto, nuestro analisis abrird camino a construir teoria desde la aproximaciéon de la teoria
fundamentada. Como Creswell (2006) plantea, indudablemente algunos estudios generan teoria (mientras que
otros s6lo se quedan en descripciones); justamente esa es la situacion de esta investigacion. En ese sentido,
nos situamos en una perspectiva que persigue el descubrimiento y desarrollo de una teoria: nos referimos a la
teoria fundamentada. Esta ultima fue desarrollada por primera vez por Glaser y Strauss en 1967 y proviene
del interaccionismo simbolico que considera a los seres humanos como creadores de su mundo (Mead, 1934).
Desde esta Optica, las personas son las que dan forma y sentido a su entorno. La teoria fundamentada surge
como alternativa al funcionalismo de la época y fue llamada por Glaser y Strauss (1967) “el método de
comparacion constante” por su estrategia de analisis. Esta comparacion constante persigue el descubrimiento
y desarrollo de teoria, no se apoya en previos marcos tedricos, mas bien, pone en marcha “...directrices
analiticas que permiten a los investigadores focalizar su recoleccion de datos y construir teorias de rango
medio a través de sucesivas recolecciones de datos y desarrollos conceptuales” (Charmaz, 2005:507). En esta
perspectiva no hay marcos tedricos preconcebidos, sino que los datos son los que determinan los procesos y
productos de la investigacion, con el fin de lograr que el andlisis configure la teoria. Entonces, la teoria
fundamentada abre paso a la posibilidad de modificar la teoria, es decir, permite acomodar nuevos hallazgos
(Glaser, 1978) que seran formulaciones teoricas de la realidad social.
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2.3.1 El punto de vista cognitivo del estudio de los gestos

Los gestos, en términos de McNeill (1992), son los movimientos de manos o brazos —que
las personas realizan mientras hablan— que coexpresan con la palabra y poseen significado.
Desde esta perspectiva, los gestos transmiten informacion tal como lo hacen las palabras.
La siguiente imagen ejemplifica este tipo de movimientos significativos —cabe resaltar que
las ocurrencias gestuales empleadas para ilustrar los planteamientos del punto de vista

cognitivo del estudio de los gestos han sido extraidas de nuestro corpus.

Imagen 3. La mano derecha de la nifia, flexionada con los dedos indice y pulgar
juntos, sube al frente por encima de la cabeza, mientras se mueve de arriba-abajo y
de izquierda-derecha.

El movimiento anterior emerge mientras la informante expresa la definicion del
término delinear. Como veremos en el analisis, este gesto nos provee de informacion
valiosa para la definicién-explicacion del término en cuestion, es decir, es un movimiento
significativo. Hay una gran diferencia entre una accion llevada a cabo con las manos y un
gesto: la primera tiene una funcién préctica en el mundo material y el segundo tiene una
funcién comunicativa en el mundo social; es decir, los gestos son actos simbdlicos (Cfr.
Bavelas y Chovil, 2006). Puntualicemos algunos aspectos de estas aseveraciones.

McNeill (1992) comienza sus reflexiones formulando una pregunta: ¢como son
revelados los pensamientos humanos en gestos? Para él, las manos son instrumentos
simbolicos cuyos movimientos estan sincronizados con el habla y que, a diferencia de ésta,
expresan significado de forma completamente distinta a la vocalizacion. Los gestos exhiben

imagenes que no siempre pueden ser expresadas en palabras.
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La concepcion de McNeill (1992) sobre el lenguaje y los gestos —como un sistema
integrado— es completamente diferente a la nocion de ‘lenguaje corporal’. De esta manera,
segun este autor, el lenguaje gestual no es un proceso de comunicacion en el que se utilizan
movimientos del cuerpo independientes del lenguaje. Por el contrario, el lenguaje gestual
no esta separado del lenguaje hablado, los gestos (las imagenes) coexisten con el discurso,
asi, ambos son lados diferentes de un solo proceso mental subyacente. En palabras de
McNeill, “...los gestos son una parte integral del lenguaje tanto como las palabras, las
frases y las oraciones —los gestos y el lenguaje son un solo sistema” (1992:2). Por
ejemplo, en la siguiente imagen, el gesto, transcrito entre corchetes, se realiza de manera

sincronizada con la expresion oral filito.

¢Qué es delinear?

T11 N3 — Que estd remarcando o sea en la
el [filito] de la figura.
xliii [I]

La mano derecha, flexionada con los dedos
indice y pulgar juntos, sube al frente por
encima de la cabeza, mientras se mueve de
arriba-abajo y de izquierda-derecha.

Este movimiento iconiza la accion de
delinear una figura.

Imagen 4. Sincronizacion del gesto y el habla. La palabra entre corchetes indica el
momento exacto en el que sucede el gesto.

La Imagen 4 muestra como, al igual que cualquier hablante competente, la nifia
sincroniza sus gestos con las palabras; esto significa que la duracién de los gestos sera de
segundos —o incluso menos— ya que se coordinan de forma precisa con un proposito
comunicativo. Los gestos no son solo un modo redundante de expresion, transmiten
informacion importante que el hablante no manifiesta en palabras. Es decir, los gestos
forman una totalidad integrada con las palabras (Cfr. McNeill y Duncan, 2000: 142-143;
Bavelas y Chovil, 2006).

Los gestos son diferentes del lenguaje hablado. A pesar de que ellos también

transmiten significado, su método para hacerlo es diferente. Como sabemos, en el lenguaje

! La traduccion es nuestra. «... gestures are an integral part of language as much as are words, phrases, and
sentences —gesture and language are one system” (McNeill, 1992:2).
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hablado, el significado puede segmentarse y ser lineal, puede ser analizado en segmentos
organizados Yy jerarquizados; por el contrario, los gestos no poseen esa misma forma, ellos
son multidimensionales y presentan significados complejos que no se someten a la
segmentacion y a la linealidad. Los gestos son globales, sintéticos y nunca jerarquizados
(Cfr. McNeill, 1992: 19). En las siguientes lineas nos detendremos en una reflexion sobre
las propiedades mas sobresalientes de los gestos descritas por McNeill (1992, 2000).

Los términos global y sintético se refieren a la relacion de las partes con el todo. En
el discurso (lenguaje hablado o escrito) las partes son combinadas para crear un todo, por lo
que la direccion es de las partes hacia el todo. En contraste, la direccidn de los gestos es del
todo hacia las partes, aqui la totalidad es la que determina el significado de los segmentos
(Cfr. McNeill, 2000: 143). Dicho de otra manera, los gestos pueden combinar muchos
significados, es decir, la relacion de éstos con el significado es sintética, tal como lo apunta
McNeill, el gesto “es global porque no estd compuesto por partes significativas separadas.
Por el contrario, las partes obtienen significado a partir del significado del todo”* (1992:
20, 21).

Una propiedad de los gestos, que contrasta con la estructura jerarquica del lenguaje,
es que no son combinatorios, dos gestos no se pueden unir para crear un gesto mas
complejo. Cada simbolo gestual es una expresion completa de significado por si mismo.
Entonces, los gestos pueden relacionarse, pero nunca combinarse con gestos superiores,
mas bien presentan partes sucesivas de una misma escena (Cfr. McNeill, 1992: 22). No
obstante, si son secuenciales; caracteristica que, en estricto sentido, implica una forma de

combinacién. La imagen que se muestra a continuacion enfoca dicha propiedad.

*2 La traduccion es nuestra. “This gesture-symbol is global in that the whole is not composed out of separately
meaningful parts. Rather, the parts gain meaning because of the meaning of the whole” (McNeill, 1992: 20,
21).
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ZQué es prehispanico?

T11 Al —[a un tiempo de la época]
i Vi [l]

Las manos suben separadas, al frente y a la
altura del pecho con las palmas abiertas y
encontradas.

Este gesto iconiza un fragmento del tiempo.

T11 Al — que [ya pasd],
vii [Dt] ...C

Las manos, desde la posicidn anterior, se mueven
hacia abajo y hacia el costado izquierdo del
cuerpo.

Este movimiento sefiala dénde se sitla el tiempo
de la época prehispéanica.

Imagen 5. Gestos que conforman la definicion de prehispanico.

En la ocurrencia anterior, después de realizar el gesto vi, las manos de la informante
no regresan a una posicion de descanso para ejecutar el siguiente movimiento (vii); es decir,
desde la posicion del primer gesto emerge el segundo movimiento significativo: el gesto vi
es el origen de vii. Entonces, la mujer realiza una secuencia de dos gestos para coexpresar
la definicion del término prehispanico. Veamos que, a pesar de que la combinacion de los
gestos, no es como la que emerge entre elementos linglisticos, la misma secuencialidad de
los movimientos implica que estos se vinculen.

Asimismo, hay otras propiedades no linglisticas de los gestos, veamos las
siguientes. Los gestos no poseen formas convencionalmente correctas de realizacion como
el lenguaje hablado o el escrito. Los gestos realizados por personas diferentes, por lo
general, son similares cuando su contenido es similar; no obstante, esta semejanza es por el
contenido y no porque las personas hayan establecido un patrén para llevar a cabo el gesto
(McNeill y Duncan, 2000). Segin McNeill (1992), los gestos son libres de presentar sélo
los aspectos del significado que sean pertinentes y relevantes para el hablante, asi como de
dejar de lado aspectos irrelevantes a la situacion. Veamos que en la Imagen 6 aparecen dos

gestos similares dado que su contenido semantico es semejante.
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éQué es delinear?

T11 N3 — Que esta remarcando o sea en la
el [filito] de la figura.
xliii [1]

La mano derecha, flexionada con los dedos
indice y pulgar juntos, sube al frente por
encima de la cabeza, mientras se mueve de
arriba-abajo y de izquierda-derecha.

Este movimiento iconiza la accion de
delinear una figura.

T17 A2 — Pues me vas a dibujar [la
silueta, el contorno, la figurita].
Ixvii [I]

Las manos, mientras extienden el dedo
indice, suben al frente. La izquierda a la
altura del menton y la otra a la altura de la
cabeza, en seguida, esta Gltima se mueve
hacia diferentes direcciones.

Este gesto ilustra de forma iconica el
contorno de una figura.

Imagen 6. Movimientos significativos similares.

Los gestos de la representacion anterior aparecen junto con las palabras filito, en el
primer caso, y silueta, contorno, figurita, en el segundo caso (todas ellas sinGnimos). Estos
movimientos coexpresan con sindnimos y, a diferencia de lo que afirma McNeill (1992), su
realizacion presenta un patron en su ejecucion —ambos informantes delinean enfrente a la
altura de la cabeza—, sin embargo, su realizacion no es altamente convencional. Entonces,
observemos que una de las propiedades de los gestos es que no son arbitrarios. Asi, otra
diferencia entre el gesto y el discurso (lenguaje hablado y escrito) es que el primero carece
de dualidad de forma y, por ende, de un sistema de arbitrariedad. Los sistemas
estructurados de forma y significado en los gestos no existen por separado, la Unica forma
de éstos es la del significado. De esta manera, la forma cinésica de un gesto no es un nivel
independiente, sino que esta determinada por el significado.

A pesar de que el gesto y el habla difieren en muchos aspectos, es importante
mencionar que estan estrechamente unidos. Este vinculo implica que ambos son vistos
como aspectos de un solo proceso de construccién de significado, en efecto, como un solo

sistema. A continuacion describimos algunos de esos nexos:
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a) Los gestos ocurren sélo durante el discurso. EI 90% de todos los gestos ocurren
cuando el hablante esta expresando algo de forma verbal. Hablar y gestualizar,
acciones que estan ligadas una a la otra en el tiempo.

b) Los gestos y el discurso son semanticamente y pragmaticamente coexpresivos.
Esto sefiala que los gestos —que acompafian a las palabras— expresan el mismo
significado y llevan a cabo las mismas funciones pragmaticas del discurso.

c) Los gestos y el discurso estan sincronizados, de tal forma que son cotemporales.
Esta sincronia tiene que ver con que el hablante expresa significado en ambos
canales al mismo tiempo.

d) Los gestos y el discurso se desarrollan juntos en los nifios, es decir, ambos
progresan por el mismo camino.

e) Los gestos y el discurso decaen juntos en caso de afasia (Cfr. McNeill, 1992: 23-

25).

En cuanto a las afirmaciones de los incisos a, b y c, las evidencias de las multiples
investigaciones demuestran que son mas que obvias; es suficiente con situarnos en el
mundo comunicativo y observar la ejecucion de los hablantes para ver que el gesto
coexpresa y esta sincronizado con el habla. Asi mismo, es necesario traer a cuenta los
estudios de Namy y Waxman (1998), Colonnesi et al. (2010), Tomasello et al. (2007) y
Goldin-Meadow (2007) sobre el desarrollo del lenguaje en los nifios y los gestos para
demostrar con ejemplos claros que la aseveracién en d es acertada. Sin embargo, con
respecto a e, se requiere de mas investigacion para fundamentar o descartar dicha
afirmacion.

Queda claro, aunque el gesto y el discurso difieren en algunos aspectos, estan
estrechamente unidos en el significado, el tiempo, las funciones, el desarrollo (adquisicidn)
y la pérdida. Asi, el gesto y el discurso son elementos de un proceso integrado que es una
sintesis de modos opuestos de pensamiento. Los gestos son complejos y abren la
posibilidad de una nueva forma de considerar la relacion entre pensamiento y lenguaje (Cfr.
McNeill, 1992: 12). Ahora que hemos revisado los supuestos de esta perspectiva,
ofrecemos un esbozo de los principales tipos de gestos. Cabe resaltar que nosotros hemos
utilizado esta clasificacion para nuestro andlisis —asi como en los ejemplos anteriores, nos

serviremos de algunos casos para ilustrar los tipos de gestos.
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McNeill (1992) realiz6 una clasificacion compuesta por cuatro variedades de gestos
divididos segin su funcién en la comunicacion interpersonal. Ha habido otras
clasificaciones que, como él mismo lo indica, son basicamente lo mismo, y pueden ser
intercambiables entre si porque todas consideran como gestos a los mismos movimientos.
Su Unica diferencia es su agrupacion y sus estrategias de subdivision (Cfr. Efron, 1941;
Ekman and Friesen, 1969; Freedman y Hoffman, 1967; McNeill, 1992: 75-76). En nuestra
investigacion adoptaremos la clasificacion que propone McNeill (1992) ya que, como
hemos mencionado, realizaremos el analisis con base en la perspectiva cognitiva del
estudio de la gestualidad. En seguida, definiremos cada tipo de gesto.

Un gesto icdnico es aquel que en su ejecucion o forma de realizacion se refiere a un
objeto, evento o accion concretos (McNeill, 1992). Precisemos esta idea en términos de
Peirce (1974), un icono es un tipo de representacion directa que toma el lugar de un objeto
0 experiencia; éste denota a través de rasgos similares o que son propios del objeto
representado. Asi, las caracteristicas de los iconos y los objetos que representan se
asemejan en gran medida: el primero es imagen del segundo. Este tipo de gestos guardan
relacién con el contenido semantico del discurso y revelan el punto de vista que el hablante
elige para observar un evento. Los gestos iconicos son una representacion del pensamiento
en imagen, por tal motivo, se han denominado pictdricos (Cfr. McNeill y Levy, 1982;
McNeill, 1992: 12-13, 78-79; Beattie y Shovelton, 1999; Kita, 2000; Holler y Beattie,

2002; 2003). En la imagen 7 se muestra un gesto iconico.

T6 A2 — Y dentro de nuestra creencia,
iqué hace el padre?, saca este pues
cuando nos va a dar la comunién saca
este el [caliz].

v 1]

La mano izquierda con la palma abierta
hacia arriba se coloca al frente a la altura
del tronco. Mientras la mano contraria
empufiada se sitta al frente a la altura del
cuello.

Estos golpes iconizan al céliz: la mano
izquierda representa la base y la otra
mano ilustra la copa.

Imagen 7. Muestra de un gesto iconico.
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El gesto de la imagen anterior iconiza un caliz. Observemos que la mano izquierda ilustra la
base y la mano derecha representa la copa; en otras palabras, las manos son la imagen
directa del céliz.

Los gestos metafdricos son aquellos que presentan una idea abstracta. Estos son més
complejos que los icénicos aunque son similares a ellos porque también presentan una
imagen. Sin embargo, el contenido pictdrico presenta una idea abstracta y no un objeto o
evento concreto. En palabras de McNeill, estos “gestos ilustran una imagen de lo invisible —
una imagen de una abstraccion. El gesto representa una metafora concreta para un
concepto, una imagen visual y cinésica que consideramos que es, de alguna manera, similar

43 (1992: 14). La homologia de los gestos metaféricos es de la propia creacion

al concepto’
del hablante. Entonces, la diferencia entre los gestos iconicos y los metaféricos es que la
similitud de los primeros es copiada desde el mundo, mientras que la homologia de los
metaforicos es creada por la mente (Cfr. McNeill, 1992: 145). De esta forma, los conceptos
abstractos son presentados como objetos fisicos, representan en forma y modo los vehiculos
de las metaforas** (Cfr. McNeill, 1985: 356). La siguiente imagen muestra un gesto

metaforico de nuestros datos. Como podemos ver, ilustra el concepto abstracto DIOS.

“«

% La traduccion es nuestra. “...gestures present an image of the invisible —an image of an abstraction. The
gesture depicts a concrete metaphor for a concept, a visual and kinesic image that we feel is, in some fashion,
similar to the concept” (McNeill, 1992: 14).

* Aunque en esta investigacion no asumimos el punto de vista de la metafora conceptual (Lakoff y Johnson,
1980; Lakoff y Turner, 1989) ni definimos desde esta perspectiva a los gestos metaforicos, vale la pena
mencionar que, igual que sucede con las expresiones linglisticas, los gestos metaféricos como expresion de
metaforas conceptuales emergen de la asignacion de un dominio fuente a un dominio meta. Para lograr tal
proyeccion hay que tomar en cuenta a la palabra, no como dominio fuente, sino como coexpresién del gesto.
En este sentido, la primera condicion para considerar que un gesto es metaforico es que éste debe surgir
simultaneamente con una palabra que designe un concepto abstracto. Esto muestra, tal como lo sostiene
McNeill (1992) que el gesto no puede estar separado del discurso, estan unidos indisolublemente, incluso para
identificar los dominios que se asignan metaféricamente. Por medio del gesto es posible expresar metaforas
conceptuales. Ahora bien, la congruencia de las metaforas —gestuales y discursivas— evidencia un sistema
conceptual a partir del cual organizamos nuestro conocimiento, comprendemos conceptos abstractos y
construimos expresiones lingiisticas o gestuales. Entonces, nuestras conceptualizaciones metaforicas pueden
ser expresadas a través del habla y del gesto. Es decir, estos movimientos significativos son vehiculos de las
metéforas conceptuales. En este sentido, el cuerpo y sus movimientos expresan pensamientos de la realidad
cotidiana a través de conceptualizaciones metaforicas. En seguida presentamos un esquema que muestra los
dominios fuente y meta que conforman la estructura de las metaforas de dos casos analizados.
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T2 A2 — Te acuerdas de la historia, ¢no?, que

cuando cémo sacrificaban para el [dios de] este
1 [M]

para que lloviera o para el sol que sacrificaban

a veces a sus princesas.

Las manos suben al frente con las palmas hacia
arriba 'y los dedos semiflexionados. La
izquierda a la altura del ment6n y la derecha
hacia el costado izquierdo del rostro.

Este movimiento representa a una deidad, es
decir, como metéfora de superioridad.

Imagen 8. Muestra de un gesto metaférico.

Los gestos deicticos son movimientos que sefialan objetos o eventos. Estos gestos
son realizados prototipicamente con los dedos, sin embargo, puede ser usado cualquier

objeto extensible o alguna otra parte del cuerpo —la cabeza, la nariz, el mentédn. La funcién

de este tipo de gestos es indicar objetos y

también muchos de ellos apuntan a algo que no tiene existencia fisica, es decir, a un
concepto abstracto (Cfr. McNeill, 1992: 18, 80; Haviland, 2000: 13; Krauss, Chen y
Gottesman, 2000: 262). Por razones de detalle en el andlisis y con base en las categorias
tradicionales que propone Levinson (1983) sobre la deixis, hemos distinguido este tipo de
gestos en: deicticos de tiempo (Dt), deicticos de persona u objetos (Dp), deicticos de lugar

(D) y deictico abstracto de lugar (D?). En seguida, en la imagen 9, podemos ver un gesto

deictico de persona.

eventos en el mundo concreto, sin embargo,

@es

DIOS

CONCEPTOS

CEREMONIA

dominio meta dominio fuente

i

e IQ OBJETO

f\_? %% FiSICO: UNA

'-Q" {/M ESFERA
’ SN

= ARRIBA

2 digh

@

=

Dominio meta y dominio fuente de las metaforas gestuales. Del lado izquierdo encontramos el dominio
meta: los conceptos DIOS y CEREMONIA Yy del lado derecho, su dominio fuente: ARRIBA y OBJETO FiSICO

(una esfera), respectivamente.

La reconstruccién anterior es una sintesis del analisis.

expresion, es decir, la naturaleza metaférica del gesto.

No hay que perder de vista que la metafora solo puede
ser tal en la medida en que un concepto es entendido y estructurado en términos de otro dominio conceptual.
El hallazgo de los dominios implicados en esta asignacién metaforica evidencia el caracter metaforico de su
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T17 A2 — por ejemplo, si me vas a dibujar a
[mi],
Ixv [Dp]

Las manos semiflexionadas y con el dorso
hacia atras suben hacia los costados de la
cabeza a la altura de los hombros.

Con este movimiento la informante sefiala
Su propio rostro.

Imagen 9. Muestra de un gesto deictico.

Este deictico realizado con ambas manos sefiala el rostro de nuestra informante. Una
vez mostrado este ejemplo, seguiremos con la descripcion detallada de esta tipologia de los
gestos. Una cuarta clase de gestos es el llamado beat o baton (batuta).

Los gestos batuta* —nombrados beats porque se ven como el compas musical— son
definidos como movimientos que no tienen un significado discernible. Estos gestos, a
diferencia de los iconicos y los metaforicos, tienden a tener una forma independientemente
del contenido. Un batuta tipico es un movimiento rapido con la mano o los dedos, puede ser
pequefio y con poca energia, y puede ser reconocido por su movimiento prototipico
caracteristico. Estos gestos son tipicamente biféasicos, es decir, se componen de dos
movimientos: adentro/afuera o arriba/abajo. En comparacion con otros gestos, los batuta
pueden considerarse menos significativos, no obstante, su valor semidtico no es por su
contenido semantico, sino por su contenido pragmatico: indican que la palabra o frase a la
qgue acomparfian es significativa (Cfr. McNeill, 1992; 15, 80). Consideremos la siguiente

imagen que presenta un gesto batuta.

** Algunos autores también se refieren a los beats como baton. Se nombraron asi para hacer alusién al
instrumento (batuta) que dirige el ritmo del compéas musical (Efron, 1941; Ekman y Friesen, 1969). Nosotros
adoptaremos este Ultimo modo de designacion.
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T21 Al - Una cosa que [metddica que
siguen].
xx [B]

La mano izquierda sube al frente a la altura
del pecho con la palma extendida hacia arriba.
Mientras la mano derecha extendida y a la
misma altura golpea de canto la palma de la
mano contraria.

Este gesto enfatiza el caracter metodico e
iterativo de una accion.

Imagen 10. Muestra de un gesto batuta.

Este gesto es un batuta que enfatiza el caracter metddico e iterativo de una accion.
Como podemos observar, este movimiento indica al interlocutor que el segmento del
discurso con el que coexpresa es relevante.

Las categorias que acabamos de anunciar —iconicos, metaféricos, deicticos, y
batutas— corresponden con los tipos fundamentales de signos desde un punto de vista
semiotico (Peirce, 1931). Estos movimientos son simbolos que tienen un valor de
significado. Sin embargo, existe otro tipo de gesto que se contrapone con esta caracteristica.

h*, que corresponden a la categoria de discurso fallido (véase Tabla

Los gestos butterwort
3.1 en McNeill, 1992:76), son movimientos que ocurren como parte de un esfuerzo para
recordar una palabra y/o hallar una adecuada estructura de la oracion. La forma prototipica
de los butterworth es una mano que sujeta, barre o arranca el aire mientras el hablante trata
de recordar una palabra.

Ahora nos podemos preguntar ¢cémo podemos localizar y diferenciar estos tipos de
gestos?, ¢coémo sabremos si estamos frente a un tipo determinado de movimiento
significativo?, ¢podemos identificar qué parte de todo el movimientos de las manos o
brazos expresa significado? En efecto, los gestos consisten en tres fases de movimiento.
Para explicar esta particularidad de los gestos, McNeill propuso un diagrama para dar

cuenta de la jerarquia de los movimientos. Nosotros tomaremos un fragmento de este

“® Brian Butterworth, estudioso britanico, fue el primero que nombré esta categoria y argumenté que muchos
gestos surgen en respuesta al discurso fallido (Butterworth y Hadar, 1989). Sin embargo, McNeill (1992) no
esta de acuerdo con esta vision en la que el discurso fallido sea una condicidn necesaria 0 importante para la
ocurrencia de los gestos. A pesar de esto, reconoce que este tipo de gestos ocurren y, por lo tanto, es necesario
dar cuenta de ellos (Cfr. McNeil, 1992: 77).
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esquema para explicar cuéles son las fases de una unidad gestual. En el Cuadro 1, podemos

observar una reconstruccion del esquema original®’.

UNIDAD GESTUAL
Fase gestual (G-PHRASE)

preparacion golpe retraccion

Cuadro 1. Esquema jerarquico de los movimientos gestuales. Extraido de McNeill (1992),

Como podemos ver en el cuadro, una unidad gestual, que inicia cuando las manos o
los brazos comienzan a moverse y termina cuando han llegado a una posicion de descanso,
estd compuesta por fases gestuales. Entonces, una fase gestual -0 G-PHRASE como la llama
McNeill (1992)- ocurre dentro de una unidad gestual. Una G-PHRASE esta formada por una
0 mas fases de movimiento: las tres tipicas son la preparacion, el golpe y la retraccion.
Veamos en qué consiste cada una de estas fases.

a) En la preparacion, los brazos o manos se mueven lejos de su posicion de reposo
para situarse en el espacio donde comienza el gesto. Esta fase se anticipa al
segmento linguistico que coexpresa con el gesto. La realizacion de esta fase es
opcional.

b) EI golpe es el pico del esfuerzo en el gesto. En esta fase es expresado el
significado del gesto. Por lo tanto, el golpe esta sincronizado con el segmento
linguistico que es coexpresivo con él. Esta fase es obligatoria.

c) La retraccion es el retorno de las manos a una posiciéon de descanso. Esta fase
del gesto es opcional (Cfr. McNeill, 1992: 83).

Una G-PHRASE no puede existir sin un golpe, mientras que las otras fases son
opcionales. Sin embargo, rara vez se omite la fase de preparacion; virtualmente todos los
gestos poseen una fase de preparacion a menos que sean gestos encadenados en forma
holistica (Sankey y Gutiérrez, 2006). Al contrario, las fases de retraccion son omitidas a

menudo cuando un gesto forma parte de un sucesion de gestos —recordemos los gestos

*"Si se desea revisar el esquema completo, véase McNeill, Levy y Pedelty (1990).
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holisticos*®. Entonces, el golpe es la fase que lleva consigo el contenido significativo del
gesto y nos permite distinguir queé tipo de gesto llevan a cabo los hablantes.

Finalmente, cabe otra pregunta ;cémo podemos distinguir los gestos de otro tipo de
movimientos comunicativos? McNeill (1992, 2000) propone tomar el esquema de Kendon
(1988) para explicar algunas diferencias entre los gestos y otros movimientos significativos.

En el cuadro que se muestra a continuacién presentamos el llamado Continuum de Kendon.

Continuum de Kendon:

— Lengvale N '
Gesticutacion 3 simjeraes [} Pantomima @ Emblemas

Cuadro 2. El Continuum de Kendon. Extraido de McNeil (1992, 2000).

Tal como se observa en la reconstruccion anterior, si nos situamos en el inicio del
continuum y nos movemos hacia la derecha, disminuira la presencia obligatoria de habla,
incrementara la presencia de las propiedades del lenguaje y los gestos idiosincrasicos se
sustituyen por signos socialmente regulados. Segun McNeill (1992) este espectro es
indispensable para diferenciar los gestos de otras especies de movimientos
fundamentalmente diferentes. Desde este punto de vista, los gestos se sitian en el extremo
izquierdo del continuum, es decir, forman parte de la gesticulacion. En ese sentido, los
gestos son “movimientos espontaneos e idiosincrasicos de las manos y/o los brazos que
acompaiian el habla™*® (McNeill, 1992: 37).

Aunque en esta representacion los elementos del continuum se aprecian como
categorias discretas, los limites entre una y otra son borrosos. Por ejemplo, el lenguaje
similar a los gestos es parecido en forma y apariencia a la gesticulacion, su Unica diferencia

es que estan gramaticalmente integrados dentro de una expresion. Consideremos también

“® En algunas ocasiones, la complejidad de la ocurrencia de los gestos ha obligado a verlos como una especie
de encajonamiento en el que un gesto se realiza dentro del contexto de otro. Estos tipos de gestos son
Ilamados holisticos. Estos se caracterizan por aparecer en una sucesién de gestos en el que el segundo inicia
en el golpe del primero; es decir, dentro de la cadena de sucesién de movimientos, a partir del segundo
movimiento, el anterior inmediato no posee fase de retracciéon (los movimientos o0 posturas se sostienen)
(Sankey y Gutiérrez, 2006). En nuestros datos hemos encontrado algunos casos de esta clase de gestos (véase
Imagen 5).

* La traduccion es nuestra. “
speech” (McNeill, 1992: 37).

...idiosyncratic spontaneous movements of the hand and arms accompanying
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los emblemas™ —cabe mencionar que encontramos un par de casos de este tipo en nuestro
corpus— que se encuentran a la mitad del espectro y que pueden o no aparecer en lugar de
las palabras, es decir, durante su ejecucion pueden emergen junto con el habla —aunque no
es necesario. A pesar de esta dificultad, esta identificacién del movimiento corporal con
valor comunicativo nos permitio descartar aquellos movimientos que no concuerdan con las
caracteristicas de nuestro objeto de estudio. El esquema jerarquico de los niveles gestuales
y el Continuum de Kendon nos ayudaron a distinguir nuestro objeto de estudio, es decir,
nos auxiliaron en la segmentacion de nuestro corpus y en la identificacion de los
movimientos que corresponden a los gestos —por supuesto también nos permitieron
distinguir los gestos de aquellos movimientos que suceden en otro nivel®’.

Habida cuenta de estos aspectos, es preciso puntualizar que la presente
investigacion, ademas de asumir la perspectiva de la gestualidad en la que los gestos son
elementos importantes de significacion, estd cefiida a un punto de vista intersubjetivo
(Ishino, 2007) en el que los participantes sincronizan sus acciones en atencion a su
interlocutor.

La postura de Mika Ishino (2007) también coincide con McNeill (1992) en que el
gesto es integral al proceso cognitivo de produccion de lenguaje. De esta forma, el lenguaje
de los gestos puede codificar la perspectiva del hablante tal como lo hacen las palabras, es
decir, los gestos explicitan la posicion de los hablantes hacia el contenido proposicional de
las emisiones. Para Ishino (2007), los gestos, ademas de expresar este posicionamiento
Ilamado, por la autora, subjetividad —definida como las actitudes, las emociones, los puntos
de vista o la perspectiva de los hablantes hacia lo que dicen—, envuelven intersubjetividad.

Algunos estudiosos del discurso asumen que la intersubjetividad implica que el
oyente sea atendido por el hablante como un participante activo en el evento discursivo. Por
lo tanto, ésta surge en la interaccion del hablante con el oyente (Traugott y Dasher, citado

en Ishino, 2007: 244). Incluso multiples estudios han centrado su atencidn Gnicamente en la

* |os emblemas son parte de un cédigo social y, aunque no estan completamente estructurados como
lenguaje, son aprehendidos como simbolos especificos y pueden ser usados como si fueran palabras habladas;
en efecto, son palabras no habladas (Cfr. McNeill, 1992: 56). Como veremos, en nuestro corpus hemos
identificado algunos casos de este tipo de movimientos significativos.

51 Aunque en este marco tedrico s6lo damos cuenta de una teoria y caracterizacion de los gestos —a saber,
nuestro objeto de estudio y principal preocupacion—, no perderemos de vista el nivel interactivo y la cinésica
ya que nos permitiran observar e interpretar de forma integral qué sucede en nuestros datos.
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visibilidad que el hablante tiene de su oyente (Bavelas et al., 1992). Sin embargo, Ishino
(2007) percibe la intersubjetividad mas alla de estas consideraciones; mientras ciertos
autores abordan la intersubjetividad diacronica, ella se preocupa por la intersubjetividad
sincronica. En efecto, su interés esta enfocado en explicar como los hablantes cambian de
puntos de vista de un momento a otro en el transcurso del habla. En especifico, sostiene que
la presencia del oyente puede afectar la produccién del gesto.

Gracias a los resultados de un analisis de caso de la manifestacion gestual de la
intersubjetividad sincronica en una pareja de japoneses, Ishino (2007) concluyo que los
gestos hacen referencia al hablante. Los gestos, entonces, reflejan la conceptualizacién de
la perspectiva del hablante (Cfr. 249), por lo que estas observaciones sugieren concluir que
la intersubjetividad es manifestada en los gestos.

Otras investigaciones han revelado que los hablantes monitorean al oyente con el fin
de lograr la comprensién incluso, si es necesario, alteran sus emisiones en progreso,
realizan reparaciones en el curso del habla mientras el receptor coopera al dar muestras de
su comprension. En otras palabras, el hablante y el oyente realizan actividades articuladas
de manera conjunta (Clark y Krych, 2004). Un elemento crucial en este monitoreo es el
conocimiento mutuo que poseen los participantes, puesto que impacta en el uso de gestos y
palabras en el momento de la comunicacion (Holler y Stevens, 2007; Holler y Wilkin,
2009). Como veremos, las consideraciones intersubjetivas seran de gran importancia para
dar cuenta de nuestros datos porque nuestros informantes (aquellos que definen o explican
el significado de una palabra y que en su mayoria son las madres o padres) atienden a dos
participantes al mismo tiempo: al nifio y al investigador. Por ello, los gestos emergeran
segun la relacion intersubjetiva que el descriptor establezca con cada participante.

Para el estudio de la funcion de los gestos emplearemos una perspectiva semantica
gue nos servira como herramienta para la construccion de las matrices, mismas que nos
permitirdn identificar cémo se lleva a cabo la configuracion de los rasgos semanticos a
través de los gestos. Revisemos los supuestos mas relevantes del punto de vista semantico

gue guia el disefio de nuestras matrices.
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2.3.2 Los rasgos semanticos. Un enfoque semantico

Como mencionamos en el capitulo anterior, nuestra investigacion esta cefiida a la
metodologia de los rasgos seméanticos. Recordemos que segln este método, para poder
realizar el andlisis, primero se debe establecer una serie de categorias semanticas de control
que nos ayudaran, entre otras cosas, a comparar los rasgos semanticos de estos parametros
de medicion con los rasgos semanticos de las definiciones de los informantes, asi como a
ubicar al gesto dentro de la matriz. Como lo discutiremos mas adelante, la construccion de
las categorias semanticas de control (o matrices) fue guiada por los planteamientos teéricos
semanticos de Rogers y McClelland (2004), especialmente a partir de su reformulacion del
modelo de Quillian (1968).

Nuevamente traigamos a cuenta que dada la naturaleza de nuestro objeto de estudio,
las categorias semanticas de control parten de la definicidn ideal (de diccionario) de una
palabra (término) y, a diferencia de los parametros de control de todos los estudios previos
(e.g. Holler y Beattie, 2002; 2003; Ozyiirek, 2000; Emmorey y Casey, 2001), estan
compuestas por varios rasgos seméanticos. Como sabemos, la definicion de diccionario de
una palabra esta formada por otras palabras que se interrelacionan. La complejidad de estas
redes demandé la bdsqueda de un punto de vista semantico que nos permitiera organizar
cada elemento de la definicion de los términos. De esta manera, el marco teérico semantico
al que recurriremos hace las veces de una perspectiva operativa; es decir, nos ayudara a dar
soporte a la construccién de matrices. Como veremos, la perspectiva cognitiva es la mas
idonea para cumplir con los objetivos de nuestra investigacion. En otras palabras, el punto
de vista cognitivo del procesamiento paralelo distribuido es la herramienta teérica de
nuestro disefio y construccion de las categorias semanticas de control —0 matrices como las
hemos llamado. Ahora bien, antes de discutir los planteamientos de esta perspectiva,
abordemos algunos supuestos de la linglistica para definir ciertos conceptos que
utilizaremos. Comencemos con nuestra incursion a la lingistica.

Nuestras categorias semanticas de control parten de diez palabras (o términos)
extraidas de un texto, pero ¢qué queremos decir con palabras?, ;a qué nos referimos cuando
decimos palabras? Desde un punto de vista linguistico, una palabra es una unidad
compuesta que tiene forma y significado (Cfr. Lyons, 1997: 74). En nuestra investigacion

adoptaremos esta definicion, incluso en algunas ocasiones usaremos el término técnico
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‘lexema’ —es decir, una unidad Iéxica— y en otras el vocablo ‘término’ —en cualquiera de los
usos nos referimos al mismo objeto. Ademas, cuando decimos que preguntamos el
significado de una palabra, nos referimos al “conjunto o red de relaciones de sentido que se

mantienen entre los elementos de una misma lengua” (Cfr. Lyons, 1997: 107).

Las palabras no pueden definirse con independencia de otras palabras relacionadas
(semanticamente) con ellas y que delimitan su sentido [...] la estructura Iéxica de
una lengua —la estructura de su vocabulario— se puede considerar como una red de
relaciones de sentido: es como una tela en la que cada hilo es una relacién y cada
nudo de la tela es un lexema diferente. (Lyons, 1997: 129)

Como podemos observar, ya desde la definicion de estos conceptos hemos
introducido la nocion de conjuntos de elementos que se interrelacionan para conformar el
sentido (o significado). Como veremos mas adelante, algunos estudios linguisticos han
sentado las bases de las nuevas perspectivas sobre el significado. Aunque nuestra
investigacion asume una perspectiva cognitiva del significado —en la elaboracion de las
matrices—, no podemos dejar de mencionar a los estudios semanticos de los linguistas
estructuralistas, quienes de alguna manera influenciaron los estudios de Quillian (1968).

Una de las disciplinas que ha estudiado el significado de las palabras es la
linglistica estructural. Esta corriente de estudio plantea que toda lengua es una estructura (o
sistema) relacional Unica y que tanto la esencia como la existencia de las unidades que
identificamos como constructos tedricos®® derivan de una mutua relacién con otras
unidades del mismo sistema lingliistico. Segiin Lyons, “las unidades y sus relaciones se
identifican de modo simultaneo. Las unidades linguisticas no son mas que puntos de un
sistema o red de relaciones, donde aparecen como terminales sin existencia previa o
independiente” (1980: 218-219).

Algunas nociones estructuralistas pos-saussureanas —la de Praga y la de

Copenhague— sefialan que los significados de las palabras de todas las lenguas son

52 Entendido como un concepto que representa el resultado de diversas observaciones, analisis y
conocimientos; dicho de forma distinta, no apunta directamente a un fenémeno o hecho ostensible, sino que lo
traslada a un lenguaje tedrico. En ese sentido, un constructo tedrico implica el uso de un lenguaje teérico
propio de una disciplina determinada. Por ejemplo, existen constructos tedricos de la psicologia como
‘personalidad’, o de la sociologia como ‘democracia’, entre otros.
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analizables en componentes todavia menores —o rasgos distintivos— (Cfr. Lyons, 1980:
231). Para la linglistica estructural, las relaciones de sentido pueden ser de dos tipos:
sintagmaticas y paradigmaticas™. Por ejemplo, el analisis componencial sostiene que “en la
descripcion del significado de las palabras [...] el sentido de todo lexema puede analizarse
por medio de un conjunto de componentes de sentido o rasgos semanticos” (Lyons, 1980:
299), es decir, elementos que se relacionan entre si para formar en conjunto el sentido de
una palabra (o término). Esta perspectiva asume que las relaciones que existen entre los
elementos que conforman el sentido de una palabra pueden ser jerarquizadas y, en ese
sentido, representadas mediante figuras arbdreas que muestran dichas relaciones.

Una de las teorias del anélisis componencial es propuesta por Katz y Fodor (1964).
Estos estudiosos elaboran un diagrama —denominado arbol KF- del lexema bachelor, un
modelo intensional que analiza el sentido como una eleccion binaria que el destinatario
realiza entre las diferentes ramificaciones componenciales de los lexemas®. Como
sabemos, este enfoque pretende construir significados de forma dinamica de acuerdo con
ciertos principios. Sin embargo, para muchos estudiosos este modelo tiene numerosas
limitaciones (e.g. Eco, 1978) dado que nunca funciond la idea de elaborar una especie de
tabla de elementos semanticos a partir de los cuales podamos construir todos los
significados por medio de reglas de composicion bien definidas. En esta linea, Katz y

Fodor, descomponen el significado de bachelor en los marcadores semanticos +masculino,

5% Una de las relaciones paradigmaticas que mas se ha estudiado es la hiponimia. EI término hiponimia se usa
de forma analoga como inclusion o subordinacion. “La hiponimia es una relacion paradigmatica de sentido
que se funda en la encapsulacion en el hipdnimo de alguna modificacion sintagmatica en el sentido del
lexema hiperénimo”. Asi, las relaciones de hiponimia establecen estructuras jerarquicas sobre el vocabulario,
“de modo que la ordenacion jerarquica de lexemas admite una representacion formal como el diagrama
arboreo” (Lyons, 1980: 277). Por ejemplo, vaca es un hipénimo de animal y rosa es hipénimo de flor.
Mientras que rosa, tulipan y clavel, por hallarse en igual relacién con respecto a flor, son cohipénimos.
Como podemos ver, la hiponimia se analiza a partir de la inclusion de clases. En general, “cuando la relacion
de hiponimia se establece entre nombres, cabe la posibilidad de inferir expresiones sintcticamente apropiadas
gue contengan estos nombres en lugar de x e y en la férmula ‘x es un tipo de y’ lo que da lugar a una oracién
que expresa una proposicion metalingiiistica o reflexiva analitica” (Lyons, 1980: 275). En tareas descriptivo-
narrativas también se da lugar a la aparicién de hiperdnimos (temas) e hipdnimos (subtemas) que configuran
la secuencialidad ldgica (incluso cronolégica) de las acciones o eventos descritos —o0 narrados— (Cfr. Sankey
Garcia y Gutiérrez Estupifian, inédito).

> El modelo KF en forma de &rbol prevé: indicadores sintacticos (syntactic markers) que incluyen categorias
como Animado, Numerable; los indicadores seméanticos (semantic markers) identificables con lo que otros
autores llaman semas; las selecciones restrictivas, entendidas como sentido de lectura, segun los contextos; las
reglas de proyeccion (projection rules) permiten combinar el lexema en el contexto; por Gltimo, los
distinguishers son los sentidos diferentes que puede tener un sema (Katz y Fodor, 1964, citado en Eco, 1978:
156-157).
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+adulto y -casado, sin tomar en cuenta que no definen completamente su significado. Hasta
este momento, s6lo ha habido intentos de resolver este tipo de problemas, por ejemplo,
mediante una distincién entre rasgos definitorios y especificos (Smith, Shoben y Rips,
1974), o una introduccion de rasgos probabilisticos (Smith y Medin, 1981). Sin embargo,
no se ha disefiado un modelo exhaustivo de los significados de palabras basado en rasgos.
Un enfoque de este tipo dependera més bien de relaciones bésicas que de componentes
semaénticos (Collins y Quillian, 1969).

Como podemos ver, los estudios estructuralistas iniciaron la busqueda de un modelo
que diera cuenta tanto de las relaciones jerarquicas como de los elementos semanticos que
configuran el significado. Ahora bien, el punto de vista cognitivo juzga que es mas
importante poner atencion en las relaciones entre los elementos que en los componentes
semanticos. En ese sentido, el significado de una palabra esta situado con respecto al resto
en el espacio semantico, es decir, el significado es una propiedad de un sistema en su
totalidad. Esta idea en la que el significado de una palabra (o concepto) depende de su
relacion con otras (conceptos) ha sido aceptada y desarrollada por la lingistica, la filosofia,
la informatica (e.g. las redes semanticas de Quillian, 1967) y la psicologia.

Desde un punto de vista cognitivo, Quillian (1967, 1968) propone un modelo de red
seméantica en la que los elementos estan interconectados entre si por diferentes tipos de
vinculos —por ejemplo, Collins y Quillian (1969) emplearon la relacion 1s-A para construir
jerarquias semanticas—. Este modelo fue propuesto para dar cuenta de la memoria
semantica; sin embargo, nosotros nos detendremos solo a explicar sus caracteristicas en
tanto representaciones semanticas. Vale la pena recordar nuevamente que utilizamos la
reformulacion del modelo de Quillian que proponen Rogers y McClelland (2004)
Unicamente para construir las matrices de las palabras. En el siguiente apartado

examinaremos detenidamente ambos supuestos tedricos.

2.3.2.1 Quillian y el procesamiento paralelo distribuido

A partir de los afios 60, surgi6 el interés por describir la estructura del conocimiento
almacenado en la memoria semantica y los procesos cognitivos que tienen lugar durante su
uso. Uno de los pioneros es Quillian (1967, 1968) con su modelo de red semantica que ha

sido ampliamente aceptado por nuevas perspectivas. Este modelo postula la existencia de
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una red que esta organizada de forma jerarquica y compuesta de conexiones entre
conceptos. Entonces, para Quillian (1968), una red semantica es un grafo en el que los
nodos (0 veértices) representan conceptos, y cuyos enlaces representan vinculos de
diferentes tipos entre los conceptos. De esta manera, los conceptos aislados no tienen
significado, es decir, el significado emerge en la relacion con otros elementos de la red; asi,
entre mas propiedades tengan en comun, méas vinculos existiran entre los nodos. Por lo
tanto, este modelo esta basado en “una masa de nudos interconexos conectados entre si por
diferentes tipos de vinculos asociativos” (Eco, 1978: 222).

En el modelo de Quillian (1968), reformulado mas tarde por Collins y Quillian
(1969), se distinguen diferentes clases de conexiones: superordinados, subordinados,
modificadores, disyuntivos, entre otros. Este modelo reticular es una taxonomia jerarquica
con vinculos de dos tipos: ‘IS-A’, que representa relaciones jerarquicas o categoriales entre
conceptos, y los vinculos ‘propiedades’, que representan caracteristicas especificas que se
relacionan con los conceptos particulares. En la Imagen 11 encontraremos un ejemplo del

esquema arbdreo que resulta de este ordenamiento.

Ser vivo
PUEDE

crecer
ES

viviente

ES UNA ES UN
PUEDE moverse
Planta TIENE raices Animal
TIENE
plumas piel
ES UNA ES UNA hojas ES UN ES UN
TIENE
corteza TIENE
nadar
TIENE _~ pétalos . BUEDE TIENE
gs—| Arbol TIENE~! Flor volar u Pajaro Pez
TIENE
grande ES TIENE
hermosa
alas branquias
ES UN ES UN ESUNA  ES UNA ESUN  ESUN ES UN ESUN
Pino Roble Rosa Margarita Petirrojo Canario Luna Salmén
ES

E

S ES TIENE ES ES ES PUEDE ES B

verde alto hojas roja amarilla rojo trinar amarillo amarillo rojo

Imagen 11. Esquema arbdreo propuesto por Collins y Quillian (1969). Extraido de
Rogers y McClelland (2003). La traduccion es nuestra.
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Como se observa en la reconstruccion anterior, para cada significado de lexema,
segun Quillian, hay otro término por definir de nivel superior denominado type (o tipo).
Para definir un type A, se emplean otros lexemas Ilamados tokens (muestras). Asi, la
conexion entre lexemas se suscita en términos de types y tokens, por lo que la configuracion
del significado se establece a través de los vinculos que un type A posee con varios tokens,
que se convierten en los types B, “patriarcas de una nueva configuracion que comprende
como tokens muchos otros lexemas, algunos de los cuales eran también tokens del type A”
(Eco, 1978: 222). Vemos en la Imagen 11 que de seres vivos (type A) se desprenden plantas
y animales (ambos tokens), y de plantas (que se convierte en type B) se despliegan pino y
roble (tokens). Estas relaciones entre types y tokens son del tipo 1s-A, es decir, establecen
vinculos jerarquicos y categoriales. Cada uno de estos conceptos posee otras ramificaciones
gue se conectan con sus caracteristicas. Veamos como planta se conecta con raices, arbol
se relaciona con corteza y grande, y pino se une con verde. Desde la perspectiva de este
modelo, la memoria semantica estaria formada por una agregacion de planos conformados
por maltiples tokens.

Aunque este enfoque fue una alternativa para el estudio del procesamiento de la
informacidn semantica, tiene algunas limitaciones —por ejemplo, no especifica los tipos de
informacion que representan los nodos de la red—, quiza la critica méas relevante, que apunt6
contra el principio de economia, fue formulada por Conrad (1972).

Como vemos, Quillian asume que la cognicion semantica humana esta basada en el
uso de categorias y proposiciones. Segun él, si los conceptos estan organizados en una
progresion jerarquica desde categorias especificas a generales, las proposiciones de todos
los miembros de una categoria subordinada pueden estar almacenadas en una categoria
superordinada. Por ejemplo, todas las proposiciones de seres vivos se encuentran en la cima
de las construcciones arbdreas, las proposiciones de animales estan almacenadas en un
nivel inferior y asi sucesivamente (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 310). De esta manera,
la informacion almacenada con representaciones mas generales puede soportar el peso de
las caracteristicas de las categorizaciones mas especificas (Cfr. Rogers y McClelland, 2003:
15).

Més tarde, a mediados de los afios 80, se desarrollaron los modelos conexionistas
distribuidos (McClelland y Rumelhart, 1985; Rumelhart y McClelland, 1986) que dieron
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paso a la perspectiva del procesamiento paralelo distribuido (PPD) (Rogers y McClelland,
2003, 2004). Desde este punto de vista, la organizacion de la memoria es similar a una red
neural que funciona distribuida y paralelamente (Plaut, 1995) y cuyos conceptos no son
unidades simbdlicas sino patrones de activacion de un gran numero de unidades de proceso
—neuronas—>° (Fodor y Pylyshyn, 1989). En esta red, cada nodo es un rasgo semantico® que
puede tomar parte en varios conceptos; por ejemplo, en el procesamiento de una palabra,
las unidades compiten entre si hasta alcanzar un estado de estabilidad en el patron de
actividad. Posteriormente, si se procesa una nueva palabra desde esta estabilidad, la
segunda palabra se estabilizara rapidamente siempre que ésta Ultima esté relacionada con la
primera. Esto sucede porque algunas de sus unidades de proceso ya estaban activadas en el
momento de iniciar el segundo proceso.

Una caracteristica de los modelos de PPD es que han sido mas explicativos que otros
y proponen una alternativa ain mas radical que la planteada por los modelos
proposicionales jerarquicos (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 312). Por ejemplo, se han
utilizado en el estudio de conductas humanas que dependen de informacidn representada en
la memoria semantica, incluyendo la adquisicion del conocimiento genérico desde
experiencias especificas (McClelland y Rumelhart, 1985), la adquisicion del lenguaje
(Pinker y Prince, 1989), el nombramiento de palabras y la toma de decision lexical
(Kawamoto, Farrar y Kello, 1994; Seidenberg y McClelland, 1989), el déficit en la lectura

y el uso de significados después de un dafio cerebral (Farah y McClelland, 1991; Plaut,

% El procesamiento cognitivo surge de las interacciones de neuronas a través de conexiones sinapticas. Asi, el
conocimiento est4d almacenado en la fortaleza de las conexiones (0 interacciones entre neuronas) y es
adquirido gradualmente a través de la experiencia. La degradacion del conocimiento semantico ocurre
mediante la degradacion de los patrones de actividad neural que exploran el conocimiento almacenado en las
conexiones. Los modelos de simulacion basados en estas ideas capturan el procesamiento cognitivo semantico
(su desarrollo y desintegracién) —a partir de modelos de generalizacion de dominio especifico en nifios y la
reestructuracion del conocimiento conceptual- como una funcién de experiencia. De esta forma, los
conocimientos estan latentes en las conexiones entre neuronas del cerebro que procesan informacion
semantica (Cfr. Rogers y McClelland, 2003; 310, 312).

% Los rasgos semanticos que definen un concepto son representaciones mentales de atributos o caracteristicas
de los elementos agrupados en dicho concepto. El término representacion se ha utilizado en las ciencias
cognitivas para referirse a conjuntos particulares de simbolos que denotan objetos, fenémenos o cualidades
del mundo. En este caso, el término simbolo no tiene una acepcion linglistica, sino que se refiere a estados
fisicos de unidades de materia —como los chips en una computadora o las neuronas en el cerebro— que
simbolizan cosas en el mundo debido a que son accionados por dichas cosas a través de nuestros érganos
sensoriales asi como por lo que provocan una vez accionados. De esta manera, el sistema cognitivo esta
constituido por simbolos que representan los atributos o rasgos de los conceptos (Cfr. Pinker, 1997: 25).
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McClelland, Seidenberg y Patterson, 1996) (Cfr. Rogers y McClelland, 2004: 49), asi como
en procesos cognitivos y modelos de simulacion (McClelland, 2001). En la presente
investigacion, utilizaremos los supuestos de esta perspectiva para elaborar modelos ideales
de las definiciones de diccionario de ciertas palabras, es decir, un modelo PPD nos ayudaré a
organizar los rasgos semanticos de los diez términos extraidos del texto leido por los
informantes en este estudio.

De forma similar a la propuesta de Quillian (1968), los modelos de procesamiento
paralelo distribuido (Rogers y McClelland, 2004) plantean que el conocimiento conceptual
contenido en la memoria semantica esta organizado en rasgos distribuidos en una red. No
obstante, la diferencia es que el modelo ppD considera que tanto el desarrollo de dicha red
durante el aprendizaje como su deterioro a lo largo de los procesos degenerativos son
condiciones que develan principios de organizacion del conocimiento en la red semantica —
uno de estos principios es el de retroalimentacion, que conduce al surgimiento de
representaciones semanticas graduadas y que confiere propiedades dindmicas a la propia
red. Desde esta perspectiva, el significado emerge por la activacién de organizaciones
conceptuales que un individuo posee en su memoria a largo plazo (L6opez, 2002; Murphy,
2002; Rogers y McClelland, 2004). Ahora bien, dados nuestros objetivos en cuanto al uso
de este modelo, no nos detendremos en estos detalles y explicaremos como a partir de este
modelo y de la reformulacion de la propuesta de Quillian, hemos obtenido el disefio de
nuestras matrices.

En la metodologia mencionamos que las matrices estan constituidas por elementos
que se relacionan entre si, pero que carecen de una jerarquia. En ese sentido, el modelo de
Quillian no nos permite organizarlas sin establecer niveles jerarquicos y, por tal motivo,
optamos por un esquema reformulado desde el punto de vista del ppD. Sin embargo, los
vinculos que proponen Collins y Quillian (1969), y que después conserva Rumelhart (1990;
Rumelhart y Todd, 1993) en su modelo, nos ayudaron a establecer las relaciones entre los
rasgos semanticos de los términos®”.

Como sefialamos anteriormente, uno de los objetivos de nuestra investigacion es

analizar las respuestas de los padres y los nifios en comparacién con un parametro de

" Recodemos que las relaciones o conexiones entre los rasgos semanticos de las matrices no estan
organizadas en términos de la I6gica formal. Véase nota 17.
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medicion. Con este proposito en mente, nuestra primera tarea fue establecer dichas
categorias seméanticas de control con base en las propiedades de los términos extraidos de
una lectura. De esta manera, disefiamos una matriz por cada categoria seméantica de control,
como ya lo mencionamos, a partir de un modelo de ppD, de la reformulacion del modelo de
Quillian que proponen Rogers y McClelland (2004).

Segln Rogers y McClelland (2004), la realizacion de tareas semanticas surge a
través de la propagacion de sefiales clasificadas en un sistema simple, pero que interconecta
de forma masiva unidades de procesamiento. Las representaciones que usamos en las tareas
semanticas son distribuidas y comprenden patrones de activacion a través de unidades en
una red neural. Estos patrones de activacién son gobernados por ponderadas conexiones™
entre unidades. A partir de estas ideas, nos propusimos disefiar un modelo —para cada
término— que muestre esta dinamica de procesamiento. Al igual que estos autores,
observamos que el modelo de Quillian puede ser un mecanismo eficiente para recuperar y
organizar informacion semantica. Sin embargo, dado que nuestro punto de vista es el
procesamiento paralelo distribuido, desechamos la idea de una clasificacion por niveles. Al
contrario, las matrices estan disefiadas con base en la idea de red de pPD. Asi, aunque
utilizamos el modelo de Quillian, asumimos que establecer categorizaciones conlleva

muchos problemas que no pueden ser resueltos por nuestros propositos analiticos de

%8 Con el término ‘ponderadas’ queremos decir que hay ciertas conexiones a las que se les atribuye un mayor
peso, es decir, que son mas fuertes que otras. La conexidn entre unidades serd méas intensa con determinados
elementos segun el patrén de activacién. Cualquier estimulo (ver un objeto o escuchar una palabra) en la red
provoca un patron inicial de activacion entre las unidades de procesamiento —con algunas méas activas que
otras. Este patrén puede ser estable; sin embargo, tiende a modificarse cuando una unidad recibe activacién de
otras con las que estd conectada. Entonces, dicho patrén es determinado por los pesos de las conexiones que
se establecen entre las unidades (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 313). En ese sentido, desde esta propuesta,
el conocimiento es codificado en la fuerza (peso) que constituye la memoria a largo plazo de la red, es decir,
por las conexiones que surgen internamente y que gobiernan el uso de las representaciones (Cfr. Rogers y
McClelland, 2004: 55). Justamente esto sucede con el significado de las palabras. Las unidades de
procesamiento de informacidn cooperan y compiten entre si para establecer conexion con otras y asi lograr un
patrén de actividad estable (Farah y McClelland, 1991).

Hemos localizado en nuestros datos que la tarea semantica de definir el significado de un término
estd en gran medida influenciada por el contexto de dicha palabra. Por ejemplo, aunque quetzal puede
significar AVE 0 MONEDA, nuestros informantes establecen conexion con AVE, mientras que excluyen el rasgo
semantico MONEDA,; dicho de otra forma, la conexién se torna ponderada a la unidad de significado AVE.
Como veremos, si la tarea semantica esta centrada en un tema econémico, el conocimiento semantico sobre
éste se activara en correspondencia con éste; sin embargo, si el tema esta relacionado con los animales, el
conocimiento propiciara conexiones relacionadas con las aves.
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identificar la funcion del gesto dentro del procesamiento de tareas semanticas, por ello
optamos por un modelo que nos permita observar de forma simultanea cada elemento.

De esta forma, tomamos la reformulacion de Rogers y McClelland (2004) y
realizamos construcciones a partir de una propuesta similar en que la jerarquia no esta
reificada en la arquitectura del procesamiento que dirige el desempefio de las tareas
semanticas, sino que estd latente en las similitudes entre las representaciones internas
distribuidas de objetos en una red de procesamiento paralelo distribuido (Cfr. 2004: 175).
Asimismo, adoptamos la forma en que Rumelhard (1990) presenta el esquema de la red>® y
a partir de las relaciones consideradas por Collins y Quillian (1969) disefiamos una matriz
para cada término. Como veremos, los modelos de PPD tienden a generalizar propiedades
de forma diferente, segun el tipo de concepto y propiedad (Cfr. Rogers y McClelland, 2004:
320). Entonces, nuestro arreglo de los rasgos semanticos de los términos esta hecho con
base en dicha reformulacion que permite mostrar una progresion de rasgos semanticos, es
decir, ilustraremos informacion que va de lo general a lo especifico. Las matrices poseen un
caracter progresivo en la informacidn —o rasgos semanticos— (representado con las flechas.
Véase Imagen 1) que ayuda a la diferenciacion y, en ese sentido, esta Ultima se convierte en
un proceso progresivo (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 318).

Para cumplir con los propositos de la investigacion utilizamos como base
organizacional el modelo de Quillian para mostrar una progresion de rasgos semanticos y,
al mismo tiempo, una diferenciacion de éstos entre rasgos esenciales y discriminativos. Los
rasgos esenciales son aquellos que son necesarios para construir el significado y los rasgos
discriminativos nos permitiradn diferenciar los elementos de otros muy parecidos o de la
misma especie. De esta forma, nuestro arreglo de las definiciones nos ayudara a identificar

la informacion general y especifica de cada término. Como mencionamos en la

% El modelo introducido por Rumelhart tiene una estructura hacia adelante: la activacién fluye hacia una
direccion —desde unidades que representan items o relaciones que pasan por capas ocultas hasta una capa de
salida que contiene unidades o terminaciones—. Para Rogers y McClelland, este tipo de redes recurrentes son
mas consistentes con su vision de la naturaleza cognitiva del proceso de la memoria semantica. En los
modelos en PPD, el procesamiento toma lugar por una propagacion de activacién entre neuronas semejantes a
unidades de procesamiento —no usamos el término ‘neurona’ en un sentido literal, sino metaférico.
Recordemos que este punto de vista estd centrado en disefiar un modelo computacional que explique cdmo el
cerebro realiza tareas semanticas a partir de conexiones que configuran el conocimiento semantico. En ese
sentido, usamos esta palabra para referirnos de forma metafdrica a los elementos de este modelo que se
encargan de procesar la informacion, puesto que se pretende simular como ocurren los procesos mentales en
nuestro cerebro—. La informacion semantica no es almacenada como tal, sino que es reconstruida en respuesta
a la examinacion, en un proceso llamado patrén de finalizacion. (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 318).
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metodologia, nosotros no comenzamos el disefio de las matrices por lexemas (0 conceptos)
generales. A diferencia de los modelos de ppPD, nuestras matrices se desprenden de términos
gue son nuestros parametros de medicion y que no necesariamente son de caracter general.
Por ello en algunas ocasiones nos encontraremos frente a elementos que en algunas tareas
semanticas pueden ser mas 0 menos generales (o especificos), pero que en el caso de
nuestros datos conforman el punto de partida de toda una red semantica. Hay que tener en
cuenta que nuestro arreglo de las matrices es diferente de los modelos que propone el ppD
en tanto que nuestros disefios parten de ocurrencias facticas y no han sido elaborados con la
finalidad de identificar como se lleva a cabo el procesamiento en la memoria semantica a
partir de categorias generales, sino qué funcion tienen los gestos en la configuracion del
significado de una palabra.

La propuesta de Rogers y McClelland (2004) nos permitié reconstruir la red de
relaciones presentes en las categorias semanticas de control que necesitamos para realizar el
andlisis de nuestro objeto de estudio. Este marco tedrico operativo nos servira, como

veremos, para comparar un modelo ideal con la actuacion de los informantes.

2.4 Recapitulacion

En este capitulo abordamos las herramientas tedricas que guian la investigacion. Hemos
examinado la historia del estudio de los gestos, los antecedentes de nuestro estudio, el
punto de vista gestual y la propuesta del procesamiento paralelo distribuido del significado.
La perspectiva cognitiva del analisis gestual coloca a los gestos como el principal objeto de
estudio; asimismo, esta investigacion los sitia como la principal preocupacion a partir de la
cual se realizard el analisis.

Este instrumento tedrico interdisciplinario mostré tener la fuerza explicativa para el
objeto de nuestro andlisis. La propuesta de McNeill (1992) nos provee de bases para el
estudio de los gestos, la perspectiva de la intersubjetividad sincronica, aunque no es nuestro
interés primordial, nos ayudara a dar cuenta de la dimension interactiva de los gestos y a no
olvidar que nuestro corpus emerge en una situacion de interaccion. El punto de vista de
Rogers y McClelland (2004) nos sirvié como modelo en el disefio de las matrices que seran

parametros de medicion para nuestro analisis.
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Dado que términos comunicativos es necesario observar la totalidad del discurso,
nuestra investigacion abarcard de forma holistica al evento que nos ocupa. En el siguiente
capitulo nos concentraremos en el contexto de emergencia de la gestualidad; es decir, nos

enfocaremos en identificar donde emerge nuestro objeto de estudio.
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Capitulo 3
LA CONFIGURACION DEL CONTEXTO

Sostengo que toda definicién de una situacion se concibe de acuerdo con principios ordenadores que rigen
los hechos —al menos los de caracter social-y la implicacién subjetiva en estos hechos. La palabra que
empleo para designar estos elementos basicos, segin puedo identificarlos, es contexto.

Erving Goffman, 1974.

El discurso y el contexto poseen una relacion estrecha; este Gltimo desempefia un papel
fundamental en la descripcidn y explicacion del discurso (Cfr. van Dijk, 2000a: 45; Mills,
2004: 10). Con esta idea en mente, nos hemos propuesto dar cuenta del contexto en el que
se suscita la tarea de definir un término. Este examen nos ayudara a no perder de vista todos
los elementos contextuales que intervienen y configuran la gestualidad que examinaremos;
es decir, nos abrira paso a la totalidad de la comunicacion. El propdsito es dar cuenta de los
diferentes niveles contextuales que determinan la aparicion de nuestro objeto de estudio.
Como veremos, un analisis del contexto nos ayudara a identificar los elementos internos del
discurso que analizaremos.

El presente capitulo esta formado por seis apartados. En el primero, realizamos una
breve disquisicion sobre algunos conceptos relevantes para nuestro analisis contextual. En
seguida, presentamos una revision del macrocontexto escolar mexicano y de las
condiciones que se suscitan en el saloén de clases. En el tercer apartado, examinamos las
secuencias de interaccion cuya tarea es resolver un cuestionario y abordamos el andlisis del
contexto de la interaccion. Posteriormente, nos enfocamos en las respuestas de los
informantes y los contextos alternativos que constituyen las posibilidades para construir
una definicién-explicacién de un término. Después, nos centramos en el contexto inmediato
de nuestro objeto de estudio y, por dltimo, presentamos una sintesis de nuestro analisis
contextual. En este orden de ideas, comenzaremos con el desarrollo de algunas nociones

teoricas sobre el estudio del contexto.

3.1 El discurso y el contexto
Comencemos con una pregunta que muchos estudiosos del discurso se han formulado: ¢qué

es el contexto? Segun van Dijk (2000a), a pesar de que no hay una teoria sobre el contexto,
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podemos definirlo como “la estructura de todas las propiedades de la situacion social que
son pertinentes para la produccion o recepcion del discurso” (2000a: 45); o bien en
términos de Scheflen, postura que hemos de asumir en este quehacer analitico contextual, el
contexto es cualquier configuracion de eventos o circunstancias que incluyen la unidad por
analizar (Cfr. Scheflen, 1983; Sankey, 1998: 21). El discurso no es s6lo una coleccién de
expresiones descorporeizadas, las expresiones son enactuadas dentro de un contexto social,
es decir, son determinadas por un contexto, mientras el discurso contribuye a la forma en
que los contextos permanecen y se desarrollan (Cfr. Mills, 2004: 10). EIl discurso posee
significado, fuerza y efecto dentro de un contexto social determinado; en ese sentido, las
estructuras discursivas no son independientes del contexto en el que emergen, al contrario,
éstas pueden ser detectadas mediante el analisis pormenorizado del contexto.

Dada la complejidad del discurso, éste se analiza en niveles; de la misma manera
debe examinarse el contexto, que también es una configuracion compleja de niveles
jerarquicos. Por ello, es mas acertado hablar de contextos y no de un solo contexto. En cada
nivel del discurso hay huellas de un contexto inmediato que, a su vez, forma parte de una
configuracion contextual mayor incluida en otra de alcance superior. “Un contexto es
cualquier configuracioén de eventos o circunstancias que incluyen la unidad por analizar [...
Las unidades de andlisis] son vistas como elementos pautados incluidos en configuraciones
mayores y éstas, a su vez, en configuraciones pautadas que las incluyen” (Sankey, 1998:
21). Asi, el contexto esta organizado en unidades mayores que contienen otras menores; por
lo que analizaremos cada nivel como perteneciente de una configuracion mayor que
constituye su contexto inmediato.

Para realizar un andlisis del contexto es preciso tomar en cuenta que existen
estructuras globales y locales®. Aunque el proposito de la investigacion no es dar cuenta
del nivel interactivo de la actividad conjunta entre adulto y nifio(a) de resolver un

cuestionario, prestaremos atencién al contexto de la interaccién entre los informantes dado

%F| contexto local (o interactivo) estd conformado por la situacion —tiempo, lugar, circunstancias—, los
participantes y sus diversos papeles comunicativos y sociales, las intenciones, metas o propésitos (Goffman,
1981). En cuanto al contexto global (o social), hay que resaltar que éste es relevante en la medida en que el
discurso es parte constituyente de acciones o procedimientos sociales o institucionales (Cfr. van Dijk, 2000a:
45-46; 2000b: 37). Ahora bien, nuestro andlisis del contexto no estard limitado a observar uno de los dos
niveles, sino que integraremos aspectos situacionales y socioculturales —propuesta que realiza Geertz (1973).
En efecto, nosotros asumimos uno de los principios del analisis del discurso: el discurso debe estudiarse como
parte constitutiva de contextos locales y globales (Cfr. van Dijk, 2000a: 58-59).
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que las particularidades del discurso no pueden determinarse fuera del contexto en que se
produce —ya que el discurso es resultado de realizaciones situadas— (Cfr. West, Lazar y
Kramarae, 2000). ElI examen microcontextual nos permitird observar desde diferentes
angulos a nuestro objeto de estudio y, por supuesto, nos abrira paso al contexto mas amplio
de su ocurrencia: el macrocontexto que determina la naturaleza de la interaccion en tanto
micronivel de organizacion del discurso.

Con el presente analisis contextual tendremos una vision completa de nuestro objeto
de estudio y, en consecuencia, el andlisis gestual serd explicitado en su totalidad. En otras
palabras, nuestra tarea aqui esta centrada en dar cuenta de la estructura contextual que
determina los gestos y el habla. Mostraremos como se organizan los elementos contextuales
e identificaremos cual es la estructura y la funcién de cada nivel con respecto a la
configuracién de la que forma parte. Este examen del contexto seguird el método de la
historia natural®, a la manera de Scheflen (1983); en sentido estricto, daremos cuenta de
cada nivel contextual-discursivo segun la ocurrencia de las acciones. No obstante, dado que
las instancias que nos ocupan tomaron lugar dentro de condiciones contextuales complejas
y nuestro proposito es examinar exhaustivamente cada nivel de esta configuracion, nos
servimos también de diversas propuestas analiticas que nos permiten dar cuenta de cada
elemento que constituye el entramado de contextos (e.g. Birdwhistell, 1979; Goffman,
1981; Hamel, 1982; Sankey, 1998).

Una de las propiedades del contexto es su condicion dinamica. Un contexto es una
secuencia de mundos-estados, es decir, no permanece idéntico en el tiempo, sino que es
flexible y cambia constantemente (Pomerantz y Fehr, 2000). En un evento comunicativo
pueden existir infinidad de contextos posibles, sin embargo, sélo debemos abocarnos al
contexto factual, definido “por el periodo de tiempo y el lugar en que se realizan las tareas

comunes del hablante y del oyente, y que satisface las propiedades de ‘aqui’ y ‘ahora’

logica, fisica y cognoscitivamente” (van Dijk, 1998: 274). De esta forma, hemos delimitado

%1 Este es un tipo de tratamiento aplicado a datos registrados que proporcionan informacion de la historia
natural de personas que realizan ciertas acciones en el curso de un lapso de tiempo (Cfr. Winkin, 1984). Se
trata del andlisis de un evento comunicativo tal como se suscita en el aqui y el ahora de la interaccion; es
decir, se toma en cuenta cada una de las acciones que se desarrollan en el flujo de la historia de los hechos de
los participantes. Para una revision exhaustiva de este tipo de analisis, véase Scheflen, Albert. (1983). “El
método de la historia natural en la psicoterapia: la investigacion de la comunicacion”. En McQuown (Ed.), El
microanalisis de entrevistas: Los métodos de la historia natural aplicados a la investigacion de la sociedad,
de la cultura y de la personalidad, México: Universidad Nacional Autbnoma de México.
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el fragmento de datos que examinaremos Yy, en consecuencia, constrefiimos el transcurso del
suceso que analizaremos: nos referimos a la secuencia de interaccion de resolver un
cuestionario (véase Esquema 1, 1.2 La conformacion del corpus).

Ahora bien, nos enfocaremos en las propiedades contextuales que determinan la
produccién o interpretacion del discurso; asimismo, daremos cuenta de todas aquellas
caracteristicas de la situacion social que son relevantes para el discurso que analizaremos.

Comenzaremos por abordar brevemente el macrocontexto de los datos que examinaremos.

3.2 Los niveles contextuales
3.2.1 Niveles 1 y 2. El macrocontexto escolar mexicano y la evaluacion en el salon de
clases
La educacion en México es un fendmeno que se rige de acuerdo a un sistema integrado por
diversas instituciones. La Secretaria de Educacion Puablica (Sep) es la encargada de impartir
los servicios de educacion publica. Esta facultada para regir, planear y evaluar el Sistema
Educativo Nacional en sus diferentes niveles —en conjunto con instituciones autbnomas y
particulares, especialmente en la educacion superior. En nuestro pais, la Ley General de
Educacion establece tres tipos de educacion: basica, media superior y superior. La
educacién basica estd dividida en tres niveles de competencias académicas: preescolar,
primaria y secundaria. A partir del 2008, el nivel preescolar fue establecido como
obligatorio para los nifios de tres, cuatro y cinco afios de edad. En cuanto a la educacion
primaria y secundaria, éstas se imparten en seis y tres grados, respectivamente. La
educacién media superior comprende el bachillerato y la educacién profesional técnica;
ambos se imparten en tres afios. Por ultimo, el nivel superior se conforma por tres niveles:
el técnico superior, la licenciatura y el posgrado —este tipo de educacion es impartida por
diversas instituciones que pueden o no estar relacionadas con la sep— (sep, 2011). Cabe
sefialar que, segun el INEGI (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia), los datos del
ultimo censo (2010) muestran que solo la mitad de la poblacion tiene acceso a un nivel
educativo basico.

La educacion en México esta regida por un marco normativo que comprende los
articulos 3° y 31 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos; ademas, se
reglamenta con base en la Ley General de Educacion. Como sabemos, a partir de la década
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de los noventa, el sistema educativo mexicano se ha puesto como meta una serie de
cambios que permitan conseguir un mayor alcance en la poblacion y en la calidad de la
educacion. Se llevaron a cabo acciones que contribuyeron a la reorganizacién del sistema,
especificamente a la “descentralizacion y redistribucion de la responsabilidad educativa
entre el gobierno federal y los estados” (Miranda, 2010). Se asumi6 que la educacion es una
de los principales factores para hacer frente a las exigencias de productividad vy
competitividad. Asi, se renovaron los planes y programas de estudio de educacion primaria
y secundaria, se actualizaron los libros de textos, se aumentd la educacion obligatoria a
doce grados (recordemos que la educacion obligatoria estaba constituida por diez afios), se
transformé el curriculum de la formacién inicial de maestros y se ha instaurado un sistema
de continua preparacion para estos Ultimos, entre otras acciones.

Podemos afirmar que hay muchas razones por las que se suscitaron estos cambios;
sin embargo, quiza las méas relevantes estan relacionadas con la serie de deficiencias
identificadas en el aprovechamiento de los alumnos. Las reformas pusieron énfasis en la
formacion de competencias, en especial en las asignaturas de espafiol y matematicas; es
decir, se centraron en la formacion de alumnos en estas areas (Fuentes, 2000). Asi, se inicia
la aplicacion de programas educativos cuyo objetivo es mejorar la calidad y equidad del
sistema educativo nacional. En este sentido, la evaluacion se convirtié en uno de las
herramientas esenciales para la gestion de este sistema (Miranda, 2010).

Existen diversos mecanismos para evaluar la calidad de la educacion. Desde el afio
2006, en nuestro pais se ha realizado la Evaluacion Nacional de Logro Académico en
Centros Escolares (ENLACE)®. Esta prueba es una evaluacion del logro académico basado
en un puntaje estandarizado®. A pesar de las criticas a este instrumento —sobre todo con

%2 En el afio 2014 la prueba ENLACE fue suspendida debido a que se vinculé con estimulos para los docentes.
Sin embargo, se tiene proyectado un nuevo disefio para el 2015; esta prueba dejara de ser aplicada por la SEP y
sera administrada por el INEE.

% La prueba ENLACE es definida como una prueba objetiva que mide el grado de conocimientos y habilidades
de los estudiantes de acuerdo a los programas oficiales de estudio (SEP, 2011b). En esta prueba han
participado mas de cien mil escuelas. La Direccion General de Evaluacion de Politicas (DGEP) y la Secretaria
de Educacién Puablica (SEP) son las encargadas de coordinar la aplicacion de esta prueba. Ademas, participa
uno de los 133 mil coordinadores externos comisionados por la sep, el director de la escuela, padres de
familia y personas externas (que funcionan como observadores). Algunas de las medidas de seguridad son las
siguientes: los docentes y padres de familia no pueden supervisar a sus propios alumnos o hijos (segun sea el
caso) y se utilizan los métodos K-index y Scruting para garantizar la trasparencia (Cfr. Campos y Urbina,
2011: 258).
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respecto a la interpretacion de resultados—, este ha sido el estandarte del desempefio
educativo en México (Campos y Urbina, 2011).

Otra herramienta de valoracion es el Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PisA, por sus siglas en inglés), prueba que desde 2003 es implementada por el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE). Este programa ha permitido
identificar el gran rezago educativo que México posee con respecto a otros paises, las
fortalezas y debilidades del sistema educativo nacional, asi como deteccion de los tipos de
factores que se asocian con el éxito educativo —por ejemplo, sus resultados sugieren que
tener mas horas de clase no garantiza ni mejora el aprendizaje de los alumnos®. PISA es un
estudio de evaluacion riguroso, estandarizado y con elevados controles de calidad en todas
sus etapas, lo que asegura su validez y confiabilidad. Esta prueba evallGa principalmente
tres areas: Lectura, Ciencias y Matematicas (INEE, 2010). Por ejemplo, en cuanto al area de
lectura, los resultados de esta prueba mostraron que nuestro pais sélo tuvo un incremento
de tres puntos con respecto al puntaje de la ultima evaluacion. Como podemos ver, este
aumento no es estadisticamente significativo (Cfr. ocDg, 2010a: 12) y sitla a México como
el Unico de 21 paises que en nueve afios no alcanzé un desarrollo. Estos instrumentos de
evaluacion han permitido identificar los graves problemas a los que se enfrenta la
educacion en México.

En la actualidad, se continda con los esfuerzos por implementar una politica
curricular. No obstante, el sistema educativo mexicano y su estrecha relacion con el sistema
politico-sindical, ademéas de los conflictos con el sistema de gobierno, no garantiza la
trasformacion de la estructura y la calidad de la educacion ni el logro de resultados, asi
como tampoco el fortalecimiento de las capacidades (Miranda, 2010). Los datos arrojados
por las pruebas demuestran gque todos los esfuerzos por mejorar la educacion no han dado
frutos positivos. Todas las transformaciones no lograron erradicar el modelo verbalista, la
memorizacion mecéanica del conocimiento, el autoritarismo en la pedagogia, la falta de
vinculo con la realidad social y de la situacion de los estudiantes, la poca relevancia de los
contenidos educativos y la sobresaturacién de éstos, el caracter enciclopédico del

aprendizaje, entre otros (Vazquez, 2005).

% Paises como Finlandia y Corea dedican menos horas de clase al afio (592 y 570 horas, respectivamente) y
han obtenido mejores resultados en la prueba PISA en el area de matematicas. Por otro parte, los estudiantes
mexicanos dedican 1047 horas de clase al afio y sus puntajes alcanzados son muy bajos (OCDE, 2010).
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La evaluacion cumple con un papel preponderante, se ha convertido en “piedra
angular para la instrumentacion de politicas educativas” (Campos y Urbina, 2011: 251); sin
embargo, si no se cuenta con las caracteristicas conceptuales y metodol6gicas adecuadas,
ésta puede traer consigo ciertos riesgos que en extremo pueden resultar contraproducentes
para la calidad educativa; ya que la informacion que arroja no es suficiente para canalizar
adecuadamente todas las demandas. Los disefios educativos son procesos que deben
provenir de la complejidad de la situacion educativa y no solo de la evaluacién (Martinez y
Blanco, 2010). Por ejemplo, diversas dificultades como la falta de disefios a partir de las
necesidades de sectores especificos impactan en el desempefio y nivel de aprendizaje de los
alumnos, puesto que las condiciones de relevancia y pertinencia que son necesarias para
impulsar los aprendizajes de quienes pertenecen a esos sectores no son las adecuadas
(Muhoz, 2009).

Existen diversos instrumentos tanto internacionales como nacionales que nos
muestran el panorama educativo de nuestro pais, especificamente con respecto a la calidad
y al nivel de aprendizaje. Estos mecanismos evaluativos constituyen argumentos sélidos
para diagnosticar y proponer nuevas politicas educativas. Ahora bien, demos un salto al
escenario escolar interactivo. Para ello debemos considerar que nos referiremos a otro tipo
de evaluacion: aquella que se centra en asignar de forma individual una calificacion al
alumno. Por una parte, tenemos a la evaluacion de la educacion en tanto sistema global
(evaluacion nacional e internacional) y, por otra, a la evaluacion que se realiza en el aula,
donde el profesor asigna una nota por cada materia que cursa el alumno. En los siguientes
parrafos nos referiremos a esta ultima.

Como bien sabemos, hay diversos paradigmas educativos que guian el método de
ensefianza-aprendizaje. En cada uno de ellos se contempla el papel de los participantes

(maestro-alumno) y el tipo de evaluacion que se lleva a cabo dentro del aula®, entre otros

% Por ejemplo, en el paradigma cognoscitivo, se evalla la capacidad del alumno para realizar procesos
cognitivos. Esta postura considera que no hay habilidades finales, sino procesos de construccion permanente
del pensamiento. El aprendizaje consiste en la ensefianza de estrategias, es decir, es una actividad guiada (por
parte del profesor) para que el alumno adquiera control y responsabilidad. Desde el punto de vista humanista,
el alumno se convierte en responsable de su evaluacién y critica, puesto que el aprendizaje es autoiniciado,
autodirigido y autodeterminado. O bien, desde una perspectiva constructivista, que se basa en la teoria del
aprendizaje significativo, hay medios especificos tanto para la ensefianza y el aprendizaje como para la
evaluacién del mismo; entre ellos estan los organizadores anticipados y mapas conceptuales. Estos Gltimos
pueden ser herramientas instruccionales que expresan el aprendizaje significativo en los alumnos (Monroy,
2009).
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elementos. Pero, ¢desde qué perspectiva educativa se trabaja en México? Como vimos, las
cifras muestran ciertas cualidades y afectaciones del sistema. Aunque los curriculos
escolares se plantean objetivos que beneficien a los alumnos, en muchos casos éstos se
cumplen sélo parcialmente (incluso en ocasiones no se llegan a cumplir). Es decir, uno
de los problemas evidentes es la falta de correspondencia entre las ejecuciones de los
alumnos y las expectativas de los programas educativos (Guevara y Macotela, 2006).
Algunos de los estudiantes mexicanos culminan un grado escolar sin poseer los
conocimientos correspondientes a dicho nivel. Por ejemplo, en México, muchos nifios
terminan la primaria con una comprension limitada del concepto de fraccion. Esta situacion
podria traer consigo serias dificultades y deficiencias de aprendizaje que determinaran su
desarrollo posterior (Cortina et al., 2012). ¢ Ser& adecuado el modelo con el que se trabaja?,
¢acaso se continua con un modelo tradicional en el que la evaluacion en el aula se traduce a
la simple memorizacion (y, por ende, al olvido)? El propdsito de esta investigacion no es
dar respuesta a estas interrogantes; sin embargo, son un buen punto de partida para
identificar que, en el contexto del salon de clases, la evaluacion (nos referimos a los
examenes y todo tipo de prueba) es un recurso que influye en el aprendizaje y en las
practicas que lo fomentan.

Justamente las deficiencias identificadas por PISA provocaron que una de las
estrategias educativas fuera solicitar a los padres que leyeran con sus hijos. En otras
palabras, en este contexto donde se muestra con una prueba que hay un déficit en las
habilidades de comprension lectora es que una de las estrategias educativas es la lectura
conjunta entre padres e hijos. ¢La mera participacion de los adultos mejorara la lectura?,
¢esta estrategia resolvera el problema de los bajos puntajes? En esta investigacion el lector
se percatara de qué sucede con este tipo de tareas.

La medicién del desempefio es una préactica instaurada que forma parte del modelo
educativo mexicano. De esta manera, los estudiantes asumen que la evaluacion es el
instrumento que refleja y guia cada una de las acciones que conforman su aprendizaje
académico. Recordemos el estudio realizado por Diaz y Sankey (2007-2010) en el que los
resultados advierten que la tarea de lectura conjunta padre-hijo es concebida como el
antecedente de una posible evaluacion. Asi, el patron de interaccion define lo esperado

después de la lectura: un examen. En ese sentido, el padre o la madre se centra en realizar
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preguntas informativas tal como sucede en un examen escolar. De esta forma, el nifio habra
de demostrar que puede recordar los referentes contenidos en el texto; y esto se asegura a
través de una estrategia que pretende fortalecer la capacidad de memorizacion del nifio: la
repeticion alternada de la lectura.

En las instancias que nos ocupan, la interaccion entre los participantes evidencia el
contexto evaluativo del aula. Mostraremos que tanto los informantes como el investigador,
en sus papeles de madre, hijo y entrevistador, interactian de tal forma que constituyen
relaciones diadicas maestro-alumno (evaluador-evaluado). Las instancias que analizaremos
emergen en este contexto escolar; por lo que la consideracién de un examen escolar que
hacen los informantes se hace presente en cada una de las actividades. Ahora bien, como
veremos, los fendmenos que conforman este sistema se ven cristalizados en la tarea que
resuelven los informantes. En el siguiente apartado, revisaremos el siguiente nivel

contextual: el contexto inmediato interactivo.

3.2.2 Niveles 3y 4. La tarea de resolver un cuestionario y la interaccion

Antes de empezar con el andlisis de estos niveles contextuales, es pertinente recordar que la
recoleccion de los datos se realizo dentro de un salén de clases y consistid en solicitar a los
padres y los nifios que realizaran una tarea escolar de lectura tal como lo hacen en casa.
Una que vez que los informantes declararon que habian terminado la lectura, el
investigador preguntd si habia, hasta ese momento, algin término desconocido. En la
mayoria de las ocasiones la respuesta fue negativa® y, en seguida, el investigador solicitd
que expresaran la definicién de ciertos términos extraidos de la misma lectura. Entonces,
nuestro primer acercamiento es a un contexto construido. Sin embargo, como veremos, este
contexto va mas alla de la tarea encomendada y da paso a ciertos factores que son
elementos de gran influencia para el discurso que emerge en la tarea de resolver un
cuestionario. La tarea de lectura conjunta (LC) enmarca y da paso a la tarea de resolver un

cuestionario (RC). En un segundo momento, como ya mencionamos, el investigador

% En una ocasién, uno de los informantes expresd desconocer el significado de la palabra uniforme. Sin
embargo, este término no fue elegido para el andlisis ya que no posee el mismo caracter informativo que las
demas palabras. Ademas, en el grupo 6, el nifio pregunta por la palabra enlucido; pero cabe resaltar que lo
hace motivado por el investigador. Es decir, su cuestionamiento surge después de que se le exhorto en varias
ocasiones a buscar palabras que no conoce (¢seguro que conoces todas las palabras?, de eso que leiste ¢qué
palabras no entendiste?).
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corrobora que los informantes no ignoren el significado de los términos, ya que ellos
mismos han expresado dicho conocimiento. Esto permite que en un tercer momento, una
vez que el investigador realiz6 la pregunta (;qué es un quetzal?, ;qué es prehispanico?,
¢que es rito?, entre otras), comience RC que sera el centro de nuestra atencion. Como
observamos, la lectura conjunta es el antecedente inmediato de la resolucion del
cuestionario.

Los informantes —y el investigador— comparten un espacio (y tiempo) en el que
desarrollan todas sus acciones comunicativas como parte de RC. En el siguiente esquema

observamos el cuadro de la interaccion.

Informantes

Esquema 3. El cuadro de la interaccion.

En el territorio de la interaccidn hay tres participantes: el adulto (A) —madre o padre
de familia—, el nifio(a) —estudiantes de primaria— (N) y el investigador (1)*’. Tanto A como N
estan sentados frente a una camara® y la observan en maltiples ocasiones: la disposicion de
su cuerpo y mirada es hacia la camara —las flechas del esquema anterior indican esta
direccion. Sin embargo, también establecen una relacion cara a cara (A y N) durante el
encuentro. A esté sentado del lado izquierdo y N del lado derecho con respecto a la camara.

Conforme transcurre el tiempo y la resolucion de la tarea, los participantes adoptan posturas

% En algunas instancias, hay més de tres participantes, por ejemplo, méas de un nifio o ambos padres. Sin
embargo, se conforman grupos en los que se engloba a los padres y a los nifios.

%8 Es pertinente sefialar que la cdmara, en algunas ocasiones, hace las veces del investigador. Pero en otros
momentos, tanto A como N establecen una relacidn cara a cara con el investigador.
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mas relajadas, por ejemplo, A separa las piernas y, en ocasiones, inclina el torso hacia el
frente (con direccion a la camara). Asimismo, N juguetea y cambia continuamente la
postura de sus piernas.

Como hemos mencionado anteriormente, estudiaremos siete grupos de
informantes®. En el primero participan dos personas, una mujer y su hijo; tanto en el
segundo como en el tercero, una mujer y su hija —el segundo es uno de los tres grupos de
los que extrajimos pocas ocurrencias gestuales: cuatro gestos. En el grupo cuatro
intervienen un hombre y su hija —aqui también hubo poca gestualidad: tres gestos—;
mientras que en el quinto, una mujer y sus hijos: un joven (de secundaria) y una nifia. En el
grupo seis colaboran un hombre, una mujer y su hijo; y, por altimo, en el séptimo grupo,
participan una mujer y sus tres hijas —dos de ellas cursan el preescolar y cabe sefialar que
solo son espectadoras en la mayor parte de la interaccion. De este grupo de informantes
obtuvimos sélo cuatro gestos.

Hasta este punto es pertinente comenzar con el analisis de la interaccion entre los
participantes”™. Como ya lo describimos, el cometido principal de los participantes (A y N)
es contestar una serie de preguntas sobre el significado de un término, lo hemos llamado
tarea gestual-discursiva de contestar las preguntas. En un inicio la pregunta se formula al
nifio(a), pero cuando expresa su desconocimiento, el investigador pide que el adulto(a)
conteste la pregunta. En ese preciso momento, A y N se constituyen en un equipo en
términos de Goffman (1981)"2. Ambos participantes conforman un equipo que coopera y
realiza un tipo de actuacion distinta para lograr resultados satisfactorios. En este equipo A

es quien guia, mientras que N cumple con el rol protocolar de coémplice en la comprension

% Como veremos en el siguiente capitulo, de estos siete grupos de informantes, obtuvimos un total de 122
gestos, objetos de estudio de la presente investigacion.

"0 Mas adelante trataremos a detalle la frecuencia de los gestos.

™ Aunque parece que el analisis es de un solo grupo de informantes, este examen contextual muestra los
resultados de exhaustivas observaciones a cada uno de ellos. De esta forma, presentamos los patrones
comunicativos que identificamos en todo el corpus.

"2 En general, ciertas actuaciones requieren de més de un participante, en consecuencia, se forman equipos
donde los individuos se unen y cooperan para representar una rutina en la que a cada miembro se le exige un
tipo de actuacion distinta con el objeto de lograr resultados satisfactorios. Para Goffman, un equipo es un
grupo de personas en la medida en que cooperan para mantener una impresion. Uno de los miembros es quien
guia la accién y corrige los posibles errores —este miembro tiene mayor experiencia y conocimiento—,
mientras que otros poseen sélo un rol protocolar (Cfr. Goffman, 1981: 95,108-116).
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de la explicacion del significado del término. El contacto fisico, la construccion conjunta de
definiciones™, la ayuda para encontrar la palabra exacta y la mencién de vivencias (o
experiencias) compartidas evidencian que los informantes (A y N) establecen un vinculo

que les permite llevar a cabo esta tarea de forma conjunta. Veamos algunas ocurrencias.

FRAGMENTO 1
T43 | — ¢ Qué es pigmento? [pregunta]
T44 Al — Cristales, piedras que muchas veces si las rompemos, ;sen qué se
convierten? si yo le hago asi asi asi, ¢qué voy a obtener?
[respuesta + preguntal + pregunta2]

T45 N1 — Mineral [respuesta]
T46 Al — No. El mineral ya esta hecho.

[desaprobacién de la respuesta + aseveracion]

T47 N1 - {Inaudible} [respuesta]
T48 Al — No. Agarro una piedra.  [desaprobacion de la respuesta + aseveracion]
T 49 N1 — Pintura [respuesta]

T50 Al — No. Agarro una piedra y hazle asi, ¢qué obtienes?
[desaprobacién de la respuesta + aseveracion + pregunta]
T51 N1 - Polvo [respuesta]
T 52 Al - Eso, polvo. Ese polvo tiene color. El color que deja se llama pigmento. El
pigmento significa color, forma parte de los colores, lo que te va a pintar.
[aprobacidn de la respuesta + aseveraciones]

FRAGMENTO 2

T14 1 - ;Qué esrito? [pregunta]
T15 Al — ;Te acuerdas cuando fuimos a Huaquechula? (mientras A toca la pierna
de N) [pregunta + peticién de recordar una accién]
T16 N1 - Mjm [respuesta + disposicién para recordar]

T17 Al — Okey. No es exactamente pero un rito, por ejemplo para ellos el rito es
poner esos altares [...]
[confirmacion de la recepcion de la respuesta + aseveracion + ejemplificacion]

FRAGMENTO 3
T11-¢Qué es mural? [pregunta]
T2 A2 — Por ejemplo es cuando en las paredes pintan algo que quieren esceno,
¢como se dice? [....] Por ejemplo has visto que luego pasamos en las calles y los
muchachos ves que pintan este no sé sus murales de gente [...] Te acuerdas de la
historia, ¢no?, que cuando cémo sacrificaban para el dios de este para que lloviera o
para el sol [...] (A sedirige aN)

[ejemplificacion 1+ ejemplificacion 2+ recordatorio+ aseveracion]

Muestra 1. Fragmentos de las respuestas de los informantes (1, 2 y 3). Recordemos que, en
este orden, aparece el nimero de turno de cada participante (e. g. T2, T3) y la clave del
informante. La A significa adulto(a) y la N indica nifio(a) (e. g. Al, A2, N1, N2). Las letras
en negro y encerradas entre paréntesis son especificaciones aclaratorias nuestras y los
puntos suspensivos entre corchetes indican que omitimos partes de la intervencion del
informante. Los actos de habla identificados aparecen en cursiva y entre corchetes.

"3 Esta estrategia es un claro ejemplo de que A y N funcionan como equipo (Cfr. Goffman, 1981) al querer ser
una sola voz.
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Observemos que en 1 ambos participantes —aunque con mayor actuacion de A-—
construyen la definicion de pigmento. En 2 y 3, se sirven de la mencion de experiencias
compartidas para definir rito y mural, respectivamente. Ademas, veamos que en 2, A
establece contacto con N.

En los siguientes parrafos veremos que el contexto de la evaluacion dentro del salon
de clases determina el caracter de la interaccion, sobre todo la que se sostiene con el
investigador. La interaccion no solo se establece entre los informantes, A en muchas
ocasiones promueve la interaccion con I. Observemos que esta incitacion a la interaccion
sucede por tres vias de expresion: habla, gesto y cinésica. A en diversas ocasiones pregunta
a 1 si la informacién de su respuesta es correcta: encontramos preguntas directas’®,
preguntas indirectas” y preguntas etiquetadas’®. En seguida mostramos algunos fragmentos

de nuestros datos.

FRAGMENTO 4

T4 1 - ¢Qué es un mural? [pregunta]
T6 A5 — E mural es es son pinturas. Lo entiendo como mural que son pinturas este
algo asi como rupestres este impregnadas en una piedra. ¢Estoy en lo correcto? Que
mural es son este algunas figuras. Ves que a veces vamos a, bueno estaba muy
pequefiita. Es una figura impregnada en una piedra, por ejemplo los aztecas
impregnaban figuras, por ejemplo, que son serpientes dibujadas en paredes, en
rocas; ese es un mural. [respuesta + pregunta directa + respuesta2]

En ambos encuentros, el investigador realiza la pregunta ¢qué es un quetzal?
FRAGMENTO 5

T2 Al — Un quetzal es un animal que vuela [...] [respuesta]
T6 Al —[...] como un perico pero grandote que s6lo existen aqui en México. Si no
me equivoco no existe en otros lados. (A hace un movimiento ligero con su dedo
indice, mientras observa detenidamente a 1)  [aseveracion + pregunta indirecta]

FRAGMENTO 6
T9 A2 — Un quetzal pues no los conocemos bien porque se estan extinguiendo. ;No?
{risa} También es un ave. [respuesta + pregunta etiquetada + aseveracién]

Muestra 2. Fragmentos de las respuestas de los informantes (4, 5 y 6). El subrayado
muestra elementos que deseamos resaltar.

™ Las preguntas directas son aquellas que estan construidas con la forma candnica de las oraciones
interrogativas; por ejemplo: ¢cuéntas personas llegaron?, ¢quién es tu amigo?

™ Para una explicacién detallada de este tipo de preguntas véase John Searle (1980), Actos de habla,
Universidad de Cambridge, Catedra.

"® Las preguntas etiquetadas muestran incertidumbre; consisten en realizar una afirmacion para después
preguntar si el interlocutor estd de acuerdo o no con ésta, cominmente mediante el uso de ‘;no?” (Holmes
1984, citado en West, Lazar y Kramarae, 2000).
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En el Fragmento 4, el informante elabora una pregunta directa —¢;estoy en lo
correcto?— que cumple la funcion de solicitar la validez de su respuesta para continuar o0 no
su intervencion. En 5, A realiza una pregunta indirecta dirigida a 1, mientras que en 6
formula una pregunta que tipicamente se conoce como etiquetada. Como podemos ver,
todas las preguntas solicitan la aprobacion de la informacion contenida en la respuesta.

Pero ¢como sabemos que estas preguntas fueron dirigidas al investigador? Aunque
no hay registro de alguna respuesta verbal de 1, gracias a los informantes y a la
confirmacion de 1 validamos que contesto las preguntas y que, entonces, interpretd que el
cuestionamiento fue dirigido hacia él””. Asi, dado que es preferente en términos
conversacionales, responde la pregunta. Ademads, es necesario hacer notar el
comportamiento cinésico” porque gran parte de las expresiones estan acompariadas por
movimientos —corporales y faciales (especialmente el movimiento de 0jos que A realiza
cuando dirige la mirada hacia 1)- que indican la solicitud de una respuesta para aprobar sus
afirmaciones (véase Anexo 3. Metatexto del corpus, Grupos 1, 4 y 5). Incluso, hallamos
ocasiones en las que solo por medios cinésicos se realiza la consulta. En la Imagen 12

presentamos una muestra de esta ocurrencia.

T3 | — (Qué es \

prehispanico? [pregunta]
T4 A2 - Que era [respuesta + solicitud
antes de la de aprobacion de la

“civilizacion”, que es respuesta]
historia antes de.

La mano derecha con la palma hacia arriba y los
dedos abductos se extiende hacia el frente,
mientras que A dirige el torso y la mirada hacia |/

Imagen 12. Muestra de un comportamiento cinésico. La palabra entre comillas y en negritas indica
que en ese momento emerge el movimiento cinésico: cambio de postura y mirada dirigida a 1.

" Como sabemos, una de las premisas del anélisis conversacional es que la interpretacion de los datos debe
coincidir con la interpretacién de los hablantes (Cfr. Levinson, 1989).

’® También definido como el comportamiento comunicativo del cuerpo; es decir, los movimientos y las
expresiones corporales que tienen parte en el proceso de comunicacién (Cfr. Birdwhistell, 1979; Sankey,
1998).
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Es preciso aclarar que el movimiento de la mano es un gesto que representa un
término que no aparece en la estructura superficial del enunciado, a saber, ‘t0’. A pesar del
valor comunicativo de este gesto para mostrar la naturaleza de la interaccion, nos
enfocaremos en el comportamiento cinésico: el cambio de postura y el contacto a través de
la mirada. La imagen anterior muestra como A realiza un movimiento y dirige tanto su torso
como su mirada hacia | para pedir una evaluacion que le indique si lo que ha dicho es
correcto: que era antes de la civilizacion. Como observamos, tanto el movimiento de 0jos
como el del cuerpo hacen las veces de una solicitud de aprobacion —incluso, la misma
estructura de la gestualidad lo evidencia—. Entonces, estas secuencias minimas que
analizamos se convierten en transacciones (Sinclair y Coulthard, 1992) (véase Esquema 1),
donde la tercera posicion instala a A como solicitante de una evaluacion™. Asi, tanto A
como N se constituyen como los evaluados®™ e 1 como el evaluador. En efecto, el
investigador responde —por vias cinésicas también, por ejemplo, asienta o niega con la
cabeza y, en algunas ocasiones, hay respuestas breves con un si 0 no— y esto es prueba de
que ha habido una comunicacion a través de la cinésica. Esta particularidad cristaliza, por
cierto, patrones comunicativos en el contexto del aula escolar.

La funcién comunicativa® de este patron de movimientos corporales y faciales es la
solicitud-recepcion de la aprobacion de la respuesta del informante®. Como vemos, siempre

que A manifiesta estos comportamientos, 1 da paso a un intercambio reciproco®, es decir,

" Entonces, estamos frente a un nuevo tipo de evaluacién. Ya habiamos mencionado la evaluacién que se
realiza al sistema educativo (desde una perspectiva nacional e internacional) y la evaluacién que se realiza en
el salén de clases. Ahora aqui nos referimos a la evaluacion que haces las veces de una sancién. El
investigador se convierte en evaluador para aprobar o desaprobar las definiciones de los informantes,
especialmente como respuesta a la propia solicitud del padre o la madre.

8 Ambos son evaluados en tanto que forman un equipo para construir en conjunto una definicién. Sin
embargo, quien se constituye como evaluado de forma explicita es el adulto dado que es quien solicita la
evaluacion (ya sea por medio de la cinésica o por la oralidad).

81 La funcién comunicativa de un comportamiento se determina mediante la siguiente prueba: “Si en
presencia (0 ausencia) se relaciona de manera patente a la presencia (o la ausencia) de algin comportamiento
particular de un interactuante, se deduce una relacion entre los dos” (Scheflen, 1983).

82 Cabe sefialar que muchos de estos movimientos dan lugar al tercer paso de la secuencia interactiva de
contestar un cuestionario (véase Esquema 1, 1.2 La conformacidn del corpus).

8 Para una explicacion detallada de este concepto véase Sankey, M. R. (1998). Cinésica y Semidtica: Una
doble vision de la comunicacion no verbal, México: Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.
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realiza su aportacion guiado por la participacion previa de su interlocutor —contesta dicha
solicitud de aprobacion que A realiza por medio de la cinésica. Recordemos que los
intercambios reciprocos mantienen las ligas sociales (Cfr. Sankey, 1998). En ese sentido,
estos comportamientos comunicativos estan determinados por un contexto mas amplio;
como hemos visto, estos movimientos significativos reproducen el segundo paso del patron
de interaccion verbal de una lectura conjunta: secuencias tipo examen —pregunta de
examen, respuesta imprecisa 0 ambigua y pregunta de precision— que definen lo esperado
después de la lectura, a saber, obtener la respuesta correcta. Esta accion es sistematicamente
la relacién maestro-alumno en el contexto escolar (Cfr. Diaz y Sankey, 2007-2010). Por lo
tanto, la tarea gestual-discursiva de contestar un cuestionario también es vista como un
posible examen escolar, en el cual A y N deben demostrar que pueden evocar los
significados de ciertos términos.

Ahora bien, vale la pena detenernos un momento y reflexionar sobre la dimensién
cinésica de este encuentro comunicativo y la relacién que establece con nuestro objeto de
estudio —los gestos que emergen en la configuracion de una respuesta sobre el significado
de un término. Como sabemos, hay una organizacion jerarquica dentro de un sistema
comunicativo, en el caso de los movimientos corporales, como lo apunta McNeill (1992) y
como sucede en nuestros datos, el gesto emerge dentro de un contexto mas amplio: la
cinésica. El hablante adopta posturas corporales y ciertos patrones de movimiento a partir
de los cuales llevara a cabo su gestualidad. En muchas ocasiones las posturas definen la
manera en que aparece el gesto. Comparemos algunas instancias de nuestro corpus.

En las siguientes imagenes aparecen dos ocurrencias en las que se gestualiza una
caracteristica de los quetzales. Podemos notar que hay cierta similitud en la ejecucidn; sin
embargo, cada gesto esta sujeto a la disposicién del cuerpo del hablante con respecto a su
interlocutor. La informante Al se dirige hacia su costado izquierdo, mientras que la
informante A3 inclina su cuerpo hacia su lado derecho, ambas con direccién al nifio(a). De
esta forma, la postura corporal dispone el modo en que ocurriréd el gesto —el uso de uno u

otro brazo o mano.
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T6 Al — Como perico méas o
menos, COMO un perico pero
[grandote]

iv [1]

La mano izquierda se coloca al
frente a la altura de la cintura con la
palma hacia arriba. Mientras la
mano derecha extendida se sitlia a
la altura de la cabeza con el dorso
hacia arriba.

Esta expresion iconiza el tamafio
del ave: la mano izquierda, la parte
inferior del ave, y la mano derecha,
la parte superior del ave.

T7 A3 — El quetzal es un [ave], es
xli [1]

un ave con plumaje muy muy

bonito, verde, azul, creo que tiene

también amarillo

La mano derecha se coloca al
frente a la altura de la cintura con
la palma hacia arriba. Mientras la
otra mano extendida sube a la
altura del mentdn llevando el dorso
hacia atras.

Este proceder iconiza el tamafio del
ave.

Imagen 13. Dos gestos que representan una caracteristica de los quetzales.

Veamos también, en la Imagen 14, que un mismo emblema puede modificarse como

consecuencia de la postura corporal.
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T19 Al — [respetarlos].
xvi [E]

Las manos se juntan al frente con
las palmas encontradas a la altura
del pecho.

Este acto representa una forma
emblematica del respeto.

T19 Al - Los [ritos] son cuando
xviii [E]

adoraban a su dioses.

En xviii, las manos se juntan con

las palmas encontradas al frente
sobre las rodillas.

En xviii, el gesto es el mismo
emblema del gesto xvi.

Imagen 14. Dos expresiones del mismo emblema: gestos xvi y xviii>".

xvi y xviii son el mismo emblema; sin embargo, el segundo sucede abajo porque esta

sujeto a la mecanica del movimiento integrativo cinésico; es decir, este gesto se integré a la

cinésica del evento.

8 La identificacion de estos gestos como un emblema se basa en lo siguiente:

1.

En tanto su distribucion. Los emblemas son parte de un cédigo social y son culturalmente especificos
(por lo que pueden diferir de una cultura a otra), asi cada region determina su significado (Cfr.
McNeill, 1992: 59).

En tanto su iconicidad. Los emblemas pueden ser gestos iconicos que han sido ritualizados y
establecidos como parte de un cddigo (Cfr. McNeill, 1992: 60). Notemos que este evento
comunicativo es particularmente interactivo. Ahora bien, el pedir, el suplicar, el respetar, entre otros,
implica la presencia fisica/virtual de otro (o por lo menos la consideracion de otro). Por lo tanto, la
union de las manos representa posiblemente la union de las dos personas, considerando la empatia, la
solidaridad y la cooperacion.

En tanto su longevidad histérica. Los emblemas forman parte de una tradicion histérica (Cfr.
McNeill, 1992: 60). Este emblema es parte de una practica religiosa de hace siglos, es decir, ha
logrado su permanencia.

En tanto su semejanza con un cddigo. Los emblemas poseen una segmentacion, tienen formas
estandar y un uso ritualizado o arbitrario, ademas hay una comunidad de usuarios que los
comprenden sin explicaciones metalingtiisticas. (Cfr. McNeill, 1992: 61).
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En este mismo orden de ideas, es necesario precisar algunos puntos. Identificamos
que la cinésica es un recurso que se hace presente en el terreno de la interaccion y, como ya
mencionamos, funciona como recurso para solicitar una evaluacion. Ademas, ésta aparece
junto con la gestualidad; la cinésica; entonces, constituye el punto de partida del que se
dispone el modo de ejecucion de la gestualidad. Una vez mencionado esto, continuemos
con el analisis.

La realizacion de esta tarea es un trabajo arduo para los participantes; la localizacion
de patrones de movimientos corporales o faciales (por ejemplo, la posicion tensa de su
cuerpo después de escuchar cada pregunta, continuas miradas dirigidas a 1, entre otros) y la
identificacion de una gran cantidad de elementos paralinguisticos (como risas, suspiros,
velocidad de la emision de los enunciados, entre otros) evidencia la complejidad de la
resolucion de la tarea (véase Fragmentos 5 y 6, e Imagen 12). Sobre todo porque en un
inicio han expresado que no desconocen ninguna palabra y ahora que se les ha solicitado
que definan su significado queda comprometida su imagen®. Es decir, A tiene que poner en
marcha estrategias que le ayuden a evidenciar que conoce y puede definir el significado de
la palabra —aungue en muchas ocasiones dichas estrategias no resultan eficaces y opta por
expresar el desconocimiento del significado del término—, justo para cuidar la impresion
que puede reclamar al otro. Los informantes se sorprenden ante la solicitud de esta tarea y,
como consecuencia, hay una especie de turbacion no preferente en el contexto. Ademas,
comprender el significado de un término no es lo mismo que explicar dicha comprensién;
ésta es un proceso mas complejo que implica una tarea interactiva; no se puede dar en
privado, es un acto intersubjetivo que, antes que nada, deja comprometido al informante
con la resolucion. Justamente en el momento en que 1 pide que A explique la definicion de

una palabra, este Gltimo se constituye en el explicador-descriptor, N en el explicatario-

8 Seguin Goffman (1981), los participantes de una interaccion exigen a sus interlocutores una imagen de sf en
el momento en que se presentan ante ellos, por ello dirigen a este objetivo todas las actividades que realizan
cuando se presentan, la forma en que controlan y dirigen la impresion que otros crean de él, y las acciones que
pueden o no llevar a cabo mientras realizan su actividad. Hay un vasto rango de acciones que pueden ser
tratadas como sintomaticas del autor y que transmiten informacidn intencional. La tesis que Goffman asume
dice que “cuando un individuo se presenta ante otros tendra muchos motivos para tratar de controlar la
impresion que ellos reciben de la situacion” (1981:27). Asi, los hablantes se ocuparan de presentar algunas
estrategias que sirven para mantener las impresiones y proteger a la actuacion de las contingencias que surjan
de la aplicacion equivocada de las estrategias.

~902 ~



descriptario® y, como hemos demostrado, 1 en el evaluador. Entonces, tenemos que en las
secuencias de resolver un cuestionario, se establece una particular interaccién, por un lado,
entre el explicador-descriptor (adulto) y el explicatario-descriptario (nifio), cuyas
intervenciones conforman pares adyacentes, y, por otro lado, entre el evaluado (adulto) y el
evaluador (investigador), que es justamente cuando emerge la transaccion. En el Esquema 4
se observa una reconstruccion de este sistema relacional entre los participantes en el

intercambio.

Interaccion: A-N-l (Cinésica)

Pares adyacentes Transacciones
A-N I-A
Explicador-explicatario Evaluador-evaluado

Esquema 4. Interaccion en la tarea de resolver un cuestionario.

La naturaleza de la tarea a resolver un cuestionario delinea el caracter de la
interaccion; asi, cada informante asume un papel determinado segun su interlocutor. Ahora
bien, la interaccion, la relacion que se establece entre los participantes perfila las acciones y
las estrategias que los informantes pondran en marcha en el momento de definir un término.
Los participantes estdn comprometidos a proporcionar una respuesta a la pregunta del
investigador; cada uno de ellos elige y hace uso de todos los recursos disponibles para
construir una definicion o, en el peor de los casos, aceptar que no sabe el significado de la
palabra que se le ha pedido definir. En este sentido, la interaccidon determina el caracter de
la contribucidon que los informantes realizardn una vez que se les haya solicitado una
explicacion-definicion de un término.

De acuerdo a la metodologia que decidimos seguir para el analisis gestual, nos
propusimos clasificar las respuestas que proporcionan los informantes en dos grupos
generales —apropiadas e imprecisas—; de estas categorias se desprenden dos subcategorias
que, como veremos, poseen cierta peculiaridad con respecto a la aparicion de gestos. Asi,
nos hemos percatado de que hay cuatro tipos de respuestas: respuestas que expresan el

desconocimiento del significado del término —incluidas aquellas en las que el informante

8 para un acercamiento a la definicién de los términos descriptor y descriptario, véase Hamon, P. (1981).
Introduction a I"analyse du descriptif. Paris : Hachette.
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proporciona una respuesta completamente equivocada porque no tiene nada que ver con el
significado; cabe sefialar que en éstas no hay gestualidad—, respuestas imprecisas —en las
que aparecen gestos—, respuestas apropiadas —en las que emerge el gesto— y respuestas

adecuadas y concretas —en las que no hay gestualidad. Veamos algunas ocurrencias.

FRAGMENTO 7
T8 1 — ¢ Qué es un quetzal?
T9 N4 — Es como un aguila. No me acuerdo muy bien.

T11-¢Qué es prehispanico?
T2 N5 — Prehispanico de la era prehispanica (sonrisa), de antes de antes de que
existiera dios.

T11 |1 - ¢Qué son llanas de piedra?

T12 A7 — A eso si yo tampoco sé (risas).
T13 N7 — No sé qué es llana.

T14 A7 - Llano es algo plano, ¢no? Como
T15 N7 — ¢Hoyo de piedra?

T16 A7 —No

FRAGMENTO 8

T14 |1 — ;Qué es un mineral?

T15 N6 — Mmm

T16 A6 — Un mineral es un [material] que encuentras en la naturaleza. Las [piedras],
por ejemplo, son e estdn formadas de minerales exactamente. Cuando ti encuentras
un [mineral] puro como la [malaquita], como e [hematita], puede ser este que tengan
colores y esos los e [pulverizan] y puedes utilizarlo como [pigmentos] para [dar
color].

T17 A6’ — ;Te acuerdas de la piedra que traia este Jaime? Que te queria vender. Ya
ves que cdmo [brillaba]; tiene [muchos minerales] y de ahi lo sacan.

FRAGMENTO 9

T11-¢Qué es prehispanico?

T2 A6 — Has visto [culturas prehispanicas], has visto e [monumentos
prehispanicos], has visto este e fuimos a [Teotihuacan], a Cholula, a [Ixtla]. ;Qué
son las culturas prehispanicas? Lo que hubo antes de la colonia, antes de que llagara
Cortés. Has leido leyendas prehispanicas, has visto monumentos prehispanicos. Lo
prehispanico es [lo que existid] [antes] de la colonia, de que vinieran los espafioles.

FRAGMENTO 10
T11-¢Qué es mural?
T2 N7 — Son pinturas hechas en todo el muro.

Muestra 3. Tipos de respuestas de los informantes. Los corchetes indican el momento en el
que sucede el golpe del gesto.

Las respuestas apropiadas corresponden a todas aquellas intervenciones que poseen
una explicacion que permita al explicatario-descriptario comprender el significado de las

palabras —esto en el caso de los nifios que reciben la explicacion— y, al mismo tiempo,

~94 ~



cubren la mayor cantidad de rasgos semanticos en comparacion con las definiciones de
diccionario —que utilizamos para realizar las matrices— (Fragmento 9). Mientras que las
respuestas imprecisas son intervenciones que cumplen con el minimo de rasgos semanticos
para construir la definicion (Fragmento 8). Observemos que el Fragmento 7 constituye tres
ejemplos; estas respuestas de los informantes muestran que estos Gltimos no evocan en esta
ocasion de intercambio el significado de la palabra y, en consecuencia, no proporcionan
una explicacion-definicion acertada. Mientras que en el Fragmento 10, mostramos una
respuesta concreta que también puede ser calificada como adecuada. Cabe recordar que en
estos Ultimos dos tipos de respuestas no hay aparicion de gestualidad. En la siguiente Tabla
1 mostramos el tipo y la cantidad de respuestas proporcionadas por los informantes con

relacion al término preguntado.
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Tipo de Quetzal | Mineral Llanas_/llanas Pigmento | Mural | Enlucido | Ocre | Rito | Prehispénico | Delinear Total de
respuestas de piedra respuestas

Respuestas
concretas y
adecuadas sin
gestualidad
Respuestas que
expresan
desconocimiento
sin gestualidad

Respuestas
apropiadas con 1 0 1 1 3 2 1 0 2 4 15
gestualidad
Respuestas
imprecisas con 1 2 2 1 0 0 1 3 2 0 12
gestualidad
Total de
respuestas por 8 3 4 2 4 4 7 6 7 4 49
cada término

Tabla 1. Cantidad y tipo de respuestas de los informantes.
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Tal como es usual en el analisis pragmatico, es evidente que nuestra interpretacion
coincide con la del informante. En nuestro examen de la interaccion, hemos identificado
secuencias de transaccion como consecuencia del caracter evaluativo de la tarea de resolver
un cuestionario; y gracias a esta observacion nos percatamos de que éstas se dan justamente
cuando la respuesta no satisface al propio informante —e incluso a su interlocutor. Por ello,
el participante solicita la aprobacion del investigador; queda claro entonces que el mismo
hablante duda de la precision de su respuesta. Asi, en la mayor parte de las explicaciones-
definiciones que hemos identificado como respuestas de desconocimiento y respuestas
imprecisas se hace presente el proceder evaluativo: el informante solicita aprobacion de su
respuesta y se da lugar al tercer paso de la transaccion (es preciso traer a la mente que en
algunas ocasiones s6lo por medios cinésicos). De esta manera, si hay explicaciones
suficientemente aceptables —desde el punto de vista del informante—, se cancela la
posibilidad de tener como consecuencia una evaluacion por parte del investigador;
justamente en aquellas respuestas que calificamos como apropiadas o adecuadas no se
suscita la transaccion, sino que el intercambio se constituye en un par adyacente
(explicador-explicatario).

No podemos dejar de resaltar que al parecer la mayoria de las respuestas evidencian
que los informantes no conocen el significado de las palabras, seguidas de aquellas que
muestran un conocimiento fragil (Perkins, 1997) del significado dado que la tarea de
explicar-definir®’ se torna compleja. Si sumamos ambos grupos de respuestas, veremos que
predomina el desconocimiento. En la siguiente gréafica podemos distinguir el nimero de

respuestas por cada tipo.

8 Aunque la hemos llamado ‘tarea de explicar-definir un término’, no nos referimos a un quehacer individual
de los informantes. Por el contrario, las acciones de los participantes son el resultado de la construccidn social
del significado. Recordemos, entonces, que padres e hijos co-construyen el significado. En este sentido, a
pesar de que usaremos esta denominacion para referirnos a sus acciones, no debemos olvidar que la tarea se
resuelve en conjunto.
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Tipos de respuestas
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=
o

8

6

4

2

0
Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas de

apropiadas con imprecisas con concretasy desconocimiento sin
gestualidad gestualidad adecuadas sin gestualidad
gestualidad

Grafica 1. Frecuencia de los tipos de respuestas.

La Gréafica 1 sintetiza la informacion de la tabla anterior: hay 19 respuestas de
desconocimiento, 12 respuestas imprecisas, 15 respuestas apropiadas y sélo 3 respuestas
concretas-adecuadas. Ahora bien, nuestro primer analisis se centrara en aquellas respuestas
en las que emerge el gesto —imprecisas y apropiadas—; mientras que la particularidad de las
respuestas sin gestualidad sera tratada méas adelante.

Como anteriormente mencionamos, la tarea de contestar preguntas sobre el
significado de algun término esta determinada por un contexto escolar amplio, que a su vez
estd conformado por otros contextos que influencian la respuesta de nuestros informantes.
Podemos preguntarnos como es que definiciones tan imprecisas no provocan mas preguntas
por parte del nifio(a). Tal parece que nuestros informantes se conforman con la poca
informacion que proporcionan. Pero ¢por qué esto es suficiente?, ¢sera que en el contexto
del examen escolar es suficiente decir que un quetzal es un ave sin importar que no se sepa
distinguirlo del perico? Recordemos nuevamente que el segundo paso del modelo abstracto
de una lectura conjunta esta constituido por secuencias tipo examen —pregunta de examen,
respuesta imprecisa 0 ambigua y pregunta de precisibn— que consisten en obtener
respuestas correctas por parte del nifio de preguntas sobre un listado de referentes que la
madre considera relevantes en tanto respuestas informativas de examen. Entonces, dado

que la lectura del texto es vista como el antecedente de un posible examen escolar (Cfr.
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Diaz y Sankey, 2007-2010), la tarea de contestar un cuestionario es propiamente un examen
escolar. En ese sentido, no es relevante que los informantes —en especifico el nifio(a)—
sepan distinguirlo de otras aves, lo primordial es ofrecer una respuesta a la pregunta que se
les formula. Hemos observado que responder con la palabra ‘quetzales’ al cuestionamiento
‘,qué pintaban en el México antiguo?’ —que por cierto es el titulo de la lectura leida— es
suficiente, sin importar si se conoce 0 no qué es un quetzal. De esta manera, el contexto
escolar sienta las bases para que el lector calcule que en este contexto interactivo basta con
la mera mencion del término para obtener una calificacion aceptable. Es decir, los
informantes cumplen con un principio mas cooperativo que seméantico: la tarea est4 hecha —
en otros contextos una respuesta de este tipo causaria cierta insatisfaccion y daria paso a
nuevas preguntas hasta alcanzar una definicidn que satisfaga a los hablantes.

En otras palabras, en la construccion de estas repuestas (tanto apropiadas como
imprecisas), una de las estrategias de A es evocar experiencias pasadas para facilitar la
explicacion del significado del término. Como lo mencionamos anteriormente, A se sirve de
recordar vivencias compartidas, discursos en los que también toma parte N y que le
permiten construir una definicibn. Como veremos en los siguientes parrafos, la
identificacion de esta préctica nos ha llevado a nuevas interrogantes: ;solo estos discursos
construyen la definicion? y ¢hay otros elementos contextuales que tengan influencia en la
construccion de la definicion?

La formulacion de estas preguntas nos ha guiado a considerar otros elementos
contextuales. Nos hemos percatado de que la definicion-explicacion propiamente dicha no
solo esta determinada por el nivel interactivo, sino que su propio caracter —la idea de que
es una respuesta de examen, el deseo por cuidar la imagen ante una tarea compleja que se
debe resolver y la preponderancia del principio cooperativo— determina, a su vez, la
aparicion de ciertos factores que constituyen la realizacion de esta tarea, elementos que en

|88

conjunto conforman un discurso intracontextual™. Al igual que la experiencia vivida, los

% EI término intracontextual debe entenderse bajo el mismo sentido con el que Genette (1989) plantea el
concepto de intratextual: la relacion de un texto con otros del mismo autor. Aqui proponemos un vinculo entre
los contextos de los que participan los informantes; es decir, los contextos de los que forman parte —y de los
gue es resultado— y que determinan la construccion de su discurso. Como hemos observado, los contextos
pertenecientes a los informantes se intersectan de tal manera que hay una presencia efectiva de un contexto en
otro, donde elementos en comin de distintos niveles contextuales se unen para determinar (y formar) un
discurso. Esta conceptualizacion ha sido el resultado de exhaustivas observaciones y discusiones en el comité
tutorial, quien guia este trabajo de investigacién
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discursos compartidos (es decir, las experiencias compartidas) y el conocimiento del
mundo, como veremos, son elementos de esta intracontextualidad, la lectura previa que

realizan los informantes tiene gran impacto en la construccion de sus respuestas.

3.2.3 Nivel 5. Las respuestas de los informantes y los contextos alternativos: el
conocimiento del mundo y la lectura del texto

En el momento en que comienza la tarea de explicar-definir un término, cada participante
asume un papel especifico en la actuacion. Como hemos advertido, el adulto (padre o
madre) asume el papel de explicador-descriptor —y en algunos momentos se suma al rol de
evaluado— y el nifio se convierte en explicatario-descriptario; mientras que el investigador
hace las veces del evaluador. Asi, los informantes ponen en marcha cualquier recurso
disponible para lograr el cometido de su tarea. Mostraremos que la respuesta a la pregunta
del investigador si bien esta relacionada con el explicatario-descriptario —ya que cualquier
intervencion siempre dependera de la persona a quién va dirigida— se hallan presentes el
conocimiento del mundo y la lectura previa del texto.

Nuestras observaciones parten de preguntas sobre la eleccion del paradigma de
significado que las personas realizan de forma casi inmediata: ;como eligen nuestros
informantes el significado que explicaran?, ;por qué cuando se les pregunta el significado
de la palabra quetzal responden «ave» y no «moneda»?, ¢qué recursos utilizan para
construir una explicacion-definicion?

Observemos que nuestra propuesta de matriz® para el término quetzal nos muestra
que hay dos posibilidades de significado: «ave» y «moneda» (véase la matriz de quetzal en
el Anexo 2). El disefio de las matrices evidencia que existen diversas posibilidades de
significado, pero ¢qué es lo que hace que elijan uno u otro? En todos los grupos, los
informantes optan por definir esta palabra a partir del significado «ave». Como veremos,
algunas de las definiciones apenas se acercan a caracterizar un quetzal, no obstante, los
informantes proporcionan algunos rasgos semanticos esenciales que extraen de la lectura

previa que han realizado. Veamos las siguientes intervenciones.

8 Recordemos que el analisis gestual est4 sujeto a la metodologia de los rasgos semanticos (Gerwing y
Allison, 2009). Entonces, para nuestros propositos analiticos del discurso gestual, establecimos
anticipadamente un grupo de parametros de medicion con base en las propiedades de los términos
preguntados a los informantes. Estas categorias semanticas de control —o matrices, nos ayudaron a identificar
algunos elementos contextuales que influencian al discurso que estudiaremos.
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En ambos fragmentos, el investigador realiza la pregunta ¢qué es un quetzal?
FRAGMENTO 11

T2 Al — Un quetzal es un animal que vuela. Si, tiene plumas como si fuera un

T3 N1 - Aguila

T4 Al — Ah si pero el quetzal tiene color, més colores

T5 N1 — Orale

T6 Al — Mucho méas. Como perico mas 0 menos, como un perico pero grandote que
s6lo existen aqui en México. Si no me equivoco no existe en otros lados.

FRAGMENTO 12

T8 N2 — No

T9 A2 — Un quetzal pues no los conocemos bien porque se estan extinguiendo. ;No?
{risa} También es un ave.

Muestra 4. Respuestas de los informantes a la pregunta ¢qué es un quetzal? Fragmentos 11
y 12.

En el Fragmento 11, el informante proporciona una definicion imprecisa de quetzal,
solo nos provee de algunos rasgos semanticos propios de las aves. Como vemos, esta
definicién no nos permite diferenciar un quetzal de cualquier otra ave —como por ejemplo,
las guacamayas, los tucanes o los pericos—, no obstante, el informante proporciond un
acercamiento adecuado al significado del texto leido. Es decir, su respuesta —aunque
imprecisa— fue construida gracias a la informacion del texto. Es pertinente sefialar que en el
texto se especifica que los artistas pintaban animales como los quetzales. Veamos que, en
12, el informante sélo menciona el rasgo mas general del significado de este término
(«ave»), sin embargo, del mismo modo, se ajusta al texto en tanto contexto. A1 proporciona
rasgos que expresa de forma general: nunca nos dice qué colores posee el ave ni en qué
parte de su cuerpo se encuentran. A1 arma una definicion, que es ambigua, con base en el
texto previo, sin embargo, aparece otro elemento interesante en la configuracion del
significado: el conocimiento del mundo. A pesar de que el hablante no conoce a los
quetzales, tiene una idea general de qué son, por tal motivo sélo expresa rasgos generales
que posee un ave de este tipo, es decir, su conocimiento del mundo acerca de las aves le
permite expresar algunos rasgos que si bien son esenciales de las aves, no nos permiten
distinguir este tipo especifico de otros muy parecidos. Nuestro informante posee
conocimiento sobre las caracteristicas de un ave y, dado que el texto indica explicitamente
que los prehispanicos —o que en el México antiguo— pintaban animales, elije ese paradigma

de significado. Por supuesto que su idea de que un quetzal es un ave —es decir, el
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conocimiento que tiene del mundo—, también le ayuda a construir una definicién. Veamos

el extracto del texto que explicita esta informacion.

Los artistas de ese tiempo no pintaban paisajes, pero si empleaban muchos simbolos
que representaban elementos y seres naturales: corrientes de agua, semillas, conchas,
frutas y flores. También pintaban animales; sobre todo jaguares, serpientes,
cocodrilos, lagartos, buhos, aguilas, guacamayas, quetzales, colibries y mariposas.

Fragmento del texto ‘La pintura mural prehispanica ;Qué pintaban en el México Antiguo?,

(Cémo pintaban?’

Hemos visto que el conocimiento del mundo interviene en la construccion de una
definicién escueta y periférica sobre el significado del término quetzal. Sin embargo, el
texto de la lectura previa es el que dirige la ruta de significado, dicho de otra forma,
determina el paradigma de significado. En ese sentido, el texto como contexto cobra mayor
relevancia y tiene mayor influencia en la eleccion del significado. Revisemos un tercer
fragmento del corpus y observemos que, ademas de ser una definicibn mas completa, el
texto visto como contexto es imprescindible para la construccion de la definicién. En el

siguiente fragmento podemos observar la intervencion de uno de nuestros informantes.

FRAGMENTO 13

T7 A3 — El quetzal es un ave, es un ave con plumaje muy muy bonito, verde, azul,
creo que tiene también amarillo y nada mas hay en ciertas zonas de México. Era un
animal muy este precioso, muy apreciado para este los prehispanicos.

T8 N3 — ¢ Ya no existe?

T9 A3 — Si, si, todavia hay pero no en cualquier lugar. Ya esta en peligro de
extincion. Sobre todo en Chiapas hay quetzal y es un animal muy bonito.

Muestra 5. Respuesta del informante a la pregunta ¢qué es un quetzal? Fragmento 13.

En la anterior definicion, A3 da cuenta de mas rasgos semanticos que nos ayudan a
discriminar a este tipo de aves. Ademas, aqui también el texto leido juega un papel central.
A3 conoce queé es un quetzal y lo sitla en un contexto prehispanico-mexicano. Muchos de
los datos que proporciond A3 es informacion contextual extraida de la lectura previa: esta
ave era un animal apreciado por los prehispanicos. La informacion que provee A3 ha sido
extraida del contexto mas inmediato: la lectura previa. En ese sentido, el hablante expresa
rasgos semanticos que cobran sentido en un contexto y que no forman parte de una

definicion ideal del término. La lectura previa estd inmersa en un contexto prehispanico-
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mexicano que influye la definicion —traigamos a la mente el segmento: hay en ciertas zonas
de México. Era un animal muy este precioso, muy apreciado para este los prehispanicos.
En los Fragmentos 11 y 13, las respuestas son mas elaboradas y aparecen elementos
que indican que el hablante conserva el significado del texto antes leido que funciona aqui
como contexto. En ese sentido, el texto en tanto contexto no sélo determina la eleccion de
un significado —para la explicacion-definicion—, sino que también aporta elementos
contextuales que enriquecen el significado del término. Incluso, A2, quien no posee un
conocimiento completo de los rasgos que caracterizan al ave, proporciona un dato extraido
de la lectura —incluso él mismo expresa que no esta seguro de lo que dijo—: ...s6lo existen
aqui en México. Si no me equivoco no existe en otros lados. Por supuesto que si la lectura
trata de una actividad que se realizaba en México, se implica que aquello que se pintaba
existe en ese lugar —por supuesto que esto no necesariamente significa que sélo se
encuentra en ese lugar—. Veamos una ocurrencia diferente en el corpus. En el siguiente

cuadro mostramos un fragmento de la respuesta a la pregunta ¢qué es un rito?

El investigador realiza la pregunta ¢qué es un rito?

FRAGMENTO 14

T6 A2 — Un rito es este ay, es en aquel entonces un rito era cuando hacian una
ceremonia. Una ceremonia es como, por ejemplo, cuando vamos a la iglesia. Si que
ves que el padre nos empieza a explicar y todo eso. Y dentro de nuestra creencia,
¢qué hace el padre?, saca este pues cuando nos va a dar la comunidn saca este el
céliz. Entonces estamos haciendo un ritual o sea estamos haciendo algo que nos
ensefiaron dentro de nuestra religion. A ellos también sus rituales era eso, por
ejemplo, sacrificar a una princesa o animales ese es el ritual, su ceremonia que ellos
hacian.

Muestra 6. Respuesta del informante a la pregunta ¢qué es un rito? Grupo 4.

La respuesta del informante en 14 —igual que en 11 y 13- hace alusion al texto. El
hablante proporciona una definicion de rito apegada al contexto inmediato; el informante
también opta por elegir la ruta de significado que emerge en la lectura previa. El
participante proporciona los rasgos semanticos «acto», «religioso», «liturgia» vy
«ceremonia»; ademas, construye su definicion con base en elementos extraidos de la lectura
sobre los prehispanicos. En la respuesta del hablante aparece el pronombre ellos que hace
referencia a los prehispanicos. Ademas, también menciona algunos ejemplos sobre los

rituales que hacian las personas en el México antiguo —es decir, los prehispanicos—: A ellos
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también sus rituales era eso, por ejemplo, sacrificar a una princesa o animales ese es el
ritual, su ceremonia que ellos hacian.

Como vimos, la eleccion del significado que actualizan los informantes en su
definicion del término esta determinada, en gran medida, por la lectura previa. Aun cuando
su definicion es inexacta, el texto como contexto les permitié construir una. Evidentemente,
el conocimiento del mundo también contribuye en la construccién de la definicién. Sin
embargo, el texto visto como contexto tiene predominio tanto en la decision del significado
como en la construccion de la definicion. Nuestros resultados indican que no sélo hay un
contexto en esta situacion comunicativa, sino que hay una interseccion de diferentes
contextos que se conjuntan e interactGan para la produccion del discurso.

Anteriormente sefialamos que sobre todo el conocimiento compartido es un recurso
recurrente en la construccién de las definiciones-explicaciones. En el Fragmento 9, el
explicador-descriptor hace uso de las experiencias vividas en las que también toma parte el
explicatario-descriptario. Veamos que, mientras explica la definicion de rito, introduce una
referencia a una vivencia pasada: por ejemplo, cuando vamos a la iglesia. Si que ves que el
padre nos empieza a explicar y todo eso. Y dentro de nuestra creencia, ¢qué hace el
padre?, saca este pues cuando nos va a dar la comunion saca este el céliz. Entonces
estamos haciendo un ritual o sea estamos haciendo algo que nos ensefiaron dentro de
nuestra religion. Hay diversos elementos linglisticos que indican que el hablante incluye a
su interlocutor. En el momento en que A2 menciona vamos a la iglesia, de forma clara se
hace referencia a ambos participantes; asimismo, hay otras particulas que evidencian la
inclusion del otro: nos, estamos haciendo, nos ensefiaron, nuestra religion.

Asi, en la construccion de la explicacion-definicion del significado de las palabras
se hace presente el conocimiento del mundo, las experiencias vividas y las experiencias

compartidas. Revisemos las siguientes respuestas de los informantes.

FRAGMENTO 15

T11-¢Qué es prehispanico?

T2 A6 — Has visto culturas prehispanicas, has visto e monumentos prehispanicos,
has visto este e fuimos a Teotihuacan, a Cholula, a Ixtla. ;Qué son las culturas
prehispanicas? Lo que hubo antes de la colonia, antes de que llagara Cortés. Has
leido leyendas prehispanicas, has visto monumentos prehispanicos. Lo prehispanico
es lo que existio antes de la colonia, de que vinieran los espafioles.
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FRAGMENTO 16

T3 1 - ¢Qué es un mural?

T8 A6’ — ;Te acuerdas cuando vamos a, cuando vamos a dejar a Alfonso? En la
gasolineria que hay un puente, eso es un mural que pintaron por la celebracion de
del centenario o bicentenario. Esas son las pinturas que se hacen en mural.

T9 A6 — Son las que se hacen sobre las paredes.

FRAGMENTO 17

T14 1 - ;Qué es un mineral?

T17 A6’ — ;Te acuerdas de la piedra que traia este Jaime? Que te queria vender. Ya
ves que como brillaba; tiene muchos minerales y de ahi lo sacan.

Muestra 7. Fragmentos de las respuestas de los informantes (15, 16 y 17).

En el Fragmento 15, A6 intenta, a través de la mencion de ciertos objetos
prehispanicos, que N responda la pregunta. Para esto hace uso del conocimiento
experiencial como sefiales para que su interlocutor logre construir una explicacion: has
visto, fuimos, has leido. Como su estrategia falla, finalmente A6 proporciona la explicacion-
definicion de prehispanico. Los Fragmentos 16 y 17, constituyen claramente invitaciones
para actualizar una experiencia pasada que funciona como recurso explicativo-descriptivo
dirigido al interlocutor. Recordemos que en los Fragmentos 2 y 3 también aparece este
procedimiento (T15 Al — ;Te acuerdas cuando fuimos a Huaquechula? [...] para ellos el
rito es poner esos altares 'y T2 A2 — /....] Por ejemplo has visto que luego pasamos en las
calles y los muchachos ves que pintan este no sé sus murales de gente, respectivamente).

Si nos propusiéramos reunir todas las oraciones que constituyen el significado del
término que los informantes transmiten mediante su explicacion-descripcién, nos quedaria
un compilado de intervenciones construidas a partir del texto y del conocimiento del
significado (incluidos el conocimiento del mundo compartido y el experiencial). Para dar
una muestra de nuestras observaciones, haremos este ejercicio con las respuestas de todos

los informantes a la misma pregunta.

El investigador realiza la pregunta ¢ qué es un mural?

RESPUESTAS DE LOS INFORMANTES:

T2 A2 — Por ejemplo es cuando en las paredes pintan algo que quieren esceno, ;,como
se dice?, pues explicar sin palabras. Por ejemplo has visto que luego pasamos en las
calles y los muchachos ves que pintan este no sé sus murales de gente hay de, por
ejemplo ahora hay mucho de la calaca, la muerte y todo eso, y la lucha entre ellos.
Ellos lo representan asi. Aqui un mural era que en paredes o en este pintaban, ahi
representaban a sus dioses con los sacrificios. Te acuerdas de la historia, ¢no?,
gue cuando coémo sacrificaban para el dios de este para que lloviera o para el sol
gue sacrificaban a veces a sus princesas. Ese era un mural, lo dibujaban sin
palabras.
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T2 N7 — Son pinturas hechas en todo el muro.

T4 N6 — Mural es como las paredes (entonacion de pregunta).

T5 A6 — Un mural es una pintura que se hace precisamente sobre las paredes.

T7 A6 — La muralla se hizo y su pintura es un mural.

T8 A6’ — ¢Te acuerdas cuando vamos a, cuando vamos a dejar a Alfonso? En la
gasolineria que hay un puente, eso es un mural que pintaron por la celebracion de del
centenario o bicentenario. Esas son las pinturas que se hacen en mural.

T9 A6 — Son las que se hacen sobre las paredes.

T6 A5 — E mural es es son pinturas. Lo entiendo como mural que son pinturas este
algo asi como rupestres este impregnadas en una piedra. ;Estoy en lo correcto?
Que mural es son este algunas figuras. Ves que a veces vamos a, bueno estaba muy
pequefiita. Es una figura impregnada en una piedra, por ejemplo los aztecas
impregnaban figuras, por ejemplo, que son serpientes dibujadas en paredes, en
rocas; ese es un mural.

Muestra 8. Respuestas de los informantes (A2, N7, N6, AB, A6’ y AD). Las cursivas resaltan
partes de las respuestas construidas a partir del conocimiento compartido y experiencial.
Las negritas destacan los fragmentos construidos a partir del texto leido.

Observemos los fragmentos que se constituyen mediante el conocimiento del mundo
experiencial del informante (en cursivas); notemos que son vivencias compartidas con su
interlocutor. Este recurso cobra sentido porque no olvidemos que el objetivo de los
informantes es poner en marcha todas las estrategias disponibles para que su explicatario-
descriptario comprenda exitosamente su intervencién. De esta forma, el explicador-
descriptor apela a las propias experiencias del otro para lograr su propésito.

Entonces, la construccion de la explicacién-definicién se realiza a partir del
conocimiento del significado que posee el informante, es decir, del conocimiento del
mundo, de sus vivencias compartidas. Ademas, al mismo tiempo, se sirve de los elementos
que el texto aporta gracias a la lectura que llevo a cabo previamente. En suma, la
elaboracion de las explicaciones-definiciones estad sujeta al conocimiento del mundo del
informante y al texto leido. Ahora bien, comencemos con la observacion del contexto de la
gestualidad que coexpresa con el habla estas explicaciones-definiciones.

3.2.4 Nivel 6. EIl contexto de la emergencia de los gestos
¢Qué determina la emergencia de los gestos? Toda la gestualidad que representa la accion
de pulir y la accion de delinear —en todos los grupos— se realiza sobre una superficie

vertical. Analicemos las siguientes ocurrencias.
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¢Qué son unas llanas de piedra?

T13 A2 — Exactamente no sé qué son
llanas, pero me imagino que es una

piedra especial que tenian
ellos [para poder pulir]. Eso espero.
Ix[1]

En Ix, la mano izquierda se mantiene
con la posicién anterior, mientras la
mano contraria con la palma extendida
hacia el frente realiza movimientos
circulares, al frente a la altura del rostro.

El gesto Ix iconiza la accion de pulir una
superficie vertical.

Imagen 18. Gesto que iconiza la accion de pulir.

En el gesto Ix, la informante representa, mediante un gesto iconico, la accion de

2% Momentos atras el

pulir una superficie vertical, pero ¢por qué en esta posicion
investigador pregunté por el significado de mural (gestos xlv, xlvi, xlviii, xlix) y A2
conservo el paradigma de significado del texto; por ello la accién de pulir la realiza sobre
una pared —donde se coloca un mural-y no en una superficie horizontal. Como vemos, el
texto también influye en la forma en que emerge el gesto. Notemos que los siguientes
gestos que conforman la definicion de delinear también surgen bajo el paradigma de mural.

En las siguientes imagenes mostramos algunos ejemplos.

% Al lector le gustaria saber que los resultados de un método consensual que realizamos sobre cémo las
personas gestualizan la acciéon de delinear mostraron que todos los informantes, situados en contextos
distintos al que nos ocupa, llevaron a cabo movimientos con las manos en una posicion horizontal. Estas
observaciones apoyan las afirmaciones sobre la particularidad de los gestos identificados en nuestro cuerpo de
datos.
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¢Qué es delinear?

T11 N3 — Que esta remarcando o sea en la
el [filito] de la figura.
xliii [1]

La mano derecha, flexionada con los
dedos indice y pulgar juntos, se mueve de
arriba-abajo y de izquierda-derecha.

Este movimiento iconiza la acci6on de
delinear una figura.

T17 A2 — Delinear, o sea estas bien, es
hacer nada més [la silueta],

Ixiv [I]
La mano derecha con el dedo indice
extendido se mueve en diferentes
direcciones, arriba-abajo y derecha-
izquierda, a la altura del rostro.

Este gesto iconiza el perimetro de una
figura.

Imagen 19. Gestos iconicos que emergen en la explicacién-definicion de delinear.

En la representacion de arriba podemos observar que en dos intervenciones de
informantes distintos, estos Ultimos delinean sobre un muro virtual. En efecto, la idea del
mural de la lectura marca la pauta de la que partiran las expresiones que conforman la
explicacién-definicion de llanas de piedra (sobre todo cuando se representa la accién de
allanar) y de delinear. Incluso, esto sucede aunque no se les haya preguntado previamente
el significado de la palabra mural (véase gesto cxxi y cxxii en Anexo 3, Grupo 7).

Asimismo, identificamos otra particularidad. La siguiente imagen nos muestra que
con xxi se crea un espacio en el que se colocan las velas; es decir, Al construye el lugar en

el que trata de reproducir un rito: poner las velas para después en xxii prenderlas.
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T21 Al — Has de cuenta primero hay que prender las velas,
forma parte del rito, entonces [se ponen las velas],
xxi 1]

Con la mitad superior del cuerpo flexionado, las manos
semiflexionadas realizan un movimiento iterativo corto de
arriba-abajo a la altura de las rodillas, mientras se desplazan de
un punto a otro de un espacio virtual*.

El proceder en xxi inconiza a las velas que se colocan en una
superficie.

*En la descripcién de un quehacer oficioso el primer movimiento del hablante es ilustrar el espacio donde seran realizadas las
acciones (Sankey Garcia y Gutiérrez Estupifidan, 2011). En nuestros datos, en el espacio que la informante creo en este gesto, llama la
atencién que queda establecido el lugar en el que se lleva a cabo un rito.

T21 Al - se [prenden] las velas ora si que
xxii [1]
ndmero dos.

La mano izquierda permanece en la misma posicién anterior,
mientras la mano derecha empufiada y con el pulgar flexionado
realiza un movimiento iterativo corto de arriba-abajo, al mismo
tiempo que se desplaza de una vela a otra.

En xxii, la mano derecha iconiza la accion de prender una vela,
' mientras que la mano izquierda se mantiene en la postura
anterior.

Imagen 19. Gestos iconicos que emergen en la explicacion-definicion de rito.

Esta secuencia de actos no aparece aislada; los gestos xiv, xv, xvi, xxi y Xxxii en
conjunto conforman el rito de las ofrendas en Huaquechula a las que se refiere la
informante, significado del mundo experiencial. Los gestos y el habla coexpresan el
conocimiento del mundo del informante. Nuestras observaciones confirman que el habla y
el gesto, como un solo sistema integrado, son en primer lugar codependientes y en segundo
lugar dependientes de la naturaleza de las explicaciones-definiciones. Los gestos son
recursos que en coexpresion con el habla contribuyen a la explicacion-definicion del
significado de las palabras. Como sabemos, el habla y el gesto poseen una relacion de
codeterminacion y, en ese sentido, la gestualidad, entonces, estd sujeta tanto al
conocimiento del hablante como al texto leido previamente.

Ahora bien, no olvidemos que el objetivo analitico central de esta investigacion es
identificar la funcion que cumplen los gestos en el cumplimiento de la tarea de explicar-

definir un termino. En el andlisis del gesto presentaremos todas las particularidades de la
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gestualidad, en especial mostraremos que los gestos cumplen con una funcién
especificadora.

Una vez que hemos detallado el contexto en el que emerge nuestro objeto de
estudio, realicemos una sintesis de los diferentes niveles que constituyen el contexto de los

gestos que analizaremos.

3. 3 La sintesis contextual

El contexto es un entramado de unidades organizadas jerarquicamente; donde cada nivel
estd relacionado con otro y pertenece a un sistema mayor (Sankey, 1998). Los gestos,
entonces, estan contenidos por diversas capas de contextos que determinan su aparicién. La
configuracién del contexto determina la forma en que se produce y reproduce nuestra
unidad de andlisis; en ese sentido, es necesario examinar cada nivel, ya que los gestos, de
un modo, emergen en el seno de ciertas pautas contextuales. Tomemos en cuenta que el
significado depende del aqui y el ahora en el que emerge la comunicacion. Nuestra tarea
entonces es mostrar la relacion que posee cada nivel contextual con respecto a los sistemas
mayores a los que pertenece; en otras palabras, realizaremos una sintesis contextual en la
que representaremos graficamente la complejidad de un fendmeno caracterizado por la
premisa del todo a la vez® de cualquier sistema.

El analisis del contexto que hasta ahora hemos realizado sigue el método de la
historia natural®, es decir, hemos descrito el contexto tal como ocurrieron los hechos. Una
vez analizados los elementos del sistema comunicativo que tenemos a la vista, el propésito
es mostrar un esquema que sintetice el contexto en el que surge la gestualidad para, en el
capitulo siguiente, dar cuenta de la funcién de estos movimientos significativos. Cabe
mencionar que el arreglo que utilizamos fue tomado de la propuesta de Sankey (1998) para

la organizacion jerarquica del contexto®. En la siguiente imagen podemos observar que en

% Si se desea ahondar en este punto de vista, véase Birdwhistell, R. (1979). “Cinésica y Comunicacién”. El
aula sin muros, Barcelona: Laia, pp. 33-44.

% Para una revisién exhaustiva de este tipo de analisis, véase Scheflen, Albert. (1983). “El método de la
historia natural en la psicoterapia: la investigacion de la comunicacién”. En McQuown (Ed.), El microanalisis
de entrevistas: Los métodos de la historia natural aplicados a la investigacion de la sociedad, de la culturay
de la personalidad, México: Universidad Nacional Autonoma de México.

% En esta propuesta “la diagramacion en forma de encajamiento tiene la finalidad de resaltar la jerarquia
estructural de los contextos especificos” (Sankey, 1998: 130).
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cada uno de los niveles identificados estan contenidos niveles contextuales inferiores; asi,
esta representacion parte del macrocontexto hasta llegar a las unidades coexpresivas que

hemos aislado y reconocido como gestos.

Nivel C ..C

Nivel C1 ( La institucion escolar

Nivel C2 ( La evaluacidn en el saldn de clases (examen)
Nivel C3

La lectura conjunta (LR) = La tarea de resolver un
cuestionario (RC)

Nivel C4 Interaccién: A-N-1 (Cinésica)
Pares adyacentes Transacciones
A-N I-A

Explicador-explicatario | Evaluador-evaluado

Nivel C5 Definicidn-explicacion
del significado

cl/ ) €2

El
conocimiento
del mundo

La lectura
del texto

Nivel C6 ( Habla/gesto

Nivel ¢ ' .. I

Esquema 5. La configuracion jerarquica de los niveles contextuales. Cada casilla representa un nivel
contextual; justamente su forma indica una jerarquia de niveles, donde cada contexto es incluido en
otro de mayor nivel. El nivel C es el contexto de mayor jerarquia (el macrocontexto) y el ¢ es el de
menor jerarquia. Las flechas indican la direccién con respecto a la relacion de determinacion que
existe entre los niveles jerarquicos contextuales (es decir, el nivel macrocontextual determina a C1,
mientras que este Ultimo determina a C2 y asi sucesivamente). C1: el contexto de la institucion
escolar. C2: la evaluacion en el salon de clases. C3: la lectura conjunta y la tarea de resolver un
cuestionario. C4: la interaccion. C5: la definicién-explicacion del significado de una palabra. C6: la
gestualidad.

En el nivel C hemos considerado la macroestructura social: la cultura, la situacion
sociopolitica del pais, las instituciones, entre otros. Este nivel de estructura social excede el
marco de nuestros objetivos analiticos; sin embargo, lo hemos tenido en mente para el

examen de nuestros datos. Como sabemos, las organizaciones social y discursiva estan
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relacionadas (Hamel, 1982) de tal manera que el macronivel de organizacion social nos
permitira acceder a la revelacion del orden social a escala microscopica (Cfr. Coulon,
1995). La relacion que existe entre el orden micro y macro social es de determinacion, es
decir, las macroacciones sociales determinan a las microacciones sociales. Justamente ésta
es la relacion que existe entre este nivel y el inmediato inferior, que a su vez, posee el
mismo vinculo con el posterior, y asi sucesivamente (veamos que la relacion de
determinacion esta representada con las flechas en direccion hacia los niveles inferiores). El
nivel C1 representa el contexto de la institucion escolar mexicana, macrocontexto que
cobra relevancia en la tarea de definir un término. Este nivel contextual incluye todas las
condiciones de la educacion en México, desde la normatividad hasta el nivel de calidad de
la ensefianza. Podemos decir que éste es el panorama general educativo-institucional en el
gue se encuentran nuestros informantes.

Como hemos sefialado anteriormente, el paradigma que guia todas las practicas
educativas institucionalizadas conforma la manera en que se llevan a cabo las acciones en
el salon de clases. Sin duda alguna, el modelo evaluativo se hace presente en cada una de
las actividades escolares. En ese sentido, las propias condiciones del salén de clases —es
decir, la evaluacion continua mediante la aplicacion de examenes— se activan al momento
de la interaccion de los participantes que nos ocupan —mas adelante regresaremos a este
punto—. En efecto, el siguiente contexto inmediato inferior es la evaluacion en el salon de
clases (C2), cuyas condiciones y paradigmas determinan la manera en que se desarrolla la
tarea de resolver un cuestionario (RC) —y por supuesto también a la lectura conjunta (LC)—
(C3). Los siguientes niveles C4, C5 y C6 representan la interaccion entre los participantes,
la explicacion-definicion a partir del conocimiento del mundo y la lectura y la unidad gesto-
habla que conforma dichas respuestas, respectivamente.

Trasladamos el Esquema 4 (Cfr. supra, 3.2.2 Niveles 3 y 4. La tarea de resolver un
cuestionario y la interaccion) y lo insertamos en el nivel C4 del esquema de la sintesis
contextual para mostrar nuevamente el caracter de este encuentro comunicativo. Como
observamos, la interaccion es compleja y en ella se presenta una particularidad: la
transaccion como tercer paso en la secuencia interactiva de resolver un cuestionario. En la
interaccion entre los participantes, especificamente entre investigador y adulto —en algunas

ocasiones el nifio y el investigador—, se hace presente la transaccion como consecuencia del
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contexto de la evaluacion. Hemos observado que cuando el hablante proporciona —desde su
perspectiva— una respuesta satisfactoria —por medio tanto del habla como del gesto—, la
condicion de evaluacion no se suscita. En cambio, si la intervencion del explicador-
descriptor no satisface la preferencia del mismo informante, se dara paso a la transaccion
como consecuencia de la naturaleza del contexto escolar en el que se realiza la tarea de
explicar-definir un término. No hay que perder de vista que la relacion tradicional maestro-
alumno es la misma que se da entre un evaluador y un evaluado®. El proceder evaluativo
determina la aparicion de la transaccion, Sin embargo, cuando hay explicaciones-
descripciones satisfactorias no emerge esta condicion evaluativa, por lo que una explicacion
suficientemente aceptable cancela la posibilidad de tener como consecuencia una
evaluacion por parte del investigador. En efecto, aunque el contexto de la evaluacion del
salon de clases esta presente en la resolucion de la tarea encomendada a los informantes,
éste cobrara mayor relevancia como consecuencia de la propia actuaciéon de los
participantes.

Diferentes contextos —y discursos— se unen y conforman a nuestro objeto de estudio.
El contexto interactivo, C4, —que incluye a su vez a la cinésica—, el contexto de la
resolucion de la tarea y la propia explicacion-definicion de los términos —a partir de
discursos compartidos por los participantes (vivencias compartidas), el conocimiento del
mundo Y la lectura previa— configuran el contexto local del encuentro comunicativo. Nos
encontramos frente a un caso de intracontextualidad en el que diferentes discursos y sus
contextos se intersectan para formar un nuevo discurso, darle sentido y lograr el éxito de la
tarea que se les ha encomendado a los hablantes. Entonces, como observamos, nuestro
objeto de estudio (C6) —el gesto— emerge determinado por todos estos niveles contextuales.
De esta estructura jerarquica, hemos identificado que el nivel C5 —que es el mas inmediato
al gesto— esta constituido por contextos alternativos® que operan en este mismo nivel.

El nivel C5 estd constituido por dos contextos alternativos: el conocimiento del

mundo y la lectura del texto. ¢(Podriamos decir que uno de estos contextos es mas

% Es decir, entre un sancionador y un sancionado. Aqui nos referimos a una evaluacion que, aunque esta
influida por un el contexto escolar en el que se aplican examenes, tiene como objetivo aprobar o desaprobar
una actuacion (en este caso el resultado de la tarea de definir un término).

% Para un mayor acercamiento a este término, véase Sankey, M. R. (2006). La dinamica de la discusion
conyugal, México: Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.
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importante en la construccion del discurso que nos ocupa?, es decir, ¢podriamos
organizarlos en niveles jerarquicos? Una caracteristica particular de estos contextos
alternativos es que actuan en el mismo nivel jerarquico en momentos diferentes del curso
de la explicacion-definicion de las palabras. Algunos de ellos predominan en determinados
momentos —por ejemplo, el texto visto como contexto en la eleccion y definicion del
significado de un término o el conocimiento del mundo compartido que juega un papel
importante para el éxito de la comprension en la explicacion que se da entre el adulto y el
nifio—, pero no significa que uno esté por encima del otro. En algunas ocasiones es mas
relevante uno de ellos, mientras que el otro se encuentra como contexto inactivo que tan
pronto sea necesaria su participacion se convertira en el principal factor determinante del
discurso. Como vemos, hay una intracontextualidad®™ que permite que cada contexto cobre
relevancia en el aqui y el ahora del encuentro comunicativo. De esta forma, tenemos una
diada de contextos alternativos que conforma el nivel contextual que determina la aparicion
de la gestualidad: el conocimiento del mundo y la lectura del texto. Para representar esta
particularidad incluimos un esquema dentro del nivel C5; veamos que nos permite observar
cada elemento como constituyente de un mismo nivel (casillas c1 y c2). Como podemos
observar en la escala, los niveles del C3 al C5 conforman el microcontexto —sin embargo,
los hemos separado para detallar nuestro anélisis—, es decir, los contextos inmediatos (en
orden ascendente) de nuestro objeto de estudio. Estos niveles, a su vez, estan determinados
por un nivel contextual mayor, la evaluacion en el salon de clases, cuya naturaleza esta
sujeta al contexto escolar mexicano. El nivel c representa elementos de un nivel contextual
inferior al gesto, son fragmentos menores de comportamiento. Recordemos que toda
comunicacion cara a cara arranca de un punto cero constituido por la disposicion corporal y
el reconocimiento visual (Cfr. Sankey, 1998: 132).

Hemos observado un fendmeno particular en las secuencias de resolver un
cuestionario: los nifios y los adultos se conforman con explicaciones muy generales. Sélo
basta con poseer algunos rasgos que caractericen vagamente una palabra o concepto porque
el propdsito es proporcionar una respuesta a cualquier cuestionamiento que los informantes
consideran evaluativo. Como mencionamos en parrafos anteriores, los informantes cumplen

con un proposito mas cooperativo que semantico, por lo que es necesario responder

% Sij se desea recordar el sentido con el que es empleado este término, véase nota 88.
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cualquier cosa que les haga salir del paso y cumplir con una solucién a la que consideran
una evaluacion. Incluso, los mismos informantes solicitan una valoracion de la respuesta —
no olvidemos que en esto consiste el tercer paso del patron de interaccion de estas
secuencias. Como veremos, los gestos también cumpliran su parte en este tipo de préacticas;
en algunos casos sirven para apelar a la aprobacion del investigador (véase descripcion del
gesto xxvi).

Como observamos, los informantes se valen de cualquier recurso para lograr el
cumplimiento de la tarea: solicitan aprobaciones previas o posteriores, los informantes se
conforman en equipo, se valen de sus experiencias compartidas para ejemplificar, se
apoyan en los datos que proporciona el texto y traen a cuenta su conocimiento del mundo.
Asi, se apoyan y disponen de todos los recursos contextuales para construir una respuesta
que sera expresada por medio del gesto y el habla. En ese sentido, los niveles
macrocontextuales determinaran la emergencia de la gestualidad; por lo que es preciso
tomar en cuenta que los niveles que constituyen el contexto intervendran en la
determinacion de la forma y la funcién de los gestos que configuran los rasgos semanticos.
En algunas ocasiones los gestos seran configurados con base en el texto leido previamente,
mientras que en otras serviran a la explicacion y evocacion de las experiencias compartidas;
todo con el proposito principal de expresar rasgos semanticos que constituyan la definicion
de un término. Nuestro estudio de la gestualidad mostrard que ésta es el resultado de la
compleja configuracion contextual y que, como sabemos desde los estudios de Vigotsky
(1932, 1934), el significado es una construccion social.

Todo analisis siempre debe apoyarse en el examen del contexto en el que surge el
discurso. Ningun elemento sujeto a escrutinio debe ser aislado de un marco de referencial
contextual, puesto que su significado dependera de su interrelacion con el contexto
(Sankey, 1998). De esta forma, hemos dado cuenta de la compleja configuracion de
contextos que corresponde a este Unico tipo de intercambio comunicativo y que, como
hemos sostenido, determina a nuestro objeto de estudio. Asi, una vez realizado el analisis
del contexto, hemos identificado y abstraido el nivel que nos ocupa para constituirlo en
nuestro objeto de estudio. Ha quedado claro que los gestos no son libres de contexto por lo

que en el siguiente capitulo daremos cuenta de ello.
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Capitulo 4
LA FUNCION DEL GESTO

Una vez que hemos abstraido a nuestro objeto de estudio de la complejidad del contexto en
el que emergen nuestros datos, comencemos con el analisis de la gestualidad: el nivel
contextual C6. Es preciso traer a la mente que el objetivo central de nuestra investigacion es
probar la hipétesis de que la funcion de los gestos que cumplen con la tarea de explicar-
definir un término es vehiculizar rasgos semanticos diferenciadores y especificos.
Efectivamente, como veremos, los gestos juegan un papel especificador en la configuracion
del significado.

En el presente capitulo, entonces, realizaremos el andlisis gestual; primero
presentaremos la frecuencia de la gestualidad y su clasificacién con respecto al tipo de
término que definen. En seguida, daremos a conocer detalladamente todas nuestras
observaciones sobre el analisis gestual y, por Gltimo, realizaremos una reflexion sobre los
hallazgos que corroboraran esta hipdtesis. En este orden de ideas, iniciaremos con la
exposicion de la frecuencia y la distribucion de los gestos que realizaron nuestros

informantes.

4. 1 La frecuencia de los gestos y su clasificacion

Situémonos en el nivel C5 de la estructura contextual para atender a la clasificacion (Cfr.
supra, 3.2.3 Nivel 5. Las respuestas de los informantes y los contextos alternativos: el
conocimiento del mundo y la lectura del texto) del tipo de respuestas que proporcionaron
los informantes como definicidén-explicacién del significado de las palabras extraidas de su
lectura previa (quetzal, mural, enlucido, entre otras). Con base en esta categorizacion ya
planteada, identificamos que hay una mayor frecuencia de gestualidad en las repuestas
apropiadas. En el siguiente grafico observamos que el 60% de la gestualidad emerge

mientras los informantes explican-definen de forma adecuada una palabra.
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M Respuestas apropiadas B Respuestas imprecisas

Gréfica 2. Gestualidad y tipo de respuesta.

Dado que hay una menor cantidad de respuestas imprecisas con respecto a las
respuestas apropiadas —la diferencia son 3 respuestas—, primero tuvimos que realizar un
andlisis del promedio de gestos que se realizaron por cada pregunta segun el tipo de
respuestas; para después obtener el promedio general de la cantidad total de gestos
implicados en cada grupo de respuestas. Asi, encontramos que el porcentaje de la
gestualidad en las respuestas apropiadas es considerablemente mayor —aqui redondeamos
los porcentajes: respuestas apropiadas, 56%, e imprecisas, 44%. Entonces, hay una menor
frecuencia de gestos en las intervenciones calificadas como respuestas imprecisas. Sin
embargo, a pesar del caracter de las respuestas la gestualidad emerge. Como
demostraremos en el analisis de la gestualidad, estos datos sefialan que cuando una
respuesta es mas acertada hay una mayor cantidad de gestos implicados.

En las siguientes tablas agrupamos la cantidad de gestos y su tipo con relacion al
término que definen los informantes®. Cabe sefialar que reunimos a las palabras extraidas

del texto leido en tres grupos segln su categoria gramatical: sustantivos, adjetivos y verbos.

% Si se desea realizar una revision detallada, en el Anexo 4 se encuentra un concentrado de cada grupo. Esta
tabla desglosa el tipo y la cantidad de gestos que los hablantes realizaron.
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Tipos de gesto | Quetzal | Mineral Llana;)si/;:jargas de Pigmento | Mural | Enlucido | Ocre® | Rito |Prehispanico | Delinear
iconicos 1 - 3 7 18 5 3 - 1 15
deicticos 1 - 0 0 0 0 0 - 10 1

metaforicos 0 - 0 3 3 0 0 - 2 0
batutas 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
emblemas 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
butterword 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
Total 2 - 3 10 21 5 3 - 13 16

Tabla 2. Tipos de gestos que emergen en las repuestas apropiadas. Las celdas vacias (indicadas con un guion corto) indican que no hay respuesta de este
tipo (es decir, no hay definicidn de dicho término) y, por lo tanto, no hay gestos; ya que aqui s6lo estamos considerando aquellas intervenciones en las
que hubo gestualidad.

% Recordemos que la palabra ocre puede funcionar como sustantivo y como adjetivo, segtin su uso. Cuando nos referimos al nombre de un color, esta palabra no
posee el comportamiento morfologico de los adjetivos. Ocre funciona como aposicion al nombre color; por ejemplo, el color verde, el color rosa, el color ocre.
Los colores que indican nombres de materias u objetos fisicos como plantas, frutos o piedras preciosas, normalmente conservan su referencia como sustantivo vy,
al mismo tiempo, su significacion de cualidad —lo que es de color como’. Por ejemplo: Ese cuadro tiene demasiado rojo o Las pinceladas de blanco (Cfr. RAE,
2010). Justo éste es el uso del término que se les pregunté a los informantes.
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Tipos de gesto | Quetzal | Mineral Llana;)s,i/;:jargas de Pigmento| Mural |Enlucido| Ocre | Rito |Prehispanico | Delinear
iconicos 4 11 2 0 - - 0 10 0 -
deicticos 1 2 2 0 - - 1 0 1 -

metaforicos 0 0 0 3 - - 0 4 1 -
batutas 0 0 0 0 - - 0 1 0 -
emblemas 0 0 0 0 - - 0 3 0 -

butterword 0 1 0 0 - - 0 2 0 -
Total 5 14 4 3 - - 1 20 2 -

Tabla 3. Tipos de gestos que emergen en las repuestas imprecisas.
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Como apreciamos, éstas son las cantidades y tipos de gestos que tenemos disponibles para
el andlisis. Nuestro corpus consiste entonces de un total de ciento veintidos gestos.
Contamos con una gran cantidad de gestos ilustradores, entre los que destacan los iconicos.
Sin importar el tipo de respuesta, pero si la categoria gramatical a la que pertenecen, las
expresiones iconicas son las mas recurrentes®. En la Tabla 2 hay un total de 53 icénicos,
mientras que en la Tabla 3 hay 27 golpes icdnicos. No obstante, observemos que el Unico
adjetivo —prehispanico— (en ambas tablas) se construye en gran medida con gestos
deicticos, que por cierto son el segundo tipo de gesto méas recurrente. Como mencionamos
parrafos arriba, dado que hay términos que se preguntaron mas veces que otros, para dar
una interpretacion correcta de la frecuencia de la gestualidad, optamos por realizar un
analisis del promedio de los tipos de gestos que los hablantes expresan en la definicion-
explicacion de cada palabra. Primero revisemos las respuestas apropiadas.

Como vemos en la siguiente tabla, en promedio hay una mayor cantidad de gestos
iconicos en las explicaciones-definiciones de los sustantivos pigmento (7) y mural (6) y del
verbo delinear'™® (3.75). En cuanto al adjetivo prehispanico, las respuestas de los

informantes estan constituidas por 5 gestos deicticos en promedio.

% Seglin Pine, Gurney y Fletcher (2010), los gestos iconicos son més probables de aparecer con ciertos tipos
de discursos. En concreto, sostienen que la representacién iconica estd relacionada con las propiedades
seméanticas de la palabra que coexpresa. Entonces, cuando dichas propiedades semanticas posee un
componente de alta carga significativa, se incrementara la probabilidad de que un gesto icénico emerja. Asi,
las palabras con especificidad seméantica estaran acompafiadas mayormente con gestos iconicos —mas delante
retomaremos estas ideas.

100 cabe mencionar que con la finalidad de proporcionar una explicacién amplia de las caracteristicas de este
verbo, nos dimos a la tarea de buscarlo en la Base de Datos de Verbos, Alternancias de Diatesis y Esquemas
Sintactico-Semanticos del Espafiol (ADESSE); sin embargo, atin no hay registro de éste. No obstante, dadas
sus caracteristicas, delinear es un proceso de creacion, cuya definicion requiere de ilustrar el producto que
surge del delineo o el proceso mismo de delineo.
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Ti;pe(ﬁode Quetzal | Mineral LISQ?)Si/eI:ja:‘ZaS Pigmento | Mural | Enlucido | Ocre | Rito | Prehispanico | Delinear
iconicos 1 - 3 7 6 2.5 3 - 0.5 3.75
deicticos 1 - 0 0 0 0 0 - 5 0.25
metaforicos 0 - 0 3 1 0 0 - 1 0
batutas 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
emblemas 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
butterword 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0

Tabla 4. Promedio de la cantidad de gestos que emergen en respuestas apropiadas con relacién al término que definen.
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La Tabla 4 muestra que las respuestas apropiadas que explican-definen sustantivos y
verbos estan constituidas en su mayoria por gestos iconicos; mientras que el adjetivo se
configura con gestos deicticos. Veamos que, aungue con menor frecuencia, en las
definiciones de los sustantivos llanas (3), ocre (3) enlucido (2.5) y quetzal (1) también
aparecen expresiones iconicas. Cabe sefialar que sélo en pigmento (3) aparecen gestos
metafdricos. En las respuestas apropiadas so6lo emergieron tres tipos de gestos: iconicos,
deicticos y metaforicos. Esto muestra que dado que los informantes poseen los rasgos
semanticos que constituyen la definicion de las palabras, los gestos ilustran dicho
significado.

Si comparamos estas respuestas y los tipos de gestos que emergen en ellas con las
respuestas imprecisas y su gestualidad, veremos que en estas Ultimas hay una menor
aparicion de gestos ilustradores (ademas de que identificamos gestos como batutas,
emblemas y butterwords). La palabra rito se pregunt6 en seis ocasiones, de las cuales en
ninguna se construye una respuesta apropiada —tres de las respuestas corresponden al grupo
de las que muestran desconocimiento del significado—; lo mismo sucede con mineral que se
consultd tres veces —una de las definiciones corresponde al grupo de las respuestas de
desconocimiento. Podemos decir que estos términos fueron los que implicaron mayor
esfuerzo en su definicién ya que todas las respuestas entran en el grupo de las imprecisas.
No obstante, mural, enlucido y delinear constituyen explicaciones-definiciones que, en
todas las ocasiones, las catalogamos como apropiadas.

En nuestro analisis contextual observamos que los informantes se sirven de
elementos que provienen de la lectura previa para la construccion de las explicaciones-
definiciones; en ese sentido, es probable que elaboraran respuestas apropiadas para
enlucido dado que en la misma lectura se encuentra una definicion de este término.
Asimismo, mural y delinear son palabras que se mueven en torno al tema central de la
lectura; incluso el mismo titulo de lectura lo evidencia —‘La pintura mural prehispanica,
¢Qué pintaban en el México antiguo?, ;Como pintaban?’—: se pintaba en murales y parte
del proceso consiste en delinear las figuras. Ahora bien, examinemos el segundo grupo de
respuestas. En la Tabla 5 presentamos el promedio de gestos que surgieron en las repuestas

imprecisas.
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Tigpeosiode Quetzal | Mineral leaga;si/el:jargas Pigmento | Mural | Enlucido | Ocre | Rito | Prehispanico | Delinear
iconicos 4 55 1 0 - - 0 3333 0 -
deicticos 1 1 1 0 - - 1 0 0.5 -
metaforicos 0 0 0 3 - - 0 |1333 0.5 -
batutas 0 0 0 0 - - 0 [0.333 0 -
emblemas 0 0 0 0 - - 0 1 0 -
butterword 0 0.5 0 0 - - 0 |0.666 0 -

Tabla 5. Promedio de la cantidad de gestos que emergen en respuestas imprecisas con relacion al término que definen.
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De acuerdo a los datos de la tabla anterior, también existe una cantidad superior de
gestos iconicos en la configuracion de las respuestas imprecisas. Del mismo modo, los
sustantivos son los que poseen en promedio mas expresiones de este tipo: mineral (5.5),
quetzal (4) y rito (3.333). Aunque en menor medida, también hay gestos metaforicos —
como, por ejemplo, en el caso del sustantivo pigmento (3)—, iconicos, emblemas, batutas y
butterwords. Los informantes proporcionan respuestas que apenas se acercan al significado
del término, por ello disminuye la cantidad de gestos ilustradores.

Estas observaciones son una muestra de que si el informante conoce el significado,
los gestos ilustraran dichos rasgos seménticos que lo constituyen; mientras que si decae este
conocimiento, hay menos ilustradores —que como demostraremos en el andlisis gestual
funcionan como especificadores— y emergen gestos con menor carga semantica que
cumplen con una funcion interactiva —recordemos que muchas de las respuestas cumplen
con un principio mas cooperativo que semantico.

Si reunimos los dos grupos de repuestas, veremos que el término mural fue en
promedio el méas gestualizado, mientras que la palabra ocre se definié con menos gestos. La
siguiente tabla muestra que de acuerdo al promedio general de la emergencia de gestos en
la explicacion-definicién de los términos, los sustantivos y el verbo se construyen en su
mayoria con expresiones iconicas, mientras que el adjetivo, a pesar de que hay aparicion de

iconos, se define, en mayor medida, a traves de gestos deicticos.
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Ti;pe(ﬁode Quetzal | Mineral LISQ?)Si/eI:ja:‘ZaS Pigmento | Mural | Enlucido | Ocre | Rito | Prehispanico | Delinear
iconicos 2.5 5.5 1.6 3.5 6 2.5 1.5 |3.333 0.25 3.75
deicticos 1 1 0.666 0 0 0 0.5 0 2.75 0.25
metaforicos 0 0 0 3 1 0 0 |1.333 0.75 0
batutas 0 0 0 0 0 0 0 |0.333 0 0
emblemas 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
butterword 0 0.5 0 0 0 0 0 |0.666 0 0

Tabla 6. Promedio general de la cantidad de gestos que emergen en ambos tipos de respuestas con relacién al término que definen.
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Como apreciamos en la reconstruccién anterior, los iconos son los mas recurrentes
en la explicacion-definicion de los términos —a excepcion del adjetivo prehispanico. Hay
una mayor cantidad de gestos iconicos en la definicion de los sustantivos mural (6) y
mineral (5.5); sequidos por el verbo delinear (3.75) y los sustantivos pigmento (3.5) y rito
(3.333).

A nuestro aparecer, como mencionamos anteriormente, la tarea se tornd maés
compleja en el momento en que se les pidid a los informantes explicar-definir el significado
de la palabra rito. Como observamos, en estas respuestas hay una mayor variedad de tipos
de gestos; es aqui donde aparecen gestos con menor carga semantica. Este término no
apunta a un objeto concreto —o tangible, susceptible de ser ilustrado— como en los otros
sustantivos y, por lo tanto, hay mayor complejidad en la explicacion.

Los gestos poseen un rol significativamente comunicativo (Bavelas et al., 2002); sin
embargo, algunos de ellos poseen una carga seméantica mayor. Esto quiere decir que su
poder comunicativo es variado; por ejemplo, los gestos batutas —0 beats— estan mas
relacionados con el contenido pragmatico que con el contenido semantico del discurso
(Holler y Beattie, 2002). Por el contrario, los gestos iconicos tienden a comunicar
informacion seméantica importante (Beattie y Shovelton, 2002). Como hemos mencionado
anteriormente, los gestos ilustradores, como los iconicos, los metaféricos y los deicticos,
han sido los mas recurrentes, sobre todo en las respuestas apropiadas. En efecto, estas
expresiones gestuales que representan un significado estrechamente relacionado al
contenido semantico de los segmentos del habla que acompafian —elementos que ilustran
ciertos aspectos semanticos concretos— (Holler y Beattie, 2003, 2004) son mas frecuentes
en las respuestas que cumplen con el objetivo de la tarea encomendada a los informantes, y
disminuyen considerablemente cuando decae el conocimiento de aquello que se desea
explicar-definir. Cuando el hablante no actualiza el conocimiento y decae la pericia
necesaria para definir una palabra, sus recursos linglisticos y gestuales se veran, en
consecuencia, disminuidos: nos encontramos con intervenciones imprecisas y con una
disminucion de la cantidad de gestos, en especial los ilustrativos.

Prestemos atencidn a que tenemos cuatro tipos de respuestas (nivel contextual C5);
cuando ésta se construye concreta y satisfactoriamente solo a través del habla, parece que

no es necesaria la gestualidad, es decir, el discurso cubre el proposito de la tarea: como las
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palabras son suficientes —desde el punto de vista del hablante—, entonces la gestualidad no
emerge —el hablante ha codificado su pensamiento solo a través de la lengua y no se da
paso a la imaginistica gestual— (Cfr. McNeill, 2006:8). Sin embargo, hay ocasiones, en las
que el gesto es un recurso de coexpresion: nos referimos a las respuestas apropiadas con
gestualidad. Después de este analisis encontramos que el gesto es un instrumento de
significado que permite construir definiciones-explicaciones méas elaboradas. Hemos
observado que entre mas informacién disponible tenga el informante para la ejecucion de la
tarea, habrd mayor gestualidad; dicho de otra forma, el hablante dispone de una mayor
cantidad de rasgos semanticos que pueden ser expresados por medio del gesto.

Ahora bien, cuando la respuesta es, desde el decir del informante, de
desconocimiento, es evidente que no hay rasgos semanticos disponibles para proporcionar
una explicacion-definicion y, en consecuencia, no hay expresiones gestuales. En otras
palabras, si no hay conocimiento disponible, tampoco habré gestualidad que lo exprese. En
las respuestas imprecisas en las que si aparece el gesto como recurso expresivo, dado que el
informante no dispone de toda la gama de rasgos semanticos que integren el significado de
determinada palabra, disminuye la emergencia de gestualidad. Es decir, cuando el
informante tiene una idea vaga del significado del término y se enfrenta a la tarea ardua y
compleja de explicar su significado, se vale del gesto y del habla para cumplir con lo que se
le ha pedido. ¢Qué funcidn tendran estos gestos en la construccion de las explicaciones-
definiciones de ambos tipos de respuestas? Sabemos que los gestos, en especial los
ilustradores, son vehiculos de informacion semantica valiosa, pero ¢qué tipo de
informacion representan? Desde nuestro punto de vista, los gestos de ambos tipos de
respuestas cumplen con un papel relevante en la explicacion-definicion, pero ;tendran la
misma funcidn en ambas clases de respuestas?, ¢serd que la gestualidad de las respuestas
imprecisas las convierte, de alguin modo, en respuestas un tanto aceptables? Justamente
contestar estas peguntas es nuestro siguiente paso analitico.

En suma, hemos identificado que si el acceso a la informacion —como recurso para
resolver la tarea de definir el significado de una palabra— es restringido, hay menos
probabilidades de que haya gestualidad, decae el uso de recursos comunicativos; no
obstante, entre mas informacion disponible tenga el hablante, mejor sera el desempefio de

la tarea y, en consecuencia, desplegara su gestualidad para coexpresar con el habla rasgos
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seméanticos que den cuenta de ello —es decir, para mostrar que dispone de la informacion.
La finalidad de emplear distintos recursos comunicativos se centra en lograr que su
interlocutor comprenda aquello que expresa, en cumplir con la tarea de explicar-definir el
significado de una palabra.

Ciertamente el contexto inmediato de nuestro objeto de estudio es la realizacion de
una tarea que consiste en explicar-definir el significado de un término a un explicatario-
descriptario; es decir, hay un interlocutor a quien se le explica y debe comprender la
intervencion del hablante para que se cumpla el propdsito de la tarea. En este sentido, como
veremos, la aparicion de gestualidad —o la materializacion del gesto (McNeill, 2006)— es
imprescindible, puesto que sirve para que se cumplan los objetivos comunicativos —la
explicacion por parte del hablante y la comprension-interpretacion por parte de su
interlocutor.

Ahora bien, nuestro objetivo es identificar la funcion que cumplen los gestos en la
definicién del significado de las palabras. Asumimos, asi, que los gestos no sélo son
redundantes con la informacién que se proporciona por medio del habla. Para mostrar esto,
en el siguiente apartado compararemos la informacion que los gestos representan de
acuerdo a las categorias semanticas de control. Analizaremos qué tipo de rasgos semanticos
se actualizan por medio de los gestos y evaluaremos los resultados verbales y gestuales para
determinar si los participantes representan con mayor frecuencia cierto tipo de informacion
en una modalidad o en otra. En este orden de ideas, comencemos con nuestro analisis de la

funcién gestual.

4.2 El gesto y el significado

La gestualidad es una forma de comunicar significado relevante, pero ;qué tipo de
significado se transmite a través del gesto? Como hemos revisado, muchos estudios (e.g.
Bavelas et al., 2002; Holler y Beattie, 2003, 2004; entre otros) han sefialado que los gestos
expresan informacion que no es redundante con el habla; sus autores hallaron que, en
algunas ocurrencias, el gesto y la palabra se complementan porque representan informacién
semantica diferente con respecto a un mismo estimulo. Sobre la base de esta observacion,
nuestro proposito es identificar cual es la funcion de los gestos que emergen en la tarea

especifica de definir-explicar el significado de ciertas palabras.
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En el apartado anterior, encontramos que entre mas informacion disponible se tenga
para definir una palabra, hay mas probabilidades de que ésta se transmita a través de una
configuracién de gesto y habla. En este sentido, los gestos —como demostraremos— proveen
informacidn semantica que aporta sentido a la construccion de una explicacion-definicion
apropiada. Dedicaremos los siguientes parrafos a detallar el analisis gestual que nos

permitird encontrar la funcion de los gestos que conforman nuestro corpus.

4.2.1 Las funciones de la gestualidad

El objetivo central de la presente investigacion es identificar cual es la funcion de los gestos
que emergen en el momento de explicar-definir el significado de palabras. Para esto nos
hemos propuesto seguir el método de analisis de los rasgos semanticos. De esta forma, nos
servimos de matrices o rubricas para comparar la informacion gestual que expresan los
informantes con relacién a determinadas categorias semanticas de control. Examinaremos,
asi, qué tipo especifico de rasgos semanticos se actualizan por medio de la gestualidad y
analizaremos cudl es la funcidén que cumplen en la tarea de definir un término. Finalmente,
observaremos qué tipo de informacion se expresa a traves del habla y cual es la que se
produce por medio del gesto.

Traigamos a la mente la matriz de los términos —cuya disposicién muestra que los
rasgos ubicados a la derecha son mas especificos con relacion al resto de los rasgos que la
componen— para demostrar que, después de exhaustivas observaciones al cuerpo de datos,
hallamos que gran parte de los gestos se orientan hacia la derecha de ésta; es decir,
representan rasgos semanticos que proporcionan informacién especifica sobre el
significado de las palabras. Esta particularidad se suscita tanto en las respuestas apropiadas
como en las respuestas imprecisas; esto llama nuestra atencién y, por tal motivo, no
perderemos de vista esta distincion entre las intervenciones de los informantes. En menor
medida, también hay gestualidad que ilustra rasgos generales; sin embargo, consideramos
que esta estrategia estd, simplemente, al servicio de una definicion coherente —por medios
gestuales. Una vez que el informante ha definido de forma general una determinada
palabra, se enfoca en la especificacion —es preciso sefialar que en dos ocasiones sucede al
revés, empieza por rasgos especificos para terminar con rasgos generales. Mas delante

ahondaremos en este punto. El estudio profundo de nuestros datos nos permitio identificar
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ciertos patrones que apuntan a que los gestos cumplen con una funcion de especificidad.
Primero revisaremos algunas expresiones gestuales para mostrar que éstas ilustran rasgos
especificadores y, después, relacionaremos esta funcion del gesto con otros fendmenos
discursivos.

En el siguiente apartado sélo presentamos una muestra de cada una de las funciones
que hemos identificado; es decir, daremos cuenta de ocurrencias que representan las
observaciones que hicimos a los 124 gestos que conforman el corpus. En seguida

mostraremos los detalles de nuestro analisis.

4.2.1.1 La especificacion gestual. ¢Qué es un quetzal?

Comencemos con el examen de las repuestas que los informantes proporcionaron en la
definicion del término quetzal; revisemos el Grupo 1 (Cfr. Anexo 3), cuyos participantes
expresan una intervencion imprecisa. Cabe mencionar que todas nuestras afirmaciones

estan basadas en la observacion del gesto y su capacidad ilustrativa. En la siguiente

secuencia se aprecia la gestualidad que emerge en esta explicacion-definicion™®,

¢ Qué es un quetzal?

T2 Al — Un quetzal es un animal que
vuela. Si, [tiene plumas]

i 1]

La mano izquierda semiflexionada se
coloca al frente a la altura del rostro.
Mientras la mano derecha, con la palma
abierta y con el dorso hacia arriba, se
mueve hacia abajo desde el extremo
izquierdo del rostro al extremo derecho
del cuerpo.

Este gesto iconiza un ave: la mano
izquierda, la cabeza; la mano derecha, las
plumas.

101 | a transcripcion completa de esta explicacion-definicion puede verse en el Anexo 5. Aqui sélo
presentamos los fragmentos en los que emerge la gestualidad.
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T4 Al — [el quetzal] tiene color
i [1]

Las manos flexionadas se juntan al frente
a la altura del rostro, con los dedos
abductos y el dorso hacia arriba.

Este proceder iconiza al quetzal, en
especifico, la cabeza del animal.

T4 Al — [mas colores]

i [1]

Las manos con las palmas hacia arriba se
despliegan al frente a la altura del tronco,
mientras se abducen los dedos y se
semiflexionan.

Este gesto iconiza la cantidad de colores que
posee un quetzal
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T6 Al — Como perico mas 0 menos,
como un perico pero [grandote]

iv [1]

La mano izquierda se coloca al frente a
la altura de la cintura con la palma hacia
arriba. Mientras la mano derecha
extendida se sitla a la altura de la cabeza
con el dorso hacia arriba.

Esta expresion iconiza el tamafio del
ave: la mano izquierda, la parte inferior
del ave, y la mano derecha, la parte
superior del ave.

T6 Al —que sélo [existen] aqui en México
v [DI]

Las manos flexionadas, con el dorso hacia
arriba y los dedos medio, indice y pulgar
juntos, realizan movimientos iterativos
cortos arriba-abajo, a la altura del tronco.

Este gesto sefiala el lugar donde habitan los
quetzales: aqui en México.

Imagen 20. Metatexto de la respuesta a la pregunta ¢qué es un quetzal? Grupo 1.

En la imagen anterior apreciamos cinco gestos que conforman la explicacion-
definicion del significado de la palabra quetzal. Como vemos, hay una secuencia de cuatro
gestos iconicos que ilustran caracteristicas del referente y un deictico que lo sitia como
existente en un territorio determinado. De acuerdo a la naturaleza de los gestos y el tipo de
rasgos que representan, podemos parafrasear la gestualidad del informante de la siguiente

manera:
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i [1] tiene plumas, ii [I] tiene una cabeza ostensible, iii [I] mas colores
que otro tipo de aves, iv [I] es grandote, v [D] existe s6lo aqui en

México

Notemos que el primer gesto representa un rasgo general del quetzal (a través de la
relacion esencial ES UN ave); como vemos, el movimiento de los brazos y manos ilustra la
forma del animal al que se refiere. Sin embargo, al mismo tiempo muestra rasgos que nunca
se mencionaron mediante palabras: «O una cola» «g larga». Una vez que la informante ha
configurado un ave, los siguientes gestos (ii, iii y iv) especifican rasgos esenciales «J
cabeza», «J color» y «D altura», respectivamente. La Gltima expresion ilustra un rasgo
discriminativo: la ubicacion del ave en América.

El segundo gesto especifica el rasgo «cabeza gruesa, ostensible»; el tercero ilustra
no sélo la presencia de color, sino su abundancia (y, si nos detenemos a leer la descripcion
operativa del movimiento de los dedos semiflexionados, posiblemente su brillantez e
irradiacion tornasolada) —aunque es cierto que la informante nunca expresa por medio del
habla cuéles son los colores que posee el quetzal. Ahora bien, ubiquemos esta gestualidad y
los rasgos semanticos que representa en la matriz que hemos propuesto para la definicion
de este término —esto para localizar la distribucion del gesto en la red de conexiones
semanticas y cumplir con nuestro propoésito analitico de identificar la funcion del gesto

dentro del procesamiento de tareas semanticas.
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QUETZAL = | oave - o animal —> [0 vertebrado]
O nace —> [0 oviparo]
O respira —> [0 pulmonar]
J temperatura | => [0 endotérmico]
D pico —>[O cérneo, o amarillento]
J patas —>[o dos, o amarillentas)
Jalas —> [0 dos]
J cabeza —> [0 gruesa, o mofio] = [o sedoso, T verde]
J pecho —> [O rojo]
J abdomen —>[O rojo]
Q vuelo —>[si]
D altura —>[0 25 cm]
J envergadura | => [0 54 cm]
J cola —>[o larga: 60 cm]
J plumaje —> [O verde tornasolado, o brillante]
o trepadora | =>[si]
o tropical ) —> [0 Américal
0 moneda | => 0 pais —> [0 Guatemala]
- = D valor

Imagen 21. Matriz del término quetzal con los rasgos semanticos que expresa la informante Al. Este esquema
indica que los rasgos resaltados en color rojo han sido expresados por medio del habla, mientras que los
marcados con color azul han sido ilustrados a través del gesto. La linea punteada amarilla sefiala que dicho
rasgo, ademas de ser representado por palabras, ha sido expresado por medio de la gestualidad.

Como observamos, la gestualidad emerge primero para establecer rasgos generales
y después orientarse hacia la especificacién —veamos que los gestos se sitlian a la derecha
de la matriz, hacia sus relaciones especificas— (mas adelante ahondaremos en esta
particularidad que esta relacionada con la coherencia). Asi, es claro que los gestos
funcionan como vehiculos de rasgos diferenciadores y especificos® Una de las
peculiaridades que hallamos es que esta informacion especifica que se expresa por medio
del gesto (por ejemplo, su «cola larga», su «cabeza ostensible» y las caracteristicas de ser
«brillante y tornasolado») no fue expresada oralmente. En otras palabras, la especificacion
del gesto permite que esta informacion sea complementaria de la que se transmite por
medio del habla.

Este mismo proceso se observa en el siguiente fragmento de la respuesta apropiada

del Grupo 2.

192 Es preciso sefialar que realizamos este mismo proceder analitico en cada una de las respuestas de los
informantes; sin embargo, aqui s6lo nos concentraremos en mostrar los patrones que identificamos. Por ello,
en algunas ocasiones no mostramos todo el metatexto de la respuesta, sino sélo un fragmento. No obstante, si
se desea revisar, véase el Anexo 3.
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¢Qué es un quetzal?

T7 A3 — El quetzal es un [ave], es un ave con
xli [1]

plumaje muy muy bonito, verde, azul, creo

que tiene también amarillo

La mano derecha se coloca al frente a la
altura de la cintura con la palma hacia arriba.
Mientras la otra mano extendida sube a la
altura del mentén llevando el dorso hacia
atras.

Este proceder iconiza el tamafio del ave.

Imagen 22. Fragmento del metatexto de la respuesta a la pregunta ¢qué es un quetzal? Grupo 2.

El gesto xli [1] ilustra el «tamafio del ave», rasgo semantico que no se expresa por
medio del habla. Si situamos esta expresion gestual en la matriz, veremos que se localiza a
la derecha del esquema; es decir, estamos frente a un rasgo semantico especifico que no se
representa por medios orales.

En las definiciones de la palabra quetzal, la gestualidad emerge principalmente para
representar rasgos semanticos que diferencian al quetzal de otro tipo de aves. El tamafio y
la cantidad de colores han sido primordiales en la descripcion. Estas son caracteristicas que
nos permiten acercarnos a una diferenciacién total con respecto a otras aves semejantes.
Como hemos mostrado, la gestualidad es un instrumento que nos ayuda a representar rasgos
semanticos especificos que, en los casos que analizamos, se configuran a través del
movimiento de las manos.

Una vez que hemos mostrado las primeras evidencias de la funcion especificadora
del gesto, por razones organizativas, separaremos el habla del movimiento (gesto)'® en
algunos momentos del anélisis. Esto servira para diferenciar las funciones discursivas de las
gestuales y mostrar como construyen significado en conjunto; entonces, tendremos el plano
del habla y el plano del gesto. En los siguientes subapartados, relacionaremos la funcién

especificadora del gesto con la redundancia, la iteracion, el contexto, las expresiones

103 Esta es una estrategia analitica; no significa que gesto y habla estén separados ni que los datos evidencien
esta division. Insistimos en que esta forma de proceder obedece a motivos de organizacion argumental.
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sintéticas, asi como con la cohesion y la coherencia textuales. Asi, mostraremos nuestro

principal hallazgo vinculado con otros fendmenos discursivos.

4.2.1.2 La especificacion y la redundancia. ¢ Qué es un mural?

En los datos que tenemos a la vista, todas las definiciones de la palabra mural fueron
respuestas apropiadas; analicemos cémo surgio la gestualidad en ellas. En la siguiente
imagen presentamos el metatexto de la definicion de mural que realizan los informantes del

Grupo 5.

é¢Qué es un mural?

T6 A5 — E mural es es son pinturas. Lo
entiendo como mural que son pinturas este
algo asi como rupestres este [impregnadas en
una piedra].

Ixxvii [I]

Las manos, con las palmas hacia el frente,
los dedos semiflexionados y abductos, suben
al frente a la altura del pecho, mientras
realizan un movimiento de derecha-
izquierda.

Este gesto iconiza la accion de impregnar
algo en una piedra.

T6 A5 — Que mural es son este algunas
[figuras].
Ixxviii [1]

Las manos, con las palmas hacia el frente,
los dedos semiflexionados y abductos,
suben al frente a la altura del pecho y se
detienen.

Este acto iconiza las figuras que se
impregnan en los murales.
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T6 A5 — Es una figura [impregnada] en
Ixxix [I]
una [piedra],
Ixxx [I]

En Ixxix, las manos, con las palmas hacia
el frente y los dedos abductos, suben al
frente a la altura del rostro, mientras
realizan un movimiento firme de atras-
adelante. En Ixxx, desde la posicion
anterior, las manos se mueven hacia
diferentes direcciones.

La expresion Ixxix iconiza la accion de
impregnar, mientras que el gesto Ixxx
iconiza aquello en lo que se impregna:
una piedra.

T6 A5 — por ejemplo los aztecas
[impregnaban] figuras,
Ixxxi [I]

Desde la posicion anterior, las manos
realizan un movimiento firme de atras-
adelante.

Este gesto iconiza la accion de impregnar
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T6 A5 — por ejemplo, que son serpientes
[dibujadas] en paredes, en rocas; ese es un
Ixxxii [1]

mural.

Desde la posicién anterior, las manos se
mueven hacia diferentes direcciones.

Este gesto representa de forma iconica la
accion de dibujar serpientes sobre una pared
0 muro.

Imagen 23. Metatexto de la definicion de mural. Grupo 5.

Esta secuencia de movimientos gestuales (Ixxvii, Ixxviii, Ixxix, Ixxx, Ixxxi y Ixxxii)
ilustra el rasgo semantico esencial «0 colocar» —impregnar, en palabras de la informante—
pinturas y figuras sobre una piedra y «{ realizar» —dibujar— serpientes sobre un muro. Lo
relevante es que la forma y la posicién de las manos en todos los gestos ilustran que esa
colocacion y realizacion se realiza en una pared o muro. Todos estos golpes expresaron el
rasgo esencial «® muro» y no fue hasta después del gesto Ixxxii [I] que la informante lo hizo
por medio del habla. Es decir, aqui el gesto fungié como la via principal por la cual la
informante manifest6 informacion especifica —hay muchos tipos de pinturas y figuras, pero
s6lo los murales se colocan o se realizan sobre un muro (o pared). Vemos que la expresion

gestual se ubica a la derecha de la matriz; asi, expresa un rasgo especifico.

MURAL — Opintura | = | _Q.realizarse. | = [0 muro]
0 colocarse ' | =>{[0 muro]

Odecoracion | => | 0 realizarse | =>[¢ muro]
- - 0 colocarse | =>[0 muro]

Imagen 24. Matriz del término mural con los rasgos resaltados que expresa la informante A5.

Tal como sucede en esta definicion, en otras expresiones, gesto y habla representan
el mismo significado; es decir, conforman una unidad que trasmite informacion redundante
—es decir, la misma informacion por medio de distintas formas de expresion—. En nuestros

datos hallamos ocurrencias en las que los mismos rasgos semanticos especificos se
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expresan a través de la unidad gesto-habla. Analicemos otra respuesta de un grupo de

informantes diferente.

¢Qué es un mural?

T2 A2 — Por ejemplo es cuando en las
[paredes] pintan algo que quieren esceno,
xlv [1]

Las manos, con las palmas abiertas y los
dedos abductos, realizan un movimiento del
centro hacia los lados, a la altura del rostro.

Este gesto iconiza la superficie de una
pared.

T2 A2 — ;cdmo se dice?, pues explicar
[sin palabras].
xlvi [M]

La mano derecha se empufa y realiza
pequefios movimientos de plumeo, al
frente a la altura del rostro.

Esta expresion ilustra metaféricamente
una forma de explicar algo a través del
pincel.
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T2 A2 — los muchachos ves que [pintan] este no
xlviii [1]

sé sus murales de gente hay de, por ejemplo ahora

hay mucho de la calaca, la muerte y todo eso, y la

lucha entre ellos. Ellos lo representan asi.

La mano derecha con los dedos semiflexionados
realiza movimientos circulares al frente a la altura
de la cabeza.

Este acto iconiza la accién de plasmar un objeto
sobre una pared.

T2 A2 — Aqui un mural era que en [paredes] o en
xlix [I]

este pintaban, ahi representaban a sus dioses

con los sacrificios.

La mano derecha se coloca al frente a la altura
del rostro con la palma abierta y los dedos
semiabductos.

Este gesto iconiza la superficie de una pared
sobre la cual se imprime un objeto.

T2 A2 — Ese era un mural, lo dibujaban [sin
palabras].
li [M]

La mano derecha empufiada realiza pequefios
movimientos de plumeo, al frente a la altura del
rostro.

Este movimiento tanto en su funcién como en
su ejecucion es igual al gesto xlvi.

Imagen 25. Fragmento del metatexto de la respuesta a la pregunta ¢qué es un mural? Grupo 3.
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Los gestos xlv y xlix iconizan la superficie de una pared, es decir, ilustran el rasgo
esencial que indica que un «mural» ES UNA «pintura realizada» sobre una «0 pared
(muro)». Esto sugiere que mediante ambos sistemas se expresa al mismo tiempo
informacidn especifica. En efecto, aunque la especificacion ya se expresa por medio del
habla, la gestualidad conserva esta misma funcién. Este tipo de redundancia, a nuestro
parecer, se explica desde el plano del movimiento como un fenémeno que imprime fuerza

ilustrativa®®

a este acto comunicativo. Afirmamos que el informante tiene la intencién de
hacer énfasis en este segmento dado que comunica informacién especifica para diferenciar
un mural de otro tipo de pinturas —hay otras ocurrencias que también ostentan esta
particularidad; por ejemplo, los gestos xxxvii [M] y xxxviii [I]. Esta redundancia, entonces,
funciona en tanto movimiento para enfatizar ciertos rasgos semanticos por medio de
imagenes.

Pero veamos xlvi y li, gestos metaféricos que expresan la accion de explicar a través
de la pintura. Curiosamente dichas acciones se realizan sobre una superficie vertical, tal
como si se realizara sobre un muro. Aqui la informante especifica sélo a través del gesto
que la explicacion sin palabras se lleva a cabo sobre una pared. Dicho de otra manera, estos
gestos representan el rasgo semantico que especifica que un mural puede realizarse sobre
un «¢ muro». Del mismo modo, xlviii [I] expresa la accion de pintar sobre una superficie
vertical: un muro.

Como hemos visto, en algunas ocurrencias, gesto y habla coexpresan los mismos

rasgos semanticos especificos; es decir, hay redundancia en su representacion. Si

104 E] término fuerza ilustrativa debe leerse con el mismo significado que tiene el concepto de fuerza ilocutiva
(Austin, 1973). Sin embargo, como estamos situados en el plano del movimiento, hemos modificado la
denominacién para hacer alusion a la accién de dar luz, ilustrar o mostrar a través de la imagen, a saber, del
movimiento gestual. Entonces, el prefijo i encierra el mismo sentido del morfema inicial del término
ilocutivo; no obstante, decidimos emplear otro lexema que se adecuara mas a las caracteristicas de esta via de
expresion. Asi, surge la necesidad de buscar un nuevo término que haga referencia a este fendmeno
identificado. Cabe mencionar que lo elegimos de entre una gama de posibilidades gramaticales pertenecientes
al campo semantico de la cinésica; estas Ultimas fueron descartadas justamente por la falta de correspondencia
tanto fonética como semantica. El término resultante, entonces, es el producto de la fusion del prefijo i y la
palabra ilustrar —definido por la RAE como dar luz al entendimiento, aclarar un punto con palabras, imagenes
0 de otro modo—; y de este manera debe entenderse su significado. Para representar y hacer énfasis en esta
particularidad, decidimos tomar una convencion tipografica que distinguiera el caracter semantico de este
concepto; asi, escribimos el prefijo i en cursivas con el fin de establecer una distincién entre los elementos
que conforman la palabra ilustrativo. Con ello dejamos en claro que nos referimos a un acto en el que se
hacen cosas por medio del movimiento. Finalmente, recalcamos que este término es el resultado de
discusiones realizadas en el curso del Seminario de Tesis que dio como resultado este escrito.
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parafraseamos la gestualidad del informante tenemos que un mural es una pintura que se

realiza:

xlv [I] sobre la superficie de paredes, xlvi [M] una explicacion sin
palabras sobre la pared, xlvii [I] que se plasma en un muro, xlix [I] en

una pared, li [M] una explicacion sin palabras sobre la pared

Como vemos, la informante gestualizd el rasgo especifico que diferencia a los
murales de otro tipo de pinturas. En la siguiente imagen, observamos la matriz con la

ubicacién de la gestualidad.

MURAL —>| opintura | = | ¢ realizarse | = [0 muro]
0 colocarse | =>[0 muro]

odecoracion | => | O realizarse | =—>[0 muro]
- = 0 colocarse | —=> [0 muro]

Imagen 26. Matriz del término mural con los rasgos resaltados que expreso la informante A2.

En la reconstruccion anterior se muestra que el rasgo semantico «0 muro» es
expresado al mismo tiempo por medio del habla y el gesto. La definicion que proporciona
la informante se desarrolla de la siguiente manera: mural ES UNA pintura que PUEDE
realizarse sobre un muro.

Gracias a la observacién minuciosa, nos percatamos de que la redundancia es efecto
de la fuerza de la conexion entre gesto y habla. Vemos que emerge un mecanismo especial

de cohesion en el que se vinculan las palabras y los movimientos'®

. Asi, a pesar de que hay
un grado de redundancia semantica en la unidad habla-gesto, el gesto representa

informacion relevante para configurar una explicacion-definicion. Observemos que el gesto

195 Cuando se habla de cohesion textual, se hace referencia a la relacion que se establece entre dos unidades
del texto; es decir, el mecanismo de cohesién permite que se integren dos elementos, uno dependiente del otro
(Halliday y Hassan, 1985). Sin embargo, aunque puede ser entendido bajo estos mismos términos, aqui surge
un fenébmeno cohesivo distinto que puede comprenderse como la conexion entre significados, como aquella
vinculacion que emerge a partir de la relacion que se establece entre el habla y el gesto.
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no emerge de manera fortuita o para expresar significado trivial sin relacion a los rasgos
esenciales y especificos que conforman la definicion de mural; por el contrario, los
movimientos gestuales se suman al habla para llevar a cabo una funcion de especificacion.
En efecto, toda la gestualidad de las informantes esta enfocada en especificar un solo rasgo
semantico. Este proceder nos lleva a identificar otra caracteristica de la gestualidad: la
repeticion o iteracion. Analicemos grupos diferentes.

4.2.1.3 La especificacion y la iteracion. ¢Qué es un pigmento? y ¢qué es prehispanico?
Ademas de la redundancia, observamos que los informantes ponen en marcha otra
estrategia: la iteracion. En algunas ocasiones este proceder se da por medio de particulares
movimientos de las manos, pero hay otras en la que se expresa al coincidir la forma del
gesto (iterativa) y la palabra —es decir, ademas hay una expectativa de respuesta. Primero
revisemos la definicion de pigmento. En la Imagen 27 encontramos un fragmento de la

respuesta del Grupo 1.

¢Qué es un pigmento?

T44 Al — Cristales, piedras que muchas veces si
[las rompemos, ;en qué se convierten?] [si yo le
xxxi [1]
hago asi asi asi, ] [¢qué voy a obtener?].
xxxii [1] xxxiii [1]

En xxxi y xxxii, la mano derecha empufiada realiza
golpes leves sobre la palma de la otra mano, ambas
al frente a la altura del pecho. En xxxiii, la mano
izquierda se mantiene con la posicion anterior.
Mientras la mano derecha, flexionada y con las
yemas de los dedos juntas, realiza movimientos
circulares sobre la palma de la mano izquierda.

Los gestos xxxi y xxxii iconizan la accion de
romper. El gesto xxxiii ilustra de forma iconica el
resultado de la accion de romper “cristales piedras”.
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T50 Al — No. [Agarro una piedra y hazle asi], ¢qué
obtienes?
xxxiv [1]

La mano derecha empufiada golpea la palma de la
mano izquierda, ambas al frente a la altura del
pecho.

El gesto iconiza tanto la accion de romper como el
objeto con el que se realiza la accion. Asi, la mano
derecha representa a la piedra y la mano contraria,
el objeto que se desea romper.

T 52 Al - Eso, [polvo]. [Ese polvo]
xxxv [1]  xxxvi [I]

En xxxv, la mano izquierda se coloca al frente a
la altura del pecho, mientras se flexiona hasta
juntar las yemas de los dedos. En xxxvi, el dedo
indice de la mano derecha toca y realiza
movimientos circulares sobre la palma de la
mano izquierda.

Ambos gestos iconizan al polvo.

~ 144 ~



T 52 A1 —tiene [color]. [El color que deja] se llama
pigmento.
xxxvii [M]  xxxviii [I]

En xxxvii, las manos empufiadas se muevan al frente
a la altura del pecho, mientras realizan un
movimiento de automanipulacion. En xxxviii, desde
el movimiento anterior, las manos se unen con las
palmas encontradas y en posicion horizontal.

El movimiento xxxvii representa de forma metaférica
al color como algo que es tangible. En el gesto xxxviii
se ilustra iconicamente la accion de imprimir color
sobre una superficie.

Imagen 27. Fragmento del metatexto de la respuesta a la pregunta ¢qué es pigmento? Grupo 1.

En la imagen anterior observamos que parte de la respuesta de la informante esta
constituida por siete gestos icdnicos y, si analizamos la descripcion del movimiento de
manos de los primeros cuatro, éstos representan la accion de pulverizar cristales y rocas —en
xxxvi [1] se ilustra tanto la accion como el objeto con el que se pulveriza: piedra. Estos
gestos se realizan para conminar a su interlocutor a que él consiga definir qué es un
pigmento; es decir, a que conteste su pregunta: ¢en qué se convierten? Un caso claro del
contexto alternativo del que hemos hablado antes.

Las expresiones xxxi [I], xxxii [I], xxxiii [I] y xxxiv [I] especifican el rasgo
discriminativo «o pulverizable», los gestos xxxv [I] y xxxvi [I] ilustran el rasgo
discriminativo «o polvo» (que surge de pulverizable) y el golpe xxxviii [I] representa el
rasgo esencial «O colorante». Veamos que las primeras cuatro expresiones ilustran un rasgo
que deferencia al pigmento de otro tipo de materia; mientras que el movimiento de manos
en xxxviii hace referencia a su caracteristica de ser colorante dado que imprime color sobre

una superficie. Todos los gestos en conjunto pueden ser parafraseados de la siguiente
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forma: «materia» que ES «pulverizable», «polvo» que ES UN «colorante». Veamos la

disposicion de estos gestos en la matriz.

PIGMENTO = |nsustancia| — |  Cseroesencia [ =>1 neolorante Odisuelto
jugo que se extrod {0 encontrarse | —| den granulos

o quep ermonece {en el citoplasma {=> [Danimal o ovegetal]
olo que constituye =

. orealided | => ccolorante = [gpulverizable, ono soluble, natural, partificiall
0 materia | => jal
' | espacial y Qusarse en
perceptible por pintura
los sentidos que
constituye el
" mundo fisico

Imagen 28. Matriz del término pigmento con los rasgos resaltados que expresd la informante Al.

Como vemos, la gestualidad de la informante se cifie a la especificacion a partir de
una estrategia particular que consiste en que su hijo participe en la construccion de la
definicién. Una vez més, estamos frente a expresiones gestuales que se ubican a la derecha
de la matriz y que representan rasgos discriminativos que permiten especificar
caracteristicas relevantes de este referente (véase Imagen 28) —el rasgo semantico esencial
«O colorante» también ha sido ilustrado por medio del gesto.

Una vez ubicados los gestos en la matriz, detengamonos un momento en la
secuencia de los primeros cuatro gestos. Habiamos sefialado que la informante invita a su
interlocutor a participar en la construccion de la definicion. Por ello proporciona
informacién para que el nifio aporte elementos a la definicion. En este segmento, Al
expresa en cuatro ocasiones el mismo rasgo semantico a través de gestos icénicos con el
objetivo de enfatizar y proporcionar claridad sobre su expresion —en cada repeticion los

movimientos se marcan con mayor fuerza'®—: la mujer esta tratando de mostrar y dejar en

106 Ademas, estas primeras cuatro ocurrencias son gestos holisticos (Sankey y Gutiérrez (2006) que se
encadenan formando una sucesién de movimientos. De esta forma, el origo del primer gesto es el mismo para
los siguientes; es decir, la informante realiza una serie de movimientos que surgen de la misma posicion y
ubicacién de sus manos. Como se observa en los datos, se realiza el primer gesto desde un origo para
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claro a que se refiere sin dar informacion oral a su interlocutor; ademas, esta esperando la
respuesta a su pregunta.

Desde nuestra perspectiva, la iteracion gestual permite imprimir mayor fuerza
ilustrativa (semejante a un acto de habla como las drdenes); su misma ejecuciéon lo
evidencia —los movimientos mas marcados en cada ocurrencia. En esta definicion, la
iteracion —en estricto sentido— se da principalmente por medio de la gestualidad. Con esta
comparacion que hemos realizado entre la matriz y la respuesta de la informante,
encontramos otro punto a destacar: en esta respuesta la mujer sigue la estrategia de expresar
primero rasgos especificos y después rasgos generales hasta llegar a la mencién de la
palabra definida. Ahora s6lo nos conformaremos con mencionar esto, pero en los siguientes
apartados ahondaremos en este hallazgo.

Ahora bien, como mencionamos en parrafos anteriores, hay ocurrencias en las que
la iteracion se lleva a cabo a través del gesto y la palabra. Examinemos un fragmento de la
definicion de prehispanico.

T11 Al — Cuando [vinieron] los
ix [Dt]
espafioles era la época de la conquista.

Las manos con las palmas hacia arriba y los
dedos flexionados se mueven hacia el
costado izquierdo del cuerpo y se detienen.

Este golpe sefiala un momento del tiempo.

posteriormente desde la posicion del golpe llevar a cabo una serie de movimientos que cada vez imprimen
mayor fuerza en su realizacion.

~ 147 ~



T13 Al — [Antes] todavia. [Antes] de los espafioles.
X[Dt] xi [Dt]

[Antes] de la conquista.

xii [Dt]

En x, xi y xii, las manos, con las palmas hacia el
rostro, se mueven hacia el costado izquierdo
posterior del cuerpo.

Estos gestos indican secuencialmente* un pasado
cada vez méas remoto.

*Es necesario aclarar que estos enunciados ocurren en una secuencia minima conversacional en la que el nifio
propone, en habla simultanea, una posible definiciéon para el término prehispanico, la madre, entonces, lo

conmina a que precise el término. De ahi el caracter iterativo del deictico antes.

Imagen 29. Fragmento del metatexto de la definicion de prehispanico. Grupo 1.

Aqui presentamos cuatro de los gestos que conforman la definicion de prehispanico.

En el gesto ix [Dt] las manos sefialan un momento del tiempo: pasado del infinitivo venir.

En las expresiones x [Dt], xi [Dt] y xii [Dt] el deictico antes presenta un caracter iterativo’.

En tres ocasiones las manos de la informante apuntan a su costado izquierdo que representa

un pasado cada vez mas remoto en una linea imaginaria del tiempo™®.

97y como se observa, hay un impacto en la produccién de significado. Aunque nuestro propésito no es
analizar el orden temporal de los acontecimientos que menciona la informante, podemos extender la reflexion
a los conceptos de analepsis y prolepsis que propone Genette (1989) en su modelo del estudio del relato. Asi,
hemos identificado que por medio del gesto y de la oralidad se evocan acontecimientos anteriores al momento
en que se realiza la explicacién sobre qué es prehispanico; es decir, se hace uso del recurso de la analepsis (se
presentan acontecimientos anteriores). Veamos que la informante comienza en la época moderna, después
sefiala un momento anterior a este punto de partida (la época de la conquista) y finaliza con la mencién de la
época prehispanica. La informante inicia su explicacién en un tiempo cero, donde ella se encuentra situada,
para ir hacia atras en el orden temporal de los sucesos historicos: ahorita estamos en la época moderna.
Cuando vinieron los espafioles era la época de la conquista. Antes todavia. Antes de los espafioles. Antes de
la conquista. A esa a esos a esos personajes se les llamaba de la época prehispanica. Como se observa en
nuestro cuerpo de datos, hay patrones discursivos que coexisten y que hacen de la construccion del
significado un proceso complejo.

198 | os angloparlantes gestualizan el tiempo a partir del eje lateral izquierda-derecha; asi, cuando hacen un
movimiento hacia la izquierda, indican épocas anteriores; y los gestos con direccién hacia la derecha
representan ocasiones posteriores. Segin Casanto y Jasmin (2012) este tipo de representacion es consistente
con el flujo del tiempo en calendarios y gréficas en la cultura de los hablantes de la lengua inglesa; es decir,
los individuos adoptan una perspectiva de movimiento basada en los patrones de interaccion con los artefactos
culturales. Asi, el tiempo es visto como un diagrama, como una linea de tiempo estatica que se extiende
indefinidamente hacia la izquierda y hacia la derecha, donde el observador es externo, se sitla a la mitad y
mueve su atencién hacia los distintos puntos fijos del continuum. Una época se representa, entonces, como un
punto fijo de esta linea. En estas ocurrencias que analizamos, el gesto indica un punto especifico del pasado
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En esta situacion comunicativa, el nifio participa cooperativamente e indica que la
época prehispanica es la época de la conquista; y ante esta imprecision la informante
transmite, desde el plano de la oralidad, expresiones que cohesionan cada segmento para

dar coherencia'®

y, desde la gestualidad, expresiones con mayor fuerza ilustrativa,
estrategia para especificar la informacion y dejar en claro que es antes todavia, antes de los
espafioles, antes de la conquista. Las cuatro expresiones representan el rasgo esencial «o
lo anterior» que especifica el caracter de aquello que califica el adjetivo prehispanico. La
ausencia (o presencia) del prefijo pre cambia completamente el significado de la palabra.
Un objeto o una cultura hispanicos son elementos distintos a lo anterior a la presencia en

América de los espafioles. Ubiquemos estos gestos en la matriz correspondiente.

PREHISPANICO —> olo - oal
anterior: descubrimiento
ncivilizaciones, y colonizacién
oculturas, espafiola
Ohistoria,
olenguas,
Opueblos, ocosas

Imagen 30. Matriz del término prehispanico con los rasgos resaltados que expresoé la informante Al.

(la época prehispénica). Ahora bien, estos investigadores consideran que el empleo del eje lateral esti
determinado por la cultura —por ejemplo, el habito de la lectura y escritura con un flujo de derecha-izquierda—
y que esta convencién pudo haber sido cooptada por el tiempo. A pesar de estas explicaciones se centran en
los hablantes del inglés, como hemos visto en nuestros datos, también los hispanohablantes configuran esta
misma disposicién de las manos y brazos para representar el tiempo. Por ello, queda abierta una discusién
para determinar si la gestualizacion del tiempo en los hispanohablantes también es resultado de la influencia
cultural. Ahora bien, en cuanto a nuestra observacion sobre la representacion de un ‘pasado cada vez mas
remoto’ mediante el movimiento de las manos hacia la izquierda, conviene resaltar que un estudio reciente
afirma que la ejecucién de gestos que apuntan hacia la izquierda representa la percepcion de una distancia
temporal mas lejana con respecto al evento sefialado —mientras que los gestos que sefialan hacia la derecha
representan la percepcién de una distancia temporal méas cercana—; es decir, la realizacion de este tipo de
movimientos indica un aumento en la distancia temporal percibida. En otras palabras, los gestos —que en
mayoria aparecen como deicticos— reflejan el juicio temporal del individuo (Blom y Semin, 2013). En la
ocurrencia de nuestros datos, hay una repeticion del mismo gesto en cuatro ocasiones; esto evidencia que la
informante percibe una distancia temporal mayor en comparacion con otros momentos de la historia: antes de
los espafioles, antes de la conquista.

19 Desde este plano, se puede concebir a la cohesién y la coherencia en términos textuales (Beaugrande y
Dressler, 1997; Calsamiglia y Tuson, 2002). En este sentido, asumimos que el habla que emerge posee estas
propiedades textuales que dotan de sentido a las intervenciones de los informantes.
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Como apreciamos en la reconstruccion anterior, el rasgo esencial «o lo anterior», ademas
de que es resultado de la iteracion, se representa por medio del movimiento y del habla al
mismo tiempo. En esta representacion, la gestualidad expresa uno de los rasgos distintivos
que conforman el significado de este término (antes: pre).

Hemos identificado que la iteracion —en tanto se aumenta la fuerza ilustrativa y se
asegura la cohesion de las expresiones— surge en todos los casos en los momentos
interactivos entre los participantes —explicador-explicatario. El afdn de proporcionar y
dirigir una respuesta que asegure la comprension de un interlocutor particular es el
principal motor de la aparicion de mayor fuerza ilustrativa a través de la redundancia y la
iteracion y, al mismo tiempo, la razén por la que en el plano textual se garantiza la
propiedad cohesiva que abre paso a la coherencia discursiva. En otras palabras, los
informantes echan mano de la iteracion que se da por medio del habla para cumplir con una
funcidn textual que apuntala la relevancia y el sentido de las expresiones; simultdneamente,
la gestualidad comunica rasgos semanticos de gran carga informativa con un énfasis
significativo™.

Al concluir este examen de los movimientos de las manos de nuestros informantes,
nos percatamos de que en todas las definiciones proporcionadas por los informantes la
gestualidad tiene una funcién especificadora. Identificamos que las particularidades de las
gue hemos dado cuenta hasta este momento en algunas ocasiones se hallan combinadas en
las respuestas de los informantes —es decir, en una misma respuesta pueden aparecer gestos
redundantes y complementarios (e incluso iterativos)—; pero los gestos siempre desempefian
la misma funcion: especifican rasgos semanticos que permiten que diferenciemos un
referente de otro. Hasta ahora hemos visto que los rasgos semanticos especificadores se
representan por medios gestuales y orales. No obstante, en este tipo de tareas, la
emergencia de los gestos atiende a la especificacion'. En otras palabras, aunque el habla

también representa informacion semaéntica especifica (con menor frecuencia en

119 \/eamos que en esta explicacién-definicion de prehispanico emerge una gestualidad iterativa y redundante
con el habla como recurso para aumentar cada vez mas el significado en las expresiones. Como hemos
sefialado, la intencién comunicativa de los informantes moldea la manera en que la intensidad del significado
se presenta: hay una extension del significado gracias a la gestualidad.

11 Nuestro principal objeto de estudio es la gestualidad; sin embargo, no significa que hemos dejado de lado
al habla. De hecho, asumimos que gesto y habla conforman una unidad integrada, son un solo sistema
(McNeill, 1992).
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comparacion con el gesto), la especificacion se lleva a cabo principalmente por medio de la
gestualidad. Analicemos otras ocurrencias en las que se evidencia que esta funcién se

cumple por medio del gesto.

4.2.2 La especificacion y las respuestas apropiadas. ¢Qué es ocre? y ¢qué es elucido?
Las definiciones que en seguida examinaremos forman parte del grupo de intervenciones
que pertenecen a las respuestas apropiadas. Resaltaremos algunos fragmentos que desde

nuestra perspectiva ilustran adecuadamente la naturaleza de nuestros datos.

éQué es el ocre?

T11 A4 — EI ocre es como el [color] amarillo,
[naranja]. Ixxiii [I]
Ixxiv [I]

En Ixxiii, la mano derecha semiflexionada, con los
dedos abductos, se mueve al frente a la altura de la
cintura. En Ixxiv, desde la posicién anterior, la mano
se mueve a la altura del pecho, mientras realiza un
movimiento ligero atrds-adelante.

La expresion Ixxiii representa de forma iconica el
y color como algo refulgente. El gesto Ixxiv, tanto en su
| funcién como en su ejecucion, es igual al gesto
anterior: representa un color en especifico.
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T11 A4 — Bueno, como amarillo [sucio].
Ixxv [I]

Las manos se unen a la altura del pecho, con
las palmas encontradas, en posicion vertical y
los dedos abductos. Mientras la mano
izquierda realiza movimientos derecha-
izquierda sobre la palma de la mano
contraria.

Este gesto iconiza la cualidad de ser sucio v,
al mismo tiempo, la accion de mezclar los
colores para dar lugar al amarillo sucio.

Imagen 31. Metatexto de la definicién de ocre. Grupo 4.

En la Imagen 31 vemos que la explicacion del significado de la palabra ocre esta
conformada por tres gestos icOnicos que representan aspectos que caracterizan este
referente. De acuerdo a la naturaleza de la gestualidad y al movimiento de manos, se

transmite la siguiente informacion:

Ixxiii [I] color refulgente, Ixxiv [I] naranja, Ixxv [I] amarillo sucio,

mezcla de amarillo y naranja.

Notemos que los dos primeros gestos ilustran rasgos generales que definen al color
«ocrex». Si nos detenemos a analizar la descripcion que resulta del proceder de las manos,
veremos que éstas ilustran una de las caracteristicas de los colores: el ser una propiedad de
la luz (emitida por un objeto) segun la longitud de onda —ademas de que éste es un gesto
que primordialmente representa al color, nos proporciona informacién para definir qué es
un color. Pero concentrémonos en el gesto Ixxv; éste representa rasgos esenciales y
discriminativos que otorgan mayor especificacion. Asi, una vez establecido que «ocre» ES
UN «color», se especifican rasgos distintivos de este color en especial. Este ultimo gesto,
especifica los rasgos «o mezcla» que ES de «o amarillo y rojo» (que para el informante es
la combinacion de amarillo y naranja).

El hablante manifiesta por medio del habla que una de las caracteristicas que

diferencia al ocre de otros colores parecidos es la propiedad de ser sucio. Sin embargo, es a
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través del gesto que se expresa de forma méas exacta esta particularidad. En efecto, el ocre
es un color que resulta de la mezcla de amarillo y rojo. EI movimiento de las manos del
gesto Ixxv iconiza tanto la accion de mezclar ambos colores como el resultado de dicha

combinacion: amarillo sucio. Ahora bien, localicemos estos rasgos en la matriz del

término.
OCRE —> |omineral | = Oterroso —>[oamairillo]
odeleznable —>[si]
omezclado —> [0 arcilla]
aOdxido de hierro | = [onatural, Chidratado]
Qsirve —>| 0como mena de hierro
Qen pintura

o color || = |asensacién producida por la luz
- - omezcla —>[oamarillo y rojo]

Imagen 32. Matriz del término ocre con los rasgos resaltados que expresé el informante A4.

Estamos nuevamente frente a una gestualidad que emerge primero para establecer
rasgos generales y después para especificar rasgos que nos permitan diferenciar un tipo de
color en concreto. En esta definicion vemos que el gesto fue ain mas especifico que el
habla. Aunque la oralidad también represento rasgos que nos permiten diferenciar un color
de otro, la materializacién del pensamiento (conocimiento de qué es ocre) fue mas
especifica mediante el gesto.

En el siguiente segmento observaremos que la gestualidad cristaliza un rasgo
semantico especifico que no se expresa por medio del habla. En la Imagen 33 se encuentra

la definicion de enlucido del Grupo 6.
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éQué es enlucido?

T13 A6’ — Ay me suena como una mezcla que
gueda como [una pasta] en la [pared],
cvii [1] cviii [1]

En cvii, la mano derecha realiza movimientos
derecha-izquierda sobre la palma de la mano
contraria. Desde la posicion anterior, en cviii, la
mano derecha, con la palma extendida hacia el
frente, sube a la altura de la cabeza, mientras
realiza movimientos circulares.

El gesto cvii iconiza la consistencia de una
pasta. El gesto cviii representa iconicamente la
accion de aplicar una pasta en la pared.

T13 A6’ — creo como una [capa]
cix [1]

Las manos flexionadas se colocan al frente
a la altura de la cabeza, con las yemas de los
dedos indice, medio y pulgar juntas.

Este acto ilustra icénicamente el grosor de
una capa en una posicion vertical.
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T13 A6’ — que [prepararan] con la cal.
cx [1]

La mano derecha realiza movimientos
derecha-izquierda sobre la palma de la
mano contraria, ambas situadas a la altura
del rostro de la informante.

Este gesto iconiza la accion de preparar
una mezcla con cal.

Imagen 33. Metatexto de la definicion de enlucido. Grupo 6.

Esta definicion estd constituida por cuatro gestos: una serie de iconos que ilustran
las caracteristicas del enlucido. Si expresdramos con nuestras propias palabras la

gestualidad de la informante, tendriamos la siguiente reconstruccion:

cvii [1] una pasta con cierta consistencia, cviii [I] aplicar en una pared,

cix [1] una capa en la pared, cx [I] preparar una mezcla

El movimiento de las manos en el primer golpe (cvii [I]) representa la consistencia
de la pasta y, al mismo tiempo, si leemos cuidadosamente la descripcién realizada a traves
del movimiento de las manos, la accidén de mezclarla. Una vez que ha quedado configurado
dicho compuesto, éste se aplica en la pared —accion contenida en el gesto cviii [I]- (cabe

sefialar que estamos frente a un gesto holistico'*

que va de lo general a lo especifico).
Después de que se realiza la aplicacion, la informante iconiza el resultado (cix): una capa en
posicién vertical (en la pared) que se mezcla y se prepara (cx) con cal. Los rasgos que se
representan con estos gestos son, en orden de aparicion, «o pasta» que ES UNA «mezcla (de
yeso, de estuco u otro)», «0 aplicar», «o en las paredes», «O capa en la pared» y «O
preparar (mezclar)». En esta ocurrencia, el caracter del gesto indica que éste expresa rasgos
especificos que no han sido representados por medio de la oralidad. El rasgo esencial «¢
aplicar» no se dice por medio del habla, pero el movimiento gestual lo hace evidente; del

mismo modo en el gesto cix, dado que previamente queda establecido con el gesto anterior

12 para un mayor acercamiento a una explicacion sobre este tipo de gesto véase Sankey y Gutiérrez (2006), o
bien revisese, en el Capitulo 2, el apartado ‘El punto de vista cognitivo del estudio de los gestos’.
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(cviii) que la accion se da sobre una pared, se ilustra una capa sobre un muro. En este
ultimo proceder, la informante expresa por medio del gesto que la capa se ubica en la pared.
Justamente la naturaleza de este movimiento, que ilustra el grosor de un material sélido,
nos permite distinguir otro rasgo: «J proceso de endurecimiento», «o después de su
aplicacion». La localizacion de estos rasgos en la matriz del término, nos permite

determinar que son rasgos especificos; veamos la Imagen 34.

ENLUCIDO —> oaccion | =| arecubrir | = | omuros
L i Otechos
- dcon una capa de yeso u otra mezcla
oblanqueado| —>| Tpara tener Opara tapar la obra
buen
aspecto
o capa —> | ode yeso, ode
- - estuco O otra
mezcla
Oaplica —> |oen las paredes,;0 muros u Ootras superficies
Opara obtener una superficie tersa
Jprocesode | — [ después de su aplicacién)
endurecimiento

Imagen 34. Matriz del término enlucido con los rasgos resaltados que expreso la informante A6’.

La emergencia de estos gestos posee cierta continuidad —mas adelante ahondaremos
en este punto—; primero establece una caracteristica del enlucido (pasta con cierta
consistencia) para después indicar como y en qué se puede aplicar y, por ultimo, cual es el

resultado'*®

. Evidentemente, la imagen anterior demuestra que los rasgos se ubican a la
derecha de la matriz —aunque, en menor medida, también se ilustran rasgos generales—.
Mas alla de lo dicho oralmente, la gestualidad de esta intervencién proporciona

tanta informacion que expresa otro rasgo de significado para enlucido. Los movimientos

3 sankey y Gutiérrez (inédito) identificaron que los esquemas descriptivos que se constituyen por medio del
gesto se ordenan de tal forma que primero se construye el espacio y, después, se representan las acciones que
se realizan en él. En este caso, veamos que se establece el objeto —que en estricto sentido constituye el espacio
imaginario donde se haran las siguientes acciones— y, en seguida, se ilustra el proceso de una serie de
acciones que culminan en un resultado: el enlucido.
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gestuales ilustran la accion de recubrir un muro con una mezcla (véase en la Imagen 38 los
rasgos resaltados en azul: «O acciony, «O recubriry y «0 murosy).

Hasta este momento hemos analizado respuestas apropiadas —a excepcién de la
primera definicion de quetzal, Cfr. la definicion imprecisa de la Imagen 20—; de hecho, la
mayoria de los gestos que expresan rasgos especificos se encuentran en respuestas de este
tipo. No obstante, encontramos que aun en respuestas imprecisas, l0s gestos expresan
rasgos semanticos especificadores; aunque cabe resaltar que hay una mayor aparicion de
rasgos semanticos generales. Precisamente aqui la gestualidad es la via por la cual cobra
sentido la explicacion-definicion. Consideremos ahora las definiciones de Ilana de piedra 'y

mineral.

4.2.3 La especificacion y las respuestas imprecisas. ¢Qué es una llana de piedra? y
¢qué es un mineral?

Gran parte de las respuestas imprecisas son intervenciones escuetas', tanto en el habla
como en la gestualidad —recordemos que en éstas hay una menor cantidad de gestos, sobre
todo disminuye la apariciéon de ilustrativos (véase la definicion completa de mineral del
Grupo 1). En la siguiente imagen observamos el metatexto de la definicion de llanas de
piedra.

14 v/éase en el Anexo 5 la transcripcion completa de las respuestas imprecisas.
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¢Qué son unas llanas de piedra?

T13 A2 — Exactamente no sé qué son llanas, pero

me imagino que es una [piedra especial] que tenian
lix [I]

ellos [para poder pulir]. Eso espero.

Ix [1]

En lix, la mano derecha realiza movimientos
circulares sobre la palma de la otra mano. En Ix, la
mano izquierda se mantiene con la posicion
anterior, mientras la mano contraria con la palma
extendida hacia el frente realiza movimientos
circulares, al frente a la altura del rostro.

El gesto lix representa icénicamente como es la
piedra: plana. El gesto Ix iconiza la accion de pulir
una superficie vertical.

Imagen 35. Metatexto de la definicion de llanas de piedra. Grupo 3.

Esta definicion estad formada por dos gestos icénicos; el primero (lix) ilustra una
caracteristica de la llana de piedra y el segundo (Ix) representa el uso que se le puede dar.
Segun la naturaleza de estos movimientos y el tipo de rasgos que representan, se puede
parafrasear de la siguiente manera: lix [I] piedra plana, Ix [I] para pulir paredes o0 muros.

De acuerdo a los movimientos de las manos, el gesto lix representa la forma plana
de la piedra y, una vez que ha quedado configurado tal objeto, la informante ilustra la
accion de pulir, trabajo que se lleva a cabo con esta herramienta. De esta forma, la
gestualidad especifica los rasgos esenciales «o planchay», «o herramienta», «o usaday, «©
alisar y extender». Nuestras observaciones indican que los tres primeros rasgos sélo se
expresan por medio del gesto; incluso aparece otro rasgo que excede el marco de la
definicion de diccionario, a saber, «la pared» que es pulida —méas adelante nos detendremos
con mayor detalle en esta particularidad; mientras tanto traigamos a la mente que uno de los
contextos inmediatos de la gestualidad de nuestros informantes es la lectura previa. Véase

Capitulo 3, 3.2.3 Nivel 5. Las respuestas de los informantes y los contextos alternativos: el
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conocimiento del mundo y la lectura del texto. Ubiquemos estos rasgos en la matriz del

término.

LLANA —>

oherramienta | —>

ollanura
gcampo

o plana

oextendido | —>

oconforme
ocorriente
oclaro
olibre
ofranco
oaccesible
asencillo

asin presuncion

apechero
gpuntos

Destilo

ovestido

—

-

oplancha —>[ode hierro o Oacero, J una asa en el centro]
0O usada —>[oalbaiiil]
Oalisa y Oextiende|| = [0argamasa, Qyeso]
aterreno igual y dilatado
oigualdad de la superficie de alg

-

Ocara de una hoja] —> [Ode papel]
osin altos
asin bajos

ode las mallas o omedias

| O en que no se crece ni se mengua]
osencillo

osin ornato ]

ano es precioso ]

J no tiene adornos

Imagen 36. Matriz del término Ilana con los rasgos resaltados que expreso la informante A2.

Aunque la respuesta oral es laconica —y hasta cierto punto inconsistente—, la

gestualidad expresa rasgos semanticos esenciales que dan sentido a la intervencion.

Veamos que, en el contexto de este tipo de respuestas, los gestos aportan méas informacion

de la que provee el habla por si sola; es decir, a través del gesto se transmite la informacion

relevante, rasgos que dan paso a la especificidad y que no se configuran sélo por medio de

la oralidad. Revisemos las explicaciones-definiciones de otro grupo de informantes para

confirmar esta observacion.
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¢Qué es un mineral?

T16 A6 — Un mineral es un [material] que
cxi[1]
encuentras en la naturaleza.

La mano izquierda empufiada realiza un
movimiento de automanipulacion.

Este acto iconiza un material tangible.

T16 A6 — Las [piedras], por ejemplo, son e
cxii [I]

estan formadas de minerales exactamente.

La mano izquierda empufiada realiza

movimientos ligeros arriba-abajo a la altura

del pecho.

Este gesto iconiza la forma de una piedra.

Imagen 37. Fragmento del metatexto de la definicion de mineral. Grupo 6.

En esta intervencion aparecen dos gestos icénicos que ilustran aspectos de los
minerales. Si observamos cuidadosamente, veremos que el primer golpe (cxi [I]) ilustra el
caracter esencial y constitutivo de los minerales, es decir, su ser sustancia. Mientras que el
segundo (cxii [I]) iconiza de forma concreta un tipo de mineral especifico: las piedras. De
esta manera, la gestualidad expresa los rasgos esenciales «o ser o esencia» y «o lo que
constituye», para después dar un ejemplo con el rasgo esencial «o piedray». Sin duda alguna
la gestualidad emerge primero para establecer un rasgo general y después para especificarlo
con un ejemplo. Ubiquemos estas acciones gestuales en la matriz del término
correspondiente.
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MINERAL —>| osustancia |—>| ©Dseroesencia |=>|oinorgdnico] —>
Ojugo que se extrae

olo que permanece
olo que constituye

O de la corteza terrestre
O de composicion quimica definida
O natural

areino —> | o subdivision de los seres naturales
O grupo con caracteres comunes | —> [

oorigen |=>| oprincipio | =>| odela

O sustancias
inorgdnicas

O nacimiento fuente de
o raiz alguna
O causa cosa

Oparte o | odeunamina |—>|0 metal]
aprovechable O de un yacimiento o roca

L - 0 piedra |—> [o preciosa ]

Imagen 38. Matriz del término mineral con los rasgos resaltados que expreso el informante A6.

En la imagen anterior vemos que la gestualidad aporta rasgos especificos y
contribuye a la construccion de una idea, aunque quiza vaga, sobre el referente. Como es
claro a la luz de nuestros datos, la definicion del término mineral es una tarea compleja —0
por lo menos los informantes evidenciaron esto—; fue una de las palabras que causé mayor
dificultad en la explicacidon-definicidn, puesto que para hacerlo se necesita disponer en el
momento de un vocabulario amplio —es obvio que el conocimiento que expresan es fragil
(Perkins, 1997) dado que dieron muestras de algunos rasgos semanticos. Sin embargo,
cuando este Gltimo no se posee, el pensamiento se materializa a través del gesto; por ello
utilizan la gestualidad para configurar rasgos que por medio de la oralidad no fueron
expresados™™.

Hemos notado que so6lo en algunas situaciones, la gestualidad, dado que cumple con
la funcion de especificacion, permite que la respuesta sea un tanto aceptable. Recordemos
por ejemplo la definicion de quetzal del Grupo 1 (véase 4.2.1.1 La especificacion gestual.

¢Queé es un quetzal?), o la anterior definicion de llanas de piedra. Sin embargo, es preciso

15 Cuando a uno de los nifios informantes se le pregunta por el significado de prehispénico, responde: sf sé
qué es, pero no sé como explicarlo.
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aclarar que el analisis de la gestualidad no estd centrado en clasificar al gesto como un
proceder incorrecto en términos de aquello que representa. Cuando examinamos la
gestualidad no tomamos en cuenta si la informacion es falsa o equivocada —por ejemplo, el
tamanio del ave en el gesto iv 0 su ubicacion solamente en México con el gesto v (Grupo 1).
Lo relevante es que el gesto ilustra rasgos especificadores que nos permiten establecer
diferencias entre los referentes que poseen caracteristicas similares a los que se definen. A
pesar de esto, finalmente, el gesto nos permite construir mejores respuestas, integradas por
una unidad inseparable: el movimiento de las manos y el habla.

Dado el caracter de la tarea de los informantes, la gestualidad esta centrada en la
expresion de rasgos semanticos; el principal propdésito de ésta es configurar rasgos que
definan los términos. Sin embargo, las definiciones exceden el marco de las explicaciones
del diccionario. En los siguientes parrafos veremos que en los fragmentos de las
definiciones que se construyeron a partir de la lectura previa y del conocimiento

compartido, el gesto también es un especificador.

4.2.4 La especificacion y el contexto. ¢Queé es delinear?

En el andlisis contextual identificamos que la gestualidad estd determinada por dos
contextos alternativos inmediatos, a saber, la lectura previa y el conocimiento del mundo de
los informantes (véase Capitulo 3, 3.2.3 Nivel 5. Las respuestas de los informantes y los
contextos alternativos: el conocimiento del mundo y la lectura del texto). Asi, nos
encontramos con gestos que emergen como parte de la construccion de definiciones que
provienen del texto leido o de una estrategia explicativa en la que los informantes hacen
referencia a sus vivencias. Entonces, en el analisis surge una nueva interrogante: ;en estos
fragmentos de las respuestas el gesto también cumple con una funcién de especificacion?

Veamos las definiciones de los Grupos 2y 7.
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¢Qué es delinear?

T11 N3 — Que esta remarcando o sea en la
el [filito] de la figura.
xliii [I]

La mano derecha, flexionada con los dedos
indice y pulgar juntos, se mueve de arriba-
abajo y de izquierda-derecha.

Este movimiento iconiza la accién de
delinear una figura.

T11 N3 — Por ejemplo en esto estoy
delineando con negro, por ejemplo
[hacer la figura].

xliv [1]

La mano derecha, semiflexionada
con los dedos indice y pulgar juntos,
realiza los mismos movimientos del
gesto anterior.

Este gesto iconiza la accién de
dibujar una figura.

Imagen 39. Metatexto de la definicidn de delinear. Grupo 2.

La definicion del verbo delinear se construye con dos gestos iconicos (xliii y xliv);
en ambas ocurrencias se ilustra tal accion. De acuerdo a nuestra observacion del
movimiento de las manos, identificamos que el primer gesto (xliii) expresa el rasgo esencial
«o perfilar»; mientras que con el segundo (xliv) se representan los rasgos «o dibujar» y «0

dibujo».
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Volvamos ahora sobre una pregunta que ya nos habiamos formulado antes, ¢por qué
la informante delinea en una posicion vertical y no en una horizontal? Si detenemos nuestra
mirada en la forma en gue se llevan a cabo dichas acciones, veremos que éstas expresan un
rasgo que quedaria fuera de la matriz del término. Ambos procederes ilustran el lugar en el
que se delinea. En efecto, la informante perfila y dibuja una figura en un muro imaginario.
Esta estrategia gestual emerge a partir del paradigma de la lectura previa. La definicion
gestual se construye a partir del texto en tanto contexto. Recordemos que N3 ha leido un
texto en el que la palabra mural es informacion relevante y, en ese sentido, conserva este
paradigma de significado y lo traslada a acciones que pueden llevarse a cabo en un muro.
La referencia previa a la pintura mural marca la pauta de la que partiran las expresiones que
conforman la explicacion-definicion de delinear —asimismo, véase la definicion de llanas
de piedra del Grupo 3. La gestualidad, entonces, evidencia que la lectura previa esta activa
en el momento de definir términos que estén estrechamente relacionados con mural vy, al
mismo tiempo, expresa un rasgo que especifica la manera y el lugar donde se delinea. En la
Imagen 40 se encuentran sefialados los rasgos implicados en la expresion gestual; sin
embargo, como faltan elementos contextuales en esta rabrica, afiadimos aquellos de los que

se sirvio la informante.

DELINEAR —> | odiserar

Otrazar | = [ Olineas ] —> [0dibujo, Oplano, Oproyecto]

odibujar J
{ 0 en un muro o pared }
aperfilar

Imagen 40. Matriz del término delinear con los rasgos resaltados que expresé la informante N3. Recordemos
que el color rojo indica que el rasgo es expresado por medio del habla. El azul significa que el rasgo es
ilustrado a través del gesto. La linea punteada amarilla sefiala que dicho rasgo, ademas de ser representado por
palabras, ha sido expresado por medio de la gestualidad. Las llaves indican que el rasgo semantico es
contextual.

Como observamos en la reconstruccion anterior, el gesto también atiende al
contexto de la tarea de resolver un cuestionario. La gestualidad no sélo nos dice qué es

delinear o nos especifica qué se puede delinear, sino también nos muestra donde se puede
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delinear —o mas especifico aun, dénde delineaban los prehispanicos. En estas ocurrencias,
el gesto no funciona para especificar la propia accion de delinear, sino para especificar el
contexto desde el que se piensa y se actualiza esta accion. La gestualidad que emerge
determinada por un contexto es mas especifica aln porque esta situada en un aqui y ahora

116

concretos”. Entonces, observemos que el gesto ostenta una capacidad ilustrativa que

permite conectar un segmento de un discurso previo (la lectura que realizaron los
informantes) con la accidn que se pone en marcha en el momento preciso de la ejecucion de
la tarea de definir un término. En este sentido, aqui también la gestualidad es parte de un
mecanismo de cohesion (propiedad que también se identificO en la redundancia y la
iteracion) en el que los movimientos que coexpresan la definicion-explicacion de delinear
heredan rasgos semanticos del término mural. Esta misma particularidad se suscita en la

definicion del Grupo 7; veamos esta instancia.

¢Qué es delinear?

T19 A7 — Es como este e poner tu [base] de
exxi [1]

[dibujo];

exxii [I]

En cxxi, la mano izquierda, con la palma
extendida y hacia atras, se coloca al frente a la
altura de la cabeza. Desde la posicién anterior,
en cxxii, la misma mano se empufa y realiza
pequefios movimientos de plumeo.

El golpe cxxi iconiza la base de los dibujos que
se realizan sobre una superficie vertical, un
mural. El gesto cxxii ilustra iconicamente la
realizacion de un dibujo.

Imagen 41. Fragmento del metatexto de la definicién de delinear. Grupo 7.

16 E5 asi que estamos frente a un movimiento preespecificador dado que establece el contexto desde el cual se
comprenden las acciones. Asi, el gesto cumple con la funcion de especificar rasgos que sobrepasan el marco
de la matriz que resulta del diccionario de la lengua.
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Este par de gestos, que conforman una parte de la definicion, iconiza la base de los
dibujos (cxxi) y la accion de delinear un dibujo (cxxii). El segundo golpe ilustra tanto la
accion como el resultado de ésta, expresa 10s rasgos «o trazar», «o lineas» y «0 dibujo»; es
decir, este mismo proceder engloba rasgos generales y especificos. Pero veamos la posicién
del movimiento de las manos en ambos gestos; tanto la base como la accién de delinear se
realizan sobre una superficie vertical, en un mural. Con este proceder nuevamente
observamos que se representa un rasgo especifico contextual: la accién y el resultado de
delinear no se realizan en cualquier lugar, sino en una superficie vertical tal como si fuera
en un mural*"’.

Nuestro corpus también esté constituido por definiciones que se elaboraron a partir
del conocimiento del mundo. En éstas, como veremos en seguida, también se hace presente
el gesto de carécter especificador. Regresemos al analisis de la definicion de mineral del
Grupo 6. Parrafos arriba mencionamos que esta palabra es un término dificil de explicar-
definir; por ello los informantes se sirven de intervenciones que expresan conocimiento
experiencial para dar cuenta de un ejemplo de los tipos de minerales —no olvidemos que el
propdsito es que el interlocutor comprenda la explicacién y se cumpla con la tarea
solicitada por el investigador. En la Imagen 42 encontramos un fragmento de la explicacién

de las caracteristicas de un mineral (Grupo 6):

T17 A6’ — (Te acuerdas de la piedra que
traia este Jaime? Que te queria vender. Ya
ves que cémo [brillaba];

cxix [1]

Los dedos de la mano izquierda, con las
yemas juntas, realizan movimientos de
automanipulacion.

Este gesto representa iconicamente el
resplandor o brillo de una piedra.

17 Recordemos los hallazgos de Sankey y Gutiérrez (inédito): los hablantes construyen espacios para
representar en ellos acciones o partes de un proceso. En este caso la accion de delinear y el resultado que se
obtiene de ello se representan en un espacio que el informante construye al mismo tiempo.
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T17 A6’ — tiene [muchos minerales] y de ahi
lo sacan. cxx [1]

La mano izquierda, con los dedos
flexionados y las yemas juntas, apunta hacia
diferentes direcciones.

Este gesto iconiza la cantidad de minerales
gue posee una piedra*.

Imagen 42. Fragmento del metatexto de la definicion de mineral. Grupo 6.

Veamos que la gestualidad de este fragmento especifica caracteristicas de las
piedras. Con el primer gesto (cxix) se iconiza la brillantez de la roca y con el segundo (cxx)
la cantidad de minerales. Sin embargo, este ultimo es todavia méas especifico porque indica
gue unicamente las maltiples partes brillosas de la roca son los minerales (y no toda la roca)
—aunque la informacién es incorrecta; recodemos que lo importante es la funcion del gesto.
Dicho de otra forma, estos gestos pueden ser reescritos de la siguiente manera: cxix [I]
piedras que brillan, cxx [1] con multiples partes brillosas que son los minerales.

Como vemos, estos gestos ilustran rasgos de minerales especificos que los
informantes conocen y con los que han tenido contacto fisico: un «mineral» ES UNA «parte»
(«o muchas») «o brillosa» de una «o piedra». El explicador hace uso del conocimiento
compartido para construir una definicion que sea clara para su interlocutor. Si juntamos los
rasgos del resto de la definicidn con estos, observamos que el gesto, en efecto, especifica la
informacién (conocimiento del mundo compartido) que se presenta por medio del habla

(véase la Imagen 43).
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MINERAL => | csustancia | = oser o esencia  |=> |ainorgdnical —>| O de la corteza terrestre

gjugo que se extrae O de composicion quimica definida
olo que permanece o natural
olo que constituye

areino —> | o subdivision de los seres naturales
O grupo con caracteres comunes | —> [

O sustancias
inorgdnicas

oorigen |=>| oprincipio | —=>| odela

O nacimiento fuente de
0 raiz alguna
O causa cosa

—> | oOdeuna mina —> | o metal .
O de un yacimiento o roca [o preciosa ]
- = - o piedra | =>{c con partes} —>

Oparte
aprovechable

O muchas

o brillantes

Imagen 43. Matriz del término mineral con los rasgos resultados que expreso la informante A6’.

El uso del conocimiento del mundo compartido es una estrategia recurrente en la
tarea de definir el significado de las palabras. En algunas ocurrencias, los gestos sefialan
listados de lugares que ambos han visitado; por ejemplo, en la definicion de prehispanico
del mismo Grupo 6, el informante le recuerda al nifio todos elementos prehispanicos con
los que han tenido contacto (véase gestos Xxciii, Xciv, Xcv y xcvi, metatexto del Grupo 6). La
gestualidad, entonces, también se manifiesta como consecuencia de la interaccién de los
participantes y el mundo que comparten.

Entonces, la gestualidad que emerge en las definiciones de los términos esta sujeta a
un contexto inmediato y su propia naturaleza lo evidencia. Los gestos que se suscitan en los
fragmentos que se construyen a partir del conocimiento del mundo compartido —como
estrategia para elaborar una definicion adecuada y comprensible para el interlocutor—y de
la lectura previa también funcionan como un recurso de especificacién de la informacion.
En efecto, aqui el gesto también se manifiesta como especificador de rasgos seméanticos.
Aunque, como sefialamos anteriormente, no contamos con categorias semanticas de control

en donde entren definiciones contextuales, la propia gestualidad contextual es una marca de
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especificacion en comparacion con aquella que surge para dar cuenta de rasgos semanticos

de la definicién formal del término.

4.2.5 La especificacion y las expresiones sintéticas. ¢ Qué es un rito?

Anteriormente hemos mencionado en varias ocasiones algunas ideas sobre la relacion entre
la coherencia del discurso de los informantes y la gestualidad. Otra de las funciones que
cumple el gesto es la dotacion de coherencia a las definiciones de los informantes a traves
de expresiones que van de lo general a lo especifico —0 viceversa. Desentrafiemos las

definiciones de la palabra rito.

¢Qué es un rito?

/ T6 A2 — Un rito es este ay, es en aquel
entonces un rito era cuando hacian una
ceremonia. Una ceremonia es como, por
ejemplo, cuando vamos a la iglesia. Si
que ves que el padre nos empieza a
[explicar] y todo eso.

liv [1]

Las manos, flexionadas y con las palmas
encontradas, se colocan al frente a la
altura del pecho. Mientras la mano
derecha circunda sobre su propio eje.

Este gesto iconiza el proceso de flujo de
las palabras.
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T6 A2 — Y dentro de nuestra creencia,
¢qué hace el padre?, saca este pues
cuando nos va a dar la comunion saca
este el [caliz].

v [1]

La mano izquierda con la palma abierta
hacia arriba se coloca al frente a la altura
del tronco. Mientras la mano contraria
empufada se situa al frente a la altura del
cuello.

Estos golpes iconizan al céliz: la mano
izquierda representa la base y la otra
mano ilustra la copa.

T6 A2 — Entonces estamos haciendo [un ritual]
Ivi [M]

Las manos flexionadas y con las palmas
encontradas rotan de atrads hacia adelante, a la
altura del pecho.

Este gesto ilustra de manera metafdrica qué es
un rito: un todo formado por los actos
mencionados por la informante.
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T6 A2 — Aellos también sus rituales era eso,

por ejemplo, sacrificar a una princesa 0

animales ese es el ritual, [su ceremonia] que
Iviii [M]

ellos hacian. No sé si esté bien.

Las manos flexionadas y con las palmas
encontradas rotan de atrds-adelante, a la
altura del rostro.

Este gesto ilustra de manera metaférica a un
tipo de rito: una ceremonia. Representa a un
todo formado por los actos mencionados
por la informante.

Imagen 44. Metatexto de la definicion de rito. Grupo 3.

En la imagen anterior identificamos cuatro gestos, dos iconicos y dos metaforicos;
pero concentrémonos en lvi [M]. Este gesto es una expresion metaférica*® de la sintesis de
la definicion de rito. Dicho de otra forma, un rito Ivi [M] es un todo formado por diversos
actos como explicar y sacar el caliz, expresiones que, por cierto, hacen alusiéon a rasgos
semanticos ain mas especificos que apuntan a un tipo de acto religioso. Este proceder
retne informacion, es decir, con un solo gesto se expresa una sintesis de los rasgos
semanticos especificos que ya fueron mencionados («o religioso», «o liturgia», «O
ceremoniay, «O repetido», «o de forma invariable», «0 con normas» «O prescritas»). Esta
interpretacion se confirma con el gesto Iviii [M] porque aqui se expresa con un movimiento
similar un tipo especifico de rito. En la siguiente matriz presentamos la distribucion del

gesto en la red de conexiones.

18 Aunque McNeill (1992) no plantea una tipologia para las expresiones metaféricas, veamos que esta
metafora gestual posee la particularidad de la metonimia; asi, la relacion existente entre los elementos es del
todo por la parte.
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RITO—> o acto —>| oreligioso || = (o liturgia, o,ceremonia)
O repetido | =>[o de forma invariable] = [0 costumbre]
J con normas | =[O prescritas)
- -
O conjunto de normas|—>| o prescritas | =>[0 para culto, © para ceremonias religiosas]

o vdlido

O justo

0 legal

0O manta —=>| ogruesa
o de hilo basto

Imagen 45. Matriz del término rito con los rasgos sefialados que expresé la informante A2.

Como se aprecia en la reconstruccion anterior, la gestualidad representa una gran
cantidad de informacion especifica y sintética; justamente el gesto cumple un papel
relevante en la expresién de todos los rasgos. Evidentemente, son muchos los rasgos
semanticos que conforman la definicion de rito que proporciona A2, pero no todos han sido
expresados por medio del habla. Dado que no podemos afirmar lo contrario, asumimos que
el informante sabe qué es un rito (incluso ha participado en algunos, segun sus propias
afirmaciones), pero la tarea de definir la palabra es compleja —recordemos que todas las
definiciones de esta palabra pertenecen al grupo de las respuestas imprecisas. Asi, recurre
al gesto para dar cuenta de la complejidad de este tipo de actos. Sin duda, la informante no
utiliza la terminologia necesaria para caracterizar un rito, pero hace uso de la gestualidad
para expresar ideas generales. Como apreciamos, el gesto ha servido para englobar
caracteristicas esenciales de los ritos. Estos gestos (lvi y lviii) abarcan una gran parte de los
rasgos, pero solo cobraréan relevancia con relacion al resto de la gestualidad y la definicion
que se realiza a través del habla. EI gesto de A5 (Grupo 5) también ostenta esta

peculiaridad.
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T9 A5 — entonces hacian eran creencias
que ellos tenian, hacer [ritos].
Ixxxvii [M]

Las manos flexionadas, separadas entre si
y con las palmas encontradas, se juntan
para formar una circunferencia a la altura
del pecho.

Este gesto representa de forma metaférica
un rito como un todo que puede ser
reunido.

Imagen 46. Fragmento del metatexto de la definicion de rito. Grupo 5.

El gesto anterior ilustra de forma sintética que un rito engloba todas aquellas
caracteristicas que previamente menciond la informante: creencias como culto, para
ceremonias religiosas, sacrificios, matar a alguien [...] para que se diera bien la cosecha
(véase Anexo 3. Metatexto del corpus, Grupo 5). En estos procederes, la gestualidad
cumple con la funcion de sintetizar la informacion antes mencionada. Dicho de otra forma,
aqui la gestualidad emerge primero para ilustrar rasgos especificos (liv y Iv) y después
culminar con un gesto cuya funcion es reunir dicha informaciéon. En tanto habla,
nuevamente se hace presente la cohesién como propiedad que permite encadenar y reunir
rasgos semanticos especificos; mientras que desde el plano del movimiento, la gestualidad
muestra su capacidad ilustrativa y una forma de proceder que dota de coherencia estructural
al discurso como totalidad.

4.3 La coherencia en la gestualidad y otras particularidades
En los apartados anteriores hemos mostrado la capacidad especificadora del gesto;
asimismo, vinculamos esta funcion con algunos fendmenos discursivos. Gracias a este
analisis, identificamos que en todas las ocurrencias emerge una peculiaridad en la
estructura y funcién del gesto. En esta seccion revisaremos algunos hallazgos sobre la
coherencia de las expresiones gestuales que vimos emerger en los casos anteriores.

La gestualidad no opera de manera fortuita, sino que —como hemos demostrado—
obedece y surge a partir de patrones explicativos. Hemos identificado dos formas de

proceder; en algunas ocasiones el gesto primero ilustra rasgos generales y después delinea

~173 ~



rasgos especificos (como en la definicion de quetzal del Grupo 1). Sin embargo, también
sucede al revés; la gestualidad empieza con la expresion de rasgos especificos para terminar
con rasgos generales. Ambas estrategias son propias de la explicacion-definicion que llevan
a cabo los informantes videograbados. En este sentido, la gestualidad posee y se orienta
segun los patrones del género discursivo que coexpresa. Justamente, éste es el primer
indicio de coherencia estructural que hemos encontrado y que denominaremos a partir de
ahora coherencia ilustrativa™®.

Como hemos visto, muchas de las respuestas son imprecisas; sin embargo, gracias a
la gestualidad éstas cobran coherencia, puesto que aportan informacion relevante: rasgos
esenciales (generales y especificos) que proporcionan informacion que permite darle
sentido a la intervencion oral. Es través del gesto que los informantes configuran rasgos
especificos que suministran un significado mas completo —del que se transmite solo por
medio del habla. En algunas ocurrencias, el gesto ilustra claramente continuidad en las
acciones que representa (véase Imagen 33. Metatexto de la definicion de enlucido. Grupo
6), es decir, sigue una secuencia logica en la presentacion de la informacion: primero
establece una caracteristica del enlucido (pasta con cierta consistencia) para después indicar

como y en qué se puede aplicar y, finalmente, cual es el resultado'®.

19 E| término coherencia ilustrativa debe entenderse con el mismo sentido que se le da al concepto coherencia
textual. La coherencia:
...se refiere al significado del texto en su totalidad, abarcando tanto las relaciones de las palabras con
el contexto como las relaciones entre las palabras en el interior del mismo texto. Alude a la
estabilidad y consistencia tematica subyacente, asociada a la macroestructura (contenido), a la
superestructura (esquema de organizacion) del texto, a su anclaje enunciativo (protagonistas tiempo y
espacio) y a las inferencias que activan los hablantes para interpretarlo a partir de conocimientos
previos. (Calsamiglia y Tuson, 2002; 221-222)
Desde una perspectiva lingiiistica, “la continuidad de sentido esta en la base de la coherencia, entendida como
la regulacion de la posibilidad de que los conceptos y las relaciones que subyacen bajo la superficie textual
sean accesibles entre si e interactien de un modo relevante” (Beaugrande y Dressler, 1997: 135). Sin
embargo, como estamos situados en el plano del movimiento, no podemos verlo en términos de una propiedad
textual, sino como un fendmeno gestual. En este sentido, la coherencia ilustrativa apunta al significado de la
secuencia de gestos en su totalidad, precisamente a su estabilidad y consistencia tematica, de tal manera que la
relacion que se establece entre los gestos posee continuidad de sentido.

120 Traigamos a la memoria nuevamente que Sankey y Gutiérrez (inédito) identificaron que en la descripcion
oral de secuencias de acciones (descripciones tanto del curso de una accién como de la cualidad de un objeto)
emerge una gestualidad particular con la que se ilustra la serie de acciones comprendidas en el ejercicio de los
haceres descritos por sus informantes. De acuerdo con estas autoras, la descripcién implica una estructura
I6gica —en forma de lista. Asi, los gestos aparecen segun el orden del esquema descriptivo que actualiza el
descriptor: los informantes construyen un espacio para después realizar determinadas acciones en él.
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En los datos que analizamos, los gestos siempre aparecieron para expresar
informacion relevante, tanto en las definiciones cefiidas al diccionario como en las que
emergieron del contexto. Como la tarea consistio en definir el significado de una palabra, la
gestualidad estuvo centrada en cumplir con este objetivo. Esto quiere decir que el gesto se
realiz6 con una intencion especifica: definir un término. La mayor parte de las expresiones
gestuales que conforman nuestro corpus son ilustradores que representan rasgos semanticos
de los términos definidos; es decir, gestos con carga semantica relevante para la ejecucion
de la tarea. La gestualidad surgié como recurso pertinente para la tarea ejecutada; dicho de
otra forma, el gesto emergié para representar rasgos semanticos relevantes para la
explicacion —y comprension por parte del descriptario-explicatario— del significado de las
palabras (por ejemplo, en el Grupo 3, una de las informantes explica que en la actualidad
los muchachos pintan murales de gente. Curiosamente en este fragmento lo Unico que
gestualiza es la accién de plasmar algo en la pared, rasgo semantico relevante para definir
mural). En menor medida aparecieron gestos batuta y butterword, sobre todo en respuestas
imprecisas; justamente esto indica que la gestualidad es coherente con el tipo de
informacidn que se representa.

Los gestos que analizamos siguen de forma consistente el patrén comunicativo de la
explicacion-definicion. Movimiento de las manos y habla trabajan juntos para comunicar
informacién semantica importante; en el caso del primero para especificar. Después del
analisis del contexto, hemos hallado algunas condiciones de los gestos que, a nuestro
parecer, poseen cierto impacto tanto en su forma como en su funcién. Recordemos que los
gestos que forman parte de la explicacion-definicién de palabras estan determinados por un
contexto inmediato; en este caso la gestualidad emerge para expresar informacion extraida
de la lectura previa y del conocimiento del mundo compartido. Hemos observado, asi, que
los gestos —tanto en su forma como en su significado— son contextualmente coherentes; es
decir, estdn sujetos a un aqui y ahora especificos. Para reafirmar esta aseveracion,

examinemos una explicacion-definicion diferente de las que ya hemos mostrado.
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T16 A6 —y puedes utilizarlo como [pigmentos]

exvii [1]
para [dar color].
exviii [1]
En cxvii, los dedos unidos realizan

movimientos hacia diferentes direcciones. En
cxviii, la mano derecha, con la palma extendida
hacia abajo, realiza movimientos cortos y
rapidos de arriba-abajo.

El gesto cxvii iconiza a los pigmentos como un
polvo. El gesto cxviii ilustra iconicamente la
accion pintar con una brocha.

Imagen 47. Fragmento de la respuesta a la pregunta ;qué es un mineral?

Esta imagen muestra un fragmento de la respuesta a la pregunta ¢qué es un mineral?
Mientras el informante contesta que un mineral puede ser usado como pigmento para dar
color, realiza un gesto (cxviii) en el que ilustra de forma iconica la accion de pintar. De
forma que, tal como sucedié en Ix, xliii, Ixiv (véase Fragmento 5 del analisis contextual), A6
conserva el paradigma de significado del texto y representa la accion de pintar sobre un
muro.

Aunque nuestra prioridad en el analisis no es el nivel interactivo en el que se
encuentran comprometidos los participantes, consideramos relevante tomar en cuenta la
intersubjetividad'® en la gestualidad (Ishino, 2007); es decir, la forma en como los
informantes sincronizan sus acciones (gestos) en atencion a su interlocutor. Como hemos
visto, el informante que explica-describe el significado de las palabras contempla a dos
interlocutores a la vez: por un lado, el nifio —explicatario-descriptario— y, por otro, al

investigador —que a veces ostenta el papel de evaluador de las intervenciones de los

121 | a intersubjetividad —sincrénica— implica que el hablante atienda a su oyente y lo considere como un
participante activo en el evento discursivo. Por ello ésta surge en la interaccion (Cfr. Ishino, 2007: 244).
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informantes. De esta manera, el descriptor establece una relacion intersubjetiva particular
con cada participante en el terreno de la interaccion y, en consecuencia, su gestualidad se
ajusta a dicha sincronizacion. Sabemos que la intersubjetividad se manifiesta, por ejemplo,
en la verificacion que el hablante realiza sobre la comprension del oyente. Esta evaluacion
continua se manifiesta a través del habla —con preguntas como: ¢Me entiendes o0 no?; Te
acuerdas de la historia, ¢no?; ¢Te acuerdas de la piedra que traia este Jaime?; ¢Te

acuerdas cuando vamos a, cuando vamos a dejar a Alfonso?, entre otras'?—

, pero al mismo
tiempo también por medio del gesto. Traigamos a cuenta el caracter iterativo de la
gestualidad que surge en la construccion de la definicion de prehispéanico (Grupo 1). Los
gestos surgen como consecuencia del examen que la informante (Al) realiza a las
intervenciones previas de su interlocutor (N1). En turnos previos la informante ya habia
coexpresado por medios orales y gestuales que prehispanico es un tiempo de la época que
ya paso. La falta de especificidad en esta definicion se ve subsanada por la iteracion que,
como hemos visto, proporciona tanto coherencia como mayor fuerza ilustrativa a su
intencion de dejar claro a su interlocutor (quien por cierto interrumpe a la informante con
respuestas inexactas sobre el significado del término) que prehispanico es antes de la
conquista espariola.

Ahora bien, aunque no analizamos la gestualidad del oyente, hay muestras claras
(intervenciones como la que realiza N1 en T12 o respuestas como la que emite en 75: T4 Al
— Ah si pero el quetzal tiene color, méas colores; T5 N1 — Orale) de que éste coopera para
dar muestras de comprension. Incluso, cuando el oyente toma el turno para preguntar si lo
que ha comprendido es adecuado, lleva a cabo una gestualidad similar a la de su
interlocutor que, desde nuestra perspectiva, confirma que ha recibido la informacion
correspondiente, por ejemplo, que un mural se hace precisamente sobre las paredes —en el
turno 7, el padre realiza dos gestos mas que reconfirman que un mural se realiza o se coloca
en la pared (véase Anexo 3). En la Imagen 48 observamos los gestos de ambos

participantes en los que aqui hacemos referencia.

122 \Jeamos que estos fragmentos también sirven como elementos de cohesién para unir otros segmentos
discursivos. Sélo asi se afianza la pertinencia y la relevancia de esta parte de la intervencion de los
informantes, a saber, la coherencia.
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é¢Qué es un mural?

T5 A6 — Un mural es una pintura que se
hace precisamente [sobre las paredes].
xcix [1]

La mano izquierda realiza un
movimiento firme de atras-adelante a la
altura del pecho.

Este gesto iconiza la posicion vertical de
una pared.

T6 N6 — ¢(Como la muralla, [muralla]
china?

c [

La mano izquierda se coloca al frente en
posicion horizontal y con la palma
extendida.

Este golpe ilustra icénicamente una
muralla.

Imagen 48. Fragmento de la respuesta a la pregunta ¢ qué es mural?

En xcix el informante ilustra la posicion de una pared, mientras que en c el nifio
gestualiza la muralla: un muro y su posicion obviamente vertical. En este sentido, la
gestualidad de los informantes cobra coherencia con relacién a los segmentos discursivos
pertenecientes a la de interaccion entre los participantes inmediatos en la comunicacion.

Como notamos, hablante y oyente actian de manera conjunta para llevar a buen
término la realizacion de la tarea. De esta manera, aparece otro elemento de la
intersubjetividad gestual: la construccion conjunta de las respuestas —que también puede
considerarse como una retroalimentacion constante entre informante e interlocutor en tanto
reconocimiento de quién es el interlocutor.

En la Imagen 27 notamos que el gesto es el recurso principal para dar paso a la
participacién del oyente en la explicacién-definicion de pigmento. Al proporciona

informacién por medio del gesto para que N1 contribuya a la definicién. En la siguiente
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imagen reproducimos un fragmento de esta instancia para resaltar ahora su naturaleza

interactiva:

¢Qué es un pigmento?

T44 Al — Cristales, piedras que muchas
veces si [las rompemos, ¢en qué se
convierten?] [si yo le
xxxi [1]
hago asi asi asi, ] [¢qué voy a obtener?].
xxxii [1] xxxiii [1]

En xxxi y xxxii, la mano derecha
empufada realiza golpes leves sobre la
palma de la otra mano, ambas al frente a
la altura del pecho. En xxxiii, la mano
izquierda se mantiene con la posicion
anterior. Mientras la mano derecha,
flexionada y con las yemas de los dedos
; juntas, realiza movimientos circulares
sobre la palma de la mano izquierda.

Los gestos xxxi y xxxii iconizan la
accion de romper. El gesto xxxiii ilustra
de forma iconica el resultado de la
accion de romper “cristales piedras”.
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T45 N1 — Mineral
T46 A1 — No. El mineral ya esta hecho.
T47 N1 — {Inaudible}
T48 A1l — No. Agarro una piedra.
T 49 N1 - Pintura
T50 A1 — No. [Agarro una piedra y hazle asi], ¢,qué
obtienes?
xxxiv [1]

La mano derecha empufiada golpea la palma de la
mano izquierda, ambas al frente a la altura del
pecho.

El gesto iconiza tanto la accion de romper como el
objeto con el que se realiza la accién. Asi, la mano
derecha representa a la piedra y la mano contraria,
el objeto que se desea romper.

T51 N1 - Polvo
T 52 Al - Eso, [polvo].
XXxv [1]

En xxxv, la mano izquierda se coloca al frente a la
altura del pecho, mientras se flexiona hasta juntar
las yemas de los dedos.

Este gesto iconiza al polvo.

Imagen 50. Fragmento de la secuencia interactiva para definir qué es un pigmento.

Parte del éxito de la construccion conjunta de las respuestas que vemos aqui es que
hay conocimiento experiencial mutuo entre los participantes. En efecto, el conocimiento
mutuo es otro elemento que impacta en el empleo de determinada gestualidad (por ejemplo,
véase Anexo 3. Metatexto del corpus, Grupo 6, ¢Qué es un mural?).

Efectivamente, hemos hallado en nuestros datos que las caracteristicas del oyente,
su presencia (activa o no) y el papel que asume en la interaccion afectan directamente en la
particularidad del gesto —incluso hasta en la disposicion del cuerpo para ejecutar un gesto.
Véase explicacion de la Imagen 13. Dado que uno de los objetivos del informante es

procurar que con la explicacion-definicion el oyente comprenda el significado de una
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palabra, éste hace su mayor esfuerzo'®. Asi, en este intento por construir correctamente una
explicacion-definicion, se hace uso de todos los recursos, (incluida una gestualidad),
acordes al interlocutor que presencia la ejecucion de la tarea. De esta manera, la iteracion
gestual es coherente y deja de ser vista como un simple error de repeticion.

Las particularidades contextuales e intersubjetivas del gesto surgen justamente por
las condiciones en las que éste aparece. En este sentido, cada situacion comunicativa
determinara la forma y la funcion de la gestualidad. Como hemos sefialado, parte de la
funcién especificadora de los gestos esta estrechamente relacionada con definiciones que
exceden el marco del diccionario de la lengua de los participantes.

Dejemos hasta aqui el andlisis de la gestualidad para hacer un recuento de nuestros
hallazgos. En el siguiente capitulo ofreceremos las conclusiones de esta investigacion y una

reflexion sobre la gestualidad como recurso en la construccion de significados.

123 Ademés, recordemos que los informantes estan comprometidos con el sistema. Anteriormente habian
dicho que sabian el significado de todas las palabras; por ello tienen que respaldar su afirmacion y hacer su
mayor esfuerzo por contestar correctamente.
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Capitulo 5
LEER, DEFINIR Y EXPLICAR: LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL
SIGNIFICADO

Al inicio de esta investigacion nos propusimos analizar la funcion del gesto en la
construccion social de significados. Después de revisar exhaustivamente distintas
videograbaciones en las que padres e hijos realizan una lectura conjunta, nos surgieron
muchas interrogantes sobre la manera de proceder de los informantes. Una vez que leyeron
el texto, les preguntamos por el significado de las palabras contenidas en dicha lectura —
que, por cierto, tenian relevancia informativa para la comprension del texto y son inusuales
en el habla de la vida cotidiana de los participantes—; en este estudio nos centramos en el
preciso momento en el que los participantes explican-describen el significado de los
términos extraidos del texto. En otras palabras, estuvimos enfocados en los recursos de los
que se sirve un hablante para construir el significado de una palabra, por lo que ofrecimos
una explicacién sobre la forma en que se llevan a cabo tareas basicas de comprension de
lectura —como las que evalla pisa— que impactan en el desarrollo de competencias mas
complejas.

A nuestro parecer, este estudio nos permitiria identificar ciertas particularidades de
la construccion social de significados que nos pueden ayudar a localizar algunos problemas
que afectan a la comprension lectora —deficiencias que son evidentes en los resultados de la
prueba pisa. Asi, nos concentramos en identificar cobmo participa la gestualidad en el
proceso de la construccion de significados. En observaciones previas al andlisis
propiamente dicho, nos percatamos de que el gesto tiene presencia relevante en la tarea de
definir-explicar una palabra. Por esta razon, decidimos centrar nuestra atencion en la
gestualidad como recurso para dar cuenta del significado. Asi, el objetivo de la
investigacion fue analizar las respuestas de los padres y los nifios de forma integral: tanto la
oralidad (el habla) como el gesto que la coexpresa. Por lo tanto, el objeto de estudio fue el
gesto que emerge en las respuestas de los informantes como recurso coexpresivo para
solucionar la tarea de proporcionar una definiciéon para un término surgido de una lectura
previa. Nuestro proposito, entonces, fue identificar la funcion de los gestos en la

configuracion de significado.
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Nuestra preocupacion se orientd hacia preguntas sobre cOmo construimos
intersubjetivamente el significado de un término, ¢a través de palabras y gestos? La
intencion fue identificar qué significados transmitimos por medio de los gestos y como
estos funcionan como un recurso para la comprension de un texto. Justamente, el analisis se
enfocd en reconocer como los gestos evidencian la comprension de una palabra. ¢Los
gestos transmiten informacion semantica relevante? Si; ahora el paso era saber como lo
hacen. ¢(Como los gestos y la oralidad que coexpresan, en conjunto, develan el
conocimiento de determinados términos y, por ende, la compresion? Con el proposito de
encontrar respuestas, asumimos un punto de vista gestual (McNeill, 1992) para el examen
de los datos y recurriremos al método de andlisis de los rasgos seméanticos (Gerwing y
Allison, 2009) para dar cuenta de la funcion de cada unidad gestual encontrada en el
corpus.

Antes de tratar la sintesis de los resultados obtenidos de nuestro andlisis, trataremos
algunos aspectos sobre la metodologia y la herramienta tedrica de la que nos servimos. Es
preciso traer a la mente que los datos que analizamos son un fragmento de un corpus mas
extenso registrado por Diaz y Sankey (2007-2010). En este cuerpo de datos observamos un
fendmeno en un evento que se llevd a cabo en el contexto escolar de los informantes. Asi,
los datos fueron el punto de partida del que surge la necesidad de analizar el fenbmeno de
la gestualidad y su relacion con la construccion social del significado de un término; es
decir, no se formularon preguntas para construir un corpus: se tenia un corpus que requeria
una explicacién. Ciertamente, una vez que los datos estaban registrados, observamos que
las particularidades de la gestualidad presentada necesitaban ser entendidas y, por lo tanto,
sometidas a andlisis.

Los datos examinados conforman una segunda etapa del registro de Diaz y Sankey
(2007-2010) en la que se videograbd una sesidn de lectura conjunta (padres e hijos) del
texto ‘La pintura mural prehispanica, ;Qué pintaban en el México antiguo?, ;Como
pintaban?’ (Espafiol. Tercer grado. Lecturas, 1998). A lo largo de esta actividad se
preguntd a los lectores-informantes por el significado de ciertas palabras extraidas de este
mismo texto. Esta Ultima tarea es precisamente el fragmento de datos en el que nos
centramos. Nos propusimos continuar con el examen sobre la construccion de significados,

especificamente, con una perspectiva gestual.
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El analisis comenzo con una revisién exhaustiva de los registros videograbados con
la finalidad de conocerlos detalladamente e identificar el objeto de estudio. El siguiente
paso fue ubicar los momentos exactos en que el investigador realiza las preguntas para,
después, localizar las unidades de habla que describen-explican el significado de los
términos y transcribir los segmentos que corresponden a dichas secuencias minimas.
Posteriormente, localizamos las unidades de gestos y establecimos su intervalo de
coocurrencia con el habla. De esta forma, obtuvimos la trascripcion de la explicacion-
descripcion de los informantes sobre el significado de una palabra con marcas que indican
donde emerge el golpe del gesto.

En cuanto al registro del movimiento gestual, gracias a que la videograbacién siguié
las normas para la observacion y el analisis del comportamiento comunicativo, pudimos
obtener imagenes que nos permitieron ver detalladamente e identificar con claridad el
momento exacto en el que se produjo un gesto. Es decir, aislamos fotografias fijas de cada
movimiento que mas tarde se sometieron a un proceso de anonimizacion. Una vez que se
tuvieron las imagenes de cada gesto, identificamos el tipo de movimiento. Finalmente,
incorporamos ambos elementos, junto con la trascripcion del habla, una descripcion
operativa del movimiento y una interpretacion del mismo, en un solo metatexto de los 124
gestos que conforman el corpus.

Una vez concluida esta tarea, decidimos que el procedimiento para emprender su
estudio seria el método de analisis de los rasgos semanticos, una forma de analizar datos
gestuales. Con base en esta manera de proceder analitico, examinamos cada modalidad
expresiva —gesto y habla— separadamente y comparamos la informacién que cada una
representa de acuerdo a un grupo de categorias de informacion predeterminadas. Para esto
tuvimos que formular definiciones —extraidas y construidas a partir de distintos
diccionarios— para cada uno de los diez términos informativos (mural, mineral, ocre,
pigmento, prehispanico, quetzal, delinear, llana, rito y enlucido) provenientes de la lectura
como categorias semanticas de control y que, posteriormente, las convertiriamos en
matrices, elementos que agregamos como propuesta a este método. La intencion fue
comparar los rasgos semanticos ordenados en forma matriz de las categorias semanticas de
control con los rasgos semanticos que los hablantes actualizan con sus explicaciones-

definiciones de las palabras. En concreto, el objetivo del disefio de las matrices fue
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construir un parametro de medicion para comparar la informacion gestual que expresan los
informantes con relacion a determinadas categorias semanticas de control de términos
extraidos de un texto y, al mismo tiempo, ordenar una imagen del campo de los rasgos
semanticos con el fin de ubicar al gesto para, asi, desentrafiar su funcion.

No fue facil organizar las definiciones de diccionario en forma de matriz. Nos llevé
numerosas reflexiones y reformulaciones sobre la manera de ordenar los distintos rasgos
semanticos para conformar modelos que mostraron una dinamica de procesamiento. En
efecto, las matrices resultantes de un analisis sobre la disposicion en red de los rasgos
semanticos que conforman la definicion de una palabra se disefiaron con base en las ideas
que se proponen sobre el procesamiento paralelo distribuido (Rogers y McClelland, 2004).
Como resultado, obtuvimos diez matrices, cuyo disefio y organizacion nos permitio
diferenciar los rasgos semanticos generales (los que estan situados a la izquierda de la
imagen) de aquellos rasgos semanticos especificos (localizados a la derecha de la matriz).
Asi, las matrices representan una red de posibilidades de significado a partir de una
reconstruccion de las definiciones de diccionario que sirven para organizar la informacion
relevante del término.

Dado que el objetivo del método de analisis de los rasgos semanticos es explorar la
relacion entre movimiento-habla, una vez constituido tanto el metatexto como las matrices,
comenzamos la revision y clasificacion de las definiciones que proporcionaron los
informantes de este estudio. El siguiente paso, entonces, seria iniciar el examen sobre qué
informacion actualiza un hablante con respecto a una categoria semantica de control; en
especifico, identificar qué tipo de informacién se expresa Unicamente a través del habla y
cuél es la que se produce por medio de los gestos.

Las posibilidades para analizar la gestualidad estan sujetas a un determinado método
de analisis; existen, en el campo de los estudios del gesto, otras dos formas de
acercamiento. Sin embargo, el método de analisis de los rasgos semanticos mas nuestra
propuesta de crear matrices resultaria lo mas idoneo para probar nuestra hipotesis inicial. A
saber, que la funcion de los gestos es vehiculizar rasgos semanticos diferenciadores y
especificos. Tras conformar el corpus, elegir el método analitico y construir una hipotesis,

nuestra siguiente tarea fue encontrar la herramienta tedrica apta para el analisis.
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El estudio del gesto ha evolucionado drasticamente. Como hemos revisado, hoy en
dia existen dos grandes corrientes sobre su estudio: la perspectiva interactiva y la
perspectiva cognitiva. Precisamente esta investigacion se inscribe en el segundo enfoque.
Con la idea de que los gestos son una ventana a la mente, McNeill (1992) plante6 una
propuesta teorica en la que el gesto y la palabra que coexpresa forman una unidad integral
de significado. Los planteamientos sobre como los gestos transmiten informacion tal como
lo hacen las palabras otorgan relevancia semantica a este tipo de movimientos. Asi, nuestra
herramienta teorica fue el punto de vista gestual propuesto por McNeill (1992). Este
instrumento nos sirvio para realizar el analisis de cada uno de los gestos identificados.

Por la complejidad de nuestros datos, asi como de los objetivos que nos propusimos,
fue necesario hacer uso de un aparato interdisciplinario que nos permitiera dar respuesta al
fendmeno sometido a examen. Para la identificacion de la funcién de los gestos,
empleamos una perspectiva semantica como herramienta para la construccion de las
matrices, elementos que nos permitieron identificar como se configuran los rasgos
semanticos por medio del gesto. Asi es que tuvimos la necesidad de buscar un instrumento
explicativo para dar forma y justificacion a la construccion de los parametros de medicion.
Encontramos que la construccién de las matrices debia ser guiada por los planteamientos
tedricos de Rogers y McClelland (2004), especialmente a partir de su reformulacion del
modelo de Quillian (1968), para reconstruir la red de relaciones presentes en las categorias
semanticas de control que necesitamos para realizar el analisis del objeto de estudio. Vale
la pena mencionar que este instrumento teorico interdisciplinario mostrd tener la fuerza
explicativa suficiente para dar cuenta del objeto de nuestro analisis.

Ya emprendido el analisis de los datos, observamos cierta complejidad de la que no
pudimos dejar de dar cuenta: se tratd de una particularidad contextual que nos llevo a
realizar un examen del contexto que determina la emergencia del objeto de estudio. Esta
revision trajo como resultado un entramado de cinco niveles jerarquicos que poseen una
relacion de determinacion entre un nivel y el inmediato inferior. Encontramos que el nivel
de mayor jerarquia (C1) es el contexto de la institucién escolar mexicana, el siguiente
contexto inmediato inferior es la evaluacion en el salon de clases (C2), cuyas condiciones
determinan los siguientes niveles: la tarea de resolver un cuestionario (C3), la interaccion

entre los participantes (C4), asi como la explicacion-definicion a partir del conocimiento
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del mundo y la lectura del texto (C5). Todos estos niveles se retnen en una compleja
configuracion para determinar la aparicion del gesto, nuestro objeto de estudio.

Una caracteristica particular del contexto que emerge en la ocasion de intercambio
gue nos ocupo se situa en el nivel C5. El andlisis contextual nos permitié encontrar una
configuracién de contextos alternativos que actlan en un mismo nivel jerdrquico en
momentos diferentes del curso de la explicacién-definicion de las palabras. Identificamos
que la complejidad del objeto de estudio evidencié un fendmeno de intracontextualidad a
partir del cual se construye el significado. En algunas ocasiones los gestos fueron
configurados con base en el texto leido previamente, mientras que en otras sirvieron a la
explicacion y evocacion de las experiencias compartidas: mecanismo intracontextual al
servicio de la claridad de la expresion de rasgos semanticos en la definicion de un término.
Al advertir este proceder, nuestro estudio de la gestualidad mostrd que ésta es el resultado
de una compleja configuracion contextual y que, por lo tanto, el significado es una
construccion si bien cognitiva, también social. Al hacer esta aseveracion no perdemos de
vista que los niveles macrocontextuales determinan la emergencia de la gestualidad; por lo
que cada nivel contextual interviene en la forma y la funcién de los gestos que configuran
los rasgos seméanticos. Después del examen del entramado de configuraciones del objeto de
estudio, ha quedado claro que los gestos no son libres de contexto y, en el caso concreto de
nuestros datos, son resultado de una intrincada jerarquia de elementos.

Estos hallazgos han mostrado que el gesto, al igual que el discurso, también debe
interpretarse y comprenderse no s6lo a partir del significado formal, sino tomando en
consideracién el contexto —el aqui y el ahora de la interaccion interpersonal. Movimientos
que a simple vista pueden parecer sin sentido solo cobran relevancia en la complejidad del
contexto en el que emergen. Como hemos mostrado, el contexto da forma y significado a la
gestualidad de los informantes.

El recorrido que hemos seguido hasta ahora para dar cuenta de nuestro trayecto
analitico ha servido para demostrar que los objetivos que nos planteamos en un inicio han
sido alcanzados. Efectivamente analizamos la funcién del gesto y pudimos comprobar la
hipbtesis central que guié nuestras acciones. En los siguientes apartados trataremos a

manera de conclusion la sintesis de nuestros hallazgos.
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5.1 La funcion del gesto en la definicién-explicacion de un término

A lo largo del andlisis demostramos que la gestualidad cumple con un papel relevante en la
explicacion-definicion interactiva de términos; sobre todo porque aporta informacion
especifica —que en algunas ocasiones no se dice por medio de la oralidad o no puede ser
codificada en palabras del informante. Asi, identificamos que los gestos funcionan como
vehiculos de rasgos diferenciadores y especificos en el campo semantico de un término; y
aunque aparecen acompafiados de otras funciones —como la redundancia y la iteracion, por
mencionar algunas—, cuando se trata de definir-explicar el significado de una palabra, la
gestualidad se orienta a cumplir un propdésito mayor: la especificacion. En este sentido,
asumimos que los movimientos de las manos o brazos son elementos que proveen valor
semantico a la explicacion y la definicion.

El cuerpo de datos nos permitié observar que el movimiento y el habla cooperan
entre si para comunicar un significado, es decir, expresan en conjunto informacion
semantica relevante y coherente para la construccién de una explicacion-definicién. Nos
hemos preguntado qué tipo de informacién semantica se configura a través del gesto;
después de este examen, confirmamos la pertinencia de nuestra hipotesis inicial. En efecto,
los gestos representan informacion seméntica relevante y contribuyen a la construccion de
las definiciones de los términos. En concreto, estos expresan rasgos semanticos
especificadores. Entonces, la funcién de la gestualidad que estudiamos es la especificacion
de rasgos que nos ayudan a diferenciar un referente de otro. En otras palabras, los rasgos
semanticos especificadores que estan disponibles en la experiencia del grupo de hablantes
examinados se materializan por medio del gesto. Veamos los detalles en los que es
plausible esta afirmacién.

Las observaciones detalladas nos permitieron identificar particularidades propias de
cada tipo de respuesta (apropiadas e imprecisas). En cuanto a las respuestas apropiadas, los
gestos cumplen principalmente con una funcion especificadora. En este tipo de
intervenciones hay una mayor aparicion de gestos que cumplen un propoésito semantico
especificador (por ejemplo, emerge una mayor cantidad de gestos iconicos con esta
funcion). Estos actan como recursos para configurar rasgos especificadores, ya que es aqui
donde se evidencia que los participantes disponen de mas informacion para expresarla por

cualquier medio: gestual o simplemente oral. Si el hablante dispone de un conocimiento
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vasto de los rasgos que constituyen el significado de una palabra, la gestualidad se activara
en consecuencia y, por ende, ésta se centrard en representar rasgos Semanticos
especificadores —mas aun si el informante dispone de la informacién que proporciona el
diccionario para realizar la explicacion-definicion*?.

Ahora bien, las respuestas imprecisas se caracterizan por un innegable grado de
incoherencia dada la imprecision de la informacion que proporcionan. Sin embargo, el
gesto permite que este tipo de intervenciones cobren coherencia, e incluso permite que
algunas de ellas lleguen a adquirir cierto grado de precision. En estas intervenciones
también se hace presente la especificacion del gesto, pero su funcién se centra en permitir
que respuestas inexactas contengan mayor informacion semantica de la que se provee
simplemente con el habla. Si el hablante posee una idea general y sucinta del significado de
una palabra, el gesto ostentard la misma naturaleza —recordemos que en algunas repuestas
imprecisas, los gestos s6lo expresan rasgos generales. En algunas ocasiones, aunque el
hablante conoce perfectamente el significado de un término, al pedirle que realice una
explicacion-definicion de dicho significado, la tarea se puede tornar compleja para el —
comprender el significado de una palabra es completamente diferente a demostrar dicha
comprension. En estos casos, el gesto se convierte en el recurso que materializa el
pensamiento del informante; los rasgos especificadores son vehiculizados por medio de la
gestualidad.

Esta comparacion entre la gestualidad que emergié en cada tipo de respuesta,
también arrojo luz acerca de los supuestos sobre el uso de los gestos cuando la palabra no
esta disponible (Bavelas et al., 2002). Aunque recientes hallazgos sobre esta premisa han

presentado ideas contradictorias, dichos fendbmenos cobran sentido en la complejidad de

124 No podemos dejar de advertir que de acuerdo con el analisis de otro momento de nuestro cuerpo de datos,
los gestos que emergen en la explicacion-definicién del hablante que ya conoce el significado del término —
porque se le proporciond la definicion de diccionario en un recurso que puede revisar continuamente mientras
realiza la explicacién-definicidn— son abundantes y se sincronizan con el habla de tal forma que funcionan
como un recurso explicativo-especificativo. Por ejemplo, en el Grupo 7, los participantes no proporcionaron
una respuesta para quetzal, pero después de leer la definicién de la RAE, una de las informantes se centrd en
ilustrar rasgos especificos por medio de gestos iconicos: la envergadura y sus medidas, la altura del ave, entre
otras (véase Anexo 6. Sintesis analitica de algunas ocurrencias de otro conjunto de datos obtenidos en el
mismo evento interactivo). Cabe destacar que mas tarde se le mostr6 a la nifia una lamina con imagenes de
aves distintas y, cuando se le pidio que identificara a los quetzales, lo hizo de forma exitosa. Esto indica que
la descripcion previa le permitié construir una imagen del animal; pudo diferenciarlo y localizarlo de entre
varias opciones. Entonces, si los hablantes conocen el significado de los términos, la gestualidad es mas
especifica.
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nuestros datos. Evidentemente en las intervenciones que calificamos como adecuadas en
términos verbales —por su abundancia informativa oral- hay una mayor cantidad de gestos
(incluso hay mas gestos ilustradores) en comparacion con las respuestas imprecisas. Esto
indica que si el individuo posee una representacion mental fuerte lo evidenciara a traves de
la unidad gesto-habla; donde el movimiento serd més ilustrativo (recordemos que en las
respuestas apropiadas hay un uso mayor de iconicos, deicticos y metaforicos, gestos con
mayor carga semantica). Es decir, si se dispone de informacion para codificarla por
cualquier via de expresion, el gesto aparecera con un papel importante en el proceso, tal
como sucedio en nuestros datos. Esto también muestra que gesto y habla que coexpresa se
corresponden porque ambos se suscitan con una mayor carga informativa cuando hay una
solida representacion mental.

Ahora bien, identificamos que en algunos casos hubo complicaciones en el
procesamiento de informacién por medio del habla y es cuando justamente el gesto hace su
aparicion como consecuencia de la limitacion. En ciertas ocurrencias, los rasgos semanticos
fueron representados so6lo por medio del gesto —rasgos especificos de relevancia
informativa para la explicacién-definicién. Esto indica que el gesto si puede cubrir estas
dificultades, pero no demuestra que su aparicion en mayor medida suceda simplemente por
este motivo. Como hemos sefialado, nuestros datos reflejan que las respuestas que fueron
calificadas como correctas poseen una mayor cantidad de gestos, mientras que en las
respuestas imprecisas, aunque disminuyd su frecuencia, la gestualidad fue un elemento
primordial para dar coherencia a estas intervenciones. Entonces, de acuerdo con nuestros
hallazgos, a pesar de que el gesto emerge como resultado de las dificultades de
procesamiento verbal, su aparicién de mayor carga informativa sucede cuando el individuo
dispone de dicha informacion como representacion mental subyacente. Asi, encontramos
que el gesto proporciona informacion relevante, incluso permite que ciertas intervenciones
inaceptables en términos verbales se tornen significativas en términos globales, es decir,
considerando la gestualidad como via de expresion de significado.

La gestualidad analizada, ademas de que cumple con la funcién de especificacion,
viene acompafiada de otros fendmenos discursivos que permiten establecer distintos
vinculos de coexpresion entre el habla y el movimiento. Hemos identificado que los gestos

son multifuncionales y, en las ocurrencias que hemos analizado, la especificidad —funcion
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en la que nos hemos centrado— aparece asociada a otras funciones —o en conjunto con éstas.
La naturaleza del corpus nos ha permitido localizar algunas de éstas: los gestos son recursos
tanto para sintetizar informacion especifica (traigamos a la memoria los gestos que emergen
en la definicién de rito) como para enfatizarla mediante la redundancia y la iteracion (por
ejemplo, la definicion de mural del Grupo 5 y la definicion de prehispanico del Grupo 1).
Asi, las expresiones gestuales que estudiamos pueden complementarse con el habla o
pueden ser redundantes y/o iterativas, pero siempre funcionan como especificadores.
Ademas, no podemos dejar de resaltar que la redundancia y la iteracion en las ocurrencias
gestuales no sélo enfatizan rasgos semanticos relevantes, observamos que estas
particularidades permiten que el significado se expanda; es decir, que haya una mayor carga
semantica y una incidencia en la intensidad del significado. De esta manera, el gesto
contribuye en la construccion de significado y en la manera en que éste se presenta: aporta
mas significado.

Tanto el habla como los movimientos de los informantes configuran informacion
semantica, pero el uso de una modalidad u otra (o las dos al mismo tiempo) estd
estrechamente relacionado con el tipo de respuesta y la intencion de los hablantes. El gesto
no es el Unico que expresa rasgos especificos o el habla no sélo representa rasgos generales
(o viceversa). Sin embargo, la funcion principal y, por supuesto, mas recurrente de la
gestualidad es la especificacion —en menor medida aparecen gestos que expresan rasgos
generales. En este sentido, el gesto representa con mayor frecuencia rasgos semanticos
especificos; pero esto no implica que la oralidad no lleve a cabo esta misma funcién. La
expresion oral también expresa rasgos especificos; la particularidad de esto es que se da en
redundancia con el gesto. Segun nuestras observaciones, esta estrategia sirve para enfatizar
rasgos relevantes para la construccién y comprension de la definicién de una palabra.
Ademas de este hallazgo, el gesto también especifica sin redundar con el habla que
coexpresa; es decir, éste cumple la funcion de comunicar informacion que no se expresa
por medio de la oralidad. Como vemos, aunque la simple oralidad lo haga o no, el gesto
siempre se inclina a la especificacion; justamente ésta es su funcion principal.

En lo que hemos denominado plano gestual, identificamos ciertas particularidades
semejantes a las del discurso —por supuesto que con variaciones de acuerdo a la modalidad

de expresion. Vimos que el gesto ostenta cohesion y coherencia —con relacion a otros
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gestos, al habla que coexpresa e incluso al contexto—; ademas, la gestualidad revela un
fendmeno que nombramos fuerza ilustrativa. Aunque hemos separado los planos gestual y
discursivo con propdsitos analiticos, confirmamos que gesto y habla que coexpresa estan
vinculados indisolublemente —coexisten—; incluso algunas propiedades de la oralidad
también pertenecen o se trasladan a la gestualidad. En nuestros datos identificamos tres
propiedades linguisticas que también se hacen presentes en la gestualidad: la cohesion
gestual, la coherencia ilustrativa y la fuerza ilustrativa. Entonces, como movimiento y habla
conforman una unidad inseparable, sus propiedades se conforman como diadas que cubren
cada plano: la cohesion textual/cohesién gestual, la coherencia textual/coherencia
ilustrativa y la fuerza ilocutiva/fuerza ilustrativa'®.

Las observaciones minuciosas que realizamos nos permitieron reconocer un
fendmeno de complejidad explicativa: la cohesion. Encontramos que a partir de la iteracion
emerge una relacion de cohesién textual entre algunos segmentos de la intervencion de los
informantes, es decir, entre fragmentos de la oralidad. Asimismo, se suscita un fenémeno
en el que la cohesion se establece entre movimiento y habla a través de la redundancia;
ademas, el gesto aparece también como mecanismo de cohesion con otros segmentos
discursivos previos (la lectura). En este sentido, la cohesion de los elementos que
conforman la definicidn de los términos no sélo se dio en el nivel textual, sino que también
se logré por medio del gesto. Es asi que el gesto se constituye en un elemento de
encadenamiento y enlace en el discurso. Esta particularidad cohesiva concede paso y
asegura la continuidad de sentido, a saber, la coherencia.

Asi, sin titubeo alguno, aseveramos que los antes mencionados fenémenos de
caracter discursivo también se presentan en la gestualidad. La cohesion —textual/gestual—
que identificamos cumple con los requisitos para la emergencia de continuidad de sentido.
Justamente la coherencia ilustrativa de los gestos obedece el mismo patrén cohesivo para
vincular un gesto con otro (como elementos de una misma secuencia), para relacionar el
movimiento con el habla —ya que el gesto es coherente con el tipo de discurso que

coexpresa—, asi como para encadenar significativamente las expresiones gestuales con el

125 Es necesario mencionar que el arreglo de estas propiedades ilustra la unién del plano discursivo con el
plano gestual, donde las ocurrencias evidencian, por un lado, cohesion y coherencia textual, asi como fuerza
ilocutiva y, por otro, cohesion gestual, coherencia ilustrativa y fuerza ilustrativa. Todo esto de forma
sincronizada para constituir en todo significativo.
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contexto y la interaccion. Entonces, nuestros datos reflejan la existencia de unidades
cohesionadas y coherentes que forman un todo significativo donde el gesto cumple una
funcién especial. La gestualidad no es una accion fortuita, se coloca en la complejidad del
discurso interactivo que coexpresa como un elemento organizado y relacionado con otros
que permite dar coherencia y cohesién a los segmentos orales en los que emerge. Por esta
razon, proponemos ver al gesto como un elemento que también da textura al discurso oral,
que encadena y enlaza otras unidades para constituir un todo con continuidad de sentido,
para asi dar paso a la coherencia —v. g. los gestos que sirvieron para sintetizar informacion
especifica.

Para muchos estudiosos el gesto es un simple acompafiante de la oralidad; sin
embargo, este escrutinio muestra que el significado del gesto no puede ser ignorado ni
considerado como adorno instrumental ya que también forma parte de los mecanismos que
otorgan sentido. Tengamos presente que incluso hay informacién que s6lo se trasmite por
medio del movimiento. La aparicion de fuerza ilocutiva en un segmento discursivo es un
recurso para enfatizar ciertas acciones que se realizan por medio de las palabras; del mismo
modo, la fuerza ilustrativa acentla el significado de las acciones que se ejecutan por medio
de las imagenes. Este Gltimo hallazgo ofrece una explicacién de la continua repeticion de
movimientos de manos; es decir, los informantes no realizan gestos de manera accidental,
por el contrario, la gestualidad estd motivada por un propdsito explicativo-descriptivo. La
fuerza ilustrativa, entonces, no es un mero fenémeno sin sentido, es una marca enfética de
relevancia que se expresa por medio de los movimientos.

El reconocimiento de estas caracteristicas en nuestro objeto de estudio no debe ser
trivializado, sino tomado en cuenta para futuras investigaciones vinculadas con las
cualidades y la funcion de los gestos. Los hallazgos de esta investigacién nos han obligado
a reflexionar sobre las caracteristicas del gesto. Encontramos que aunque la gestualidad no
ostenta una estructura como la del lenguaje oral, si hay una forma de organizacion propia
de este tipo de expresion. Como hemos visto, los gestos se relacionan entre si de forma
coherente, se vinculan con el discurso y conforman secuencias de movimientos con un
propdsito determinado. A pesar de que los gestos no son combinatorios (McNeill, 1992),
identificamos que su relacion como partes sucesivas de una escena permite constituir

secuencias completas de movimientos con significado —que, en nuestros datos, representan
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rasgos especificos. Es decir, pese a que cada gesto posee significado global, la unién de
cada unidad de la secuencia presenta una sucesion coherente de informacion que también
representa significado en su totalidad.

Nuestros hallazgos nos han permitido tener una idea de cdémo suceden actividades
que se llevan a cabo cotidianamente dentro del salén de clase; nuestro analisis abrié paso a
una explicacion de como se realizan tareas basicas como explicar-definir una palabra con
relacion a las estrategias expresivas gque se ponen en marcha. De acuerdo con los resultados
del analisis gestual, los movimientos de las manos y brazos participan de forma activa en la
construccion del discurso. Explicar o definir el significado de un término ha sido una tarea
que permitié a padres e hijos (en conjunto) utilizar todas las estrategias para elaborar
intervenciones plausibles: entre ellas el gesto que cumple funciones primordiales para la
expresion de informacién significativa. De esta manera, la gestualidad ha sido un recurso
de considerable carga semantica en la explicacion y la definicion de las palabras.

Gracias a nuestros datos identificamos que el gesto cumple con una funcion de
especificacion en esguemas discursivos cuyo objetivo es la explicacion-definicion.
Entonces, la gestualidad que coexpresa con la explicacion-definicion esta centrada en la
codificacion de rasgos semanticos especificos. En este sentido, los movimientos (de manos
y brazos) son elementos que reflejan significado de acuerdo a los fines e intenciones que se
ponen en marcha en la comunicacién cara a cara.

La especificidad es un fendbmeno que debe hacerse presente cuando los hablantes
proyectan explicar o definir algo; es decir, dado que los propositos de este tipo de acciones
es trasmitir informacion digerible, asi como hacer saber, hacer comprender y aclarar —en el
sentido de modificar el estado epistémico del interlocutor—, la comunicacion se debe dirigir
hacia estos objetivos. De esta manera, la especificidad gestual permite que el oyente de
dicha explicacion-definicion obtenga datos que fijen con claridad y exactitud el significado
de un término, la naturaleza de un proceso, una persona o cosa. Veamos que la funcion del
gesto esta cefiida a lograr estos propdsitos: dota de precision a las respuestas de los
informantes. Sobre esta afirmacion, sostenemos que la gestualidad con funcidn
especificadora emerge para que, por medio de las imagenes, se explique y se defina.
Nuestras evidencias demuestran que el gesto, entonces, estda motivado por fines

comunicativos. Cuando un hablante describe o define, tenderd a realizar gestos que

~194 ~



expresen rasgos semanticos especificadores; es decir, su gestualidad se centrara en
representar rasgos que permitan diferenciar un objeto, persona o animal especifico de otros
—distintos 0 quizd muy parecidos. Movimiento y habla interactian de tal forma que el
primero debe ser considerado como un elemento que aporta significado de manera
particular. Entonces, la emergencia de la gestualidad no s6lo depende de la perspectiva del
hablante —es decir, de que se sienta parte o no de la historia, descripcidn, explicacion, etc,
como lo sostienen Beattie y Shovelton (2002)—, sino también de los propositos
comunicativos de éste, asi como de la finalidad con la que se construye un discurso.

En cuanto al conocimiento comun como influencia ostensible de la aparicion
de gestos, dada la naturaleza particular de nuestros datos, estos ultimos desecharon la idea
de que los hablantes que se dirigen a oyentes con quienes comparten informacién
construiran sus expresiones principalmente de forma oral y con una menor aparicion de
informacion semantica (Holler y Stevens, 2007; Holler y Wilkin, 2009). Existen otros
factores que se suman al prop6sito comunicativo de representar informacién con gran carga
semantica por medio del gesto; en efecto, el conocimiento comdn no siempre cancela la
posibilidad de emplear en mayor medida a la gestualidad. Podemos concluir que el gesto
también emerge primordialmente para comunicar conocimiento compartido por los
hablantes —incluso hay una mayor frecuencia de aparicion de informacion semantica. Las
evidencias demuestran que los hablantes emplean la gestualidad como un recurso de
aparicion flexible. No siempre que haya conocimiento nuevo se comunicara principalmente
con gestos; o bien si se quiere comunicar conocimiento compartido, no necesariamente
disminuird la aparicion de la gestualidad. Por el contrario, los movimientos gestuales son
un recurso que surge para satisfacer las necesidades y las demandas comunicativas de la
situacion concreta en la que se encuentren los hablantes.

Como nos propusimos comparar los resultados del analisis con las observaciones
hechas a un segundo momento del mismo evento interactivo —en el que los informantes
explican-definen por segunda ocasion el significado de los términos despues de conocer y
tener en sus manos la informacién del diccionario, o bien ver la imagen de la cosa o
animal— para confirmar nuestros hallazgos, pudimos observar nuevamente la funcién
especificadora del gesto. Este analisis comparativo confirmo nuevamente la hipdtesis; en

efecto, en las explicaciones-definiciones que se realizaron después de leer la definicion de
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diccionario —o ver una imagen que representa el referente del término—, el gesto emerge
para representar rasgos semanticos especificadores. Incluso, encontramos que en este tipo
de respuestas hay una mayor cantidad de gestos especificadores de informacion que,
sefialados en la matriz correspondiente, demuestran representar rasgos que se encuentran en
el extremo derecho de la misma (véase Anexo 6. Sintesis analitica de algunas ocurrencias
de otro conjunto de datos obtenidos en el mismo evento interactivo). Insistimos en que si
bien el andlisis de estas ocurrencias no fue el foco de nuestra investigacion, pudimos
constatar que la gestualidad tiene una funcion especificadora cuando coexpresa con
explicaciones-definiciones; en especial confirmamos que la gestualidad aparecerd con
mayor frecuencia con dicha funcién siempre y cuando el hablante posea conocimiento
sobre aquello que explicara —independientemente de que tenga 0 no los recursos
linglisticos necesarios para realizar una explicacion rica en palabras.

En suma, los gestos que hemos analizado cumplen con la funcion de vehiculizar
rasgos semanticos especificos y diferenciadores. Entonces, gesto y habla construyen en
conjunto significado, cuyo papel de la gestualidad es la especificacion. En efecto, los
informantes de esta investigacion gestualizan para comunicar rasgos semanticos especificos
que son relevantes para la construccion de la definicion de un término. Asi, la gestualidad
integra y proporciona informacion; juega un papel especificador en la construccion del
conocimiento, uno de los propositos comunicativos de la tarea de lectura de los
participantes. Con esta investigacion hemos aportado nuevo conocimiento sobre la
naturaleza de los gestos en coexpresion con explicaciones y definiciones. Ahora que ha
quedado claro que cumplimos con nuestros objetivos de forma exitosa, ahondaremos en
algunas implicaciones extraidas de esta investigacion sobre el mismo papel del gesto en la

construccién de significado.

5.2 La construccion de significados

Ahora que identificamos que el gesto posee una funcion especificadora y que ésta, a su vez,
estd vinculada con otros fendmenos discursivos que dotan de cohesion —y por ende de
coherencia— al discurso explicativo, observamos que estas estrategias comunicativas
pertenecen y forman parte del complejo discursivo que construyen los informantes. En

otras palabras, la observacion que hicimos del gesto nos ha llevado a dirigir la mirada hacia
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la construccién social del significado. Revisemos algunas implicaciones de nuestros
hallazgos.

Las diversas tareas discursivas que se suscitan en el aula —como la lectura— permiten
que los participantes construyan significados a partir de procesos intersubjetivos (Coll y
Onrubia, 1999; Diaz y Sankey, 2007-2010). El conocimiento no es producido en la
individualidad de una persona, méas bien se edifica a través del lenguaje y la accion
(Candoti, Migueles, Quinteros y Ayma, 2005). Es decir, el conocer y el significar son dos
procesos que surgen en el campo de la accion discursiva, un espacio donde se lleva a cabo
un trabajo continuo por hacer prevalecer determinados significados y formas de
comprender la realidad. El significado se construye a partir de variadas posibilidades, de
acuerdo al contexto en el que emerge y a los participantes que intervienen en su edificacion.
Asimismo, el discurso es elaborado en interaccion con una serie de elementos que influyen
en la manera en que éste sera construido y asumen un determinado papel en la
configuracion de su significado.

Esta investigacion demostré que la gestualidad también colabora en dicha
construccién y cumple con un papel determinante para la comprensién. En otras palabras,
el gesto participa activamente en la construccion de significado puesto que representa
rasgos semanticos especificadores que expresan informacion mas concreta y puntual, asi
como datos que servirdn para que el interlocutor establezca diferencias significativas entre
lo que se define-explica y otras posibilidades. De esta forma, el gesto es un medio por el
que se transmite conocimiento que permite diferenciar y seleccionar los rasgos especificos
que definen a un referente.

Asi, dado que el gesto configura significado relevante en la explicacion-definicion,
éste también forma parte del entramado discursivo. En efecto, el mismo gesto es resultado
de una compleja configuracién de distintos niveles de significado. El gesto no emerge como
movimientos fortuitos o como simple efecto de la posibilidad humana de mover las manos
y brazos. Por el contrario, la gestualidad es producto de la interseccién de distintos planos
que abren paso a la construccién de significados. Si reunimos todas las posibilidades
semanticas de las que parte un gesto, tendriamos un enjambre de elementos en distintos
niveles —algunos incluso intersectados (recordemos el andlisis del contexto, Capitulo 3. La

configuracion del contexto). Justamente, las matrices nos han permitido observar el

~ 197 ~



significado formal como una red de unidades dispuestas a ser seleccionadas por el hablante.
Estas representaciones —que sirvieron como categorias semanticas de control- muestran un
solo nivel de posibilidades semanticas; no obstante, nuestros datos han mostrado que los
informantes han ido mas alla del significado de diccionario de su lengua. En el siguiente
esquema se observa una reconstruccion que muestra, a la manera de una megamatriz, una
representacion del proceso de construccion de significados que observamos en nuestro
corpus.

WINEAR => | odiseriar

odibujar

operfilar

0jugo que se extra 0se enculitra| — [0en el citoplasma]—>[0animal o ovegetal]

PIGMENTO —> |nsustancia| —»|  Cser o esencia '>|: ncoloralile :| — [0disuelto, den granulos]

Esquema 6. Megamatriz
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En esta megamatriz, el primer plano (cuadrado naranja) representa la infinidad de
rasgos semanticos disponibles en el contexto escolar para la construccion de significado. El
cuadrado morado simboliza el significado que emerge como parte de las actividades del
salon de clases. El cuadrado rosa constituye el significado que parte de la lectura conjunta.
De este Gltimo se desprende (cuadrado azul) el significado del texto. El cuadrado verde
representa el significado que surge de la interaccion que se suscita en las actividades del
salon de clases. El cuadrado amarillo simboliza el significado formal (de diccionario) que
también es extraido del contexto del salon de clases. ElI cuadrado rojo constituye el
significado extraido del conocimiento del mundo, que no necesariamente parte del contexto
del salén de clases, pero se cifie y es pertinente a la amplitud del campo escolar. A partir de
estos Ultimos cuatro planos, se encuentra la serie de posibilidades semanticas que
construiran la explicacidn-definicién de cada uno de los términos extraidos de la lectura
previa; es decir, cada respuesta de los informantes es constituida a partir de rasgos
semanticos que parten del texto, de la interaccion con el interlocutor, del conocimiento del
mundo Yy, por supuesto, del conocimiento formal (diccionario). Las flechas sefialan los
rasgos semanticos dentro de las matrices como ejemplo de la emergencia de significado de
estos cuatro planos semanticos. Recordemos que en las matrices de los términos las letras
rojas indican que el rasgo es expresado por medio del habla. Las letras azules significan que
el rasgo es ilustrado a través del gesto, mientras que la linea punteada amarilla sefiala que
dicho rasgo, ademas de ser representado por palabras, ha sido expresado por medio del
movimiento.

Proponemos este esquema con el mismo principio de las matrices de los términos
extraidos de la lectura y para dar cuenta de la complejidad del significado construido por
los participantes. La intencion de elaborar esta megamatriz es mostrar que el significado
formal no es el Unico que configura el discurso; el contexto, la interaccién y otros también
participan. Asi, en esta imagen presentamos la complejidad de los datos analizados v, al
mismo tiempo, es una propuesta para contemplar como los informantes construyen
significado a partir de distintas posibilidades. Veamos, entonces, que el gesto no emerge de
la nada; las distintas posibilidades de significado —que estan disponibles para ser escogidas—
son quienes le dan forma; y es el hablante quien elige los elementos y recursos que

considera pertinentes para construir un discurso apropiado y con sentido. Es decir, el
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individuo es quien selecciona qué es relevante tanto para el objetivo de la tarea como para
el aqui y el ahora del encuentro comunicativo. El discurso, asi, no surge de un punto cero,
sino de la combinacion de tantos discursos —en tanto significados— como sea posible; y aqui
es donde precisamente la gestualidad toma lugar como parte de este mismo proceso.

Estas reflexiones nos llevan a sugerir que el gesto configura parte importante del
discurso oral interactivo: los rasgos especificadores. De todos los recursos linguisticos y no
linglisticos de los que dispone el hablante, éste emplea la gestualidad para representar
rasgos especificos; es asi que el gesto cumple con un importante propésito semantico.
Como vemos, el gesto representa elementos sustanciales de la megamatriz; esto es una
evidencia de que la gestualidad representa rasgos significativos como parte de la
explicacion-definicion de términos informativos relevantes para la comprension lectora.
Entonces, la megamatriz puede verse como un instrumento de ayuda para la comprension
de la lectura en tanto que permite observar los contextos que intervienen y los planos de los
que parte la construccion del discurso en la explicacion-definiciéon del significado de las
palabras —extraidas del texto leido previamente. En otras palabras, la megamatriz puede
servir como instrumento que guie la estrategia posterior a la lectura para lograr la
comprension del texto.

A pesar de que el propdsito inicial del disefio de las matrices fue elaborar
parametros de medicion, éstas nos han servido para ordenar graficamente cada uno de los
planos que participan en la construccion social del significado. La megamatriz que hemos
propuesto evidencia coémo cada elemento que se pone en juego en la comprension lectora
no esté sujeto sélo al texto, sino que va mas alla de los limites de la lectura. En este sentido,
esta megamatriz se presenta como una propuesta para consideracion del docente en su
explicacion —posterior a la lectura— de todas las palabras que el nifio desconoce, o bien de
aquellas que poseen carga informativa relevante. Planteamos que la explicacion-definicion
de términos clave posterior a la lectura debe ser una actividad obligada como parte de los
curriculos escolares, donde la interaccion maestro-alumno permita construir significado con
énfasis especial en la especificacion que se trasmite por medio del gesto. Como hemos
demostrado, la informacién que no puede ser captada por la simple palabra, puede ser
percibida por medio del gesto; razon por la que los alumnos deben centrar su atencion en la

gestualidad en el momento de la explicacion-definicion. Los individuos pueden perder la
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informacién oral, pero la gestualidad puede recuperar datos y hacer que estos se
comprendan rapida y féacilmente (Wagner-Cook y Goldin-Meadow, 2006; Namy y
Newcombe, 2008).

Si nos detenemos a reflexionar sobre la comprension lectora y su relacion con la
explicacion-definicion de términos no conocidos extraidos del mismo texto leido, nos
percataremos de que el gesto también estd vinculado con las estrategias que los docentes
deben poner en marcha para lograr que los nifios comprendan un texto. De esta forma, el
gesto cumplira una funcion concreta como parte de la actividad de la lectura conjunta.

Ahora bien, los resultados de nuestra investigacion muestran que el proceso de
lectura implica una complejidad que debe ser considerada en el momento de la
interpretacion y comprension del texto. Es decir, dado que nos hemos percatado de que la
comprension lectora implica distintos niveles de significado, es necesario que estos mismos
se tomen en cuenta en dicho proceso. En palabras distintas, sugerimos el uso de estrategias
que impulsen una comprension a partir de la significatividad del contenido de la lectura;
para ello proponemos el empleo de matrices de los términos con mayor carga informativa —
extraidos de las lecturas mismas— con el propdsito de situar contextualmente al significado
en el texto y en la vida cotidiana de los nifios (con lo que se potenciara el aprendizaje
significativo de nuevos contenidos)'?®,

Para comprender a profundidad un texto no basta con leerlo varias veces (como lo
hicieron nuestros informantes) y hacer un resumen de lo méas importante; por el contrario,
se debe leer con la meta de construir (socialmente) significado para hacer relevante el
contenido del texto y, como consecuencia, haya una mayor comprension del mismo.
Esperdbamos que con la lectura conjunta los adultos cooperaran en la formacion de los
nifios y en la ampliacién de su léxico; sin embargo, no fue asi. Para lograrlo, desde nuestra
perspectiva, el maestro (o el adulto a cargo de leer con el nifio), debe planear esta actividad
con el objetivo de que sus alumnos exploren, comprendan y analicen los conceptos —ideas,

relaciones, entre otros— de forma significativa. En este sentido, la determinacion del

126 sugerimos que el profesor presente una elaboracién previa de la matriz; sin embargo, en el momento de su
andlisis, es preciso que el alumno y el maestro (en conjunto) propongan significados alternativos con el fin de
enriquecer la matriz y para que, finalmente, a partir de la interaccion maestro-alumno, se seleccione el
significado relevante para la lectura con el fin de que ambos actores coconstruyan el significado de la misma.
Esta estrategia permitird que los nifios adquieran nuevos conocimiento y lo vinculen con su bagaje cognitivo.
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contexto intersubjetivo que el maestro establece con sus alumnos es un factor que debe ser
considerado en los ejercicios de comprension lectora. Enfaticemos que las condiciones en
las que se encuentra nuestro pais con relacion a la deficiencia en esta area en particular
exigen que se tomen en cuenta estas consideraciones. La forma de proceder de los
informantes cristaliza las deficiencias que PISA evalUa; es evidente que los participantes de
este estudio poseen un conocimiento fragil (Perkins, 1997) que se quebranta en el momento
de expresarlo.

Todas nuestras observaciones apuntan a la relevancia de la gestualidad en la
construccion de significados. Nuestros hallazgos muestran que los gestos pueden ser una
herramienta de valor para la comunicacion y el desarrollo del ser humano; justamente es un
instrumento de ayuda para compresion. La observacion analitica del gesto trae consigo
ventajas que promueven su consideracién y participacion en los procesos basicos de
aprendizaje. El gesto no so6lo es un reflejo de la comprension —ya que a traves de éste se
puede tener acceso a informacion que los nifios saben, pero que no expresan por medio de
las palabras no gesticuladas—, sino también de los procesos de cambio cognitivo (Goldin-
Meadow, 2000). Asi, la gestualidad se convierte en una rica fuente de informacion sobre el
conocimiento de los hablantes, sobre todo aquello que no se dice por medios orales. Dada
la continua aparicién del gesto como recurso explicativo, éste puede convertirse en un
instrumento facilitador y posibilitador del conocimiento. En efecto, el gesto ofrece una
segunda aproximacion al mensaje. Los movimientos significativos hacen que las
instrucciones orales sean mas efectivas; justamente porque pueden cambiar los procesos de
memoria en linea que participan en el almacenamiento de nuevas representaciones.

Una de las principales tareas del docente es explicar al alumno —en el sentido de
hacer asequible la informacion—; para esto necesita poner en marcha distintas estrategias
pedagdgicas que le permitan lograr los objetivos curriculares. EI uso del gesto en la
transmision de explicaciones-definiciones es una maniobra viable para que el otro obtenga
una idea clara del mensaje. En este sentido, el gesto se convierte en un elemento primordial
en las tareas de explicar y definir conceptos, teorias, caracteristicas de objetos, procesos,
entre otros; sobre todo porque, como hemos mencionado antes, el gesto que coexpresa con

explicaciones-definiciones representa informacion especifica y distinta de la que se
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transmite por medio de la simple oralidad. Para la pedagogia, la gestualidad se debe tornar,
entonces, en una estrategia para facilitar la evaluacion y el aprendizaje.

Con relacion a la evaluacion, el gesto puede verse como una muestra o indicio de
que el nifio ha aprehendido un concepto, de que lo ha hecho suyo y, por ende, puede
explicarlo o definirlo a través del movimiento. El gesto, como fuente de conocimiento
seméantico y expresion del mismo (Capone, 2007), puede ser una herramienta eficaz para
evaluar el saber de un nifio puesto que la aparicion del gesto es una evidencia clara del
aprendizaje. Los padres se sirvieron del gesto para construir significado en conjunto con sus
hijos; este mismo tipo de interaccion se suscita dentro del aula en la relacion maestro-
alumno. Es decir, el nifio y el docente en conjunto intercambian informacién a través de los
gestos para mediar en su pensamiento codmo aprenden distintos conceptos. Como vemos, el
gesto puede ser un medio por el cual en la interaccidn maestro-alumno se fortalezca la
comprension mutua —en términos de Schitz (1932).

Ademaés del campo educativo, los hallazgos de esta investigacion proyectan su
pertinencia hacia otros &mbitos. La observacion de la gestualidad puede ser util en el hogar
—por ejemplo, para facilitar la adquisicion de la lengua materna en los bebés (Rader y
Zukow-Goldring, 2010)- y la clinica (Goldin-Meadow, 2009); en la relacion paciente-
médico —especialmente en la explicacion (definicion) de las caracteristicas y localizacion
del dolor (Ortega, 2011)—; en el sector juridico, donde la explicacion es un discurso
recurrente como parte de las practicas; en la capacitacion laboral; y en toda situaciéon que
tenga como propdsito la construccién y transmision de conocimiento. Como hemos
demostrado a lo largo de esta investigacion, el gesto es un recurso para expresar rasgos
semanticos especificos de gran relevancia informativa para la construccién y comprension
de la explicacidn-definicidn. Por ello, el reto ahora es trasladar nuestros hallazgos hacia un
ambito aplicativo en el que se atienda la gestualidad como una herramienta para lograr la
comunicacion, la comprension y el aprendizaje.

Estos hallazgos han traido consigo la consideracion de distintas implicaciones
relacionadas con la comunicacion, la construccién de conocimiento, la comprension, la
cognicion y el aprendizaje, en tanto que los gestos son una via por la que se expresa el
pensamiento y la experiencia de los hablantes. Entonces, la tarea de significar no es

exclusiva del lenguaje oral, los individuos también transmiten significado por medio de los
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movimientos —de las manos y brazos. Desde nuestra perspectiva, esta investigacion abre la
posibilidad de indagar en otro tipo de discursos —distintos a la explicacion-definicion—
sobre la especificidad semantica que se consigue a traves del gesto.

Por ultimo, vale la pena resaltar que esta investigacion ha contribuido con nuevo
conocimiento sobre el papel del gesto en el proceso de la construccién social del
significado. En este sentido, nuestro escrutinio colaboré con la concrecién de algunos
objetivos del estudio que enmarca y del que parte la presente investigacion. Ahora bien,
esta pesquisa deja abierta la posibilidad de continuar con esta linea de investigacion;
especialmente para observar los gestos con funcién especificadora en la comunicacion cara
a cara que emerge en el saldn de clases —por ejemplo, en otras actividades distintas a la
explicacion-definicion. Consideramos que esta investigacion puede ser el parteaguas de
otros estudios que también estén interesados en la funcion especificadora del gesto.
Entonces, las repercusiones de nuestros resultados estan estrechamente ligadas con la
aportacion de conocimiento sobre fenémenos que toman lugar en procesos relevantes que

impactan en la vida del ser humano: la comunicacion y el aprendizaje.
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Anexo 1. Leccidon 15 La pintura mural prehispanica, ¢Qué pintaban en el México antiguo?,

¢Cémo pintaban?

¢ Qué pintaban en el México Antiguo?

La pintura mural de ese tiempo cumplia una doble funcion: servia para decorar las grandes
construcciones, pero sobre todo era una forma de conservar y transmitir ideas religiosas,
por ejemplo, el nacimiento o la vida de los dioses, aunque también se usé para registrar
momentos importantes de la historia o para ilustrar costumbres y ritos. En la pintura mural
prehispanica las figuras humanas generalmente representan a gobernantes y guerreros.

Los artistas de ese tiempo no pintaban paisajes, pero si empleaban muchos simbolos
que representaban elementos y seres naturales: corrientes de agua, semillas, conchas, frutas
y flores. También pintaban animales; sobre todo jaguares, serpientes, cocodrilos, lagartos,
bahos, &guilas, guacamayas, quetzales, colibries y mariposas. Algunas de las pinturas
murales mas importantes del México antiguo estan en Teotihuacan (Estado de México),

Bonampak (Chiapas) y Cacaxtla (Tlaxcala).

¢ Coémo pintaban?

Los artistas prehispanicos primero cubrian los muros con una capa de cal mezclada con
otros minerales para hacerla resistente y para que los colores tuvieran una apariencia
luminosa. A esta capa se le llama enlucido. Pintaban cuando el enlucido todavia estaba
hdmedo. Asi conseguian que los colores se fijaran mientras el enlucido se secaba. Para que
permaneciera himedo y tuvieran mas tiempo para pintar, le ponian una capa de arcilla
blanca que luego se pulia con llanas de piedra. Enseguida los artistas realizaban un dibujo
preparatorio, delineando con rojo las figuras que formarian parte del mural.

Los colores se aplicaban por capas, que se pulian para concentrarlos y dejar una
superficie lisa y uniforme. Generalmente se aplicaba primero una base de color rojo,
después se agregaban el amarillo, el ocre, el naranja vy, al final, el azul y el verde. Para
terminar el mural, los contornos de las figuras se redibujaban con color rojo oscuro.

Casi todos los colores se preparaban con pigmentos minerales al momento de pintar
el mural. Por ejemplo, para el verde brillante se usaba malaquita, para el rojo oscuro

hematita y para las partes negras se usaba negro de carbon.
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Anexo 2. Matrices

QUETZAL = | oave - 0 animal —> [0 vertebrado]
O nace —> o oviparo]
O respira —> [a0 pulmonar]
J temperatura | => [0 endotérmico]
J pico —> [0 cdrneo, O amarillento]
J patas —> O dos, o amarillentas]
Jalas —> [0 dos]
J cabeza —> [0 gruesa, o mofo] =>[u sedoso, T verde]
J pecho —>[O rojo]
J abdomen —> O rojo]
O vuelo —> [si]
D altura —> [0 25 cm]
J envergadura | => [0 54 cm]
J cola —>[o larga: 60 cm]
J plumaje —>[O verde tornasolado, T brillante]
o trepadora | =>[si]
O tropical ] —>[o Américal
O moneda | => O pais —> [0 Guatemala]
- = | Dvalor ]

MURAL — opintura | = | 9O realizarse | = [0 muro]
0 colocarse | =>[¢ muro]

aodecoracion | => | 9O realizarse | =>[¢ muro]
- - 0 colocarse | =>[0 muro]
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MINERAL —>

asustancia

greino

oorigen

Oparte

aprovechable

oser o esencia  |=—> [Dinorgdnicﬂ —> | O de la corteza terrestre
Ojugo que se extrae O de composicion quimica definida
olo que permanece 0 natural
olo que constituye

O subdivision de los seres naturales

O grupo con caracteres comunes —_ .
grup O sustancias

. inorgdnicas
O principio | =>| 0oOdela
0O nacimiento fuente de
0 raiz alguna
O causa cosa

O de una mina —> | 0 metal
O de un yacimiento O roca
O piedra | —> [o preciosa ]
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OCRE —>|omineral aterroso —>[oamairillo]
Odeleznable —> [s1]
omezclado —> [0 arcilla]
Ooxido de hierro | = [anatural, ohidratado]
Osirve —>| 0como mena de hierro
Qen pintura

O color | = | osensacion producida por la lu
- - Oomezcla

z
]-) [camairillo y rojo]

PREHISPANICO —> olo — oal
anterior: descubrimiento
Ocivilizaciones, y COIO”ifGCié”
oculturas, espafiola
Dhistoria, B B
olenguas,
Opueblos, ocosas
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PIGMENTO —>

asustancia

O materia

-

oser o esencia —>| ocolorante
Ojugo que se extrae
olo que permanece
olo que constituye

arealidad —>| woOcolorante
espacial y Ousarse en
perceptible por pintura

los sentidos que

constituye el
mundo fisico
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Odisuelto

0 encontrarse | —>| 0en grdnulos

Oen el citoplasma |—> [oanimal o ovegetal]

—> [Opulverizable, ono soluble, onatural, Dartificial]



DELINEAR —> | odiseriar
Otrazar —)[ Olineas ] —>[0dibujo, Oplano, Oproyecto]
odibujar

Operfilar

LLANA —=>| oherramienta | —> aplancha —> [Ode hierro o nacero, J una asa en el centro]
O usada —>[oalbaiil]

Oalisa y Oextiende | = [0argamasa, Qyeso]

ollanura —>| aterreno igual y dilatado

ocampo oigualdad de la superficie de alg

o plana —>| acara de una hoja] —> [Ode papel]

Oextendido

v

asin altos
asin bajos

oconforme
acorriente
aclaro
olibre
afranco
oaccesible
asencillo
asin presuncion
Opechero

opuntos | —> ode las mallas o \:!med[as
O en que no se crece ni se mengua
oestilo - D.SE‘nCI”O
- - | Osin ornato
" Ono es precioso
J no tiene adornos

ovestido —>
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RITO —> O acto - o religioso | = [0 liturgia, O ceremonial
O repetido | =>[o de forma invariable] = [0 costumbre]
J con normas | =[O prescritas]
- -
O conjunto de normas|—>| o prescritas | => [0 para culto, o para ceremonias religiosas]

o vdlido

O justo

O legal

o manta - g gruesa
- - O de hilo basto

ENLUCIDO —> O accion =—>| orecubrir | = | omuros
L i Otechos
- - ocon una capa de yeso u otra mezcla
oblanqueado| —> | Opara tener Opara tapar la obra
buen
aspecto
ocapa | —>| ode yeso, ode
L - estuco O otra
mezcla
Oaplica —> |oen las paredes, o muros u Ootras superficies
Opara obtener una superficie tersa
J proceso de | — [0 después de su aplicacion]
endurecimiento
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Anexo 3. Metatexto del corpus

GRUPO 1

¢ Qué es un quetzal?

T2 Al — Un quetzal es un animal que
vuela. Si, [tiene plumas]

i [1]

La mano izquierda semiflexionada se
coloca al frente a la altura del rostro.
Mientras la mano derecha, con la palma
abierta y con el dorso hacia arriba, se
mueve hacia abajo desde el extremo
izquierdo del rostro al extremo derecho
del cuerpo.

Este gesto iconiza un ave: la mano
izquierda, la cabeza; la mano derecha, las
plumas.

T4 Al — [el quetzal] tiene color
i 1]

Las manos flexionadas se juntan al frente
a la altura del rostro, con los dedos
abductos y el dorso hacia arriba.

Este proceder iconiza al quetzal, en
especifico, la cabeza del animal.
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T4 Al — [mas colores]

i 1]

Las manos con las palmas hacia arriba se
despliegan al frente a la altura del tronco,
mientras se abducen los dedos y se
semiflexionan.

Este gesto iconiza la cantidad de colores que
posee un quetzal

T6 Al — Como perico mas 0 menos,
como un perico pero [grandote]

iv [1]

La mano izquierda se coloca al frente a
la altura de la cintura con la palma hacia
arriba. Mientras la mano derecha
extendida se sitla a la altura de la cabeza
con el dorso hacia arriba.

Esta expresion iconiza el tamafio del
ave: la mano izquierda, la parte inferior
del ave, y la mano derecha, la parte
superior del ave.



T6 Al —que sélo [existen] aqui en México
v [DI]

Las manos flexionadas, con el dorso hacia
arriba y los dedos medio, indice y pulgar
juntos, realizan movimientos iterativos
cortos arriba-abajo, a la altura del tronco.

Este gesto sefiala el lugar donde habitan los
quetzales: aqui en México.

¢Qué es prehispanico?

T11 Al — [a un tiempo de la época]
vi [M]

Las manos separadas se colocan al frente y a la
altura del pecho con las palmas abiertas y
encontradas.

Este gesto ilustra metaféricamente un
fragmento del tiempo.

T11 Al — que [ya paso],
vii [Dt]

Las manos, desde la posicion anterior, se mueven
hacia abajo, al costado izquierdo del cuerpo.

Este acto sefiala donde se situa el tiempo de la
época prehispanica.

~ 227 ~



T11 Al — Cuando [vinieron] los
ix [Dt]
espafioles era la época de la conquista.

Las manos con las palmas hacia arriba y los
dedos flexionados se mueven hacia el
costado izquierdo del cuerpo y se detienen.

Este golpe sefiala un momento del tiempo.

T13 Al — [Antes] todavia. [Antes] de los espafioles.
X[Dt] xi [Dt]

[Antes] de la conquista.

xii [Dt]

En x, xi y xii, las manos, con las palmas hacia el
rostro, se mueven hacia el costado izquierdo
posterior del cuerpo.

Estos gestos indican secuencialmente* un pasado
cada vez méas remoto.

*Es necesario aclarar que estos enunciados ocurren en una secuencia minima conversacional en la que el nifio
propone, en habla simultanea, una posible definicion para el término prehispanico, la madre, entonces, lo
conmina a que precise el término. De ahi el caracter iterativo del deictico antes.
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T13 Al — [a esos] personajes se les llamaba
xiii [M]
de la época prehispanica.

Las manos con las palmas hacia arriba, se
mueven hacia el costado izquierdo posterior
del cuerpo.

Este gesto ilustra tanto al nimero indefinido
de personajes (representados con los dedos)
como a su calidad de antecesores (por el
movimiento hacia el costado izquierdo).

¢Qué es un rito?

T17 Al — el rito es [poner] esos [altares],
xiv [1] xv [1]

En xiv, las manos flexionadas y separadas
entre si realizan movimientos cortos e
iterativos arriba-abajo, al frente a la altura
del pecho.

En xv, las manos, con el dorso hacia el
frente y los dedos semiabductos, se
deslizan de arriba —a la altura de la
cabeza— hacia abajo —hasta el pecho —.

En xiv se iconiza la accion de colocar algo
y en xv se iconiza un altar.

~ 229 ~



T19 Al — [respetarlos].
xvi [E]

Las manos se juntan al frente con las
palmas encontradas a la altura del pecho.

Este acto representa una forma
emblematica del respeto*.

La identificacion de este gesto como un emblema se basa en lo siguiente:

1.

En tanto su distribucion. Los emblemas son parte de un codigo social y son culturalmente especificos (por lo que
pueden diferir de una cultura a otra), asi cada region determina su significado (Cfr. McNeill, 1992: 59).

En tanto su iconicidad. Los emblemas pueden ser gestos iconicos que han sido ritualizados y establecidos como
parte de un codigo (Cfr. McNeill, 1992: 60). Notemos que este evento comunicativo es particularmente
interactivo. Ahora bien, el pedir, el suplicar, el respetar, entre otros, implica la presencia fisica/virtual de otro (o
por lo menos la consideracion de otro). Por lo tanto, la unién de las manos representa la union de las dos personas,
considerando la empatia, la solidaridad y la cooperacion (en términos de Grice, la condicion a priori de la
comunicacion humana o principio cooperativo humano).

En tanto su longevidad historica. Los emblemas forman parte de una tradicion historica (Cfr. McNeill, 1992: 60).
Este emblema es parte de una practica religiosa de hace siglos, es decir, ha logrado su permanencia.

En tanto su semejanza con un cédigo. Los emblemas poseen una segmentacion, tienen formas estandar y un uso
ritualizado o arbitrario, ademas hay una comunidad de usuarios que los comprenden sin explicaciones
metalingiiisticas. (Cfr. McNeill, 1992: 61).

T19 A1 — Bueno, poner esas ofrendas
[forma parte] de las costumbres.

xvii [I]
La mano derecha, con la palma hacia abajo
y los dedos semiflexionados, realiza en dos
ocasiones un movimiento arriba-abajo.

Este gesto ilustra de forma iconica a un
elemento integrante de un todo.
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T19 Al — Los [ritos] son [cuando adoraban] a su
dioses.
xviii [E] xix [I]

En xviii, las manos se juntan con las palmas
encontradas al frente sobre las rodillas. En xix, las
manos juntas, semiflexionadas y con las palmas
hacia arriba, se elevan al frente a la altura del rostro
y se detienen.

En xviii*, el gesto es el mismo emblema del gesto
xvi. En xix, el golpe iconiza la accién de adorar.

*El hecho de que este movimiento esté abajo es consecuencia
de la mecanica del movimiento integrativo cinésico. En

efecto, este gesto se integro a la cinésica del evento.

T21 Al — Una cosa que [metodica que
siguen].
XX [B]

La mano derecha extendida golpea de canto la
palma de la mano contraria.

Este gesto enfatiza el caracter metddico e
iterativo de una accion.
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T21 Al — Haz de cuenta primero hay que
prender las velas, forma parte del rito, entonces
[se ponen las velas],

xxi [I]

Con la mitad superior del cuerpo flexionado, las
manos semiflexionadas realizan un movimiento
iterativo corto de arriba-abajo a la altura de las
rodillas, mientras se desplazan de un punto a
otro de un espacio virtual*.

El proceder en xxi inconiza a las velas que se
colocan en una superficie.

*En la descripcion de un quehacer oficioso el primer movimiento del hablante es ilustrar el espacio
donde seran realizadas las acciones (Sankey Garcia y Gutiérrez Estupinan, 2011). En nuestros datos,
en el espacio que la informante creo en este gesto, llama la atencion que queda establecido el lugar
en el que se lleva a cabo un rito.

T21 Al —se [prenden] las velas ora si que
xxii [I]
ndmero dos.

La mano izquierda permanece en la misma
posicion anterior, mientras la mano derecha
empufada y con el pulgar flexionado realiza un
movimiento iterativo corto de arriba-abajo, al
mismo tiempo que se desplaza de una vela a
otra.

En xxii, la mano derecha iconiza la accion de
prender una vela, mientras que la mano
izquierda se mantiene en la postura anterior.
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T23 Al — Eh, por ejemplo eso formaba [parte] de
xxiii [1]
los ritos.

La mano izquierda, con las yemas de los dedos
juntas, realiza un movimiento corto hacia abajo a
la altura del rostro.

Este acto representa icénicamente que los
sacrificios son miembros de un grupo de actos
que constituyen un rito*.

*Cabe sefialar que este movimiento se acerca mucho a la puntuacion de los deicticos:

es una sefalizacion de una parte.

¢Qué es un mineral?

T25 N1 - Con [lo] creo que con lo que hacen
xxiv [Bw]
las canicas. ;No0?

La mano derecha se coloca al frente a la altura
de los ojos con los dedos flexionados y las
yemas juntas.

Este gesto expresa la funcion de la elongacion
(cfr. Anexo x), a saber, mantener el turno.
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T26 Al — Forma parte, utilizan también para
formar canicas. Por ejemplo cuando vimos lo
de [las canicas], ¢cual era el mineral?

xxv [1]

Las manos, colocadas sobre las piernas y con
la superficie palmar hacia arriba, se
flexionan, mientras los dedos se abducen.

Esta expresion iconiza a una bolsa de canicas.
Posiblemente, cada mano representa un grupo
de éstas.

T28 Al — [El cristal] esta formado [a base de minerales].
xxvi [I] xxvii - [1]

En xxvi, la mano izquierda, colocada sobre la pierna
izquierda, con los dedos semiabductos y con la
superficie palmar hacia arriba, se flexiona. En xxvii, la
mano derecha en posicion horizontal realiza
movimientos circulares sobre la palma de la mano
izquierda.

El gesto xxvi* representa de manera iconica la forma del
cristal. El gesto xxvii ilustra iconicamente que los
minerales se mezclan para formar el cristal.

*En este gesto hay ambigiiedad en el uso de la mano derecha. El
enunciado en el que aparece este movimiento tiene una doble funcion, ya
que la entonacion nos permite establecer que ha habido una ruptura del
cuadro de interaccion con el nifio. Por lo tanto, se asevera y, al mismo
tiempo, se solicita al investigador la confirmacion de que su respuesta es
correcta. En este sentido, el gesto también tiene una doble funcion y cada
mano realiza una diferente: la mano izquierda asevera (el cristal) y la
izquierda pregunta (entonces, este movimiento serfa un deictico que
sefala al nuevo interlocutor, a saber, el investigador). Ahora bien,

técnicamente no podemos asegurar que hay dos gestos, ya que de ser asi,

dado que son simultaneos, tendrian que corresponderse .
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¢Qué son las llanas?

T37 A1l — Si sabes qué es llana. Bueno,
¢qué es llano?, ¢qué es un [llano? (silbido)].
xxviii [I]

El brazo derecho, con la mano extendida,

realiza un movimiento transversal desde la
cintura, recorre parte del cuerpo y termina

en el extremo derecho del cuerpo a la altura

de la cabeza.
Este acto iconiza la forma plana de un llano.

T38 N1 — [Algo bien plano] s6lo que en

femenino.
xxix [I]

El brazo izquierdo, con la mano flexionada y

a la altura del pecho, se mueve de forma

horizontal izquierda-derecha.
Este golpe iconiza una superficie plana.
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¢ Qué es el ocre?

T41 N1 — Ese si no sé. [Este].
xxx [D]

El dedo indice de la mano derecha
sefiala una imagen del libro.

Este gesto indica un referente
inmediato, a saber, la imagen en el
libro. .

ZQué es un pigmento?

T44 Al — Cristales, piedras que muchas veces si
[las rompemos, ¢en qué se convierten?] [si yo le
Xxxi [1]
hago asi asi asi, ] [¢qué voy a obtener?].
xxxii [1] xxxiii [1]

En xxxi y xxxii, la mano derecha empufiada realiza
golpes leves sobre la palma de la otra mano, ambas
al frente a la altura del pecho. En xxxiii, la mano
izquierda se mantiene con la posicion anterior.
Mientras la mano derecha, flexionada y con las

~yemas de los dedos juntas, realiza movimientos

circulares sobre la palma de la mano izquierda.
Los gestos xxxi y xxxii iconizan la accion de

romper. El gesto xxxiii ilustra de forma iconica el
resultado de la accion de romper “cristales piedras”.
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T50 Al — No. [Agarro una piedra y hazle asi], ¢qué
obtienes?
xxxiv [I]

La mano derecha empufiada golpea la palma de la
mano izquierda, ambas al frente a la altura del
pecho.

El gesto iconiza tanto la accion de romper como el
objeto con el que se realiza la accion. Asi, la mano
derecha representa a la piedra y la mano contraria,
el objeto que se desea romper.

T 52 Al - Eso, [polvo]. [Ese polvo]
xxxv [1]  xxxvi [I]

En xxxv, la mano izquierda se coloca al frente a
la altura del pecho, mientras se flexiona hasta
juntar las yemas de los dedos. En xxxvi, el dedo
indice de la mano derecha toca y realiza
movimientos circulares sobre la palma de la
mano izquierda.

Ambos gestos iconizan al polvo.
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T 52 A1 —tiene [color]. [El color que deja] se Ilama
pigmento.
xxxvii [M]  xxxviii [I]

En xxxvii, las manos empufiadas se muevan al frente
a la altura del pecho, mientras realizan un
movimiento de automanipulacion. En xxxviii, desde
el movimiento anterior, las manos se unen con las
palmas encontradas y en posicion horizontal.

El movimiento xxxvii representa de forma metaférica
al color como algo que es tangible. En el gesto xxxviii
se ilustra iconicamente la accion de imprimir color
sobre una superficie.

T 52 Al - El pigmento significa [color], forma

XXXiX [M]
parte de los colores, [lo que te va a pintar].
Xl [M]

En xxxix y xl, la mano derecha se coloca al
frente a la altura del pecho, mientras se flexiona
hasta juntar las yemas de los dedos.

Ambos gestos ilustran metaféricamente el color

como una cosa que se puede tocar y, por lo
tanto, sostener.
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GRUPO 2

¢Qué es un quetzal?

T7 A3 — El quetzal es un [ave], es un ave con
xli [1]

plumaje muy muy bonito, verde, azul, creo

que tiene también amarillo

La mano derecha se coloca al frente a la
altura de la cintura con la palma hacia arriba.
Mientras la otra mano extendida sube a la
altura del mentén llevando el dorso hacia
atras.

Este proceder iconiza el tamafio del ave.

T7 A3 —y nada mas hay en [ciertas zonas] de
xlii [Dal]

México. Era un animal muy este precioso, muy

apreciado para este los prehispanicos.

La mano derecha, con la palma extendida hacia
el frente y los dedos abductos, apunta hacia
tres diferentes espacios, al frente a la altura del
pecho.

Este gesto sefala tres espacios virtuales en los
que hay quetzales.
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¢Qué es delinear?

T11 N3 — Que esta remarcando o sea en la
el [filito] de la figura.
xliii [1]

La mano derecha, flexionada con los dedos
indice y pulgar juntos, se mueve de arriba-
abajo y de izquierda-derecha.

Este movimiento iconiza la accién de
delinear una figura.

T11 N3 — Por ejemplo en esto estoy
delineando con negro, por ejemplo
[hacer la figura].

xliv [I]

La mano derecha, semiflexionada
con los dedos indice y pulgar juntos,
realiza los mismos movimientos del
gesto anterior.

Este gesto iconiza la accion de
dibujar una figura.
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GRUPO 3

¢Qué es un mural?

T2 A2 — Por ejemplo es cuando en las
[paredes] pintan algo que quieren esceno,
xlv [I]

Las manos, con las palmas abiertas y los
dedos abductos, realizan un movimiento del
centro hacia los lados, a la altura del rostro.

Este gesto iconiza la superficie de una
pared.

T2 A2 — ;cdmo se dice?, pues explicar
[sin palabras].
xlvi [M]

La mano derecha se empufia y realiza
pequefios movimientos de plumeo, al
frente a la altura del rostro.

Esta expresion ilustra metaforicamente
una forma de explicar algo a través del
pincel.
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T2 A2 —Por ejemplo has visto que luego
[pasamos] en las calles
xlvii [I]

La mano derecha, con la palma abierta
hacia abajo, se mueve atras-adelante de
forma transversal, a la altura del rostro.

Este gesto iconiza el transito de personas
en la calle.

T2 A2 —y los muchachos ves que [pintan] este no
xlviii [1]

sé sus murales de gente hay de, por ejemplo ahora

hay mucho de la calaca, la muerte y todo eso, y la

lucha entre ellos. Ellos lo representan asi.

La mano derecha con los dedos semiflexionados
realiza movimientos circulares al frente a la altura
de la cabeza.

Este acto iconiza la accién de plasmar un objeto
sobre una pared.
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T2 A2 — Aqui un mural era que en [paredes] o en
xlix [I]

este pintaban, ahi representaban a sus dioses

con los sacrificios.

La mano derecha se coloca al frente a la altura
del rostro con la palma abierta y los dedos
semiabductos.

Este gesto iconiza la superficie de una pared
sobre la cual se imprime un objeto.

T2 A2 — Te acuerdas de la historia, ¢no?, que

cuando cémo sacrificaban para el [dios de] este
I [M]

para que lloviera o para el sol que sacrificaban

a veces a sus princesas.

Las manos se colocan al frente con las palmas
hacia arriba y los dedos semiflexionados. La
izquierda a la altura del menton y la derecha
hacia el costado izquierdo del rostro.

Este gesto representa a una deidad, es decir,
como metéafora de superioridad.

~ 243 ~



li [M]

rostro.
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T2 A2 — Ese era un mural, lo dibujaban [sin
palabras].

La mano derecha empufiada realiza pequefios
movimientos de plumeo, al frente a la altura del

Este movimiento tanto en su funcién como en
su ejecucion es igual al gesto xlvi.

2 Qué es prehispéanico?

T4 A2 — Que era antes de la
civilizacion, que es [historia] antes de.
liii [M]

La mano derecha extendida realiza un
movimiento ligero hacia el costado
izquierdo del cuerpo a la altura del
pecho.

Este acto representa de forma
metaforica que la historia estad en el
pasado; anterior a la linea del tiempo.



¢Qué es un rito?

T6 A2 — Un rito es este ay, es en aquel
entonces un rito era cuando hacian una
ceremonia. Una ceremonia es como, por
ejemplo, cuando vamos a la iglesia. Si
que ves que el padre nos empieza a
[explicar] y todo eso.

liv [1]

Las manos, flexionadas y con las palmas
encontradas, se colocan al frente a la
altura del pecho. Mientras la mano
derecha circunda sobre su propio eje.

Este gesto iconiza el proceso de flujo de
las palabras.

T6 A2 — Y dentro de nuestra creencia,
¢qué hace el padre?, saca este pues
cuando nos va a dar la comunion saca
este el [cliz].

v [1]

La mano izquierda con la palma abierta
hacia arriba se coloca al frente a la altura
del tronco. Mientras la mano contraria
empufiada se sitta al frente a la altura del
cuello.

Estos golpes iconizan al céliz: la mano
izquierda representa la base y la otra
mano ilustra la copa.
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T6 A2 — Entonces estamos haciendo [un ritual]
Ivi [M]

Las manos flexionadas y con las palmas
encontradas rotan de atras hacia adelante, a la
altura del pecho.

Este gesto ilustra de manera metafdrica que es
un rito: un todo formado por los actos
mencionados por la informante.

T6 A2 — 0 sea estamos haciendo algo que nos
ensefiaron [dentro] de nuestra religion.
Ivii [1]

La mano derecha, con la mufieca flexionada,
la palma extendida y los dedos abductos,
realiza un movimiento de arriba-abajo, a la
altura del pecho.

Este gesto representa iconicamente el
“dentro” del contenedor “religion”.

T6 A2 — Aellos también sus rituales era eso,

por ejemplo, sacrificar a una princesa o

animales ese es el ritual, [su ceremonia] que
Iviii [M]

ellos hacian. No sé si esté bien.

Las manos flexionadas y con las palmas
encontradas rotan de atrds-adelante, a la
altura del rostro.

Este gesto ilustra de manera metaférica a un
tipo de rito: una ceremonia. Representa a un
todo formado por los actos mencionados
por la informante.
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¢Qué son unas llanas de piedra?

T13 A2 — Exactamente no sé qué son llanas, pero
me imagino que es una [piedra especial] que tenian
lix [1]

ellos [para poder pulir]. Eso espero.

IX [1]

En lix, la mano derecha realiza movimientos
circulares sobre la palma de la otra mano. En Ix, la
mano izquierda se mantiene con la posicion
anterior, mientras la mano contraria con la palma
extendida hacia el frente realiza movimientos
circulares, al frente a la altura del rostro.

El gesto lix representa iconicamente como es la

piedra: plana. El gesto Ix iconiza la accion de pulir
una superficie vertical.
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¢Qué es delinear?

T16 N2 — Que lo empieces [hacer], pero este con
Ixi [1]
pero asi en medio blanquito, [pasando] el lapiz,
Ixii [I]

En Ixi y Ixii, la mano derecha, flexionada y con los
dedos indice y pulgar juntos, realiza movimientos
cortos hacia diferentes direcciones, a la altura del
rostro.

Estos gestos iconizan respectivamente la manera
en que se lleva a cabo la accién de hacer una linea
y pasar el lapiz por un contorno.

T16 N2 — [haciendo] la figura, pero despacito.
Ixiii [I]

La mano derecha, flexionada y con los dedos
indice y pulgar juntos, realiza movimientos
cortos hacia diferentes direcciones, a la altura
del rostro.

Este gesto por su forma y funcion es igual a los
gestos Ixi y Ixii.

M
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T17 A2 — Delinear, o sea estas bien, es hacer
nada mas [la silueta],
Ixiv [1]

La mano derecha con el dedo indice
extendido se mueve en diferentes
direcciones, arriba-abajo 'y  derecha-
izquierda, a la altura del rostro.

Este gesto iconiza el perimetro de una
figura.

T17 A2 — por ejemplo, si me vas a dibujar a
[mi],
Ixv [Dp]

Las manos semiflexionadas y con el dorso
hacia atrds se sitlan en los costados de la
cabeza a la altura de los hombros.

Con este golpe la informante sefiala su
propio rostro.

T17 A2 — me vas a dibujar [gordita].
Ixvi [I]

Las manos, con las palmas abiertas y
encontradas y los dedos abductos, se
colocan al frente a la altura del plano
medio de los brazos.

Este gesto iconiza el aspecto de
“gordita”, es decir, ilustra una medida.
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T17 A2 — Pues me vas a dibujar [la
silueta, el contorno, la figurita].
Ixvii [I]

La mano derecha con el dedo indice
extendido se mueve hacia diferentes
direcciones, a la altura de la cabeza.

Este gesto ilustra de forma iconica el
contorno de una figura.

T17 A2 — Si, [lo de lo de afuera]. Ya después lo

Ixviii [I]
vas a [empezar a pintar, a rellenar] o hacerle lo
Ixix [1]

que quieras poner, si.

En Ixviii, las manos empufiadas y con los dedos
indice extendido se mueven de derecha a
izquierda, al frente a la altura del menton. En Ixix,
desde la posicion anterior, la mano izquierda
permanece flexionada y con el dorso hacia abajo.
Mientras la mano contraria flexionada, con los
dedos indice y pulgar juntos, realiza movimientos
derecha-izquierda.

El gesto Ixviii iconiza la linea de una figura: “lo
de afuera”. El gesto Ixix ilustra de forma iconica
la accion de pintar.
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¢Qué es pigmento?

T21 A2 — Pigmentos son [los colores
esenciales, fuertes]. (No?
Ixx [M]

La mano derecha con los dedos flexionados y
las yemas juntas se coloca al frente a la altura
del mentén.

Esta expresion ilustra de forma metaforica
tanto al color como a su naturaleza.

T21 A2 — Eh las [los bésicos]. Si, tenemos
Ixxi [M]
colores bésicos esos son [los pigmentos].
Ixxii [M]

En Ixxi , la mano derecha con los dedos
flexionados y juntos se sitta al frente a la
altura del rostro. En Ixxii, la misma mano
con los dedos flexionados y juntos realiza un
movimiento ligero atras-adelante, a la altura
del pecho.

Estos gestos por su forma y funcién son
iguales al gesto anterior.
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GRUPO 4

éQué es el ocre?

T11 A4 — EI ocre es como el [color] amarillo,
[naranja]. Ixxiii [I]
Ixxiv [I]

En Ixxiii, la mano derecha semiflexionada, con los
dedos abductos, se mueve al frente a la altura de la
cintura. En Ixxiv, desde la posicién anterior, la mano
se mueve a la altura del pecho, mientras realiza un
movimiento ligero atrds-adelante.

La expresion Ixxiii representa de forma iconica el
color como algo refulgente. El gesto Ixxiv, tanto en su

| funcién como en su ejecucion, es igual al gesto

anterior: representa un color en especifico.

T11 A4 — Bueno, como amarillo [sucio].
Ixxv [I]

Las manos se unen a la altura del pecho, con
las palmas encontradas, en posicion vertical y
los dedos abductos. Mientras la mano
izquierda realiza movimientos derecha-
izquierda sobre la palma de la mano
contraria.

Este gesto iconiza la cualidad de ser sucio v,

al mismo tiempo, la accion de mezclar los
colores para dar lugar al amarillo sucio.
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GRUPO 5

¢Qué es prehispanico?

T3 J5 — Que la era prehispanica era, bueno
desde ya era [después] de los dinosaurios,
Ixxvi [Dt]

La mano derecha con la palma abierta y los
. dedos abductos se mueve ligeramente hacia
el costado derecho y se detiene.

Este golpe sefiala un momento del tiempo en
el que se situa la era prehispéanica.

¢Qué es un mural?

T6 A5 — E mural es es son pinturas. Lo
entiendo como mural que son pinturas este
algo asi como rupestres este [impregnadas en
una piedra].

Ixxvii [I]

Las manos, con las palmas hacia el frente,
los dedos semiflexionados y abductos, suben
al frente a la altura del pecho, mientras
realizan un movimiento de derecha-
izquierda.

Este gesto iconiza la accion de impregnar
algo en una piedra.
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T6 A5 — Que mural es son este algunas
[figuras].
Ixxviii [I]

Las manos, con las palmas hacia el frente,
los dedos semiflexionados y abductos,
suben al frente a la altura del pecho y se
detienen.

Este acto iconiza las figuras que se
impregnan en los murales.

T6 A5 — Es una figura [impregnada] en
Ixxix [1]
una [piedra],
Ixxx [I]

En Ixxix, las manos, con las palmas hacia
el frente y los dedos abductos, suben al
frente a la altura del rostro, mientras
realizan un movimiento firme de atras-
adelante. En Ixxx, desde la posicion
anterior, las manos se mueven hacia
diferentes direcciones.

La expresion Ixxix iconiza la accién de
impregnar, mientras que el gesto Ixxx
iconiza aquello en lo que se impregna:
una piedra.
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T6 A5 — por ejemplo los aztecas
[impregnaban] figuras,
Ixxxi [I]

Desde la posicion anterior, las manos
realizan un movimiento firme de atras-
adelante.

Este gesto iconiza la accion de impregnar

T6 A5 — por ejemplo, que son serpientes
[dibujadas] en paredes, en rocas; ese es un
Ixxxii [I]

mural.

Desde la posicién anterior, las manos se
mueven hacia diferentes direcciones.

Este gesto representa de forma iconica la
accion de dibujar serpientes sobre una pared
0 muro.

¢Qué es unrito?

T9 A5 — hacian ritos a a los dioses. Entonces,
ellos a veces para hacer un [rito]
Ixxxiii [M]

Las manos con las palmas hacia abajo y los
dedos semiabductos realizan un movimiento
circular.

Este gesto ilustra de manera metaférica a un
rito como un conjunto (circulo).
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T9 A5 —y [sus creencias]
Ixxxiv [E]

Las manos se juntan al frente con las
palmas encontradas a la altura del pecho.

. Este acto es el mismo emblema del gesto
| .} xvi: representa una forma emblematica
—1 del respeto.

T9 A5 — eran a veces sacrificios, [matar a
alguien.] ¢Para qué? Para que ¢ lloviera o la
Ixxxv [I]
cosecha se diera [se diera bien],

Ixxxvi [I]

En Ixxxv, las manos empufiadas realizan un
movimiento firme hacia adelante a la altura del
pecho. En Ixxxvi, las manos con las palmas
hacia arriba se juntan al frente a la altura del
pecho, mientras los dedos realizan
movimientos  rdpidos  hacia  diferentes
direcciones.

El gesto Ixxxv ilustra iconicamente la accion de
matar a alguien. La expresion Ixxxvi representa
de forma iconica la germinacién de una planta.
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T9 A5 — entonces hacian eran creencias
que ellos tenian, hacer [ritos].
Ixxxvii [M]

Las manos flexionadas, separadas entre si
y con las palmas encontradas, se juntan
para formar una circunferencia a la altura
del pecho.

Este gesto representa de forma metaférica
un rito como un todo que puede ser
reunido.

éQué es enlucido?

T14 J5 — Es como una capa que se les pone,

puede ser de varios grosores, que se les pone

a las paredes para darle mayor [resistencia]
Ixxxviii  [I]

La mano derecha golpea ligeramente la
palma de la mano contraria.

Este golpe iconiza la caracteristica de ser
resistente.

¢Qué es una llana de piedra?

T16 J5 — Llanas quiere decir una superficie
que es [plana].
Ixxxix [1]

La mano derecha, con la palma abierta y
hacia abajo, se mueve de forma horizontal
izquierda-derecha sobre la palma de la
mano contraria.

Este proceder representa icénicamente la
forma plana de una superficie.
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T16 J5 -Si, seria, bueno ahi se menciona que es
una piedra, pero con un [corte] asi asi que es
xc [I]
[plano] y es de esa forma.
xci [1]

En xc, la mano derecha extendida golpea de
canto la palma de la mano contraria. En xci, la
mano derecha, con la palma abierta y hacia
abajo, se mueve de forma horizontal izquierda-
derecha sobre la palma de la mano contraria.

El golpe xc iconiza la accion de cortar, mientras
gue el gesto xci representa icénicamente la
forma del corte: plano.

¢Qué es delinear?

T18 N5 — Mm [remarcar] la imagen.
xcii [l]

La mano izquierda flexionada realiza
movimientos cortos hacia diferentes
direcciones a la altura del pecho.

Este gesto iconiza la accién de marcar
una imagen.
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GRUPO 6

¢Qué es prehispanico?

T2 A6 — Has visto [culturas prehispanicas], has
xciii [D]
visto e [monumentos prehispanicos],
xciv [D]

En xciii, el dedo indice de la mano derecha
sefiala el dedo mefiique de la mano contraria.
En xciv, el mismo dedo indice del gesto
anterior sefiala el dedo anular de la mano
contraria.

secuencia del listado que realiza el informante:
primero, culturas prehispanicas y, segundo,
monumentos prehispanicos.
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T2 A6 -has visto este e fuimos a
[Teotihuacan], a Cholula, a [Ixtla].
xcv [D] xcvi [D]

En xcv, el mismo dedo indice del gesto anterior
sefiala el dedo medio de la mano contraria.
Asimismo, en xcvi, sefiala el dedo indice de la
mano contraria.

Los golpes xcv y xcvi sefialan el nimero o la
secuencia del listado que realiza el informante:
en tercer lugar, Teotihuacan y, en cuarto lugar,
Ixtla.

T2 A6 — Lo prehispanico es [lo que existio]

xevii [1]
[antes] de la colonia, de que vinieran los
xeviii [Dt]
espafioles.

En xcvii, las manos separadas, con las palmas
abiertas y encontradas, se mueven hacia el
frente a la altura de la cintura. Desde la
posicion anterior, en xcviii, las manos se juntan,
mientras se mueven hacia el costado izquierdo
del cuerpo.

xcvii ilustra ic6nicamente todo aquello que
existié en un tiempo determinado: en la época
prehispanica. La expresion xcviii sefiala donde
se sitta el tiempo de la época prehispénica:
antes de la colonia.
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é¢Qué es un mural?

T5 A6 — Un mural es una pintura que se
hace precisamente [sobre las paredes].
xcix [1]

La mano izquierda realiza un
movimiento firme de atras-adelante a la
altura del pecho.

Este gesto iconiza la posicion vertical de
una pared.

T6 N6 — ¢(Como la muralla, [muralla]
china?

c [

La mano izquierda se coloca al frente en
posicion horizontal y con la palma
extendida.

Este golpe ilustra icénicamente una
muralla.
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T7 A6 — La muralla [se hizo] y [su pintura] es
un mural.

ci [I1] cii [I1]

En ci, la mano izquierda en posicion
horizontal y con la palma extendida realiza un
movimiento firme de atras-adelante a la altura
del pecho.

Desde la posicion anterior, en cii, la misma
mano realiza movimientos de izquierda-
derecha.

El gesto ci iconiza la accién de erigir una
muralla.  El  proceder cii  representa
iconicamente la pintura que estd sobre el
mural.

T8 A6’ — ¢ Te acuerdas cuando [vamos a,
cuando vamos] a dejar a Alfonso?
ciii [1]

La mano derecha con la palma extendida
realiza un movimiento serpenteante a la
altura del pecho.

Este gesto representa iconicamente el
recorrido que realiza la informante (y
otros).



T8 A6’ — En la gasolineria que hay un
[puente],
civ [1]

La mano derecha conserva la posicién
anterior (del gesto ciii), mientras la mano
izquierda con los dedos semiflexionados
sube al frente a la altura de la cabeza y se
detiene.

5 £ Este gesto iconiza un puente.

T8 A6’ — eso es un [mural] que pintaron por la
cv [I]
celebracion de del centenario o bicentenario.

Las manos separadas, con las palmas abiertas y
encontradas se colocan al frente y a la altura de
la cabeza.

Esta expresion ilustra iconicamente el mural
que se encuentra en el puente*.

*Tal como sucede en xxi, la informante con el gesto anterior (civ) cre6 un espacio virtual (puente)
en el que pintaron un mural. Nuevamente llama la atencion que queda establecido el lugar virtual

en el que se encuentra el mural.

T9 A6 — Son las que se hacen sobre las
[paredes].
cvi [1]

La mano izquierda en posicion
horizontal, con la palma extendida
realiza un movimiento firme de atrés-
adelante a la altura del pecho.

Este gesto iconiza una pared.
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éQué es enlucido?

T13 A6’ — Ay me suena como una mezcla que
gueda como [una pasta] en la [pared],
cvii [1] cviii [1]

En cvii, la mano derecha realiza movimientos
derecha-izquierda sobre la palma de la mano
contraria. Desde la posicion anterior, en cviii, la
mano derecha, con la palma extendida hacia el
frente, sube a la altura de la cabeza, mientras
realiza movimientos circulares.

El gesto cvii iconiza la consistencia de una
pasta. El gesto cviii representa iconicamente la
accion de aplicar una pasta en la pared.

T13 A6’ — creo como una [capa]
cix [1]

Las manos flexionadas se colocan al frente
a la altura de la cabeza, con las yemas de los
dedos indice, medio y pulgar juntas.

Este acto ilustra icénicamente el grosor de
una capa en una posicion vertical.
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T13 A6’ — que [prepararan] con la cal.
cx [1]

La mano derecha realiza movimientos
derecha-izquierda sobre la palma de la
mano contraria, ambas situadas a la altura
del rostro de la informante.

Este gesto iconiza la accion de preparar
una mezcla con cal.

¢Qué es un mineral?

T16 A6 — Un mineral es un [material] que
cxi [1]
encuentras en la naturaleza.

La mano izquierda empufiada realiza un
movimiento de automanipulacion.

Este acto iconiza un material tangible.

T16 A6 — Las [piedras], por ejemplo, son e
cxii [I]

estan formadas de minerales exactamente.

La mano izquierda empufada realiza

movimientos ligeros arriba-abajo a la altura

del pecho.

Este gesto iconiza la forma de una piedra.
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T16 A6 — Cuando tu encuentras un
[mineral] puro

exiii [I]

La mano izquierda empufiada realiza
movimientos ligeros atras-adelante a la
altura del pecho.

Este gesto iconiza la forma de un mineral.

T16 A6 — como la [malaquita], como e [hematita],
cxiv [D] cxv [D]

En cxiv y cxv, el dedo mefiique de la mano
izquierda sefiala una imagen del libro.

Estos gestos sefialan un referente inmediato, a

saber, las imégenes en el libro: la malaquita y la
hematita, respectivamente.
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T16 A6 — puede ser este que tengan
colores y esos los e [pulverizan]
cxvi [1]

La mano derecha en posicion horizontal
realiza movimientos circulares sobre la
palma de la mano contraria.

Este proceder representa icénicamente la
accion de pulverizar un mineral.

T16 A6 —y puedes utilizarlo como [pigmentos]

exvii 1]
para [dar color].
exviii [I]
En cxvii, los dedos wunidos realizan

movimientos hacia diferentes direcciones. En
cxviii, la mano derecha, con la palma extendida
hacia abajo, realiza movimientos cortos vy
rapidos de arriba-abajo.

El gesto cxvii iconiza a los pigmentos como un

polvo. El gesto cxviii ilustra iconicamente la
accion pintar con una brocha.

~ 267 ~



GRUPO 7

[d

El
se

~ 268 ~

T17 A6’ — (Te acuerdas de la piedra que
traia este Jaime? Que te queria vender. Ya
ves que como [brillaba];

cxix [I]

Los dedos de la mano izquierda, con las
yemas juntas, realizan movimientos de
automanipulacion.

Este gesto representa icOnicamente el
resplandor o brillo de una piedra.

é¢Qué es delinear?

T19 A7 — Es como este e poner tu [base] de

cxxi [I]
ibujo];

exxii [1]

En cxxi, la mano izquierda, con la palma
extendida y hacia atras, se coloca al frente a la
altura de la cabeza. Desde la posicion anterior,
en cxxii, la misma mano se empufa y realiza
pequefios movimientos de plumeo.

golpe cxxi iconiza la base de los dibujos que
realizan sobre una superficie vertical, un

mural. El gesto cxxii ilustra iconicamente la
realizacion de un dibujo.



T19 A7 — asi como t0 le haces cuando vas a
hacer un dibujo. Primero pones [la base] y ya
exxiii [I]
después [coloreas] y y pones detalles.
cxxiv [1]

En cxxiii, la mano derecha empufiada realiza
pequefios movimientos sobre el libro hacia
diferentes direcciones. Desde la posicion
anterior, en cxxiv, la misma mano realiza
movimientos rapidos de derecha-izquierda.

cxxiii iconiza la accion de delinear una base,
mientras que cxxiv representa de forma icdnica
la accion de colorear.
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Anexo 4. Concentrado del tipo y cantidad de gestos que emergieron en cada grupo.

-Grupos e SH—— Sustantivos Adjetivos Verbos
informantes Quetzal | Mineral | Llanas/llanas de piedra | Pigmento Enlucido Prehispanico | Delinear
iconicos 4 3 2 7 - 0 0 7 1 - 24
deicticos 1 0 0 0 - 0 1 5 - 7
Primer grupo metafdricos 0 0 0 3 - 0 0 0 1 - 4
batutas 0 0 0 0 - 0 0 1 0 - 1
emblemas 0 0 0 0 - 0 0 2 0 - 2
butterword 0 1 0 0 - 0 0 0 0 - 1
Segundo grupo iconicos 1 - - - - - 0 0 0 2 3
deicticos 1 - - - - - 0 0 0 0 1
iconicos 0 0 2 0 4 - 0 3 0 8 17
Tercer grupo deicticos 0 0 0 0 0 - 0 0 0 1 1
metaforicos 0 0 0 3 3 - 0 2 1 0 9
iconicos 0 - - - - - 3 0 0 - 3
Cuarto grupo deicticos 0 - - - - - 0 0 1 - 1
metaforicos 0 - - - - - 0 0 0 - 0
icénicos 0 - - 6 0 2 0 1 13
Quinto grupo metaforicos 0 - - 0 0 2 0 0 2
emblemas 0 - 0 - 0 0 0 1 0 0 1
iconicos 0 8 - - 8 4 0 - 1 - 21
Sexto grupo
deicticos 0 2 - - 0 0 0 - 5 - 7
Séptimo grupo iconicos 0 - 0 - 0 0 0 0 0 4 4
TOTAL 7 14 7 13 21 5 4 20 15 16 122
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Esta tabla es un concentrado por cada grupo del tipo y la cantidad de gestos que
emergieron en la construccion de la explicacion-definicion de cada término. Recordemos
que nuestro analisis est4 centrado en siete ocasiones de intercambio comunicativo. Las
celdas vacias indican que no se pregunté dicho término y, por lo tanto, no hay gestualidad.
En cambio, las celdas en ceros sefialan que, aunque se realizd la pregunta y el informante

respondio a ella, no hubo gestualidad en la construccion de la explicacion-definicion.
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Anexo 5. Transcripcion completa de cada ocasion de intercambio®?’. Clasificacion de
respuestas apropiadas e imprecisas.

RESPUESTAS APROPIADAS
Quetzal
T6 I — ¢ Qué es un quetzal?

T7 A3 — El quetzal es un [ave], es un ave con plumaje muy muy bonito, verde, azul, creo
que tiene también amarillo y nada méas hay en [ciertas zonas] de México. Era un animal
muy este precioso, muy apreciado para este los prehispanicos.

T8 N3 — ¢ Ya no existe?

T9 A3 - Si, si, todavia hay pero no en cualquier lugar. Ya estéa en peligro de extincion.
Sobre todo en Chiapas hay quetzal y es un animal muy bonito.

Pigmento
T43 1 - ¢ Qué es pigmento?

T44 Al — Cristales, piedras que muchas veces si [las rompemos, ¢en qué se convierten?] [si
yo le hago asi asi asi, ] [¢,qué voy a obtener?].

T45 N1 — Mineral

T46 A1l — No. El mineral ya esta hecho.

T47 N1 - {Inaudible}

T48 A1l — No. Agarro una piedra.

T 49 N1 — Pintura

T50 Al — No. [Agarro una piedra y hazle asi], ¢qué obtienes?

T51 N1 - Polvo

27 Como ya habiamos mencionado anteriormente, no se realiz6 una transcripcion conversacional; sin
embargo, utilizamos algunas convenciones de anotacién que nos ayudaron a organizar los datos:

Turno

{--} Ininteligible

[ ] Segmento gestual

Cabe sefialar que nos concentramos en la transcripcion de segmentos de intercambio en los que aparece la
gestualidad.
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T 52 Al — Eso, [polvo]. [Ese polvo] tiene [color]. [El color que deja] se llama pigmento. El
pigmento significa [color], forma parte de los colores, [lo que te va a pintar].

Mural
T4 1 - ¢Qué es un mural?
T5 N5 -No

T6 A5 — E mural es es son pinturas. Lo entiendo como mural que son pinturas este algo asi
como rupestres este [impregnadas en una piedra]. ¢Estoy en lo correcto? Que mural es son
este algunas [figuras]. VVes que a veces vamos a, bueno estaba muy pequefiita. Es una figura
[impregnada] en una [piedra], por ejemplo los aztecas [impregnaban] figuras, por ejemplo,
que son serpientes [dibujadas] en paredes, en rocas; ese es un mural.

T3 1 - ¢Qué es un mural?

T4 N6 — Mural es como las paredes (entonacion de pregunta).

T5 A6 — Un mural es una pintura que se hace precisamente [sobre las paredes].
T6 N6 — ;Como la muralla, [muralla] china?

T7 A6 — La muralla [se hizo] y [su pintura] es un mural.

T8 A6’ — (Te acuerdas cuando [vamos a, cuando vamos] a dejar a Alfonso? En la
gasolineria que hay un [puente], eso es un [mural] que pintaron por la celebracion de del
centenario o bicentenario. Esas son las pinturas que se hacen en mural.

T9 A6 — Son las que se hacen sobre las [paredes].

T11-¢Qué es mural?

T2 A2 — Por ejemplo es cuando en las [paredes] pintan algo que quieren esceno, ¢cOmo se
dice?, pues explicar [sin palabras]. Por ejemplo has visto que luego [pasamos] en las calles
y los muchachos ves que [pintan] este no sé sus murales de gente hay de, por ejemplo
ahora hay mucho de la calaca, la muerte y todo eso, y la lucha entre ellos. Ellos lo
representan asi. Aqui un mural era que en [paredes] o en este pintaban, ahi representaban a
sus dioses con los sacrificios. Te acuerdas de la historia, ¢no?, que cuando como
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sacrificaban para el [dios de] este para que lloviera o para el sol que sacrificaban a veces a
sus princesas. Ese era un mural, lo dibujaban [sin palabras].

Enlucido
T13 1 - ¢Qué es enlucido?

T14 J5 — Es como una capa que se les pone, puede ser de varios grosores, que se les pone a
las paredes para darle mayor [resistencia] o también en ese caso lo usaban le ponian esa
capa para poder para que se vieran bien los colores, se distinguieran.

T12 1 - ¢Qué es enlucido?

T13 A6’ — Enlucido. Ay me suena como una mezcla que queda como [una pasta] en la
[pared], creo como una [capa] que [prepararan] con la cal. A eso me suena enlucido.

Ocre
T10 I - ¢Qué es el ocre?

T11 A4 —El ocre es como el [color] amarillo, [naranja]. Bueno, como amarillo [sucio].

Prehispanico

T7 1 - ¢Qué es prehispanico?

T8 N1 — Si sé qué es pero no sé como explicarlo.
T9 Al — Prehispanica se le da, se le dice.

T10 N1 — A lo que era indigena.

T11 A1l — No, [a un tiempo de la época] que [ya paso], por ejemplo ahorita estamos en la
época [moderna]. Cuando [vinieron] los espafioles era la época de la conquista.

T12 N1 - Era lo prehispanico.

T13 Al — [Antes] todavia. [Antes] de los esparioles. [Antes] de la conquista. A esa a esos [a
esos] personajes se les llamaba de la época prehispanica.
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T1 1 - ¢Qué es prehispanico?

T2 A6 — Has visto [culturas prehispanicas], has visto e [monumentos prehispanicos], has
visto este e fuimos a [Teotihuacan], a Cholula, a [Ixtla]. ¢(Qué son las culturas
prehispanicas? Lo que hubo antes de la colonia, antes de que llagara Cortés. Has leido
leyendas prehispénicas, has visto monumentos prehispéanicos. Lo prehispanico es [lo que
existio] [antes] de la colonia, de que vinieran los espafioles.

Delinear
T14 1 - ;Qué es delinear?

T15 A2 — Cuando te dicen este que vas a hacer un dibujo y que lo delinees, o sea que lo
empieces a trazar. ;Qué es delinear?

T16 N2 — Que lo empieces [hacer], pero este con pero asi en medio blanquito, [pasando] el
lapiz, [haciendo] la figura, pero [despacito].

T17 A2 — Delinear, o sea estas bien, es hacer nada mas [la silueta], por ejemplo, si me vas
a dibujar a [mi], me vas a dibujar [gordita]. Pues me vas a dibujar [la silueta, el contorno, la
figurita]. Si, [lo de lo de afuera]. Ya después lo vas a [empezar a pintar, a rellenar] o hacerle
lo que quieras poner, si.

T10 | - ;Qué es delinear?

T11 N3 — Que esta remarcando o sea en la el [filito] de la figura. Por ejemplo en esto estoy
delineando con negro, por ejemplo [hacer la figura].

T17 1 — ¢ Qué es delinear?
T18 N5 — Mm [remarcar] la imagen.

T19 J5 — Delinear es poner, es como base para el dibujo para empezar a hacerlo, es como el
contorno de la imagen.

T17 1 —;Qué es delinear?
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T18 N7 — Este marcar

T19 A7 — Si, exactamente. Es como este e poner tu [base] de [dibujo]; asi como tu le haces
cuando vas a hacer un dibujo. Primero pones [la base] y ya después [coloreas] y y pones
detalles.

RESPUESTAS IMPRECISAS

Quetzal

T11-¢Qué es un quetzal?

T2 Al — Un quetzal es un animal que vuela. Si, [tiene plumas] como si fuera un
T3 N1 - Aguila

T4 Al — Ah si pero [el quetzal] tiene color, [més colores]

T5 N1 - Orale

T6 A1l — Mucho mas. Como perico mas 0 menos, como un perico pero [grandote] que s6lo
[existen] aqui en México. Si no me equivoco no existe en otros lados.

Mineral
T24 1 - ;Qué es mineral?
T25 N1 - Con [lo] creo que con lo que hacen las canicas. {No?

T26 Al — Forma parte, utilizan también para formar canicas. Por ejemplo cuando vimos lo
de [las canicas], ¢cuél era el mineral?

T27 N1 — Es el cristal. Es lo que forma el cristal.

T28 Al — [El cristal] esta formado [a base de minerales].

T14 1 - ¢Qué es un mineral?

T15 N6 — Mmm
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T16 A6 — Un mineral es un [material] que encuentras en la naturaleza. Las [piedras], por
ejemplo, son e estan formadas de minerales exactamente. Cuando td encuentras un
[mineral] puro como la [malaquita], como e [hematita], puede ser este que tengan colores y
esos los e [pulverizan] y puedes utilizarlo como [pigmentos] para [dar color].

T17 A6’ — ¢ Te acuerdas de la piedra que traia este Jaime? Que te queria vender. Ya ves que
cémo [brillaba]; tiene [muchos minerales] y de ahi lo sacan.

Llanas de piedra

T34 1 - ¢Qué son llanas?

T35 Al — ;Qué son llanas? ;Sabes?
T36 N1 — No (risas)

T37 A1 — No. Su mama tampoco sabe (risas). Si sabes qué es llana. Bueno, ¢qué es llano?,
¢qué es un [llano? (silbido)].

T38 N1 - [Algo bien plano] sélo que en femenino.

T39 Al - Sélo que en femenino, exactamente, porque es la piedra.

T15 1 — ¢ Qué es una llana de piedra?

T16 J5 — Llanas quiere decir una superficie que es [plana]. Bueno como, llanas de piedra a
ver. Si, seria, bueno ahi se menciona que es una piedra, pero con un [corte] asi asi que es
[plano] y es de esa forma.

T12 | - ¢ Qué son llanas de piedra?

T13 A2 — Exactamente no sé qué son llanas, pero me imagino que es una [piedra especial]
que tenian ellos [para poder pulir]. Eso espero.

Pigmento

T20 I — ¢ Qué es pigmento?
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T21 A2 — Pigmentos son [los colores esenciales, fuertes]. ;No? Eh las [los basicos]. Si,
tenemos colores basicos esos son [los pigmentos].

Ocre
T40 1 - ¢Qué es ocre?
T41 N1 - Ese si no sé. [Este].

T42 Al - Si, parecido.

Rito
T7 1 - ¢Qué es un rito?
T8 N5 - No

T9 A5 — Rito. Bueno, lo entiendo yo como rito es hacian ritos a a los dioses. Entonces,
ellos a veces para hacer un [rito] y [sus creencias] eran a veces sacrificios, [matar a
alguien.] ¢Para queé? Para que e lloviera o la cosecha se diera [se diera bien], entonces
hacian eran creencias gue ellos tenian, hacer [ritos].

T14 1 - ;Qué esrito?
T15 Al — ;Te acuerdas cuando fuimos a Huaquechula?
T16 N1 — Mjm

T17 Al — Okey. No es exactamente pero un rito, por ejemplo para ellos el rito es [poner]
esos [altares],

T18 N1 — Una ofrenda

T19 Al — [respetarlos]. Bueno, poner esas ofrendas [forma parte] de las costumbres. Los
[ritos] son [cuando adoraban] a su dioses.

T 20 N1 — Adorar a sus dioses.

T21 Al — Adorar a sus dioses. Una cosa que [metddica que siguen]. Haz de cuenta primero
hay que prender las velas, forma parte del rito, entonces [se ponen las velas], se [prenden]
las velas ora si que numero dos.
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T22 N1 — Pero generalmente en los ritos se hacian sacrificios.

T23 Al - Eh, por ejemplo eso formaba [parte] de los ritos.

T5 I — ¢ Qué es rito?

T6 A2 — Un rito es este ay, es en aquel entonces un rito era cuando hacian una ceremonia.
Una ceremonia es como, por ejemplo, cuando vamos a la iglesia. Si que ves que el padre
nos empieza a [explicar] y todo eso. Y dentro de nuestra creencia, ¢qué hace el padre?, saca
este pues cuando nos va a dar la comunion saca este el [caliz]. Entonces estamos haciendo
[un ritual] o sea estamos haciendo algo que nos ensefiaron [dentro] de nuestra religion. A
ellos también sus rituales era eso, por ejemplo, sacrificar a una princesa o animales ese es el
ritual, [su ceremonia] que ellos hacian. No sé si esté bien.

Prehispanico
T3 1 - ¢Qué es prehispanico?

T4 A2 — Que era antes de la [civilizacion], que es [historia] antes de.

T1 1 - ¢Qué es prehispanico?

T2 N5 — Prehispanico de la era prehispanica (sonrisa), de antes de antes de que existiera
dios.

T3 J5 — Que la era prehispéanica era, bueno desde ya era [después] de los dinosaurios, pero
ya en ese tempo ya existian varias varios tipos de gobiernos como mayas. Ahi se menciona
uno, pero ya existian varios, pero eran eran grupos.
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Anexo 6. Sintesis analitica de algunas ocurrencias de otro conjunto de datos obtenidos en el

mismo evento interactivo

Como parte de esta investigacion, nos plantemos comparar los resultados de nuestro
andlisis con las observaciones realizadas a un segundo grupo de datos obtenido de otro
momento del mismo evento interactivo. Después de que los informantes han explicado-
definido —por primera vez— los términos extraidos de la lectura, se les proporciona la
definicion de diccionario para que la lean —incluso, en algunas ocasiones se les muestra una
imagen del referente de la palabra. Una vez que han leido la definicion de la RAE, se les
pide que vuelvan a explicar-definir el significado de los términos. En este anexo
presentamos la sintesis del analisis realizado a la explicacién-definicion que los
informantes realizan por segunda ocasion. Si seguimos el mismo proceder analitico de esta
investigacion (metodologia y marco tedrico), veremos que los gestos también proporcionan
rasgos semanticos especificadores en estas segundas intervenciones. Revisaremos el
proceder de tres grupos de informantes.

Del Grupo 1 seleccionamos la explicacion-definicion de quetzal. En la primera
respuesta —que, por cierto, fue catalogada como imprecisa en términos orales—, la
informante proporcion6 una serie de rasgos semanticos que permitieron un acercamiento al
significado de la palabra Sin embargo, no fue hasta después de leer la definicién de
diccionario que la segunda respuesta trajo consigo informacion mas completa,
especialmente aquella que se expres6 por medio del gesto. Veamos las siguientes

ocurrencias.
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T Al — Dice, ave [trepadora]; es decir,
cxxv [1]

que es facil encontrar en las alturas.

Propia de la américa tropical.

La mano derecha, con la palma hacia
el frente y los dedos semiflexionados,
se abre y se cierra ligeramente
mientras sube hasta la altura del
rostro.

Este gesto iconiza la accién de trepar
y la manera en que se realiza, asi
como el ave.

T AL - Mas o0 menos veinticinco
centimetros de alto de la [cabeza] a la

cxxvi [D]
rabadilla. La rabadilla es [esto].

cxxvii [D]

En cxxvi, el dedo indice de la mano derecha
sefiala la cabeza del nifio. En cxxvil, la
mano izquierda apunta a los glateos del
nifno.

La informante toma al nifio como referente
del ave y realiza dos gestos deicticos: el
primero para indicar la cabeza del ave y el
segundo para sefialar la rabadilla.
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T Al -O sea que no es muy grande.
[Veinticinco es una cosa asi].
cxxviii [1]

La mano izquierda se coloca al frente a la
altura de la cintura con el dedo indice
extendido. Mientras la mano derecha se
sitia a la altura del mentdén con el dedo
indice extendido.

Esta expresion iconiza el tamafio del ave: la
mano izquierda, la parte inferior del ave, y
la mano derecha, la parte superior del ave.

T Al — La cola es larga, pero es de la
[pluma].
exxix [1]

Las manos y los brazos se separan entre si
de forma inclinada. La mano izquierda
semiflexionada se mueve suavemente desde
la region umbilical hasta la altura del
hombro. Mientras la mano derecha, también
semiflexionada, se mueve suavemente
desde la regién umbilical hasta la altura de
la cadera.

Este gesto ilustra iconicamente el tamafio y
la forma de las plumas de la cola: la mano
izquierda, la parte superior de la cola, y la
mano derecha, la parte inferior de la cola.
La manera en que la informante realiza el
movimiento  (suavemente) ilustra la
delicadeza de las plumas.
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Al ra

a3

T Al — Cincuenta y cuatro centimetros
de envergadura. Cuando [extiende sus
alas],

exxx [1]

Las manos y los brazos se extienden de
forma horizontal. Ambas manos inician
el despliegue desde el pecho y mantienen
dicha altura.

Este gesto iconiza al ave y a su accion de
extender las dos alas.

q{_ T Al — de [aqui] hasta [all&] son

cxxxi [D] cxxxii [D]
[cincuenta y cuatro centimetros].
exxxiii [1]

En cxxxi, el dedo indice de la mano derecha sefiala la mano
izquierda del nifio. En cxxxii, la misma mano apunta al
extremo derecho de los brazos extendidos del nifio. En
cxxxiii, el brazo derecho, con la mano extendida, realiza
un movimiento horizontal que recorre los brazos
extendidos del nifio.

La informante toma al nifio (quien tiene sus brazos
extendidos) como referente del ave y realiza dos gestos
deicticos: el primero para sefialar la punta derecha de la
envergadura y el segundo para puntear el extremo
izquierdo de la envergadura. cxxxiii ilustra de forma
iconica la medida de la envergadura: cincuenta y cuatro

H“}T centimetros.

Imagen 51. Metatexto de la segunda respuesta a la pregunta ¢qué es un quetzal? Grupo 1.
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En la secuencia gestual anterior podemos apreciar nueve gestos que conforman la
explicacion-definicion del significado de la palabra quetzal. De acuerdo a la naturaleza de
los gestos y el tipo de rasgos que representan, podemos parafrasear la gestualidad del

informante de la siguiente manera:

cxxv [1] ave trepadora, cxxvi [D] cabeza (extremo superior de la altura),
cxxvii [D] rabadilla (extremo inferior de la altura), cxxviii [I] altura
(veinticinco centimetros), cxxix [I] cola larga y emplumada, cxxx [I]
envergadura, dos alas, cxxxi [D] extremo derecho de la envergadura,
cxxxii [D] extremo izquierdo de la envergadura, cxxxiii [I] cincuentay

cuatro centimetros de envergadura.

Notemos que todos los rasgos representados por estos gestos especifican
informacion méas concreta sobre las caracteristicas del animal. Es decir, el informante
expresa rasgos especificadores y en seguida realiza un acto que detalla aun mas la
informacidn. Por ejemplo, muestra qué es la envergadura y después especifica sus medidas;
menciona la altura del ave y especifica qué es la rabadilla (extremo inferior de la altura).
Ahora bien, ubiquemos esta gestualidad y los rasgos semanticos que representan en la
matriz que hemos propuesto para la definicion de este término —esto para confirmar
nuestros hallazgos sobre la funcion de especificacion del gesto y su aparicion frecuente

cuando el hablante posee conocimiento sobre aquello que explicara o definira.
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QUETZAL = | o ave - o animal —> [0 vertebrado]
O nace —> [0 oviparo]
O respira —> [0 pulmonar]
J temperatura | => [0 endotérmico]
J pico —> [0 cérneo, o amarillento]
J patas —>[o dos, o amarillentas])
J alas —> o dos]
J cabeza —> [0 gruesa, O mofio] =>[o sedoso, O verde]
J pecho —> [0 rojo]
J abdomen —>[O rojo]
0 vuelo —>[si]
Jaltura —> [0 25 cm]
J envergadura | —> |0 54 cm)
J cola —>|o larga: 60 cm!
J plumaje —> [O verde tornasolado, O brillante]
o trepadora | | —>[si]
o tropical ] —>[0 Américal)
0 moneda | => 0 pais —> [0 Guatemala]
- = D valor

Imagen 52. Matriz del término quetzal con los rasgos semanticos que expresa la informante Al. El color rojo
indica que el rasgo es expresado por medio del habla. El azul significa que el rasgo es ilustrado a través del
gesto. La linea punteada amarilla sefiala que dicho rasgo, ademas de ser representado por palabras, ha sido
expresado por medio de la gestualidad.

Como observamos, la gestualidad representa rasgos especificos y abarca una gran
cantidad de informacion que se ubica a la derecha de la matriz. Veamos que esta
gestualidad complementa la informacion que surgié en la primera respuesta. Algo que
debemos resaltar es que la informacion proporcionada por el gesto fue redundante con la
que se transmitié por medio de la palabra. Sin embargo, el gesto conserva su funcién de
especificacion. Veamos la gestualidad que emerge en la explicacion-definicion del término

mineral del Grupo 3.
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T A2 — en las minas se encuentran
diversidad de [piedras].
exxxiv 1]

La mano derecha se abre con los
dedos semiflexionados.

Este gesto iconiza la forma de una
piedra.

T A2 —EI 6nix también viene siendo un
mineral. Que ves que se hacen las
[crucecitas] y todo eso que encontramos
cxxxv [D]

de recuerdos, y de cosas asi.

El dedo indice de la mano derecha sefala
un objeto de la informante.

Este gesto sefiala el dije en forma de cruz
que posee la informante.
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T A2 — O de [adornos], viene siendo
exxxvi [1]

un mineral o se encuentran en ese tipo

de lugares, en las minas.

La mano derecha con los dedos
semiflexionados realiza movimientos
circulares al frente a la altura del
rostro.

Este acto iconiza la forma de un
objeto: adorno.

T A2 — ;Si sabes qué es una mina? Son
[hoyos] que se hacen y de donde sacan.
cxxxvii [1]

Si sabes.

La mano derecha con los dedos
extendidos rota su mufeca al frente a la
altura del rostro.

Este proceder ilustra de forma iconica la
entrada de una mina

Imagen 53. Metatexto de la segunda respuesta a la pregunta ¢qué es un mineral? Grupo 3.

En la Imagen 53 se aprecia la gestualidad que emerge en la explicacién-definicion
de mineral. En su primera respuesta a la pregunta sobre el significado de esta palabra, las
informantes no proporcionan informacion suficiente para constituir una explicacion-
definicion plausible —la nifia apenas dice algunas palabras (cosas que te alimentan de
verdad y no te puedes enfermar con ellos), mientras que la madre no realiza ninguna
intervencion. Después, cuando se les da una imagen para discriminar minerales de los no

minerales, no logran establecer diferencias; esto indicé su falta de conocimiento ante el
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significado y el referente del término. No obstante, después de leer la definicion de la RAE,
la informante expresd rasgos semanticos a través de la unidad gesto-habla. En la Imagen

54 observamos la matriz con la ubicacion de la gestualidad.

MINERAL =>| osustancia | => oser o esencia - [ginorgdnicﬂ —> | o de la corteza terrestre

ojugo que se extrae 0 de composicion quimica definida
olo que permanece O natural
olo que constituye

oreino —> | o subdivision de los seres naturales
O grupo con caracteres comunes | —> .
grup [ i sustancms]
. B o inorgdnicas
oorigen | =>| o principio | =>|! odela I
O nacimiento fuente de
o raiz alguna || — (5 crucecitas
O causa cosa

- o adornos

oparte | _s | [ odeunamina ' | —> [ometal
[’P’ ovechable O de un yacimiento 0 roca
- = piedraj —> [u preciosa ]

Imagen 54. Matriz del término mineral con los rasgos semanticos que expresa la informante A2.

Como vemos en la reconstruccidn anterior, la gestualidad se coloca a la derecha de
la matriz, siempre para representar rasgos semanticos especificos —incluso el Unico rasgo
general se expresa por medio de la oralidad y el resto de ellos a traves de la unidad gesto-
habla. Veamos que la gestualidad aparecio para ilustrar rasgos que exceden el marco de la
definicion de diccionario: o crucecitas y o adornos.

Por su parte, los informantes del Grupo 5 construyeron una primera definicion de
Ilana —con so6lo tres gestos— que catalogamos como imprecisa por su falta de informacion.
Una vez que los participantes leyeron la definicion de diccionario y observaron el dibujo de
una llana de piedra en el libro de texto (ademas el investigador también les proporciond
informacion), la informante realiz6 la siguiente intervencion para explica-definir —de

acuerdo a la informacién que acaba de recibir— qué es una llana.
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T | — Entonces, ¢qué es una llana?

T A5 — Bueno, llana es una [moldura] de
metal,
exxxviii [1]

Las manos flexionadas, separadas entre si
y con las palmas encontradas, se juntan
para formar una figura esférica.

Este proceder ilustra de forma iconica la
moldura de la llana; es decir, una parte de
esta herramienta.

T A5 — como menciona usted, con [un mango]
exxxix [1]

Desde la posicién anterior, la mano derecha se
empufia y realiza un movimiento ligero arriba-
abajo.

Este acto ilustra iconicamente el mango de la
llana.
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T A5 — para [dar]
exl [1]

A partir de la posicion anterior, la mano
derecha empufiada realiza movimientos
circulares hacia distintas direcciones.

Este gesto representa de forma icdnica tanto
la accion de sostener una llana (por el mango)
como la accion de allanar sobre una pared.

T A5 — [una conformidad] supongamos al
exli[1]
cemento, para darle un detalle.

Con la posicion anterior, la mano derecha
extendida realiza movimientos circulares hacia
distintas direcciones.

Este gesto iconiza la caracteristica plana de la
pared que se ha allanado.

Imagen 55. Metatexto de la segunda respuesta a la pregunta ¢qué es una llana? Grupo 5.

Veamos que la informante actualiza una serie de cuatro gestos iconicos que ilustran

las caracteristicas de la llana. Si parafraseamos la gestualidad, tenemos que una llana es:

cxxxviii [I] una moldura, una herramienta, cxxxix [I] con un mango, cxI
[I] plancha que se usa para alisar y extender, cxli [I] para dar

conformidad al cemento

La gestualidad de la informante aparece en la representacion de todo un paradigma
de significado —e incluso cubre otro (véase la matriz, Imagen 56). El gesto emerge y
expresa rasgos que no se dicen por medio de la palabra, pero que se ilustran mediante el
movimiento. Como se observa en la siguiente imagen, el gesto se sitGa en las relaciones

especificas de los elementos de la matriz.
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LLANA —>| oherramienta | = oplancha —>|ode hierro o oacero, J una asa en el centro]
o usada —> [Oalbanil]

Oalisa y Oextiende | = [¢argamasa, Oyeso)

ollanura —>| aterreno igual y dilatado -l

ocampo nigualdad de la superficie de algd

o plana —>| ocara de una hoja] —> [Ode papel]

asin bajos

Dextendido |—»| ~ ©sin altos ]

aoconforme
ocorriente
oclaro
olibre
ofranco
oaccesible
asencillo
asin presuncion
opechero

opuntos | —> ode las mallas o omedias ]

O en que no se crece ni se mengua

Destilo —_ D'.senc:l//o
- - | Osin ornato

, [ Ono es precioso
ovestido —> . P
J no tiene adornos

Imagen 56. Matriz del término Ilana con los rasgos semanticos que expresa la informante A5.

Los rasgos resaltados en la matriz muestran que el gesto estd presente en la
representacion de informacion relevante para la explicacion-definicion. El gesto ilustra
significado que permite diferenciar a las llanas de otro tipo de herramientas con
caracteristicas y funciones distintas (o similares).

Como hemos observado en esta breve sintesis analitica, aqui el gesto también ha
cumplido con una funcidon de especificacion; es decir, representa rasgos semanticos
especificadores. Este estudio comparativo confirmd nuestros primeros hallazgos; ademas
observamos que en las explicaciones-definiciones que se realizaron después de leer la
definicion de diccionario —0 ver una imagen que representa el referente del término—,
emerge una mayor cantidad de gestos especificadores de informacion que, sefialados en la
matriz correspondiente, demuestran representar rasgos que se encuentran en el extremo

derecho de la misma. Entonces, la gestualidad aparecerda con mayor frecuencia con dicha
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funcién siempre y cuando el hablante posea conocimiento sobre aquello que explicara-
definird —independientemente de que tenga 0 no los recursos linguisticos necesarios para
realizar una explicacion rica en palabras: ya vimos que en el Grupo 5 la informante expresa
rasgos semanticos especificos que no se representan por medios orales. Después de que en
sus intervenciones previas no habia gestualidad —o hubo pocos movimientos—, una vez que
los informantes tuvieron conocimiento del significado, pudieron construir una definicion

mas completa —o0 que complementa la intervencion previa— haciendo uso del gesto.
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