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INTROUCCION

En el desarrollo de la sociedad actual, el aprendizaje de una lengua extranjera se cifie a los
procesos de integracion, adaptacion y acceso a oportunidades diferentes de vida,
concentrando cada vez méas a un numero mayor de individuos interesados en ellas. Tal y
como lo sefiala Johnson (2008) “Es importante entender que quienes vivimos con un solo
idioma somos la excepcion, no la regla. Hoy el aprendizaje de una lengua extranjera puede

ser considerado una actividad normal, casi cotidiana” (p.26).

Sin embargo el aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés, no se limita a la
facultad que los aprendices poseen para hablar o entender el idioma con cierta precision, Por
el contrario, el aprendizaje de una lengua extranjera supone el ejercicio de una actividad
holistica donde se integran infinidad de procesos y habilidades a desarrollar tales como la

habilidad de leer, escuchar, hablar y escribir.

No obstante la centralidad que cada una de las habilidades posee en el estudio de una
lengua extranjera, con frecuencia se observan procesos de ensefianza-aprendizaje sesgados,
sobre todo en lo que a instruccion en la habilidad escrita refiere. Con el proposito de otorgar
al desarrollo de la habilidad escrita la importancia que posee, es que se disefian e

implementan estrategias que faciliten su aprendizaje y manejo al interior del aula.

La aplicacién del modelo IMSCI, acrénimo en inglés correspondiente a las fases de
andamio denominadas Investigacion, Modelado, Contribucién, Colaboracion e
Independencia, con su respectiva adaptacion para el contexto mexicano, surge como una

muestra clara de los constantes esfuerzos que se efectan en el desarrollo de la escritura en



inglés como lengua extranjera y que ha mostrado impactar de manera significativa en el

desempefio de los aprendices en esta area.

El modelo IMSCI disefiado por la profesora Sylvia Read en Utah, Estados Unidos ha
sido empleado exitosamente en el contexto americano durante la instruccion de la habilidad
escrita en la lengua materna. Autores como la propia Sylvia Read, Kristine W. Miller,
Melanie M. Landon-Hays y Alicia Martin-Rivas, han hecho uso del modelo para apoyar la
instruccion escrita de diversos tipos de texto con estudiantes e incluso profesores adscritos a
diferentes niveles educativos. A continuacion, se exponen brevemente dichos trabajos que

serviran de referente para el desarrollo de la presente investigacion.

Antecedentes:

El primer registro que la autora, Sylvia Read, hace del empleo de este modelo es precisamente
con dos profesoras del cuarto afio de primaria quienes estaban interesadas en ensefiar a sus
alumnos a escribir textos de ficcién histérica. Dichas profesoras siguieron el sistema de
ayudas que el modelo IMSCI plantea para cada una de las etapas del proceso de escritura.
Ademas, Sylvia Read sefiala otras situaciones en las que hizo uso del modelo IMSCI para

instruir, por ejemplo, a profesores en servicio sobre como escribir poesia (Read, 2010).

Posteriormente, Kristine W. Miller llevo a cabo la investigacion titulada: Scaffolding
Improvement in Writing Instruction: an action research project (Mejoramiento por Andamio
en la Instruccion Escrita: un proyecto de investigacion accion) en el afio 2012, como parte de
los requerimientos de la maestria en educacion basica que se encontraba realizando. Dicha
investigacion tuvo como objeto de estudio determinar el tipo de andamiaje que mejor

beneficiara el desarrollo de las habilidades requeridas para escribir apropiadamente un texto



informativo, por un lado, y conocer como la ejecucion de la lectura en voz alta impactaba en

la calidad de los escritos emitidos por los estudiantes, por el otro (Miller, 2012).

La metodologia empleada por Miller en este estudio fue de corte cualitativo la cual
utilizo tres técnicas de recogida de datos; a saber: un diario anecdotico, donde se especifican
tiempos, objetivos a desarrollar y progresos que los estudiantes reflejaban; evaluacion de los
trabajos elaborados por los estudiantes, mismos que permitieron identificar la incorporacion
de la instruccion al desempefio escrito individual; y la observacion informal, dedicada
esencialmente al registro en el cambio de comportamiento que los estudiantes mostraron en
el progreso de la instruccion. Asimismo se precisa los sujetos participes de este proyecto,
quienes quedaron representados por 21 estudiantes de primer afio de una primaria

perteneciente a la zona rural.

El proceso de intervencion de esta investigacion supuso el empleo del modelo IMSCI
en combinacion con los ejercicios frecuentes de lectura en voz alta propios del tipo de texto
objeto de estudio para trabajar en una unidad completa dedicada a los textos informativos.
En este contexto se disefiaron 7 planes de clase donde se abordaron tres aspectos esenciales
de los textos informativos, estos son: la identificacion de informacion esencial, la realizacion

de comparaciones y la secuencia empleada en los textos.

Una vez efectuado el proceso de intervencion se precisan los hallazgos y conclusiones
siguientes. En primer lugar, se observdé un progreso significativo en el empleo de
caracteristicas inherentes al texto informativo gracias al uso de una instruccion escrita
explicita, estratégica y que en general se desarrolla bajo un sistema de andamio. En segundo
lugar, se demostré la importancia de las lecturas en voz alta como un recurso que ayudo a los

estudiantes a comprender el tipo de texto objeto de estudio y que apoyo a los docentes a



modelar la escritura como proceso y como producto. Finalmente se revelo un cambio en el

comportamiento de los estudiantes al afrontar la tarea escrita (Miller, 2012).

Al mismo tiempo Melanie M. Landon-Hays realizo la investigacion denominada: |
would teach it if I knew how: Inquiry, Modeling, Shared writing, Collaborative writing, and
Independent Writing (IMSCI), a model for increasing Secondary teacher self-efficacy for
integrating writing instruction in the content areas (Lo ensefiaria si supiera como:
Investigacion, Modelado, escritura Compartida, escritura colaborativa y escritura
Independiente (IMSCI), un modelo para incrementar la autoeficacia de profesores de
Secundaria al integrar la instruccion escrita en las areas de contenido) en el afio 2012 para

obtener el grado de doctora en Filosofia de la Educacion.

El objeto de estudio perseguido por esta investigacién consistio en describir las
concepciones que los docentes de asignatura poseen de ellos mismos como instructores de la
habilidad escrita, percibiendo asi la autoeficacia con que realizan dicha instruccion y
probando en ultima instancia, el empleo del modelo IMSCI como una estructura que
contribuye a elevar el nivel de desempefio con que llevan a cabo la instruccion escrita en sus

respectivas areas de contenido (Landon-Hays, 2012).

La metodologia empleada por Landon-Hays en este estudio fue cualitativa,
encontrando como técnicas de recogida y analisis de datos los grupos focales, las
producciones efectuadas por los docentes, blogs y entrevistas semi estructuradas. Los
participantes fueron 5 profesores de diversas areas disciplinares, como ciencias, estudios
sociales e inglés. Por otra parte, la intervencion realizada se llevdé a cabo de manera

experimental y reflexiva, permitiendo asi a los docentes vivenciar el uso del modelo IMSCI



por un lado y analizar su préactica antes, durante y después de incorporarlo en su asignatura

para propiciar la escritura correcta, por el otro.

Para terminar, los resultados que se obtuvieron del desarrollo de esta investigacion
sefialan de manera general lo siguiente. Primero, la mayoria de los docentes participantes se
perciben a si mismos como instructores poco eficaces en lo que respecta a la escritura
inherente a su area. Segundo, el desarrollo profesional que los docentes experimentaron al
reflexionar sobre sus practicas escritas y maneras de llevar la instrucciéon al aula, en
combinacion con la exploracion y aprendizaje del modelo IMSCI como una estrategia que
facilita dicha instruccion, impactaron de manera positiva la percepcion que de ellos poseian

(Landon-Hays, 2012).

En el aflo 2013 la profesora Sylvia Read conduce nuevamente un estudio que le
permite determinar la efectividad que el modelo IMSCI supone en la instruccion escrita, esta
vez al generar poesia con estudiantes de cuarto afio de primaria. El disefio e implementacién
de una unidad dedicada a la poesia efectuada en el transcurso de una semana, revelo que el
conjunto de postulados sobre los que el modelo IMSCI trabaja, funcionan para cualquier tipo
de texto que el docente quiera explorar, facilitando asi los procesos de planeacion e
instruccion que el profesor realiza y aquellos de comprensidn y produccion que el estudiante

Ileva a cabo (Read, 2013).

Para terminar, se debe mencionar también el estudio realizado en conjunto por las
autoras Sylvia Read, Melanie Landon-Hays y Alicia Martin-Rivas en el afio 2014, mismo
que empleaba las estrategias en la ensefianza por andamio que sugiere el modelo IMSCI, pero
esta vez dirigidas a la produccion de textos persuasivos. Como en ocasiones anteriores, la
intervencion efectuada con estudiantes del cuarto afio de primaria, evidencié un impacto
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significativo en el desarrollo de la habilidad escrita en el género argumentativo, destacando
las fases de investigacion y modelado como aquellas que contribuyen de forma sustantiva en
el desempefio de los estudiantes; ademas fue plausible identificar estudiantes mas
involucrados y menos preocupados por el producto a desarrollar (Read, Landon-Hays &

Martin-Rivas, 2014).

La descripcion de los estudios anteriormente sefialados da cuenta de algunas de las
areas de impacto registradas para el modelo IMSCI. Sin embargo, no se ha encontrado indicio
alguno de la aplicacién de este modelo en el campo de la ensefianza de una lengua extranjera;

razon por la cual se clama la pertinencia de la presente investigacion.

Planteamiento del problema:

El Plan de Estudios dirigido a los estudiantes del Bachillerato General ha puntualizado desde
el afio 2006 el aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso la lengua inglesa, como un
punto clave en la formacion del fututo egresado de la Educacion Media Superior (EMS). A
través del estudio de esta asignatura, dosificada y gradualmente estructurada, se busca que,
después de cuatro semestres, el estudiante pueda comunicarse de manera efectiva, haciendo

uso tanto de textos orales como escritos (SEP, 2006).

Dentro de los aprendizajes esperados que la asignatura de Inglés desde el modulo |
hasta el IV ha establecido para los estudiantes, es menester precisar aquellos que resaltan la
importancia de comprender y hacer uso del idioma inglés en sus cuatro habilidades -lectura,
comprension auditiva, escritura y expresion verbal desde el inicio de la instruccion; asi como
cultivar y promover la lengua inglesa como un medio de expresién oral y escrito para el

estudiante (SEP, 2006). Es decir, el aprendizaje, desarrollo y empleo de la lengua extranjera



busca que el estudiante pueda ser lo suficientemente competitivo en el ambito de la

comunicacion, adecuandose a los diferentes contextos.

No obstante, los objetivos y resultados planteados desde el Plan de Estudios para el
nivel Bachillerato en materia de lengua extranjera, se observa con gran asombro la disparidad
con la que las habilidades propias del idioma son instruidas, fomentadas, practicadas, y en
ultima instancia adquiridas por el estudiante de la EMS. Tal es el caso de la habilidad
productiva escrita, habilidad que en definitiva precisa un rezago importante al interior de las
aulas del Instituto Normal Enrique Benitez, hecho que invariablemente lleva a cuestionar y
reflexionar en aquellas razones que han obstaculizado el desarrollo de esta habilidad entre

sus estudiantes, a continuacion, se describen algunas de las mas representativas.

En primer lugar, resulta esencial puntualizar que el acto de escribir en una lengua
extranjera va mas alla de la redaccion de oraciones simples, escribir es el acto de proporcionar
unidad al texto, de saber que se produce con un objetivo y para una audiencia determinada y,
de manera general que constituye un proceso fundamental como herramienta de aprendizaje
para los educandos (Raimes, 1983). Asi la escritura demanda un tiempo considerable que
usualmente no se proporciona en las sesiones programadas dentro de la asignatura de inglés
priorizando elementos del programa de estudios que en apariencia requieren menor tiempo

para ser desarrollados.

En segunda instancia, es vital considerar que los docentes, en su mayoria, no son
capacitados a profundidad desde su formacidn inicial para instruir a los estudiantes sobre
como escribir en la lengua extranjera. Luego entonces, estos emplean estrategias poco
efectivas, inadecuadas e imprecisas que coartan el aprendizaje de la habilidad escrita,
provocando que los estudiantes empleen a su vez, procesos arbitrarios, confusos, y poco
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sistematizados al tratar de estructurar una tarea tan compleja como lo es la escritura en un

idioma extranjero.

Enseguida, y no menos importante se debe mencionar el papel imprescindible que la
motivacion por parte del docente al interior del aula representa en la adquisicion de la
habilidad escrita en inglés. EI conglomerado de experiencias negativas previas que
fundamentalmente en niveles educativos basicos se vive, ha determinado la poca o nula
confianza de los estudiantes para escribir; la ha catalogado como una tarea cansada, aislada
y aburrida; y, finalmente ha hecho que se perciba como como una tarea inutil, y exclusiva
(Boice, 1990 citado por Merino y Keranen, 2015). Es decir, los mismos docentes han
promovido prejuicios y desmotivacion entre sus aprendices frente a la asignatura y ante la

tarea de escribir al continuar reproduciendo patrones de ensefianza-aprendizaje tradicionales.

De manera anéloga a los estudiantes, los docentes constantemente experimentan una
falta de motivacion al momento de escribir; es decir, los maestros no estan expresandose de
manera escrita debido a la falta de tiempo, carga de trabajo excesiva, (Boice, 1990 citado por
Merino y Keranen, 2015) y/o ausencia de un acompafante que retroalimente la actividad.
Consecuentemente, los docentes se encuentran lejos de conceptualizar la escritura como un
habito que puede y debe estar presente en su vida, relegdndola también, quiza de manera

inconsciente, del salén de clases

Un aspecto mas que en definitiva limita la practica de la habilidad escrita en la lengua
extranjera descansa en la disparidad que los estudiantes poseen en nivel de competencia
lingtistica. Como resultado de los diversos contextos sociales, economicos, culturales y

académicos de los cuales provienen los educandos, el docente encuentra dificultad para



homogeneizar su préctica y poder avanzar de forma uniforme en el contenido propio de la

asignatura.

Cabe mencionar también la falta de retroalimentacion docente-discente como uno de
los puntos fundamentales que han obstaculizado el desarrollo de la habilidad escrita en inglés.
Es comun observar grupos numerosos donde evidentemente la atencidn docente se focaliza
en el producto final mas que en el proceso efectuado para llegar a la concrecion de cierto
resultado; dichos factores imposibilitan encuentros de reflexion, intervencion vy
acompariamiento entre docente-discente que promuevan en el alumno la toma de conciencia
necesaria para no solo identificar errores sino para darles solucién y asi realmente observar

cambios significativos en materia de escritura.

Finalmente, habria que enfatizar lo trascendental que el no escribir en la lengua
materna, en este caso espafiol, implica en el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta
habilidad en la lengua extranjera. La falta de interés en el habito de la lectura, asi como
docentes de la lengua nativa que no promueven espacios de instruccion ni expresion escrita
son solo algunos de las causas que dificultan el desarrollo de la escritura en un idioma
extranjero puesto que se encuentran ausentes todas aquellas habilidades, estrategias, técnicas,

habitos, actitudes y aptitudes que podrian ser transferibles de una lengua a otra.

Ante la diversidad de escenarios que obstaculizan el trabajo de la habilidad escrita
dentro del aula de la lengua extranjera, y bajo los preceptos que planes, programas de estudio
y sociedad demandan del egresado de la EMS, es que se hace impostergable el
replanteamiento de objetivos, estrategias y metodologias que conduzcan al docente de inglés
hacia la consecucion de una instruccion que verdaderamente impacte en la formacién de sus

estudiantes; de ahi que surjan los siguientes cuestionamientos.



Preguntas de Investigacion

1) ¢Laaplicacion del modelo de acompafiamiento IMSCI contribuye al desarrollo de la
habilidad escrita en inglés de los alumnos del Bachillerato Enrique Benitez?

2) ¢Cuales son las técnicas de escritura que dentro del modelo de acompafiamiento
IMSCI favorecen la habilidad escrita en inglés?

3) ¢Cudles son las estrategias de acompafiamiento del modelo IMSCI que ayudan en el

desarrollo de la habilidad escrita en inglés?
Objetivos de estudio
Objetivo General:

Evaluar la aplicacion del modelo de acompariamiento IMSCI en el desarrollo de la habilidad

escrita en inglés de los alumnos del Bachillerato Enrique Benitez.
Obijetivos especificos:

e Desarrollar técnicas de escritura dentro del modelo de acompafiamiento IMSCI para

favorecer la habilidad escrita.

e Describir las estrategias de acompafiamiento del modelo IMSCI que ayudan en el

desarrollo de la habilidad escrita.

Justificacion:

En la actualidad, resulta imprescindible para todo educando la instruccion que en materia de
lengua extranjera recibe durante su formacion en la escuela. Asi lo han determinado entre

otros factores, los procesos de globalizacion, internacionalizacion y movilidad que la
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sociedad del siglo XXI experimenta diariamente. De este modo la escuela tanto pablica como
privada ha incrementado esfuerzos por mejorar la calidad con que el proceso de ensefianza -

aprendizaje de una lengua extranjera, como el inglés, se efectla.

Si bien, dichos esfuerzos se han llevado a cabo, es necesario considerar también que
el acto de aprender una lengua extranjera es complejo debido a la diversidad de habilidades
que confluyen en ella; a saber, la habilidad lectora, auditiva, oral y escrita. Para los aprendices
de la lengua extranjera, indudablemente, la habilidad que representa un reto importante para

poder ser aprendida y dominada queda definida por la escritura (Richards y Renandya, 2002).

Es en este contexto, que la investigacion que aqui se plantea contribuird a identificar
el conjunto de fortalezas y areas de oportunidad que los estudiantes presentan al momento de
redactar ensayos en la lengua extranjera, inglés. De esta manera se podra desarrollar una
metodologia de trabajo accesible y adaptable que posibilite al docente de inglés ejecutar una
instruccion de la habilidad escrita con estudiantes pertenecientes a la Educacién Media
Superior. Es decir, se buscara que por medio de la adopcion y adecuacion del modelo IMSCI
al contexto mexicano, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la habilidad escrita se lleve a
cabo de forma sistematizada, considerando y concientizando al docente del papel

trascendental que éste toma durante cada fase de la instruccion.

Los resultados que de este estudio emanen permitiran poseer una mirada mas clara,
precisa y objetiva de lo que ocurre al interior del aula al instruir en la habilidad escrita en la
lengua extranjera, definiendo aquellos factores que posibilitan u obstaculizan el ejercicio de
esta practica y vislumbrando aquellos escenarios futuros que podrian beneficiarse de ella.
Asimismo, el desarrollo de esta metodologia de trabajo con su inherente aplicacion permitira
reconocer el papel preponderante que la instruccion por andamio, asi como el paradigma
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sociocultural suponen para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Finalmente, con esta
investigacion se pretende cerrar aquellas brechas que impiden al docente de inglés aproximar
la practica de la habilidad escrita a los estudiantes de la lengua extranjera, mediante una

metodologia concreta y sistematizada.

Alcances y Limitaciones:

El desarrollo del proyecto de investigacion aqui planteado supone ciertos beneficios, asi
como algunas barreras que podrian obstaculizar el logro de los objetivos perseguidos. Con
respecto a los limitantes, se destacan principalmente el nivel poco homogéneo que los
estudiantes del Bachillerato Enrique Benitez poseen en lo referente al dominio del inglés
como lengua extranjera. Asimismo, se precisa el poco o nulo interés y disposicion que los
estudiantes puedan mostrar frente al desarrollo de tareas escritas. Los factores antes
mencionados, invariablemente, influirian de manera negativa en el progreso y resultados que
la propuesta de acompafiamiento aqui establecida tendria para efectos de un mejoramiento

en la habilidad escrita en inglés.

Por otro lado, los alcances de este trabajo se expresan como sigue. En primer lugar,
la efectividad que la aplicacion del modelo supone, significaria la adopcion e incorporacion
de una metodologia de trabajo disefiada para apoyar el desarrollo de la habilidad escrita al
interior del aula por parte de los docentes de inglés del Bachillerato Enrique Benitez, En
segundo término, se estaria probando que, la adecuacion y adaptacion del modelo IMSCI
funciona en el escenario de la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera para el
contexto mexicano; hecho que podria generalizarse para beneficio de otras instituciones

educativas. Finalmente, la funcionalidad de la instruccion que acompafia al modelo podria
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ser trasladada por los estudiantes al desarrollo de la habilidad escrita en su propio idioma,

impactando asi en el desempefio de otras asignaturas.

Estructura de la Investigacion

La investigacion aqui desarrollada se estructura de la manera siguiente: Introduccion,
apartado donde se define y justifica el problema, ademés de sentar las preguntas, objetivos
alcances y limitaciones a las que se circunscribe este proyecto. Enseguida se presenta el
capitulo primero, denominado Marco Contextual, donde se revisan algunos de los
organismos internacionales, nacionales y locales que han abordado el contexto de las lenguas
Yy su ensefianza-aprendizaje. Posteriormente la revision se cifie a los principios tedricos que
sustentan esta investigacion; es decir, el Marco Teorico, centrado fundamentalmente en el
proceso de enseflanza-aprendizaje de una lengua extranjera, las habilidades que a ella atafien
y de manera profunda en el desarrollo de la habilidad escrita, asi como también proveera una

descripcion del modelo IMSCI y su respectiva base en el paradigma sociocultural,

La estructura continua con la presentacion del apartado metodolégico, capitulo
tercero, que expone de manera puntual el enfoque, disefio, instrumentos, técnicas de recogida
de datos y sujetos empleados durante la operacionalizacion de las variables objeto de estudio.
Una vez expuesta la metodologia, el capitulo cuatro trae al andlisis la descripcion e
interpretacion de los resultados arrojados una vez efectuado el proceso de intervencion para
dar paso asi al apartado de conclusiones y recomendaciones. Finalmente en la seccion de los
anexos se podra encontrar de manera detallada y especifica la secuencia, materiales y tareas

disefiadas para la intervencion didactica.
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CAPITULO |

MARCO CONTEXTUAL

El siglo XXI se encuentra en desarrollo y con él la globalizacién acufia numerosos desafios
que deben ser enfrentados para vivir de la mejor manera posible en los confines que la aldea
global planetaria circunscribe. Las distancias geograficas se reducen, la informacion se
encuentra al alcance de la mayor parte de la poblacién, la economia se unifica y los
ciudadanos aprendemos a coexistir con culturas hasta hace poco ajenas a nuestro
conocimiento. Y, al centro de esta compleja revolucion, el lenguaje como herramienta de

comunicacion florece como eje posibilitador de toda accién globalizadora.

La globalizacion como fenémeno mundial ha gestado ciertas exigencias, entre las
cuales indudablemente se encuentra la capacidad de establecer comunicacion en idiomas
distintos al propio; esto con finalidades econdmicas, comerciales y/o politicas. Es asi como
el aprendizaje de los denominados idiomas de comunicacion ha sido considerado un
imperante entre las nuevas generaciones de la sociedad del presente siglo (Delors et al, 1996).
En definitiva, hoy mas que nunca, se requiere por parte del sector educativo acciones que

posibiliten y concreticen la ensefianza-aprendizaje de los idiomas extranjeros.

Enmarcados en este contexto y bajo las directrices que pretende el presente proyecto de
investigacion, es que durante este capitulo se esbozara la conceptualizacidén e importancia
que las lenguas extranjeras reclaman en el ambito internacional, nacional, estatal y local. Es
decir, se traeran al analisis algunos indicadores, especificaciones, estandares, reformas y/o

acuerdos que se han constituido con el propdsito de reconocer el papel de las lenguas
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extranjeras y su inclusién en los diversos niveles del &mbito educativo. Sin mayor preambulo,

se describe en el siguiente apartado el contexto internacional.

1.1 El Contexto Internacional

1.1.1 Conceptualizacion de las lenguas segun la UNESCO

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) confiere a las lenguas un papel trascendental en la preservacion de la paz, el
desarrollo sostenible y la mejora en las condiciones de vida de la sociedad. De este modo lo
expreso en el desarrollo de la Conferencia Internacional sobre las Lenguas llevada a cabo en
conjunto con las autoridades de China, donde entre otras conclusiones se advierte la
imperiosa necesidad de brindar una educacion de calidad en lo concerniente a la competencia
linguistica con la finalidad de propiciar el entendimiento mutuo y el dialogo intercultural
entre las naciones. Se dejé claro también que, para fomentar el estudio de las lenguas o
idiomas extranjeros, es imperioso contar con los recursos metodoldgicos y humanos que

demandan las necesidades actuales de los educandos (UNESCO, 2014).

En el documento La educacion en un mundo plurilingle, se puntualizan tres ejes bajo
los cuales la UNESCO focaliza los esfuerzos realizados en materia de idiomas. En primer
lugar, puntualiza el valor de la lengua materna como un instrumento facilitador de la
comprension, sobre todo en los primeros afios de instruccion. En segundo lugar, enfatiza la
primacia de continuar con una educacion bilingiie o plurilingle dentro de los estandares
requeridos por el individuo del nuevo siglo; a este respecto, enuncia “de forma tal que al
acabar la escolaridad el alumno pueda expresarse en tres idiomas, lo que deberia constituir

el bagaje normal de conocimientos linguisticos practicos en el siglo XXI” (UNESCO, 2003,
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p.32). Finalmente, soporta el aprendizaje de idiomas como parte de la educacion intercultural

que debe estar al alcance de cualquier ser humano (UNESCO, 2003).

Asimismo, de manera puntual la 462 Conferencia Internacional de Educacion, donde
se reflexiond sobre el papel de la educacion como elemento que coadyuva en el proceso de
aprender a vivir juntos, enuncia las razones por las cuales el aprendizaje de lenguas
extranjeras debe promoverse. Entre los motivos expresados se encuentran los siguientes: el
esquema econdmico Yy tecnoldgico bajo el cual se mueve la sociedad actual y que demanda
nuevas formas de comunicacion que puedan romper antiguas barreras linguisticas, la
busqueda y obtencion de mejores empleos y educacion gracias a una constante movilidad de
recursos humanos y la facultad de comprender, respetar y tolerar aquello que es diferente

(UNESCO, 2001).

Es de este modo, que la UNESCO otorga un valor irremplazable a las lenguas y la
promocion de su estudio, al considerarlas como el medio que permitird al ser humano
desarrollarse de forma 6ptima en el marco de las necesidades adscritas en pleno siglo XXI.
Necesidades no solo de indole laboral, profesional o econémica sino también aquellas que le
conducirdn a coexistir armonicamente en un mundo cambiante y globalizado. Luego
entonces, sera fundamental indagar, plantear y replantear las mejores y mas aptas
metodologias de ensefianza que incidan de manera positiva en el aprendizaje efectivo de las

lenguas para asi cumplir con los propositos esenciales que la UNESCO les ha conferido.

1.1.2 La OCDE vy su percepcion de las lenguas

En el marco globalizador que caracteriza el presente siglo, la Organizacion para la

Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) reconoce el manejo de los idiomas como
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una de las competencias fundamentales para el actuar efectivo en las sociedades actuales.
Enfatizando el papel del idioma inglés como lengua franca, lengua empleada como medio de
comunicacion y comprension entre usuarios de diversos idiomas diferentes al inglés, la
OCDE entiende y expresa como indispensable el manejo de al menos este idioma con la
finalidad de facilitar el acceso al cada vez mas competitivo, mercado laboral. Bajo las
demandas del mundo contemporaneo, el dominio de este idioma representa en algunos casos
la diferencia en la adquisicion de oportunidades laborales y sus subsecuentes impactos
econdémica y socialmente hablando. Entonces, serd tarea incesante de las instituciones
educativas corresponder y adecuarse a las exigencias que en materia de competencia

linguistica el mercado de trabajo demanda (OCDE, 2008).

Asimismo, la OCDE ha puntualizado la necesidad imperante de fomentar entre los
educandos la adquisicién y desarrollo de una competencia global que les permita actuar en
consideracién y comprension de la diversidad cultural, respetando y exaltando en todo
momento la dignidad de la raza humana. En la obtencion de este objetivo, se ha especificado
el valor trascendental que hoy en dia conlleva el aprendizaje de un idioma extranjero ya que
mediante el estudio del mismo, los educandos experimentan una aproximacion a los
elementos culturales de la lengua en cuestion, aumentando asi su nivel de conciencia, respeto,
tolerancia y valoracion por la diversidad. Ademas, la capacidad que los ciudadanos adquieren
al dominar un idioma extranjero los conduce a establecer relaciones de comunicacion
efectivas, eficaces y apropiadas que en Gltima instancia promueven un mejor entendimiento

entre pueblos y naciones (OCDE, 2016).

Una vez mas, se precisa el conglomerado de elementos que entrafia la ensefianza y

aprendizaje de un idioma extranjero. Y es que en los contextos modernos, tal y como la
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OCDE lo ha indicado, la competitividad linglistica que en este se pueda poseer sera un
determinante en aspectos laborales, econdmicos, sociales, e incluso ahora culturales. El
presente exige individuos que puedan insertarse y manejar satisfactoria y responsablemente
las demandas de una sociedad que se transforma diariamente, exige también ciudadanos
humanos, sensibles y respetuosos frente a la diversidad y con ello escuelas, docentes y

contenidos que actlien en la consecucion de estos objetivos.

1.1.3 EIl Proyecto Tuningy el aprendizaje de lenguas

Una de las necesidades esenciales que ha presenciado la sociedad del siglo XXI, es la
capacidad de adaptacién y transformacion constante. Sin duda alguna, la universidad como
institucion educativa y comprometida con el desarrollo social, ha sido destinada a generar los
mecanismos que den respuesta a esta demanda. Es de este modo como a partir del afio 2004
se gestan proyectos tales como el denominado Proyecto Tuning para América Latina, que
como objetivo primordial busca el establecimiento de relaciones de correspondencia entre la
escuela y la sociedad a traves de un dialogo continuo, procesos de reflexion y colaboracién

entre los paises que lo conforman.

“Para ocupar un lugar en la sociedad del conocimiento, la formacion de recursos
humanos es de vital importancia y el ajuste de las carreras a las necesidades sociales, a nivel
local y global, es un elemento de relevancia innegable” (Tuning, 2007, p.12). El Proyecto
Tuning tanto en Europa como en América Latina ha entendido y atendido la premisa
anteriormente enunciada mediante la elaboracion de perfiles de egreso caracterizados por un
conjunto de competencias que cualquier universitario debe ser capaz de accionar al insertarse
en el mercado laboral. Dicho conjunto representa para el caso de América Latina 27
competencias genéricas de entre las cuales es preciso destacar aquellas referentes al estudio
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de las lenguas, a saber: la competencia numero siete Capacidad de comunicacién en un
segundo idioma; la competencia numero veintidds Valoracion y respeto por la diversidad y
multiculturalidad y, finalmente la competencia numero veintitrés Habilidad para trabajar en

contextos internacionales (Tuning, 2007).

Si bien estas tres competencias del manejo de las lenguas han sido consideradas
esenciales en la formacion de los educandos tanto por académicos, como por egresados,
estudiantes y empleadores, también han sido categorizadas como las menos valoradas y en
consecuencia las menos realizadas durante la instruccion universitaria segun el informe Final
del Proyecto Tuning para América Latina (2004-2007). Por tanto, es menester de los docentes
de idiomas extranjeros revalorizar a través de practicas -innovadoras y de calidad- al interior
del aula el papel que el dominio de los idiomas evoca en la gestacion de recursos humanos

calificados para desarrollarse en la versatil sociedad del conocimiento del siglo XXI.

1.1.4 Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL)

El Consejo de Europa ha impulsado el estudio de las lenguas modernas con la finalidad de
propiciar la union entre sus paises miembros y asi fomentar la comprension, interaccion,
comunicacion, aprecio por la diversidad cultural y erradicacion de prejuicios y actos
discriminatorios. Y, es precisamente a través del establecimiento e implementacién del
Marco de Referencia como ha conseguido dar respuesta a este propoésito al ser este, el
estandar por excelencia dentro del cual se determinan los conocimientos, habilidades, y
niveles de dominio que el estudiante debe ser capaz de llevar a cabo en el manejo de una

nueva lengua (Consejo de Europa, 2002).
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El valor implicito en el desarrollo del MCERL, conlleva entre otros aspectos, el hecho

de poseer un sustento tedrico-metodoldgico sobre el cual ejecutar la planificacion de

programas de estudio o certificaciones propias de la lengua y al mismo tiempo focalizar

esfuerzos y recursos que permitan a los docentes conducir a sus discentes hacia el logro de

la competencia comunicativa esperada. Es precisamente enmarcados en este contexto, que a

continuacion se presenta de manera general la descripcion de lo que se espera un aprendiz de

la lengua sea capaz de efectuar —en lo concerniente a comprension lectora o auditiva, y

expresion oral o escrita- para ser considerado un usuario competente, independiente o basico

(Consejo de Europa, 2002).

Tabla 1. Niveles comunes de referencia: escala global

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.
c2 Sabe reconstruir la informacién y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o
@ escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida.
g Puede expresarse espontdaneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le permite diferenciar
‘g pequefios matices de significado incluso en situaciones de mayor complejidad.
g Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como
g c1 reconocer en ellos sentidos implicitos.
= Sabe expresarse de forma fluida y espontdnea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresién
= adecuada.
= Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales.
Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un
uso correcto de los mecanismos de organizacion, articulacidn y cohesion del texto.
Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como
B2 abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacion.
Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la
a comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.
g Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas
‘-g generales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones.
(7]
o — ; - .
g Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que
5 B1 le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
= Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se
g utiliza la lengua.
Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.
Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones
o explicar sus planes.
Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con dreas de experiencia que le son
§ A2 especialmente relevantes (informacidn basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés,
ﬁ ocupaciones, etc.).
o Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios
‘g sencillos y directos de informacidn sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
3 Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas.
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Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas

Al destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacidn personal basica sobre su domicilio, sus
pertenencias y las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto
a cooperar.

Fuente: Tomado de Consejo de Europa, (2002).

El MCERL es indudablemente un patron guia que permite reflexionar y agilizar las
acciones educativas que cada pais lleva a cabo en materia de ensefianza-aprendizaje de una
lengua, especialmente de una extranjera. Gracias a este estandar internacional es que los
sistemas educativos pueden proyectar diferentes metas de logro a corto o largo plazo. Sin
embargo, sera necesario también no perder de vista las condiciones particulares que cada
contexto presenta en la obtencion de dichas metas; a saber, materiales disponibles, docentes

calificados, nivel académico estudiado, recursos econdmicos, infraestructura, entre otros.

1.2. El Contexto Nacional: México y la ensefianza del inglés como lengua

extranjera

Hasta ahora se ha enfatizado la vision y percepcion que diversos organismos internacionales
poseen en materia de ensefianza de lenguas. Sin embargo con el propoésito de acotar el camino
que dirige esta investigacion, el apartado nacional que aqui se describe, consistira en esbozar
brevemente los esfuerzos que en materia de ensefianza del inglés como lengua extranjera se
han hecho presentes en los diferentes niveles del sector educativo mexicano. Posteriormente
se dedicaran algunas lineas a la exposicion de la primacia que representa la Educacion Media
Superior y, concretamente al papel que mediante su reforma ha adquirido en los Gltimos afios.
Para finalizar, y con el objetivo de una mejor comprension del contexto que encierra este
estudio, se puntualizan algunos indicadores importantes en materia de educacion privada o

particular del ambito mexicano.
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1.2.1 Un panorama general

El panorama para México es francamente desalentador cuando de nivel de dominio en
materia de inglés como lengua extranjera se habla. Tal y como lo posiciona el indice de Nivel
de Inglés de la empresa Education First -51.54-, Mexico ocupa el lugar numero 44 en el
ranking de 70 paises evaluados alrededor del mundo, catalogado de este modo como un pais
con nivel de dominio bajo siendo el Distrito Federal e Hidalgo los estados con el mas alto y
mas bajo nivel de inglés en la republica respectivamente (Education First, 2018). La situacion
se torna especialmente alarmante cuando las empresas mexicanas demandan cada vez mas
un manejo de al menos un nivel intermedio en el idioma inglés como requisito para ser

empleados en ellas (Randstad, 2011 citado por Velazquez, 2015).

Dado que solo el 5% de la poblacién mexicana es capaz de hablar en inglés, resulta
imprescindible puntualizar que en México al conocimiento y manejo de esta lengua
extranjera lo antecede una situacion de desigualdad. Al parecer el poder accesar a una
educacion que verdaderamente responda a las exigencias implicitas en el dominio de esta
lengua ha guedado restringida unicamente para aquellos que disponen de los ingresos para
hacerlo. Y es precisamente en concordancia con este punto, que se ha concluido como parte
de un estudio efectuado con estudiantes universitarios de nuevo ingreso, que uno de los
factores determinantes en el nivel de domino del inglés es el nivel socioecondmico que cada
individuo pueda poseer colocandosele incluso por encima de su nivel intelectual (Heredia y

Rubio, 2015).

Finalmente, es necesario precisar al caso mexicano como aquel que se encuentra
impregnado de numerosos intentos que han pugnado por hacer del idioma inglés una
asignatura oficial y de amplia cobertura en el sistema educativo de la nacion. Calderdn (2015)
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puntualiza “el inglés ha estado presente ininterrumpidamente por 74 afios en el plan oficial
de la secundaria; a partir de 1960, con una carga de tres horas semanales para cada uno de
los tres grados del nivel” (p.59). Sin embrago, los estudios y evaluaciones destinadas a medir
el nivel de competencia entre los estudiantes mexicanos han mostrado que la sola garantia de
exponer al alumno al idioma en cuestion no ha sido suficiente para alcanzar los niveles

esperados.
1.2.2 Esfuerzos planteados desde la Educacién Basica

El &mbito de la educacion basica en México se ha caracterizado por la realizacion de cambios
significativos que materializados en la forma de recursos, reformas y programas aproximan
al idioma a una parte de la poblaciébn mexicana que hasta hace pocos afios habia sido
olvidada, al menos en el sector publico, a saber: aquellos estudiantes pertenecientes a la
primaria. Dentro de esta serie de esfuerzos se encuentra como primer indicador el programa
Enciclomedia, recurso digital que a través de su apartado en inglés y puesto en marcha
durante el ciclo escolar 2005-2006, tuvo como principal objetivo llevar a los estudiantes de
sexto de primaria a un nivel de usuario basico denominado como Al. Dicho alcance se
lograria mediante dos sesiones de trabajo de 50 minutos a la semana con este programa y
para el cual no se requeria, segun lo establecido, un maestro propio de la lengua (Calderdn,

2015).

El afio 2009 fue testigo de una propuesta trascendente para el estudio del inglés como
lengua extranjera a traves del Programa Nacional de Inglés en Educacion Basica (PNIEB).
El PNIEB surge en consonancia con la reforma que en su totalidad experimentaba la
educacion béasica y como un intento por ofrecer un programa de inglés articulado desde el
tercer afio de preescolar y hasta finalizar la educacion secundaria. La ejecucion del PNIEB
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se efectuaria en una secuencia de cuatro ciclos que implicaron un incremento considerable
de horas de instruccidn en inglés, pasando de las 360 horas de instruccion que ya poseia el
sector de secundaria a 1060 horas distribuidas entre los cursos abarcados; con este aumento
de horas llego también un incremento en el nivel de competencia linglistica esperado, siendo
el nivel para un usuario independiente B1 el objetivo a alcanzar al concluir los estudios

secundarios (Calderon, 2015 y Reyes, Murrieta y Hernandez, 2011).

Aunque estos esfuerzos han sido importantes, parecen no haber alcanzado del todo
las metas que originalmente evocaron. A este respecto, el estudio Sorry realizado por la
organizacion Mexicanos Primero en 2015 a través del Examen de Uso y Comprension del
Idioma Ingles (EUCIS) concluy6 que Unicamente 3 de cada 100 estudiantes mexicanos
pertenecientes a la educacion publica, logran el nivel Bl establecido por el programa
educativo oficial al finalizar la educacion secundaria. Asimismo, se vislumbré que los
educandos toman una actitud pasiva en lo referente a su proceso de ensefianza-aprendizaje
en el idioma inglés, esforzandose por entender, pero no por desarrollar y practicar todo

aquello que han recibido en la instruccion (Székely, O"Donoghue y Pérez, 2015).

1.2.3 Esfuerzos planteados desde la Reforma Integral de la Educacion

Media

En el contexto de la Educacion Media Superior (EMS) se han planteado esfuerzos
importantes por homologar el perfil de egreso con el que los estudiantes concluyen su
formacion en la escuela media. El establecimiento del Marco Curricular Comudn en 2008, a
través de la implementacion de las competencias genéricas, disciplinares y profesionales,
representa uno de los ejes rectores bajo los cuales se circunscribe el desarrollo de la reforma
en la educacion media del pais.
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El Acuerdo 444 ha establecido una serie de competencias genéricas -aquellas
comunes en la formacion de todo estudiante- a ser desarrolladas durante su transito por el
Bachillerato. Dentro de ellas, se hace imprescindible recuperar la competencia genérica
namero 4 con su atributo 4.4 al hablar de la importancia del proceso de ensefianza-

aprendizaje de una lengua extranjera. Dicha competencia establece lo siguiente:

Se expresa 'y comunica

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante
la utilizacion de medios, cédigos y herramientas apropiados.

Atributos: 4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas. (SEP,

2008, p.3).

De manera analoga al contemplar las competencias disciplinares basicas enfatizadas en este
Acuerdo y, donde se sugieren los conocimientos esenciales que deben ser alcanzados por los
estudiantes de la EMS desde las diferentes asignaturas impartidas es que se recuperan la

competencia nimero 4. 5y 11 dentro del campo de comunicacién. Estas versan como sigue:

4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la
intencidn y situacién comunicativa.

5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con
introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso logico, oral o

escrito, congruente con la situacion comunicativa. (SEP, 2008, p.8).

Con base en las exigencias demandadas por el gobierno nacional para sus estudiantes

de la EMS es gue se hace indispensable reflexionar en el tipo de instruccion que en materia
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de una lengua extranjera se esta ofreciendo al interior de la escuela. Es decir, se debera
analizar la practica del docente de inglés con la finalidad de determinar el nivel de desempefio
con que esta conduciendo a sus estudiantes hacia el logro de las competencias genéricas y
disciplinares basicas que todo egresado del nivel medio superior debe poseer para asi

desempefiarse e insertarse de forma competente a la sociedad del siglo XXI.

1.3, El contexto local

La educacion privada en el estado de Puebla ha cobrado relevancia particular en los Gltimos
afios, evidenciando el aumento de la matricula que integra estos espacios educativos. De
acuerdo con el Sistema Nacional de Informacion Estadistica Educativa durante el ciclo
escolar 2015-2016 Puebla reporta para el nivel medio superior un total de 56,971 estudiantes
inscritos en la escuela privada, 6,204 docentes en servicio y 483 escuelas en funcionamiento
bajo esta modalidad (SNIE, 206). Indicadores que sin duda obligan a la escuela privada a
mejorar la calidad en sus servicios de manera continua, atendiendo a las demandas que ha

impuesto a los futuros profesionales la sociedad del siglo XXI.

1.3.1 El inglés como lengua extranjera en el Instituto Normal Enrique

Benitez

El Instituto Normal Enrique Benitez (INEB) forma parte de los colegios Salesianos
establecidos en el estado de Puebla y cuyos antecedentes se remontan hacia el afio 1927. El
colegio adopta su hombre en reconocimiento al sefior Enrique Benitez, benefactor generoso
de la institucion quien contribuy6 de forma significativa en el crecimiento del colegio el cual
adquiere un caracter mixto en la seccidén Secundaria y Preparatoria durante el ciclo escolar

2002-2003 (INEB,2016)
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Su mision y vision se centran en la formacion integral y acompafiamiento del
estudiante para asi tener buenos cristianos y honestos ciudadanos. Ademas, se promueve el
desarrollo de las competencias necesarias para la vida que permitirdn a los egresados
responder de forma idonea a las necesidades de su contexto. Todo ello mediante la continua
aplicacion de estrategias pedagogicas actuales que se desarrollan en un ambiente de alegria,
bondad, apertura y responsabilidad. En este entendido el colegio atiende primordialmente
nifios, adolescentes y jovenes en situacion media regular y media baja, ofreciendo sus

servicios desde el nivel preescolar hasta el bachillerato (INEB,2016).

El bachillerato del Instituto Normal Enrique Benitez es un bachillerato general que
actualmente alberga una matricula de aproximadamente 79 estudiantes distribuidos en grupos
unicos. Su cuerpo docente se encuentra integrado por alrededor de 15 profesores especialistas
en su disciplina. Asimismo, se cuenta con la presencia de dos profesoras asistentes quienes

acomparian de forma permanente a los estudiantes en su trayecto académico por el colegio.

En lo que refiere a la disciplina de la lengua extranjera inglés, los estudiantes reciben
a la semana un total de horas de instruccion las cuales varian en funcion del grado escolar
gue se encuentren cursando. Es decir, para el caso de primer afio se deben cubrir 5 horas a la
semana; 4 horas semanales para el caso de los estudiantes de segundo afio y, pese a que en el
tercer afio de bachillerato la disciplina de inglés deja de formar parte de la malla curricular,
el colegio ha llevado a cabo esfuerzos para que los alumnos continten recibiendo dos o tres

horas de instruccién semanal.

La seccion de bachillerato cuenta con solo una profesora a cargo de los tres grupos:
los niveles de desempefio de los estudiantes van desde un nivel basico (Al) hasta un nivel
intermedio (B1), aunque la mayoria de la poblacion puede ser ubicada en el rubro pre-
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intermedio (A2). Sin embargo de acuerdo al material de trabajo seleccionado para el presente
ciclo escolar 2016-2017 se pretende llevar a los estudiantes a un nivel de competencia B2,

representativo de un usuario independiente en la lengua extranjera, inglés.

Aunque en los Ultimos dos ciclos escolares se han redoblado esfuerzos por elevar el
nivel de inglés de los estudiantes de esta institucidn, aun falta mucho por hacer para concretar
esta meta. Proyectos como ferias culturales, campafias politicas, concursos de deletreo,
primeros acercamientos a lecturas de material autentico, y, de manera general el trabajo
interdisciplinario que sobre todo se ha buscado desde las asignaturas de fisica, quimica,
biologia e informatica representan algunos de las acciones que se han buscado una mejora

continua en el manejo del idioma.

Es preciso destacar también aquellas areas de oportunidad que caracterizan al colegio
dentro de la asignatura de inglés. A saber, se observa una carencia de trabajo colegiado con
los maestros titulares de las otras secciones; no se da una continuidad a la instruccion que
por niveles de desempefio en el idioma se ofrece durante secundaria, provocando en
ocasiones un rezago de aquellos estudiantes mas avanzados; por ultimo, hasta el momento
no se ha establecido un proceso de preparacién que le permita a los estudiantes certificarse
en el idioma al concluir sus estudios. Luego entonces, la imperiosa necesidad de poner en
marcha proyectos que permitan ir resarciendo las necesidades identificadas en los estudiantes
de esta institucion; tal es el caso del taller de escritura que el presente proyecto de

investigacion establece.

Una vez que se han precisado las lineas del contexto internacional, nacional y local
que enmarcan el desarrollo de esta investigacion, se procede a la revision tedrica que
sustentara la operacionalizacion de las variables objeto de este estudio.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

El presente capitulo abordara la complejidad que implica el desarrollo de la habilidad escrita
en la lengua extranjera inglés, haciendo para ello una revision de los conceptos
fundamentales que guian esta investigacion. En primer lugar, se define el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, asi como el conjunto de habilidades
inherentes a ella que se espera puedan ser dominadas por el aprendiz haciendo especial
énfasis en la habilidad escrita, artifice esencial de este estudio. Posteriormente, se describe el
modelo IMSCI asi como sus fases con la finalidad de establecer una propuesta de
acompafiamiento que facilite el desarrollo de la habilidad escrita en inglés. Finalmente se
establecen los fundamentos teoricos sobre los cuales descansa el modelo y que, por ende,

sostienen el presente trabajo de investigacion.
2.1 Ensefianza-Aprendizaje de la lengua extranjera

El proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extrajera representa una tarea compleja
en la que intervienen multiples variables. Por lo tanto, es preciso definir en primera instancia
cada uno de los integrantes de este trinomio -ensefianza, aprendizaje y lenguaje- para

posteriormente comprender la magnitud que este proceso refiere.

Brown (1994) define el proceso de ensefianza de la siguiente manera “Ensefiar es
mostrar o ayudar a alguien a aprender como hacer algo; dar instrucciones; guiar en el estudio
de algo, proporcionando conocimiento; provocando entendimiento” (p.7). Es decir, ensefiar
es facilitar el aprendizaje, capacitando al aprendiz para hacerlo y sentando las condiciones

para aprender.
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Con respecto al aprendizaje Brown (1994) afirma que aprender es retener informacion
o habilidades; involucra algun tipo de practica, tal vez una préctica reforzada; aprender es un

cambio de comportamiento.

Finalmente, en lo que concierne al lenguaje, éste se entiende como un conjunto de
simbolos arbitrarios que poseen significados convencionales empleados para comunicarse y

que operan en una comunidad discursiva o cultura (Brown, 1994).

Con base en las definiciones anteriormente expuestas, es posible explicar el proceso
de ensefianza aprendizaje de una lengua extranjera como el acto de proporcionar al aprendiz
los elementos necesarios que lo habiliten paulatinamente en el conocimiento y uso de un
nuevo sistema de simbolos a través de los cuales pueda comunicarse de forma efectiva,
observandose de este modo un cambio progresivo en el desarrollo de una lengua diferente a

la propia.

A continuacion, se examinaran brevemente algunas de las implicaciones inherentes
al proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, mismas que deben ser

atendidas con la finalidad de entender este proceso de manera integral.

Para comenzar se debe considerar que el aprendizaje de una lengua extranjera engloba
de manera general desarrollar una competencia comunicativa diferente a la de la lengua
materna, entendiéndose por competencia lo que la linguistica ha definido como un conjunto
de conocimientos y aptitudes y por comunicativa todas aquellas implicaciones que conlleva

el uso de una lengua y que van mas alla del hecho gramatical (Johnson, 2008).

Johnson (2008) explica que el aprendiz de una lengua extranjera requiere conocer y

manejar tres competencias basicas, a saber: sistémica, sociolingiistica y estratégica como
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parte del desarrollo de una nueva competencia comunicativa. La primera, es decir la
sistémica, refiere al conocimiento del lenguaje a nivel pronunciacion, gramatica, seméantica
0 puntuacién. La competencia sociolinglistica comprende el aprendizaje de normas de uso y
discurso del lenguaje en los diversos contextos. Finalmente, la competencia estratégica
implica el empleo de recursos verbales y no verbales que permitan manejar las interrupciones

propias que existen al comunicarse en una lengua extranjera.

Asi mismo, cabe sefialar que el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera es acompafiado de maultiples variables que deben ser consideradas en el desarrollo
de una competencia comunicativa nueva. Elementos tales como la diversidad de contextos
de los cuales provienen los aprendices, edad, motivaciones o numero de horas que se destinan
para el estudio de la lengua, asi como las estrategias empleadas al momento de instruir, el
conocimiento que el profesor posee del idioma en cuestion o el reconocimiento de factores
no solo de indole cognitiva sino también afectiva representan algunas de las variables a

precisar (Brown, 1994).

Habria que mencionar también que el proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua extranjera implica el establecimiento de patrones de interaccion entre docentes y
estudiantes capaces de promover una comunicacion significativa. De este modo se espera
que los docentes no so6lo sean capaces de explicar reglas gramaticales del lenguaje, sino que
compartan aspectos culturales del mismo, que adapten o disefien materiales y adopten
estrategias en el manejo de grupo Yy recursos, todo con la finalidad de propiciar situaciones

auténticas de comunicacién al interior del aula (Gebhard, 1996).

Por ultimo, se debe considerar que el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera demanda el desarrollo de habilidades que en ualtima instancia conduciran al
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aprendiz a funcionar de forma apropiada en la lengua objeto de estudio. Dichas habilidades
se agrupan bajo dos categorias, aquellas pertenecientes a la categoria denominada como
habilidades receptivas -escuchar y leer- y aquellas que pertenecen a la categoria conocida

como habilidades productivas -hablar y escribir-.

2.1.1 Habilidades propias de la lengua extranjera

El aprendizaje de una lengua extranjera comprende, como ya se ha puntualizado, el desarrollo
de habilidades receptivas y productivas, mismas que pueden ser entendidas como el
conocimiento y manejo que el aprendiz posee y hace del lenguaje objeto de estudio. En otras
palabras, las habilidades expresan los diversos niveles en que se ha desarrollado el
conocimiento declarativo y procedimental del idioma (Anderson, 1983 citado por
Kumaravadivelu, 2006). El desarrollo y manejo de las habilidades en una lengua extranjera
-escuchar, leer, hablar y escribir- resulta un factor crucial que debe ser enfatizado al interior
del aula puesto que es a traves de ellas que los aprendices logran involucrarse en actos

comunicativos cada vez mas significativos.

Dada la importancia que subyace en el desarrollo de las habilidades en una lengua
extranjera, es que para algunos expertos en el area resulta poco productivo abordarlas durante
la instruccidn de manera aislada, apelando a que en el acto comunicativo invariablemente
confluyen y se entrelazan. Sin embrago, también reconocen la importancia y necesidad de
profundizar en una en particular cuando el contexto asi lo amerita (Harmer, 2015). Es decir,
aunque la instruccion de la lengua extranjera demanda un tratamiento integral de las
habilidades para funcionar satisfactoriamente en el uso del lenguaje, es imprescindible
puntualizar que ciertas habilidades exigen tambien un proceder metodoldgico diferente dada
su complejidad.
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Dicho lo anterior, es que los siguientes parrafos se destinaran a definir y describir lo
que el desarrollo de cada habilidad supone en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua extranjera, como el inglés para asi poseer un panorama general de la tarea a la que se
enfrentan tanto aprendices como docentes durante la instruccion. En primera instancia se
describiran las habilidades receptivas, leer y escuchar, y posteriormente referiremos a las

habilidades productivas, hablar y escribir.

La primera habilidad, la habilidad lectora, se define como un proceso activo que
destaca la interaccion de un texto, un lector y un contexto social; asi, la lectura implica
también la realizacién de interpretaciones que se encuentran determinadas por las
experiencias previas, los conocimientos del lenguaje y la cultura y por los propositos que un
lector tiene al momento de efectuarla (Hudelson, 1994, p. 130 citado por Ediger, 2001). Por
lo tanto, la habilidad lectora, aunque en ocasiones silenciosa y en apariencia poco
demandante, requiere del aprendiz la ejecucion de procesos importantes que le permitan

comprender desde diversas perspectivas la informacion que el texto transmite.

Harmer (1998) expone algunos de los motivos por los cuales debe ser promovida la
instruccion de esta habilidad al interior del aula de una lengua extranjera entre ellos destacan:
las oportunidades de exposicion al idioma que leer ofrece, asi como los modelos que pueden
ser aprendidos para la construccién de futuros textos escritos. Ademas, se precisan como
bases a considerar al momento de trabajar con esta habilidad las siguientes: la idea de la
lectura como un proceso activo y los beneficios de mantener interesado e involucrado al
aprendiz en actividades que devienen de la practica lectora. Luego entonces, el desarrollo de
esta habilidad permite no solo conocer y manejar el lenguaje, sino también comprender y

lidiar con aspectos propios del contexto de una lengua extranjera.
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La habilidad auditiva, o de escucha, se entiende como el elemente base del desarrollo
oral de un aprendiz (Denes y Pinson, 1963, p.1, citados por Morley, 2001). Es decir, para que
un estudiante de la lengua extranjera pueda expresarse de manera oral habra tenido que
experimentar repetidas exposiciones auditivas del lenguaje, mismas que le hayan conducido
a una identificacion, entendimiento y comprension del mismo. Entonces, la planificacion,
instruccion y practica de esta habilidad resulta imprescindible en la determinacion de la

produccion oral que los aprendices desarrollaran.

Harmer (1998) plantea como razones cruciales para la instruccion de la habilidad
auditiva la utilidad que resulta de la exposicion a diversidad de acentos, por un lado, y la
posibilidad de adquirir de modo subconsciente elementos inherentes al lenguaje -gramatica,
vocabulario, pronunciacién, entonacién- por el otro. Asi mismo se refieren como
fundamentos cruciales en el trabajo de esta habilidad la preparacion previa que tanto docentes
como estudiantes deben realizar para ejecutar con éxito la practica auditiva y la variedad de
tareas a emplear con la finalidad de facilitar la comprensién, concentrandose en ocasiones en
el entendimiento de ideas generales o en la busqueda de especificidades. Por todo esto, la
primacia de la habilidad auditiva no puede ni debe ser circunscrita a los recursos
especialmente disefiados para su instruccion, por el contrario, cada uno de los encuentros

entre docente y aprendiz deberan aprovecharse para la promocion de la comprensién auditiva.

La habilidad oral se concibe como una actividad que demanda la integracion de varios
subsistemas que al ser combinados hacen posible la comunicacion en una lengua diferente a
la propia; razdn por la cual esta habilidad se percibe como central en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera (Bailey y Savage 1994, p.Vi-Vii citados por Lazaraton,

2001). Esdecir, la centralidad de esta habilidad recae en el hecho de que, al menos en primera
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instancia, refleja de forma inmediata y evidente el progreso que el aprendiz ha efectuado en

cuanto al saber proceder de la lengua estudiada.

Dentro de las razones por las cuales la habilidad oral debe ser promovida y trabajada
en el contexto del aprendizaje de una lengua extranjera, Harmer (1998) puntualiza las tres
siguientes. Primero, el salon de clases es el lugar ideal, disefiado para practicar o ensayar el
uso del nuevo idioma bajo estructuras que reflejan las situaciones que un aprendiz enfrentara
en el escenario real; segundo, trabajar la habilidad oral crea las oportunidades necesarias para
recibir retroalimentacion e identificar tanto fortalezas como debilidades al momento de
hablar; finalmente, mediante la estructuracién y disefio de practicas de expresion oral, los
aprendices se involucran de manera tal que disfrutan e interesan por participar en ellas de

manera, cada vez mas optima.

Es importante mencionar también que, al realizar la descripcion de la habilidad oral,
ésta debe ser entendida como un proceso diferente a aquel que representa la habilidad escrita.
Grabe y Kaplan (1996, citados por Cushing, 2002, p.15) sefalan “tradicionalmente la
investigacion linguistica ha sostenido que el discurso es primario y el lenguaje escrito es
meramente un reflejo del lenguaje hablado”. Sin embargo, la realidad que se vive en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés, deja de manifiesto
qgue no todos aquellos aprendices que emplean satisfactoriamente el lenguaje oral para

comunicarse son exitosos al momento de expresarse utilizando la habilidad escrita.

Dicho lo anterior es que a continuacion se precisan algunos de los elementos que
permiten distinguir el lenguaje oral del escrito tomando como referencia las precisiones que

autores como Brown (1994) y Cushing (2002) han mencionado.
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Tabla 2. Diferencias en la produccion del lenguaje oral y el lenguaje escrito

Caracteristica

Lenguaje Oral

Lenguaje Escrito

Permanencia Transitorio Permanente
Tiempo de produccion Mayor tiempo para planear y revisarel | Tiempo minimo para planear,
discurso. formular 'y mantener el flujo

comunicativo.

Distancia entre emisor y

Se comparte un contexto en contacto

Requiere un mayor grado de claridad

receptor cara a cara que favorece la |y precision.

comprension.

Ortografia Advoca diversos elementos | Se limita al uso estricto y correcto de
disponibles en la transmision de un | reglas ortogréficas.
mensaje como entonacion, estrés,
volumen de voz.

Complejidad Bajo grado de complejidad, emplea | Alto grado de complejidad al
repeticiones. entrelazar el discurso.

Formalidad No se requiere un nivel de formalidad | Exige mayor nivel de formalidad.
alto.

Vocabulario Uso de un Iéxico restringido y comdn. | Uso de un léxico variado y poco

repetitivo.

Aspecto social/cultural

No existe una demanda tan rigurosa en

la precision.

Demanda un nivel de precision alto
debido a su uso en escenarios

educativos.

Actividades cognitivas

Atencion centrada en la respuesta

inmediata por parte del interlocutor.

Enfasis en actividades de planeacion,
recuperacion de informacion vy
atencion al tema, audiencia y tipo de

texto.

Fuente: Elaboracion propia con informacion de Brown, 1994 y Cushing, 2002.
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Una vez esclarecida la distincion entre lo que implica usar el lenguaje oral frente a lo
que implica el manejo del lenguaje escrito, se procede a realizar una descripcion de aquellos
elementos adscritos y que confluyen al momento de desarrollar la habilidad escrita en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés.

2.1.2 Habilidad Escrita

Para comenzar con el tratamiento de la habilidad escrita y poder asi comprenderla, resulta
fundamental definirla desde su sentido méas basico. El diccionario de la lengua Inglesa
American Heritage define al acto de escribir como la actividad de componer, expresar o poner
por escrito; nos lleva incluso por un recorrido etimolégico e histérico de la palabra —writing-
el cual evoca a sus raices germanas e Indoeuropeas writ y wreid respectivamente cuyo
significado puede ser entendido como rayar, rasgar, esbozar o dar forma (American Heritage

Dictionary of the English Language, 2000).

Escribir es una actividad compleja que no puede ser confinada Unicamente al hecho
de transformar sonidos en grafias. Escribir es un proceso de pensamiento complejo que
emplea un gran numero de actividades como la planeacién, recoleccion y organizacion de
datos, produccion y/o revision, y lo mas importante es un proceso que, al movilizar tantas
otras actividades, requiere un periodo de tiempo considerable para ser efectuada (Reza y

Mousapour, 2007, White y Arndt, 1991).

Escribir es darle voz y ponerles forma a los pensamientos, ideas, sentimientos,
creencias, opiniones de los seres humanos de maneras Unicas e irrepetibles; es decir, escribir
es también componer. Entonces, aunque la escritura no debe limitarse al uso de grafias,

palabras, frases u oraciones, es cierto que se necesitan de estos aspectos rudimentarios y
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mecénicos como base para poder componer. Asi lo entiende Hadley (1993, citado por Reza
y Mausapor, 2007) al concebir a la escritura como una serie de actividades que van desde el
manejo de aspectos simples y mecénicos, por un lado, hasta el acto complejo que involucra

componer, por el otro.

Una vez esclarecida las generalidades del término en cuestion —writing- es que se
percibe que nos enfrentamos con un proceso majestuoso, arduo, complejo y sobre todo que
requiere tiempo, esfuerzo y compromiso para poder ser llevado a cabo. Y, es que ya desde la
descripcion etimoldgica de la palabra, se puede concluir que escribir no es simplemente rayar
0 trazar en su sentido mas primitivo, sino también es esbozar, dar forma a todo aquello que

la mente humana es capaz de concebir y que requiere ser expresado.

Enmarcados en el contexto que la definicion de la habilidad escrita ha establecido es
que resulta fundamental precisar aquellos elementos que caracterizan el proceso de escribir
en una lengua extranjera. Primero, se debe considerar que, pese a que los aprendices
transfieren procesos y experiencias efectuados al momento de escribir de su lengua materna
a la lengua extranjera, estos se ven limitados por una preocupacion constante sobre elementos
lingliisticos mas que de contenido, obstaculizando asi que la habilidad escrita pueda
desarrollarse (Silva, 1993 citado por Cushing, 2002). Esta preocupacion, indudablemente,
podria ser también el reflejo del tipo de instruccidn que los docentes estan promoviendo al
interior del aula, centrada en la precision gramatical y sintactica mas que en el uso

comunicativo del lenguaje.

Ademaés, cabria mencionar que al escribir en una lengua diferente a la propia, los
aspectos sociales y culturales que esta lengua implica, son poco conocidos y manejados por
los aprendices. Luego entonces, se observa cierta discrepancia en lo que el aprendiz es capaz
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de producir frente a lo que es social y culturalmente esperado en la lengua en cuestion.
Finalmente, se debe incluir la motivacién y los factores afectivos como un elemento méas que
caracteriza el desarrollo de la habilidad escrita en un idioma extranjero puesto que de acuerdo
con el grado de involucramiento y compromiso que los aprendices posean con respecto al
idioma, seré la cantidad de tiempo, energia y disposicion que mostraran en el aprendizaje y

préactica de esta habilidad (Cushing, 2002).

No obstante, la complejidad que escribir en una lengua extranjera demanda, existen
razones importantes por las cuales se debe instruir en esta habilidad. Harmer (1998) expone
cuatro motivos esenciales, a saber: el refuerzo o consolidacion que los aprendices obtienen
al visualizar la construccion del lenguaje; el desarrollo e inherente aprendizaje del lenguaje
que resulta cuando los aprendices producen textos escritos; la oportunidad que representa el
acto de escribir como un estilo de aprendizaje para aquellos estudiantes que requieren un
tiempo considerable para expresarse; Yy, la necesidad per se que los aprendices requieren de

desarrollar esta habilidad basica con sus respectivas convenciones.

Aunque se han puntualizado las razones por las cuales la habilidad escrita debe ser
ensefiada y trabajada al interior del aula de la lengua extranjera, es posible todavia encontrar
cierta resistencia e interpretaciones inadecuadas sobre lo que es ensefiar a escribir. Dichas
interpretaciones se basan en las diferentes maneras en que los docentes se aproximan al
desarrollo de esta habilidad; resultando para algunos en la simplicidad de sentar una tarea
escrita, para posteriormente recogerla y finalmente calificarla o cuestionandose para algunos
otros sobre la existencia de algo a instruir en materia escrita puesto que la han catalogado

como una actividad esencialmente individual (Scrivener, 2011).
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El esquema que a continuacién se presenta, deja de manifiesto la enorme brecha
existente entre el momento de establecer una tarea escrita y recogerla. Es precisamente este
gran vacio lo que requiere ser atendido, lo que demanda ser abordado por el docente de
manera significativa y, que por afiadidura permita sistematizar, al menos en primera
instancia, una actividad compleja y hasta cierto punto cargada de subjetividad. En
consecuencia, es que este proyecto de investigacion propone el empleo del modelo IMSCI
con sus respectivas adecuaciones y adaptaciones - abordado mas tarde en este capitulo- como
puente 0 nexo que permitira llenar el gran vacio existente entre el momento de sentar una

tarea escrita y el momento de recolectar el producto final.

Figura 1: Representacion de lo que ocurre al plantear tareas escritas en el aula

Conceptualizacion tradicional del Reconceptualizacion del desarrollo de
desarrollo de la habilidad escrita la habilidad escrita: Propuesta IMSCI

Set writing task Set writing task

Investigacion

Modelado

Participacion
Colaboracion

= ' Trabajo Independiente
Collect in Collectin

Mark Mark

Fuente: Tomado de Scrivener, 1994

Si bien se ha identificado que es posible instruir la habilidad escrita al interior del aula
de la lengua extranjera con la finalidad de guiar al aprendiz en la ejecucion de una serie de
pasos que le conduzcan a la conclusién de un producto escrito y que en ultima instancia le

proporcionen mayor consciencia sobre dicho proceso para asi llevarlo a una produccién mas
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independiente (Scrivener, 1994), la atencion ahora se centra en puntualizar las formas en que
esta instruccion puede llevarse a cabo. Es decir, los esfuerzos que tanto docentes como
estudiantes realizan se concentran en el desarrollo de un producto final, del proceso de
escritura o del tipo de texto que pretenden componer. Aunque con frecuencia, estos esfuerzos
tienden a entrelazarse a la luz de la instruccion en la habilidad escrita, es menester describirlos

de manera particular.

El enfoque centrado en el producto concibe la escritura como una actividad individual
donde lo méas importante es lograr la imitacion de un texto modelo. Por lo tanto, privilegia
aspectos como las practica de estructuras, especialmente en el uso del lenguaje, o los patrones
de organizacion mas que el contenido mismo y dado que contempla la escritura como un
proceso lineal, se observa la ausencia de borradores que den cuenta de la evaluacion y

progresion del escrito (Steele, 2004 citado por Hasan y Akhand, 2010).

El enfoque centrado en el proceso por el contrario concibe la actividad escrita como
una tarea colaborativa donde lo mas relevante queda representado por la generacién de ideas
que conduzcan a la realizacién de composiciones creativas. Luego entonces, elementos tales
como la organizacion, pertinencia de ideas, proposito, tipo de texto, o la audiencia para la
cual se escribe son ampliamente considerados. Puesto que el enfoque centrado en el proceso
contempla la escritura como un proceso recursivo donde existe una evaluacion constante es
que se hace imprescindible la realizacion de borradores que muestran la evolucion de un

escrito (Steele, 2004 citado por Hasan y Akhand, 2010).

Finalmente, el enfoque centrado en el género discursivo plantea el acto de escribir
como una actividad social en la que resultan esenciales elementos contextuales tales como la
audiencia, el proposito y la comprension retdrica de los diversos textos. Aunque este enfoque
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centra gran parte de su atencion en el producto final, permite al aprendiz poseer un
reconocimiento y mejor entendimiento de las convenciones y funciones caracteristicas de un

determinado genero discursivo (Hyland, 2003 citado por Hasan y Akhand, 2010).

A la luz de la descripcion de cada uno de los enfoques con que se puede abordar la
compleja tarea de escribir en una lengua extranjera es que la presente investigacion
conceptualiza el desarrollo de la habilidad escrita como el traslapo de los enfoques antes
expuestos, operados y regulados en todo momento por el actuar docente con base en las
necesidades que los aprendices exponen; siendo asi, un proceso recursivo, de interseccion y
dialdgico. La siguiente figura muestra la representacion grafica de lo que la presente

propuesta de investigacion e intervencién plantea.

Figura 2. Interaccidén de los elementos necesarios en la instruccion de la habilidad escrita

Docente

e NN

Género
discursivo

Discente

4

A
v

Docente

Fuente: Elaboracién propia con informacion de Hasan y Akhand, 2010

Independientemente del enfoque seleccionado para abordar la tarea escrita, existen
una serie de subprocesos cognitivos que toda persona debe ser capaz de emplear y desarrollar

al momento de escribir; dichos subprocesos son: conceptualizacion, formulacién, revision y
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lectura. Con respecto a la conceptualizacidn, este subproceso refiere al momento en que las
ideas que integraran un texto son generadas, seleccionadas y organizadas; es decir es el
momento en que ocurre la planeacion. Para el caso de los aprendices de una segunda lengua,
quienes a menudo enfrentan problemas con el nuevo idioma, este subproceso de
conceptualizacion se ve ampliamente apoyado por el uso del primer lenguaje (Paltridge et al,

2009).

En relacidn con el subproceso de formulacion, Paltridge et al, (2009) lo entiende como
el momento en que las ideas son transformadas en oraciones, razon por la cual este proceso
demanda mayor tiempo y esfuerzo por parte de los estudiantes de una lengua diferente a la
propia puesto que se tiende a prestar mayor atencion a los elementos propios del lenguaje en
cuestion mas que a los contenidos; luego entonces, los procesos de planeacion y organizacion
antes mencionados son colocados en segundo plano. Por lo que se refiere a la revision, cabe
mencionar que ésta puede ser ejecutada en cualquier momento del proceso de escritura,
considerandose una tarea integral y no concentrada Unicamente a nivel de lenguaje, como
suele suceder con los escritores de una segunda lengua (New, 1999 citado por Paltridge et al,

2009).

Para terminar la descripcién de estos subprocesos cognitivos, se describe a la lectura
como un proceso al que constantemente se esta acudiendo debido a sus multiples funciones
en el ejercicio de la habilidad escrita. Gracias a la lectura los escritores pueden entender las
instrucciones de una tarea escrita, pueden ademas consultar recursos como libros o articulos
y lo mas importante pueden evaluar sus propios textos, haciendo siempre que sea necesario
los ajustes pertinentes. Por lo tanto, este subproceso de lectura se encuentra intimamente

relacionado con la revision (Paltridge et al, 2009).
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Los subprocesos anteriormente definidos se encuentran regulados por el
conocimiento metacognitivo que el escritor pueda poseer en materia de estrategias que
faciliten la realizacion de la tarea escrita. (Schoonen, van Gelderen, de Glopper, Hulstijn,
Simis, Snellings y Stevenson, 2003 citados por Paltridege et al, 2009). Por este motivo resulta
imprescindible que la instruccion de la habilidad escrita se esfuerce en explicitar, practicar y
traspasar este conjunto de estrategias y técnicas que permitan al aprendiz enfrentar la tarea

escrita con mucha mayor practicidad y precision.

Por ultimo, ya que se han precisado tanto la necesidad de instruccion de la habilidad
escrita como los posibles enfoques a través de los cuales dicha tarea se puede lograr, ademas
de los subprocesos cognitivos invariablemente empleados, resulta fundamental enfatizar en
aquellos aspectos que deben ser desarrollados por los aprendices para asi poder emplear la
habilidad escrita con la formalidad y requisiciones que demanda. De este modo, se exponen
algunos de los elementos fundamentales que en la mirada de diversos autores deben respaldar

la construccidn y composicion de textos escritos en la lengua extranjera ingleés.

En primer lugar, Douglas Brown (2004) identifica el siguiente conjunto de micro y
macro habilidades que deberan ser manejadas en el desarrollo de la habilidad escrita y que
permiten una valoracion de la misma. Las primeras centradas concretamente en lo que, a
nivel de uso de lenguaje, gramatica, vocabulario o deletreo, se espera de una composicion
escrita. Las segundas enfocadas en lo que, a niveles de estructura, forma y funcion de un
texto son requeridas al escribir. A continuacién, se listan cada una de las micro y macro

habilidades que Brown establece.
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Micro-habilidades:

*Reproducir grafemas y adoptar convenciones ortograficas apropiadas.
*Escribir con la rapidez que exige el objetivo que se persigue.

*Utilizar un vocabulario aceptable, asi como el orden de palabras adecuado.
*Emplear las reglas gramaticales de un modo aceptable.

*Expresar una idea determinada utilizando distintas construcciones gramaticales.

Macro-habilidades

*Utilizar los mecanismos cohesivos propios del lenguaje escrito.

*Realizar de manera adecuada las funciones comunicativas de los textos escritos atendiendo a la forma y al
fin que se persigue.

*Establecer vinculos y conexiones entre los distintos eventos asignando a tales relaciones las
denominaciones de idea principal, idea secundaria, informacion nueva, informacién dada, generalizacion y
ejemplificacion.

*Distinguir entre significado literal e implicito del texto.

*Expresar desde el punto de vista cultural referencias especificas que aparecen el contexto del documento
escrito.

*Desarrollar y usar una serie de estrategias de escritura tales como asegurarse que el lector interpreta el texto

correctamente, usar recursos de preescritura, escribir con fluidez los primeros borradores.

En segundo lugar, Paltridge et, al (2009) tomando como guia los criterios de Bonanno
y Jones (1997) puntualizan ciertas requisiciones que se distinguen por ser categorizadas bajo
los referentes de contenido y lenguaje en el desarrollo de textos escritos. En lo concerniente
al contenido, el primer elemento que se considera es el conocimiento y manejo de

informacién relevante y coherente que responda de forma significativa a los propdsitos del
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tipo de texto demandado. Asi mismo la categoria de contenido implica el uso correcto de
recursos que permitan al escritor ofrecer un soporte a sus composiciones, tal es el caso del
manejo de una serie de convenciones que permita realizar referencias o parafrasis. Un aspecto
méas que se afiade al contenido se encuentra representado por la estructura del texto,
constituida por los diversos movimientos o acciones que cada parrafo u oracién debe cumplir

conforme el texto se desarrolla (Swales, 1990 citado por Paltridge et, al 2009).

Por otra parte, la categoria del lenguaje queda integrada por aspectos como el estilo
empleado al escribir, mismo que implica decisiones en el nivel de formalidad o el tipo de
vocabulario que mejor cumpla las convenciones del tipo de texto elaborado. Otro elemento
de esta categoria es la cohesion cuya funcion primordial es otorgar al texto la fluidez
necesaria para ser comprendido, ejemplo de ello puede ser observado en el empleo de
conjunciones que permiten la conexion de ideas o parrafos en un texto. Finalmente, la
exactitud en el uso del lenguaje a través del uso apropiado de caracteristicas como gramatica,
vocabulario o cuestiones ortograficas, delimitan la Gltima requisicion para la categoria del

lenguaje.

Habria que mencionar también lo que desde la perspectiva de Swales y Feak (2004)
es imprescindible en la construccion de un texto, esto es la organizacion; es decir la habilidad
para presentar y desarrollar la informacion en patrones estructurados. En esta misma linea
Jacobs et al, (1981, citados por Cushing, 2002) destacan también a la organizacion como un
punto clave en los productos escritos, entendiéndola como la expresion de ideas que sigue

una secuencia logica y que facilita la expresion fluida y cohesiva.

Tal y como Paltridge et al, (2009) ya puntualizaban, la estructura otorgada al texto
resulta esencial en el cumplimiento de los propdsitos comunicativos esperados por cada
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elemento que integra al texto. Paralelamente, White (1997) explica a la estructura como el
conjunto de elementos que conforman un tipo de texto determinado, haciendo hincapié en
los apartados que constituyen la construccion de un ensayo; a saber: parrafo introductorio,

oracion de tesis, parrafos de desarrollo y parrafo de conclusion.

Para terminar, es fundamental considerar las requisiciones que plantean como
esenciales autores como Jacobs et al, (1981, citados por Cushing, 2002) y Lunsford (2001)
en lo referente al uso de los aspectos mecanicos del lenguaje, entendiéndolos como los

criterios correctos en el uso de signos de puntuacion y mayusculas.

Con base en la revision efectuada desde la mirada de diversos autores en lo respectivo
a las convenciones que una composicion escrita debe cumplir y, para los fines que esta
propuesta de investigacion persigue es que se delimitan cinco categorias bajo las cuales se
dara tratamiento al desarrollo de la habilidad escrita. Por tanto, es que se sintetizan y adaptan
aquellos elementos a desarrollar en el contexto de la habilidad escrita en una lengua

extranjera como lo indica la tabla 3.

La adaptacion siguiente muestra la agrupacion de los requerimientos fundamentales
para la composicién escrita en dos grandes apartados que se desprenden de lo implicito en el
desarrollo de las macro y micro habilidades. En consecuencia, dentro de las macro
habilidades se coloca a la organizacion, que estimara el grado en que el texto se presenta
siguiendo un patrén de estructura; asi mismo se adhiere el contenido, en el cual se mide el
nivel en que la informacion expuesta cumple con el propdsito demandado siendo relevante y
coherente; por ultimo se afiade la estructura del texto, que clama el desarrollo correspondiente
a los apartados del texto, en este caso el ensayo. Mientras tanto dentro de las micro
habilidades se ubican los aspectos inherentes al uso del lenguaje y a los mecanismos del
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mismo; siendo valorados el empleo apropiado de la gramatica, el vocabulario, las
conjunciones y el deletreo para el caso del primero y los criterios de puntuacion para el

segundo.

Tabla 3. Propuesta integradora en el tratamiento de la habilidad escrita.

Macro-habilidades | Organizacidon Patrones de estructura

Contenido Proposito

Eelevancia ¥ cocherencia

Estructura Introduccidon

Oraciéon de tesis

Desarrollo

Conclusion

Micro -habilidades | Uso del lenguaje Gramatica

Wocabulario

Transiciones

Ortografia

Aspectos mecanicos | Puntuacidn

Fuente: Elaboracidn propia con informacion de Paltridge et al, 2009, Lunsford, 2001, White 1997.

Hasta ahora se ha analizado la complejidad que escribir en una lengua extranjera
implica, no solo por el enfrentamiento hacia estructuras propias de un nuevo idioma sino
también por la serie de actividades que el propio proceso de escritura desencadena y que
demanda un conjunto de habilidades y sub-habilidades que permiten concluirlo. La tarea de
escribir en inglés resulta asi un gran desafio tanto para el alumno, quien debe escribir, como

para el docente quien debe facilitar a través de su instruccion la adquisicién y desarrollo de
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habilidades que conduzcan al alumno a responder de forma dptima ante esta tarea. Sin
embrago, la practica real y cotidiana muestra alumnos que continuamente fracasan ante la

tarea de escribir en inglés.

Ante tal hecho, es preciso cuestionar la efectividad de aquellos procesos y estrategias
de acompafiamiento en materia de instruccion escrita, llevadas a cabo por los docentes de la
lengua al interior del aula con el propdsito de replantearlos y/o redefinirlos para asi alcanzar
los objetivos esperados. Asi, el presente proyecto de investigacion busca aproximar a los
docentes hacia la exploracion y el analisis que la implementacién del modelo IMSCI como
estrategia de acompariamiento para mejorar la redaccion en inglés al interior del aula pudiera

representar.

2.2 Modelo de Acompafiamiento IMSCI

El modelo IMSCI fue disefiado por la doctora Sylvia Read, profesora asociada de la
Universidad de Utah, Estados Unidos, con el propdésito de brindar a los estudiantes una
instruccion escrita explicita, guiada y de asistencia acorde a las necesidades que estos van
desarrollando. IMSCI son las siglas representativas de las cinco etapas que conforman al
modelo, a saber: Inquiry (investigacion, indagacion), Modeling (modelado), Shared
(participacion, contribucion u aportacién), Collaborative (colaboracion), Independent
(independiente o privado), etapas que permiten trabajar tanto con el producto final escrito
como con el proceso de escritura mismo. Etapas que por la secuencia que presentan, hacen
referencia a la presencia de un andamio continuo, disefiado e implementado por el facilitador
Yy, que ha demostrado funcionar para cualquier género literario a ensefiar en cualquier nivel

academico (Read, 2010).
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El modelo IMSCI, como se puntualizé anteriormente, encuentra su sustento primario
en el proceso de andamiaje que una actividad tan compleja como la escritura en una lengua
extranjera, inglés puede requerir. Autores tales como Schultz o Gibbons han vislumbrado ya
las ventajas que modelos basados en el concepto del andamio otorgan frente a la tarea que
escribir implica puesto que se han demostrado progresos significativos en aquellos
educandos inmersos en contextos de instruccion donde los profesores planean, dirigen,
modelan y delegan de forma progresiva aquellos procesos necesarios, responsabilidades,
decisiones, actividades inherentes a la composicion escrita (Miller, 2012). Es asi como el
modelo IMSCI emerge como respuesta que permitird a los docentes de inglés ofrecer un
andamiaje y por ende un acompafiamiento de calidad a los discentes mientras se enrolan en
el majestuoso proceso de escribir a través de la ejecucion de cada una de las fases que lo

constituyen.

2.2.1 Etapas del modelo IMSCI

La Inquiry (investigacion o indagacion) definida en su sentido literal como el acto de
busqueda y/o andlisis de un asunto u objeto en cuestion, enmarca la primera etapa de este
modelo (The American Heritage Dictionary, 2000). Read (2010) describe esta fase como el
tiempo y espacio de la instruccion, con duracién aproximada de dos semanas, destinada a la
exploracién, andlisis y definicion del género discursivo especifico a trabajar, asi como de los
elementos caracteristicos, tipo de texto y/o formato que lo integran. Un factor esencial de
esta etapa consiste en exponer a los educandos al género literario en cuestion mediante la
lectura en voz alta de diversos ejemplos pertenecientes a este. El propdsito general de la
Inquiry radica en mostrar a los estudiantes explicitamente los aspectos, forma y funcion que

se espera de sus futuras composiciones.
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La segunda fase del modelo IMSCI esta constituida por el Modeling (modelado) que
de manera general puede ser descrito como el acto de mostrar a través del ejemplo patrones
dignos de imitar (The American Heritage Dictionary, 2000). Dentro del modelo IMSCI, el
Modeling constituye el momento de la instruccion en el cual el docente adquiere un papel
crucial a desempefiar ya que muestra a los estudiantes a través de su actuar frente a la clase,
la manera en la que debe escribirse el texto perteneciente al género estudiado. Es decir, el
docente demuestra como deben ser manejadas y desarrolladas cada una de las etapas que
conforman al proceso de escritura dando al estudiante la oportunidad de observar y escuchar
las preguntas, planteamientos y/o modificaciones en el pensamiento de un escritor en accion

(Read, 2010 y Miller, 2012).

Shared (participacion, contribucién o aportacion) se ubica como la tercera fase del
modelo IMSCI y que nuevamente en su sentido mas literal se explica como la divisién de
una actividad o experiencia en comun (The American Heritage Dictionary, 2000). Asi lo
entienden Read (2010) y Miller (2012) al explicar este periodo de actuacion del modelo
IMSCI; el cual la mayoria de las ocasiones se desarrolla como un proceso simultaneo al
modelado. En esta fase, el docente invita al alumno a involucrarse en el proceso de escritura
sugiriendo, haciendo proposiciones y en general participando de las elecciones que en un
futuro tendra que llevar a cabo por si mismo. Hasta este momento, sin embargo, se aprecia

la guia e intervencién oportuna del docente como eje fundamental.

La secuencia del modelo va culminando con la exposicion de los estudiantes a la
cuarta etapa denominada Collaborative (colaboracion) precisada como la accion de trabajar
en conjunto, cooperar o contribuir hacia un esfuerzo determinado (The American Heritage

Dictionary, 2000). Esta cuarta etapa, de escritura colaborativa entre pares se entiende como
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el estadio intermedio que facilita la transicion del aprendiz de la fase del modelado y de la
escritura en contribucion con el profesor hacia una composicion individual. Durante la
escritura colaborativa el educando es capaz de llevar a la practica de forma inmediata todos
aquellos aspectos que han sido modelados por el profesor previamente (Read, 2010; Miller,

2012 y Read y Landon-Hays, 2012).

Finalmente, el modelo concluye con la etapa designada como Independent
(Independiente o privado), concepto entendido como el trabajo realizado sin ayuda, sin guia
y libre de control (The American Heritage Dictionary, 2000). Esta fase final del modelo
IMSCI ocurre cuando el educando es capaz de producir composiciones escritas de manera
individual tomando como base toda la instruccion hasta entonces recibida a través de la
ejecucion de las cuatro etapas anteriores. En el contexto del modelo IMSCI la ejecucion de
la escritura independiente tiende a ser exitosa gracias al trabajo y asistencia que el docente
ha efectuado de manera progresiva y gradual, dotando asi al educando con las herramientas

necesarias para enfrentarse al complejo proceso de escribir (Read, 2010 y Miller, 2012).

2.2.2 Paradigma Sociocultural: fundamento teérico del modelo IMSCI

El analisis del modelo IMSCI, propuesta de acompafiamiento expuesta en esta investigacion,
encuentra un soporte tedrico metodoldgico en los postulados que el paradigma sociocultural
plantea. Asi que, para comenzar dicho analisis, primeramente, se definird lo que en la
psicologia de la educacion se entiende como paradigma, afiadiendo también aquellos

elementos que lo conforman.

Rojas (1998) sefiala “los paradigmas son matrices disciplinares o configuraciones de

creencias, valores metodoldgicos y supuestos tedricos que comparte una comunidad
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especifica de investigadores” (p.67). Ademas, precisa los cinco elementos que deben integrar
un paradigma; a saber, problemética a estudiar, fundamentos epistemoldgicos, principios
tedricos, principios metodoldgicos y espacios de aplicacion del mismo. Es decir, los
paradigmas permiten estudiar y analizar problematicas de un &rea en particular siguiendo un
conjunto de principios rectores bajo los cuales se promueven diferentes soluciones; tal es el

caso de las problematicas halladas en el contexto educativo.

Luego de definir lo que la psicologia educativa comprende como paradigma en un
sentido amplio, es que se describe el paradigma sociocultural junto con los planteamientos
que éste efectla y que sustentan la propuesta de acompafiamiento que esta investigacion
trabaja. Para comenzar, resulta fundamental recordar que el paradigma sociocultural fue
desarrollado por L. S. Vigotsky desde la década de 1920 y ha encontrado gran impacto en la
educacion gracias a las renovadas concepciones que el autor plantea sobre los diversos

elementos del proceso ensefianza-aprendizaje.

Indiscutiblemente, uno de los supuestos tedricos cruciales del paradigma
sociocultural y, bajo el cual se pueden explicar las implicaciones que éste tiene en el area
educativa, es el concepto de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP); a este respecto, Ponce

(2010) expresa:

La zona de desarrollo proximo se define como la distancia entre lo que el nifio hace
solo, y lo que puede llegar hacer con ayuda, lo que significa trasladarse de su zona de
desarrollo real, desde lo que sabe y puede hacer de manera independiente, sin ayuda,
y lo que puede hacer con la ayuda del mediador, esta distancia es la zona de desarrollo

proximo (p.23).
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Como se discutira més adelante la vitalidad de la ZDP radica en la centralidad que el
paradigma sociocultural otorga al papel de las interacciones en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, no solo entre un sujeto experto frente a uno que no lo es, sino también entre
pares con caracteristicas muy semejantes viéndolo, asi como un proceso dinamico. Es
precisamente en esta interaccion que los conceptos de ensefianza, alumno, maestro,
aprendizaje, asi como el de las estrategias propias de la ensefianza adquieren caracteristicas

Unicas y distintivas a las cuales es menester referir.

El primer postulado que se puntualiza recae en la concepcion que sobre la ensefianza
se posee. El paradigma sociocultural concibe a la ensefianza como un proceso de desarrollo
social, cultural y personal, encontrando en la institucion representada por la escuela, el lugar
idoneo para transmitir y reconstruir aquellos saberes y practicas sociales que garantizan el

funcionamiento de la vida en sociedad (Hernandez, 1998).

En segunda instancia, se plantea una figura de alumno caracterizada por ser un ser
social envuelto en un conjunto de interacciones que le conducen a un desarrollo psicolégico
cognitivo y afectivo. Es claramente en este proceso de interaccion donde Vygotsky (1979,
citado por Hernandez, 1998) sefiala que “no solo los adultos pueden promover la creacion de
ZDP, sino también los iguales o pares mas capacitados en un determinado dominio de
aprendizaje” (p.232). Definitivamente para este paradigma, resulta protagdonico el papel que
los alumnos toman en el proceso de ensefianza-aprendizaje siendo ellos catalizadores
importantes y de facil acceso para el aprendizaje a través de las relaciones que establecen con

SuS pares.

En la relacion entre pares existen numerosos beneficios que deben ser descritos para
asi poder observar la riqueza de dicha interaccion. En primer lugar, las tareas que se realizan

54



bajo este esquema tienen la peculiaridad de ser resueltas por las aportaciones de cada uno de
los miembros involucrados, aportaciones que amplian el grado de comprension y explicacion
de los participantes y, que de manera individual hubiera sido dificil o imposible de alcanzar.
En segundo lugar, gracias al empleo del lenguaje es que los sujetos que interactian en la
resolucion de una tarea pueden re concebirla y solucionarla en una relacion de mayor
horizontalidad y confianza que la generada entre un adulto o docente con un nifio o aprendiz

(Hernandez, 1998).

El tercer postulado a analizar dentro del paradigma sociocultural se encuentra
representado por la concepcion del maestro, artifice central en la propuesta del modelo
IMSCI expuesta en esta investigacion. Hernandez (1998) define al maestro como “un
mediador esencial entre el saber sociocultural y los procesos de apropiacion de los alumnos”
(p.234). En otras palabras, la figura del docente adquiere un papel imprescindible en la
transferencia y apropiacién de los saberes, guiando la actividad aulica en la base de un

conjunto de acciones previamente meditadas, planeadas y disefiadas para concretar los

objetivos particulares de la educacion en un contexto especifico.

Al ser considerado como un mediador, el maestro debe ser capaz de crear y ejecutar
un conjunto de acciones que permitan ir apoyando al educando en la apropiacién de
determinados contenidos que finalmente le conduzcan a un actuar autobnomo e independiente
(Hernandez, 1998). Este conjunto de ayudas, denominado por Bruner como andamiaje, y que
ha sido equiparado a la concepcion de la ZDP, posee tres caracteristicas fundamentales; a
saber: el andamiaje se debe ajustar a las necesidades de los alumnos, debe ser temporal vy,
finalmente debe ser explicito para que los aprendices puedan reconocerlo como la parte

crucial en su proceso de aprendizaje (Baquero, 1996 citado por Hernandez, 1998).
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En el entramado de andamios que el maestro construye y reconstruye para el
estudiante, se establecen en primera instancia relaciones un tanto verticales, mismas que son
dirigidas por el docente quien define, modela y regula la ejecucion de las tareas. Con el
transcurso de la actividad &ulica, estas interacciones se tornan méas horizontales al ir
traspasando el control y manejo de los contenidos a los estudiantes quienes con su desempefio
indicardn al docente el momento en que finalmente el andamio puede ser retirado
(Hernandez, 1998). Este postulado resulta imperante en el ejercicio que el modelo IMSCI
propone para el desarrollo de la habilidad escrita dado que a través de la ejecucion de cada
una de sus fases se explicita la manera en que los andamios son disefiados, proporcionados,

reajustados para finalmente retirarlos cuando el estudiante asi lo sefiala.

Enseguida la concepcion del aprendizaje en el paradigma sociocultural resulta
trascendental debido a que segin Hernandez (1998) éste se deja de percibir como una
actividad que ocurre de manera individual y aislada; por el contrario, se visualiza como una
actividad que ocurre en interaccion con otros promoviendo asi una constante influencia de
afuera hacia adentro. De aqui la importancia asignada a la creacion de ZDP que posibiliten
la internalizacion de los saberes, habilidades y actitudes objeto de aprendizaje. Luego
entonces, el aprendizaje se encuentra intimamente ligado al desarrollo del que aprende
funcionando en un proceso en el que ambos se completan y en el que no puede existir uno

sin presencia del otro.

Para terminar, se describiran algunas de las estrategias que los promotores del
paradigma sociocultural emplean en el ejercicio educativo. De acuerdo con Onrubia (1993,
citado por Hernandez, 1998) dichas estrategias se podrian sintetizar de la siguiente manera:

realizar actividades que proporcionen un sentido en su realizacién para los estudiantes;
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propiciar diversos niveles y formas de participacion de los estudiantes en las actividades
realizadas; llevar a cabo los ajustes en el sistema de apoyos requerido por los estudiantes
conforme estos progresan; emplear el lenguaje y por ende el dialogo como proceso de
comprension de los contenidos; relacionar continuamente los conocimientos previos con la
informacion nueva que se presenta; enfatizar en el nivel de ejecucion independiente que se
espera alcanzar; y, finalmente, puntualizar y obtener el méximo beneficio del trabajo entre

pares.

Con base en los diversos postulados del paradigma sociocultural hasta ahora descritos
es que se puede entender la manera en que éste enmarca el desarrollo del modelo IMSCI
dentro de la propuesta de acompafiamiento que en este proyecto de investigacion se efectda.
Es decir, en el entramado de supuestos tedricos metodologicos propuestos tales como el
sistema de andamiaje, la creacion de zonas de desarrollo proximo, la socializacion del
conocimiento, la relacion indisoluble del aprendizaje y el desarrollo del aprendiz, asi como
el uso del lenguaje como un instrumento de mediacion que facilita el proceso de ensefianza-

aprendizaje es que el paradigma sociocultural se explicita y adquiere una aplicacidn concreta.

Una vez efectuada la revision de la literatura que brinda un soporte teérico a la
presente investigacion, la siguiente seccidn sera dedicada a esclarecer los elementos y
procedimientos metodoldgicos que posibilitaron la medicion de las variables involucradas en

este estudio con su inherente proceso de intervencion.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

El capitulo que a continuacion se expone describe la metodologia empleada en esta
investigacion, entendida segun McMillan y Schumacher (2005) como “un disefio por medio
del cual el investigador selecciona procedimientos de recogida y de andlisis de los datos para
investigar un problema especifico” (p.12). Luego entonces, resulta esencial efectuar una
descripcion detallada de los elementos que fueron requeridos como parte de este analisis. A
saber, se precisa en primer término el enfoque de tipo cuantitativo, asi como el alcance
descriptivo y disefio cuasi experimental de preprueba-postprueba para posteriormente
describir los sujetos, variables, instrumentos y procedimiento que enmarcaron el contexto de

este proyecto.
3.1 Enfoque Cuantitativo

El enfoque cuantitativo de una investigacion supone el ejercicio de un proceso estructurado,
secuenciado, que busca el estudio de una realidad objetiva y observable bajo el
establecimiento de un razonamiento deductivo y cuya finalidad ultima radica en la
comprobacion de las teorias de las cuales partio, para realizar replicas y finalmente poder

generalizar resultados (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

En el contexto de la investigacion educativa el enfoque cuantitativo se puede entender
también desde las perspectivas siguientes: en su concepcion del mundo, encuentra sus
fundamentos en el positivismo logico para asi presentar una Unica realidad ajena a
sentimientos u opiniones; en el objetivo del estudio mismo, al relacionar y explicar relaciones

de causalidad entre variables medidas; en los métodos propios para su ejecucidn, mismos que
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han sido seleccionados previamente a la recogida de datos; en los estudios prototipicos que
este enfoque emplea, de indole experimental o correlacional para asi eliminar la subjetividad;
en el papel que el investigador efectda, de caracter neutral y sin influenciar o manipular los
resultados; finalmente en la vitalidad del contexto, puesto que se tiende a establecer

generalizaciones libres de este (McMillan y Schumacher, 2005).

Con base en las caracteristicas anterioremente descritas se platea que la investigacion
aqui desarrollada adopta un enfoque cuantitativo que describe la realidad experimentada por
la variable de la habilidad escrita en inglés para enseguida explicarla en funcién de una
estrategia de acompafamiento, a la luz del analisis teorico previamente efectuado. Y que, en
consecuencia permitira la comprobacion de suspuestos que en ultima instancia puedan llegar

a ser generalizados.

3.2 Alcance de la investigacion: Descriptivo

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) precisan “Con los estudios descriptivos se busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis”
(p.92). Asi que, de acuerdo con los objetivos que esta investigacion persigue al explicar las
requisiciones esenciales en la instruccion de la habilidad escrita para alcanzar un desarrollo

de la misma, es que se refiere el alcance de este estudio como descriptivo.

La realizacion de un estudio de alcance descriptivo debe conocer aquello que medira
y sobre qué o quiénes lo efectuara con la finalidad de poder detallar, en mayor o menor
medida, las particularidades inherentes al fendmeno objeto de estudio (Hernandez, Fernandez

y Baptista, 2014). De este modo resulta indispensable describir tanto las técnicas de escritura
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que favorecen la habilidad escrita como las estrategias de acompafiamiento que apoyan en la
instruccion de la misma para asi poder evaluar su aplicacion en estudiantes pertenecientes a

la educacion media superior.

3.3 Disefio de la investigacion: Experimental — Cuasi-experimental — Disefio de

preprueba — postprueba con un solo grupo

McMillan y Schumacher (2005) definen al disefio de investigacion como “los procedimientos
para guiar el estudio, incluyendo cuando, de quién y bajo qué condiciones seran obtenidos
los datos” (p.39). Es decir, el disefio de investigacion establece los pardmetros bajo los cuales
se procederd en la ejecucion, recoleccion y analisis de datos emanados del estudio. En lo que
refiere al enfoque cuantitativo de investigacion, existen disefios experimentales y no
experimentales; dentro de los primeros se encuentran categorizados los disefios

semiexperimentales o cuasi-experimentales, disefio bajo el cual se ejecuta esta investigacion.

Los disefios cuasi-experimentales se caracterizan por desarrollarse en un escenario
natural, poseer un control parcial y la aplicacion de los mismos cuando un disefio netamente
experimental no puede ser llevado a cabo, como es el caso de la investigacion educativa, de
ahi su amplia utilidad en este campo (Bisquerra, 2000). Sin embargo, “la diferencia mas
importante entre los disefios experimentales y los cuasi-experimentales reside precisamente
en que en el segundo caso se estudian grupos intactos; es decir, no han sido seleccionados al
azar” (Cohen y Manion, 1985, p.187 citados por Bisquerra, 2000, p.165). De conformidad
con los aspectos anteriores, al trabajar en esta investigacion con un grupo previamente

formado, se alude al disefio cuasi-experimental.
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Asi mismo se emplea el disefio de pretest-postest con un sélo grupo que se entiende
como la aplicacion de una misma prueba al inicio y al final de un proceso de intervencion o
tratamiento y que permite, en Ultima instancia determinar el cambio efectuado en el intervalo
comprendido entre el pretest y el postest (McMillan y Schumacher, 2005). Por lo tanto, al
utilizar este disefio se podra determinar el avance o cambio que efectuaron los participantes
en el desarrollo de la habilidad escrita despues de haber experiemtado un taller de

intervencion.

3.4 Sujetos de la investigacion

Los sujetos con los cuales se llevé a cabo el proceso de investigacion son estudiantes del
cuarto semestre de bachillerato (grupo Unico) del Instituto Normal Enrique Benitez,
institucion particular y de filosofia Salesiana. Dichos estudiantes cursan la materia de inglés
IV, con una carga de cuatro horas a la semana en un nivel que puede considerarse pre-

intermedio. Algunos factores caracteristicos de dichos sujetos son precisados a continuacion.

En primer lugar, el nimero total de participantes quedo representado por 29
estudiantes de los cuales 16 sujetos pertenecen al género masculino y 13 al género femenino.
En segundo término, en lo referente a la edad se tuvieron 26 alumnos de 16 afios y Unicamente
3 alumnos de 17 afios. Un tercer factor por considerar fue el nimero de afios de instruccion
en inglés como lengua extranjera que estos estudiantes han recibido; 23 de ellos han
estudiado inglés por 10 afios y mas, 3 lo han hecho por un periodo de 5 a 7 afios, finalmente

2 de los 29 alumnos han sido instruidos en esta lengua extranjera por menos de 5 afos.

Por ultimo, en lo concerniente al grado de dificultad que estos 29 estudiantes

asignaron para cada una de las cuatro habilidades (oral, escrita, auditiva y lectora) inherentes
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al estudio del inglés como lengua extranjera se encontro la siguiente clasificacion. Siendo el
valor 4 para la habilidad mas dificil y 1 para la habilidad més facil, estas fueron las
categorizaciones que los estudiantes establecieron: Dos participantes categorizaron a la
habilidad escrita con valor 4; siete con valor 3; catorce le otorgaron el valor 2 de dificultad y
seis le asignaron la clasificaron con valor 1, es decir la consideraron como la habilidad méas

facil a desarrollar.
3.5 Variables

Dos son las variables que ocupan el desarrollo de esta investigacion; la habilidad
escrita, referida como la variable dependiente, y el modelo IMSCI, catalogada como la
variable independiente. A continuacion, se definen cada una de ellas, afadiendo las

dimensiones consideradas para una mejor comprension de las mismas.

De acuerdo con autores como Reza y Mousapour (2007) y White y Arndt (1991), la
habilidad escrita se entiende como un proceso de pensamiento complejo que emplea un gran
namero de actividades como la planeacion, recoleccién y organizacién de datos, produccion
y/o revision, y lo mas importante como un proceso que, al movilizar tantas otras actividades,
requiere un periodo de tiempo considerable para efectuarse. Las dimensiones que acompafian
a esta primera variable se establecieron con base en las macro y micro habilidades requeridas
para escribir, mismas que fueron adaptadas de la siguiente manera: organizacion, contenido,

estructura, uso y aspectos mecanicos del lenguaje.

En lo que respecta a la segunda variable, el modelo IMSCI, este se entendera como
el conjunto de etapas organizadas Yy estructuradas con base en la instruccion por andamio

para desarrollar y ejecutar la habilidad escrita en diferentes géneros discursivos (Read, 2010).
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Las dimensiones que constituyen dicho modelo se corresponden con las cinco etapas bajo las

cuales funciona a saber: investigacién, modelado, contribucion/comparticién colaboracion e

independencia.

En seguida se muestra la descripcion grafica de la tabla de variables que se construy6

en el desarrollo de la presente investigacion.

Tabla 4. Descripcion tabla de variables

Variable Dimensiones

Indicadores/Definicion

Variable Dependiente Organizacion
Habilidad Escrita

Proceso de

pensamiento complejo

La organizacion sera entendida como la
habilidad para presentar y desarrollar la
informacidn en patrones estructurados (Swales y

Feak, 2004).

El contenido serd referido como la capacidad de
producir textos relevantes, coherentes que
vayan en funcién del propdsito que persigue el

texto (Paltridge et al, 2009).

gue emplea actividades Contenido
como la planeacion,
recoleccién y
organizacion de datos,
produccién ylo Estructura

revision, y que requiere
un tiempo considerable
para efectuarse (Reza

& Mousapour, 2007 y

La estructura se entendera como el conjunto de
elementos que conforman un ensayo; a saber:
oracién de tesis; introduccion, desarrollo y

conclusién (White, 1997).

Uso del Lenguaje
White & Arndt, 199) es

Se refiere al tratamiento correcto que a nivel de

oracion se da a aspectos gramaticales, de

63




determinada por el
desarrollo de micro y
macro habilidades

(Brown, 2004).

vocabulario, de transiciones o de ortografia

(Paltridge et al, 2009)

Aspectos Mecéanicos

Los aspectos mecénicos de la escritura se
entenderan bajo los criterios del empleo
apropiado de signos de puntuacion o uso de

mayusculas (Lunsford, 2001).

Variable

Independiente

Modelo IMSCI

El  modelo IMSCI
puede ser entendido
como el conjunto de
etapas organizadas y
estructuradas con base
en la instruccién por
andamio para

desarrollar y ejecutar la

habilidad escrita en

diferentes géneros
discursivos. (Read,
2010).

Investigacion

En esta etapa del modelo se definen y explicitan
los elementos caracteristicos de la clase de texto

a escribir.

Modelado

Durante el modelado se ejemplifica el proceso a

seguir al escribir un tipo de texto,

Contribucion

La contribucion o comparticion permite una
participacion activa del alumno en el proceso de
escritura, guiado ain en gran medida por el

docente.

Colaboracion

En la colaboracion se efectla una préctica entre
pares de todos aquellos elementos observados en

las fases previas

Independencia

Finalmente, la independencia refiere al trabajo
individual que puede ser efectuado con base en
todo lo aprendido en el desarrollo de las cuatro

etapas anteriores.

Fuente: Elaboracion propia.
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Con base en la informacion precisada en la tabla de variables se prosiguio con la
construccion de un instrumento que reflejara de la manera mas clara y objetiva posible las
fortalezas y &reas de oportunidad que los estudiantes poseian en materia de produccién
escrita. Por lo tanto, se decidio trabajar en la elaboracion de una rabrica analitica, la cual
integrd las cinco dimensiones de la habilidad escrita -organizacion, contenido, estructura, uso

y aspectos, mecénicos del lenguaje- en dos categorias, estas son: macro y micro habilidades.
3.6 Instrumentos:
3.6.1 La consigna

Segun la literatura existen dos enfoques bajo los cuales se puede efectuar una evaluacion de
la habilidad escrita; estos son: el directo y el indirecto. En el primer caso, la evaluacion de la
escritura se reduce al nivel de oracidn, revisando que aspectos como la gramatica, el deletreo
o la puntuacion sean correctos; por tanto, se emplean preguntas de opcion multiple o reactivos
que implican el completar espacios en blanco. En el enfoque directo, por el contrario, se
evalUan todos los elementos que integran la habilidad escrita en conjunto; es decir, se revisan
aspectos como el contenido, la organizacion de ideas, el uso de un vocabulario, gramatica y
sintaxis adecuada, entonces la produccion de textos escritos es requerida (Coombe, Folse y
Hubley, 2007). Asi que la evaluacion que se trabajara mediante los instrumentos que se
construyen refiere al enfoque directo, donde se puntualizan todos los componentes que

integran la habilidad escrita.

Hughes (1989, p. 75 citado por Cushing, 2002, p.1) puntualiza lo siguiente “la mejor
manera de evaluar la habilidad escrita de las personas es pidiéndoles que escriban”. Por lo

tanto, el primer paso en la elaboracion de los instrumentos fue el disefio de la tarea escrita
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que se le pediria ejecutar a los estudiantes. Para redactar la consigna de esta tarea se
consideraron diversos aspectos con la finalidad de que la tarea escrita fuera lo mas precisa
posible. En primer lugar, se tomaron los requerimientos propuestos por White (1994, citado
por Cushing, 2002), a saber: la claridad de la tarea para entender de forma rapida y facil lo
que habra que ejecutar; la validez de la tarea para suscitar productos escritos que sean capaces
de abarcar el grado dispar de habilidades e intereses de los escritores; la confiabilidad de la
tarea para asegurar que esta sera lo suficientemente flexible para que todos los escritores
tengan algo que expresar Yy, finalmente el interés que la tarea es capaz de generar tanto en el

escritor como en el revisor.

Ademas de los requerimientos anteriores, Cushing (2002) propone aspectos como el
tema, el estimulo presentado, el género solicitado a escribir y la redaccién de las instrucciones
en el disefio de la tarea escrita. En lo referente al tema es necesario realizar un planteamiento
accesible y conocido por la mayoria de los estudiantes. El estimulo presentado tiene el
propdsito de proporcionar cierto contenido que le funcione al estudiante como un punto de
partida para comenzar a escribir; es decir se pueden presentar imagenes, una lectura corta o
una cita o frase breve. El género o tipo de texto a escribir debe ser puntualizado en términos
de forma y funcion; en otras palabras, se debe especificar el producto a redactar y la funcién
comunicativa a ejecutar -narracion, exposicion, argumentacion-. Por ultimo, las instrucciones
deben ser formuladas bajo un cuidado especial. Bachman y Palmer (1996, citados por
Cushing, 2005) proponen los siguientes tres lineamientos para su redaccion: las instrucciones
deben ser simples, cortas y lo méas detalladas posible de manera que el estudiante conozca

exactamente lo que se espera de su producto escrito.
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Tomando como referente estos aspectos es que se disefio la consigna escrita en la que
se solicito a los participantes la redaccion de un ensayo en el que expusieran su opinion sobre
el uso de los celulares entre los adolescentes. Se especificaron caracteristicas como el uso de
ciertos conectores, estructuras gramaticales, numero de palabras que en aproximacion se

esperaban, asi como el uso de un formato para la organizacion de su informacion (Anexo )

3.6.2 Rubrica Analitica

Una vez efectuada la consigna escrita que se solicit6 a los participantes, se procedié con la
construccion de la rdbrica analitica que permitié evaluar el desarrollo de la habilidad escrita.
Coombe, Folse y Hubley (2007) definen la ribrica como “el conjunto de criterios bajo los
cuales una pieza de trabajo, como un proyecto, es evaluado” (p.71). Existen rubricas que han
empleado criterios con base en calculos holisticos o analiticos segun el propdsito con el cual
se realice la tarea escrita. Sin embargo, la presente investigacion opt6 por un célculo analitico

con base en las caracteristicas que a continuacién se describen.

Para comenzar dado que la rabrica analitica valora por separado diferentes aspectos
de la habilidad escrita, permite obtener un diagndstico mas detallado de las fortalezas y areas
de oportunidad que cada estudiante posee mas que proveer de una apreciacion general del
escrito como lo hacen las rubricas holisticas. En segunda instancia, el uso de rubricas
analiticas permite a los evaluadores menos expertos entender y aplicar de manera mas
sencilla los diversos criterios que la integran (Francis, 1977, Adams, 1981 citados en Weir,
1990 citado por Cushing, 2002) sobre todo cuando califican bajo restricciones de tiempo
(Heaton, 1990 citado por Coombe, Folse y Hubley, 2007). Ademas, un aspecto de relevancia
importante consiste en que las rubricas analiticas resultan muy utiles en los contextos donde
se trabaja con aprendices de una segunda lengua puesto que tienden a presentar perfiles
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irregulares en lo que atafie a los diversos elementos que constituyen a la habilidad escrita.
Por altimo, las rubricas analiticas poseen un mayor grado de confianza y exactitud al evaluar

(Cushing, 2002).

Cushing (2002) expone cuatro factores que deben ser tomados en cuenta en el disefio
de una rubrica; estos son: determinar quién o quiénes la usaran para asi concretar su
propdsito, qué aspectos de la habilidad escrita serdn los mas importantes, cuantos puntos
seran empleados, asi como la forma en que los puntajes seran reportados. La rubrica que se
empled en esta investigacion se denomina orientada a los evaluadores -Assessor-oriented
scales en inglés- cuya caracteristica fundamental radica en guiar los procesos de valoracién
de un texto en funcion de las descripciones que cada escala propuesta en la rabrica menciona.
Dado que se buscd la apreciacion de la habilidad escrita en su totalidad, el disefio de esta
rubrica dio un nivel de importancia igualitario tanto a las macro como a las micro habilidades

gue conforman dicha habilidad.

En lo que concierne al nimero de puntos es preciso enfatizar lo que Hamp-Lyons
(1991b, citado por Cushing, 2002) expresa al sugerir que cada componente de la rubrica tenga
el mismo peso en puntos con la finalidad de interpretar a todos los elementos de la habilidad
escrita como importantes. Asi mismo se plantea reportar los puntajes de manera separada con
el propdsito de proveer un diagnostico mas especifico de lo que el estudiante es capaz de
hacer en materia escrita. Con base en estos fundamentos es que la rabrica aqui construida,
otorgo a cada una de las categorias el mismo valor en puntaje, el cual fue reportado por
separado para un analisis y comprension mas detallada del nivel de desempefio que los

participantes de este estudio poseian al respecto.
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Por altimo, las escalas descritas en la rabrica empleada en esta investigacion fueron
construidas con base en el enfoque de dominio que Bachman yPalmer (1996) proponen. De
acuerdo con estos autores, este enfoque resulta Util cuando lo que se busca es realizar
inferencias acerca de las habilidades subyacentes que un individuo posee, tal y como se puede
apreciar en un examen diagnostico. Ademas, dichas inferencias son efectuadas conforme a
la descripcion brindada por la escala y no en comparacién con lo que otros estudiantes o
incluso hablantes nativos producen (Cushing, 2002). En consecuencia, las escalas que la
rabrica de esta investigacion manejo abarcaron un nivel de dominio descrito como Excelente,
Bueno, Suficiente e Insuficiente (Anexo Il) considerando que, al menos de manera minima,

todos los estudiantes tendrian algo que expresar en la prueba escrita.

Hasta este momento, se ha dado cuenta de los instrumentos utilizados en la recogida
y el analisis de datos de la variable dependiente, la habilidad escrita, sin embargo es menester
precisar también aquellos elementos que proporcionaron un referente en la medicion de la
variable independiente, el modelo IMSCI como estrategia de acompafiamiento, y que en
definitiva permitieron determinar el nivel de impacto que este modelo implicé en el
favorecimiento de la habilidad escrita entre los participantes de este estudio. De este modo,
se trabajo en el disefio del cuestionario que a continuacidn se describe, instrumento mediante

el cual se pudo otorgar una valoracion para la segunda variable que integra esta investigacion.

3.6.3 Cuestionario: preguntas abiertas

Bisquerra (2000) define esta técnica de recogida de datos de la siguiente forma “Los
cuestionarios consisten en un conjunto mas o menos amplio de preguntas o cuestiones que
se consideran relevantes para el rasgo, caracteristica, o variables que son objeto de estudio”
(p.88). Dado que era imprescindible estimar la utilidad del modelo IMSCI, variable
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independiente, mediante la ejecucion de sus diferentes fases es que se elabor6 el presente
cuestionario, mismo que quedo constituido por seis preguntas construidas en funcion de los
supuestos establecidos para cada una de las etapas que integra este modelo, Tal y como lo
puntualiza Bisquerra (2000) “Las preguntas deben estructurarse en torno a nucleos

tematicos” (p.98).

McMillan y Schumacher (2005) plantean la importancia de precisar los objetivos
perseguidos con la elaboracion de un cuestionario. Es decir, se debera poseer claridad tanto
en el tipo de informacion requerida como en el tratamiento que se le dara a esta antes de
comenzar con la readccion de los items. Todo esto con la finalidad de que cada una de los
cuestionamientos contribuya de manera significativa a esclarecer aspectos inherentes a la
propia investigacion. Tomando como referencia estos fundamentos es que se trabajo en la
contruccion de la siguiente tabla que muestra de manera explicita lo que cada uno de los

items del presente cuestionario buscan medir.

Tabla 5. Explicitacién del Intrumento: Cuestionario

Categoria Definicion Dimensiones Items

Modelado Durante el modelado | Ejemplificacion ¢Cémo te beneficio la
el docente ejemplifica | del docente ejemplificacion del docente en las
el proceso a seguir al distintas etapas del proceso de
escribir cierto tipo de escritura del ensayo en el idioma
texto inglés?
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Contribucion | La contribucion ¢Te favorecio el acompafiamiento
permite una | Acompafamiento | del docente en las distintas etapas
participacion del | docente del proceso de escritura del ensayo
alumno en el proceso en el idioma inglés?
de escritura, guiado
aun en gran medida ¢A pesar del acompafiamiento del
por el docente. docente, qué fue lo mas dificil en el

proceso de escribir un ensayo?

Colaboracion |En la colaboracion se
efectia una practica | Trabajo entre | ;Consideras que trabajar con una
entre pares de todos | pares pareja facilito el proceso, por qué?
aquellos elementos
observados en las fases
previas.

Trabajo La independencia

Independiente | refiere al  trabajo | Valorar sus | ¢Consideras que hubo un cambio

individual que puede | avances en la | significativo del diagnéstico a tu

ser efectuado con base
en todo lo aprendido
cuatro

durante las

etapas anteriores.

habilidad escrita

Valorar su trabajo

realizado

ensayo final? ¢ De qué tipo?

¢Como te sentiste al ver tu ensayo

terminado?

Fuente:

Elaboracion propia.
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Puesto que el principal objetivo del cuestionario fue determinar el nivel de impacto
que el modelo IMSCI como estrategia de acompafiamiento representd para cada uno de los
estudiantes al desarrollar la habilidad escrita en inglés, se requirié un formato de preguntas
abiertas a través de las cuales los estudiantes pudieran expresar de forma honesta, individual
y libre sus experiencias. Asi lo enfatizan McMillan y Schumacher (2005) al sefialar que “Si
el propo6sito de la investigacion es generar respuestas individuales especificas, el mejor
formato es el abierto; si el proposito es proporcionar respuestas de grupo mas generales, el

mejor formato es el cerrado” (p.241).

El cuestionario, represento la Gltima técnica que junto a la rabrica y a la redaccion de
la consigna o tarea escrita permitieron la recogida de datos necesarios para los objetivos que
esta investigacion persigue (Anexo IIl). A continuacién, se realiza la descripcion del
procedimiento que el taller de intervencion siguidé junto con los materiales y tareas

propiamente desarrolladas para su ejecucion.

3.7 Procedimiento

Para la realizacion de este proceso de intervencion se presentd en primera instancia, una
descripcion de los objetivos y alcances que este proyecto de investigacion persigue a la
directora del bachillerato del Instituto Normal Enrique Benitez, quien amablemente permitio
a la titular de la asignatura, autora de este proyecto, trabajar con el grupo de cuarto semestre
de bachillerato de la institucion. En charlas posteriores se revisaron los contenidos del taller,
la carga horaria de instruccion semanal, asi como el nivel de dominio de la lengua de los

estudiantes.
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Una vez conseguidos los permisos correspondientes se procedioé con el trabajo al
interior del aula; los alumnos fueron informados de los objetivos, forma de trabajo, posibles
alcances y limitaciones del proyecto. Se les informo también que serian sometidos a un
proceso diagndstico que permitiria reconocer e informales sus fortalezas y &reas de
oportunidad en la habilidad escrita. En este entendido se llevo a cabo el proceso de pre-prueba
en el cual se les solicitd la produccién de un ensayo que debia cumplir un conjunto de
lineamientos previamente establecidos; para la produccion de esta composicion escrita

fueron asignados 50 minutos.

Dos dias mas tarde, se convocé a los estudiantes a una pequefia junta informativa
donde fueron presentados los resultados obtenidos en la composicion diagndstica y, con base
en esos resultados, asi como en el interés de los estudiantes se describio la orientacion que el
taller de escritura tomaria en las proximas cuatro semanas. Asi pues, dio comienzo el proceso
de intervencidn, el cual se desarrolld en cuatro sesiones de 50 minutos por semana, durante
cuatro semanas; sesiones donde los alumnos conocieron y practicaron diferentes técnicas -
generacion de ideas, construccion de los diversos tipos de oraciones, estructura y
organizacion, entre otras- que les permitieron ir trabajando en la sistematizacion del proceso

de escritura.

Al finalizar el proceso de intervencion, los alumnos fueron sometidos a una fase de
post-prueba, en la cual nuevamente se les solicito realizar la produccion escrita del ensayo
bajo las mismas condiciones en las cuales efectuaron la prueba diagndstica. Después los
ensayos fueron evaluados por el facilitador del taller para asi reportar a la luz de los nuevos

hallazgos los posibles avances y deficiencias obtenidos.
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3.7.1 Materiales

Las sesiones que conformaron el taller de escritura estuvieron apoyadas en el disefio de
plantillas, organizadores graficos, textos modelo, tablas, listas de cotejo que ofrecieron un
soporte y guia tanto al instructor como a los estudiantes. A continuacion, se presentan cada

uno de los materiales empleados acompafiados de una breve explicacion de su uso.

e Ensayo modelo: una redaccion breve que mostré la estructura, organizacion,
elementos, tipo de informacidn que se requerira de este tipo de texto. Este modelo fue
distribuido entre los estudiantes para identificacion, trabajo y futuro referente (Anexo
V)

e Cuadro de andlisis: un organizador grafico que permitié a los estudiantes construir
sus propia definicion y concepto sobre lo que es un ensayo (Anexo V).

e Tabla para generar ideas: formato que apoyo a los estudiantes en la generacion y
reconocimiento de posibles ideas relacionadas al desarrollo del tema en cuestion
(Anexo VI).

e Hoja de trabajo oracion de tesis: plantilla que asistié a los estudiantes a comprender
los pasos que deben seguirse para llegar a la construccion de una oracion de tesis
(Anexo VII).

e Lista de cotejo oracion de tesis: gracias a esta mini checklist los estudiantes evaluaron
la redaccion de oraciones de tesis pertenecientes a otros comparieros (Anexo VIII).

e Hoja de trabajo de vocabulario: plantilla que condenso una lista de palabras que en el
trabajo individual o grupal los estudiantes fueron adquiriendo, para un mejor
aprendizaje se solicito que cada palabra fuera acompafiada de un ejemplo y no de una

traduccion (Anexo IX).
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Plantilla parrafo de introduccion: hoja de trabajo que empleando la figura de un
triangulo invertido apoyo en la delimitacion del contenido propio del parrafo
introductorio (Anexo X).

Formato de Outline: Plantilla que apoyo en la fase de pre-escritura en aspectos de
organizacion y estructuracion de ideas principales y de soporte que conformarian mas
tarde el cuerpo del ensayo (Anexo XI)

Tabla de transiciones: recurso que permitio a los estudiantes identificar y comenzar a
hacer uso de aquellas palabras requeridas para expresar tiempo, agregar informacion
0 establecer un orden (Anexo XII)

Guia de puntuacién: tabla que condenso los usos correctos de los signos de
puntuacion tales como: punto, coma, punto y coma, dos puntos, apostrofe y apoyo en
el empleo de estos al momento de escribir (Anexo XIII)

Guia aspectos gramaticales: tabla que clasifico y ejemplifico algunas de las categorias
gramaticales mas importantes y cominmente confusas para los estudiantes como:
adjetivos, adverbios, pronombres y articulos (Anexo XIV).

Plantilla para desarrollar parrafos de desarrollo: hoja de trabajo que al asignar una
tabla por parrafo permitié la produccion guiada de los tres parrafos que debian
conformar el desarrollo o cuerpo del ensayo. (Anexo XV)

Plantilla parrafo de conclusién: hoja de trabajo que empleando la figura de un
triangulo apoyo en la delimitacion del tipo de informacion propia del parrafo de

conclusion (Anexo XVI).
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3.7.2 Descripcion de la Intervencion

Las sesiones desarrolladas durante el taller giraron en torno a la tematica tecnoldgica vy, al
mismo tiempo se enfocaron en el apoyo de las fases que integran al proceso de escritura.
Cada una de las tareas que conformaron el taller se organizaron bajo las etapas de andamio
que establece el modelo IMSCI, razén por la cual una de las tareas mas importantes del taller
quedo representada por la elaboracion en parejas (previamente establecidas por el facilitador)
de un ensayo que fue reflejando de forma gradual los elementos abordados durante las

sesiones.

De este modo se tiene que el taller de escritura se llevo a cabo durante los meses de
enero y febrero del afio 2017. ElI numero de sesiones impartidas oscilo entre 16 y 17; se
trabajé con un total de 29 estudiantes en sesiones repartidas antes del receso y después de

éste. De manera general el taller progreso de la siguiente manera:

La sesién numero uno se dedico al reconocimiento del tipo de texto a escribir, es decir
se presentd un texto modelo que dejo de manifiesto la funcion, las partes y elementos mas
especificos que conforman un ensayo. Los estudiantes tuvieron la oportunidad de analizarlo,
resolver dudas, trabajarlo y, finalmente pudieron completar un organizador gréafico que

sintetizo los aspectos mas relevantes del ensayo.

La segunda sesién comprendid el registro de una serie de ideas inherentes a la
tematica que se abordaria mas tarde en la redaccion del ensayo; a saber, la red social
Facebook. Los estudiantes fueron apoyados en la generacion de estas ideas mediante la
proyeccion de un video y posterior discusién del contenido del mismo. Después, el docente

presento y modelo la técnica de notas no estructurada con el propdsito de que los estudiantes,
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organizados en pares de trabajo, pudieran producir ideas preliminares para su ensayo e

incluso fueran determinando que postura tomarian frente al tema.

Enseguida se abordo el contenido correspondiente a la elaboracion de una oracion de
tesis, apartado fundamental del ensayo. Es imprescindible destacar que dada la complejidad
que este elemento represento para los estudiantes, cuatro fueron las sesiones dedicadas a la
comprension, practica y produccion de la misma. Asi, en la sesion numero tres se definio la
forma y funcion de la oracién de tesis, distinguiéndolas de otras que no lo son; durante la
sesion numero cuatro, se modelo y trabajo en la practica de este elemento tanto de forma oral
como escrita; una vez concluida y discutida esta practica, la sesion cinco permitio a los
estudiantes elaborar la oracion de tesis que conduciria el desarrollo de su ensayo, para
finalmente presentarla frente al grupo y ser retroalimentada por cada uno de las parejas

durante la sexta sesion.

A continuacion, las sesiones siete y ocho tuvieron como objetivo explicitar, modelar
y guiar a los estudiantes en la construccion de la introduccion de su ensayo. Para tal efecto
se listaron algunas de las caracteristicas que una buena introduccion posee, ademas de
apoyarles mediante el empleo de una formula y figura (tridngulo invertido) que los conduciria

a presentar la informacion de lo general a lo particular.

Al llegar a este momento de la intervencion, se solicitd a los estudiantes enviar por
correo electronico los parrafos de introduccion que habian construido para una revision por
parte del facilitador del taller. La retroalimentacion emitida se dio de dos maneras: a traves
del formato electrénico y, de manera mas puntual y valorada por los mismos estudiantes, de

forma presencial durante el desarrollo de la novena sesion. En esta sesion los diversos errores
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hallados fueron discutidos y trabajados de manera tal que los estudiantes conocieran las

razones y formas de corregir dichos errores.

El progreso del taller continuo con la definicion, modelado y elaboracion de un
outline -sesiones diez y once- que sustentaria primordialmente la escritura de los parrafos de
desarrollo del ensayo. Una vez que esta técnica del outline fue explicitada, los estudiantes se
familiarizaron con las estructuras denominadas oraciones tdpicas, imprescindibles para la
generacion de estos parrafos, ademas afiadieron palabras clave que apoyarian mas tarde en la
produccidn de las oraciones de soporte y que habian sido ya vislumbradas desde el momento

de construir la oracién de tesis.

El cuerpo del ensayo -péarrafos de desarrollo- fueron abordados en las sesiones doce
y trece, atendiendo para esto a dos aspectos esenciales. En primer lugar, ejercicios de orden
de parrafos, que permitieron al estudiante comprender de mejor manera la coherencia que
debe mantener un texto y, en segundo lugar, al empleo apropiado y variado de palabras de

transicion que otorgaran al ensayo la fluidez necesaria para ser comprendidos.

Nuevamente, al concluir estos parrafos se realiz6 una sesion de retroalimentacién
donde algunos de los avances efectuados por las parejas en sus ensayos fueron proyectados
y discutidos con el grupo. Lo anterior con la finalidad de puntualizar aquellos aspectos que
representaban una nueva area de oportunidad para los estudiantes en su escritura en inglés.
Es importante enfatizar en que para este momento la retroalimentacion fue menos directiva,
ya que los estudiantes eran capaces de reconocer y corregir sus errores sin la intervencion

constante del docente.
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La décimo quinta y sexta sesion tuvieron como punto central la construccion del
parrafo de conclusion, apoyado una vez més por una formula y figura (tridngulo) que
permitieron al estudiante visualizar la estructura y funcion correspondiente a la conclusion
de un ensayo. Como en todos los apartados anteriormente mencionados, los procesos de
modelado, contribucion y colaboracion son llevados a cabo con el propésito de ir delegando
el control de la actividad al estudiante para que pudiera efectuarla de manera individual

durante la post-prueba.

Finalmente, durante la décimo sexta sesion se dedicé un tiempo para efectuar
procesos de revision y edicién de manera superficial, que atendieron los aspectos propios del
lenguaje puesto que el contenido habia sido revisado con antelacion. El anexo XVII al XXIV
detalla la descripcion de las sesiones efectuadas durante esta intervencion para una mejor

comprension del mismo.

El presente capitulo ha hecho una revision del enfoque, alcance, disefio, variables,
instrumentos, participantes y procesos de intervencion que enmarcaron el desarrollo de este
estudio. En el siguiente apartado se procedera al reporte, anlisis e interpretacion de los datos
obtenidos con la finalidad de determinar si la intervencion logro cumplir con el cumplimiento

de los objetivos inicialmente establecidos.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo expone y discute los resultados originados con el desarrollo de la
presente investigacion. A través de la realizacion de este analisis se busca definir, explicitar
y puntualizar en aquellas estrategias y técnicas que permitieron incidir en el tratamiento de
las variables estudiadas, a saber: desarrollo de la habilidad escrita e implementacion del
modelo de acompafiamiento IMSCI. Asi mismo se afiade un apartado que presenta las
conclusiones y consideraciones finales a las que se arriba una vez finalizado el analisis de la

informacion.

4.1 Datos de Identificacion

El primer elemento traido al andlisis lo constituye la definicion de las caracteristicas
representativas de los sujetos participes de esta investigacion tales como la edad, el género,
numero de afios que llevan estudiando inglés y la percepcion en el nivel de dificultad que
adjudican a las habilidades inherentes al estudio de la lengua extranjera. Para comenzar y
como Ya se ha sefialado, esta investigacion se llevo a cabo con un grupo Unico integrado por
29 estudiantes del cuarto semestre del Bachillerato Enrique Benitez en un periodo que abarco
los meses de febrero y marzo del afio 2017. A continuacion, se describen brevemente las
caracteristicas propias de este grupo experimental con el propdsito de tener un panorama mas

amplio de los sujetos.

En la figura 3 se observa que la edad de los participantes al momento de la aplicacion
de la intervencion oscila entre los 16 y 17 afios; encontrandose un 89.66% de estudiantes en

edad de 16 afios mientras que Unicamente el 10.34% de ellos cuenta con 17 afios. Es decir, la
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mayoria de los sujetos cumplen con la edad promedio correspondiente al nivel y grado

academico que cursan.

Figura 3: Edad de los sujetos participantes

10%

W16 afios M 17 afios

En lo concerniente a la distribucion de los sujetos segun el género, la figura 4 muestra
una presencia ligeramente mayor del sexo masculino sobre el femenino. Asi se tienen 16
alumnos (55%) pertenecientes al sexo masculino y 13 alumnos (45%) dentro del sexo
femenino. Porcentajes que exponen una participacion practicamente igualitaria para ambos

sexos en el nivel medio superior de este colegio.

Figura 4: Género de los sujetos participantes

B Masculino ® Femenino

Por su parte, la figura 5 expone el numero de afios que los sujetos de este grupo
experimental han estudiado la lengua extranjera, inglés. Estos porcentajes dan cuenta de un
namero significativo de afios dedicados a la instruccion formal en el idioma, teniendo asi que

el 69%, es decir 20 de los 29 estudiantes, han estado en contacto con el idioma por méas de
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10 afios. Lo anterior sugiere un trabajo con estudiantes, que, en su mayoria, habrian

desarrollado las habilidades necesarias para comunicarse en inglés.
Figura 5: Afios de estudio en inglés de los sujetos participantes

14%

17%

H0-5afios M6al0afios 11 a 15 aios

Para concluir este primer elemento de analisis, un dato de relevancia radica en el nivel
de dificultad que para cada habilidad -hablar, escribir, escuchar y leer- fue asignado por los
participantes antes y después de ser sometidos al proceso de intervencion de esta
investigacion. Y es que, en la habilidad escrita, de interés particular para los fines de este
proyecto, se pudo evidenciar un incremento considerable en el numero de estudiantes que,
una vez inmersos en el ambito de la escritura y lo que ella implica, cambiaron la percepcion
en el grado de dificultad que para ellos representaba, pasando del 6.90% al 31.03% tal y como

se muestra en la figura 6.

Figura 6: Percepcion de los sujetos en el nivel de dificultad de las habilidades del idioma
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Habilidad
H Pre-prueba 48.28% 6.90% 41.38% 3.45%
B Pos- Prueba 37.93% 31.03% 24.14% 3.45%
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4.2 Analisis de la variable 1: Habilidad Escrita

El segundo elemento que se trae al analisis se encuentra definido por el desarrollo de la
habilidad escrita (variable dependiente) junto con cada una de las dimensiones que la integran
-organizacion, contenido, estructura, uso del lenguaje y mecanismos del lenguaje- agrupadas,
para los fines de la presente investigacion, en dos grandes categorias: macro y micro

habilidades.

4.2.1 Andlisis: Macro habilidades

Las macro habilidades, segun la clasificacion que Douglas Brown efectla, se encuentran
vinculadas con los procesos que a nivel de forma y funcién deben seguirse en la produccion
de un texto; razén por la cual dentro de esta categoria se agrupan las dimensiones siguientes:
organizacion, contenido y estructura. A continuacion referimos los hallazgos encontrados

para cada una de ellas.

4.2.1.1. Organizacion

Swales y Feak, (2004) entienden la organizacion como la habilidad para presentar y
desarrollar la informacion en patrones estructurados. Es decir, con esta dimensién se busco
determinar el grado en que los estudiantes fueron capaces de ordenar y plasmar la
informacion que integraria su ensayo en la estructura estandar de cinco parrafos, uno de

introduccién, tres de desarrollo y uno de conclusion.

La figura 7 exhibe que en el caso de la pre-prueba unicamente el 3.45% de los
estudiantes construyd un ensayo constituido por cinco parrafos; el 44.83% presentd la
informacioén de su ensayo empleando un parrafo introductorio, dos de desarrollo y uno de

conclusion; el 34.48% de los participantes se limitd a presentar su informacion en tres
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parrafos y, finalmente, el 17.24% reflejo una falta de organizacion en el ensayo que hizo
imposible reconocer un inicio, un desarrollo y un final. Sin embargo, los resultados arrojados
en la post-prueba evidenciaron un avance considerable en este elemento organizacional; a
saber, el 65.52% de los estudiantes consiguieron integrar su ensayo en el patron requerido de
cinco parrafos; un 20.69% de ellos se mantuvo en el formato de cuatro parrafos, mientras que
el 13.79% estructuro el contenido en el patron de tres parrafos; por ultimo, es preciso indicar
que en todo ensayo fue posible identificar una fase introductoria, de desarrollo y de

conclusién.

Figura 7: Organizacion del ensayo en patrones de estructura
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50.00% 44.83%

40.00% 34.48%
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10.00% 3.459 l . .0.00%
0.00% f—
Excelente Bueno Suficiente Insuficiente

Patron de estructuras

B Organizacidon Pre-prueba B Organizacién Post-prueba

El avance observado en la parte de organizacion supone una relacion importante con
el subproceso denominado conceptualizacion ya que de acuerdo con Paltridge at al, (2009)
es durante esta fase cuando los escritores tienen la oportunidad de planear, generando,
seleccionando y acomodando ideas. De modo que el hacer conciencia sobre lo imprescindible
de efectuar este ejercicio mediante técnicas como la toma de notas no estructurada o el disefio
de un outline que guie el desarrollo de un texto, posibilitd incidir de forma crucial en esta
dimension.
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En definitiva, la carencia de organizacion que se aprecio en las prepruebas remite a
un uso limitado del subproceso de conceptualizacion y es que, con frecuencia los estudiantes
de una lengua extranjera al ser enfrentados con la tarea de escribir tienden a concentrarse en
aspectos del uso del nuevo idioma demeritando asi otros procesos como la planeacién. De
modo que, al instruir en materia de habilidad escrita deberd enfatizarse el uso de la planeacion
como una actividad recursiva con la cual habra que familiarizarse, dedicar tiempo y regresar

tantas veces como sea necesario durante el proceso de escritura.

4.2.1.2. Contenido

Paltridge et al, (2009) definen al contenido como la capacidad de producir textos relevantes,
coherentes que vayan en funcién del proposito que persigue el texto. En el contexto del
ensayo, esta dimension pretendié reconocer la postura u opinion emitida frente a una tematica

dada, asi como la precision y claridad de ideas empleadas para apoyarla.

En la figura 8, se observa que en lo referente a la preprueba solo el 3.45% de los
estudiantes tomé una postura clara a defender en su ensayo; un 34.48% plasmo su postura de
forma parcial; el 41.38% de estudiantes manifest6 indicios en la emisién de una opinion,
mientras que el 20.69% realizé ensayos carentes de opiniones a sustentar. Asimismo, al
determinar la pertinencia de las ideas y ejemplos en correspondencia con la postura
expresada, se hallé que un 10.34% de estudiantes logré una integracién aceptable de ideas;
un 65.52% lo consiguidé en un nivel ambiguo, sin embargo, un 24.14% no establecio

correspondencia alguna en su informacion.

Por otra parte, la post-prueba evidenci6 un incremento del 41.38% de participantes

quienes al terminar el proceso de intervencidn consiguieron enunciar claramente una postura
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para el desarrollo de su ensayo; el 24.14% la enunci6 de manera parcial; el 17.24% continud
ofreciendo posturas ambiguas y solo el 13.79% de los ensayos no expusieron opiniones a
defender. En cuanto a la relevancia del contenido presentado el 10.34% de los estudiantes
evidencio contenidos sustantivos y significativos; 48.28% aporté informacion aceptable,
mientras que el 17.24% plante6 un contenido ambiguo y un 24.14% no logro articularlo con

la postura adoptada.

Figura 8: Contenido relevante y coherente del ensayo
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PROPOSITO DEL TEXTO RELEVANCIA Y COHERENCIA

La dimensién del contenido precisé un progreso considerable que puede ser explicado
desde lo que Read (2010) propone a través de la implementacién de la etapa de Investigacion
del Modelo IMSCI. Dado que la finalidad de esta fase implica la exploracion, estudio,
familiarizacion e identificacion del género o tipo de texto a escribir, resulta ser el momento
idoneo donde los estudiantes logran reconocer y comprender, al menos de manera general,
la funcidon y el tipo de informacion que debera integrar un texto en particular. Ademas en el

desarrollo de esta dimension resultd de especial impacto el uso de las técnicas y recursos
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como los organizadores gréficos que sintetizaron informacion, la proyeccion de un video,

lluvia de ideas y el dialogo entre pares que se sucitd sobre la temética abordada.

Indiscutiblemente el progreso sefialado en relacion con la produccién de un contenido
relevante y coherente durante la postprueba permite inferir que, la mayor parte del tiempo,
los docentes asignamos tareas o actividades a los estudiantes sin reparar en aquellos
elementos que éstos desconocen y que en definitiva repercuten en la produccion de las
mismas. Asi mismo, en la practica adlica cotidiana con frecuencia se tiende a minimizar el
poder que, al menos en los primeros acercamientos a la habilidad escrita, poseen aspectos
como el intercambio y discusion de ideas, la relevancia de generar tareas que interesen e
involucren a los alumnos y sobre las que posean al menos un conocimiento minimo en la

generacion de contenidos que respondan acertadamente a la tarea demandada.

4.2.1.3. Estructura

White, (1997) explica a la estructura como la destreza del estudiante para producir y
desarrollar el conjunto de elementos que constituyen un ensayo, a saber, oracion de tesis;
introduccion, desarrollo y conclusién. Dentro de esta dimension se pretendié identificar la
familiaridad y manejo con que el estudiante hace uso de oraciones de tesis, oraciones tdpicas,

oraciones de soporte, entre otras.

En la figura 9 se expone el progreso que esta dimension registro antes y después del
proceso de intervencion. Primero, la aplicacion de la pre-prueba indico que en el 51.72% de
los ensayos analizados existia la carencia de una oracion de tesis que controlara al resto del
texto; en lo que concierne al indicador de la introduccion fue posible precisar a un 86.21%

de estudiantes que apenas logré plasmar los elementos minimos inherentes a esta seccién del
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ensayo; finalmente para el caso del area destinada a evaluar las secciones de desarrollo y
conclusién se hall6 un 58.62% y 44.38% respectivamente de producciones donde se intentd

plasmar, aunque de manera vaga y difusa, aquellos elementos que las integran.

Posteriormente la post-prueba, demostr0 un avance importante; de manera
significativa el indicador referido a la elaboracion de una tesis report6 un 27.59% de
estudiantes que consiguieron redactar una tesis clara, especifica, que desprendia tres puntos
clave a describir en el texto, asi mismo el 37.93% de ellos después del taller de escritura fue
capaz de elaborar una tesis parcialmente correcta. En el indicador de introduccion, los
resultados también fueron favorables, mostrando a un 72.41% de los estudiantes elaborando
parrafos introductorios calificados como excelentes y buenos. De igual modo, los indicadores
de desarrollo y conclusién presentaron progresos con respecto a la pre-prueba, existiendo un
aumento del 34.48% y 48.27% de participantes que alcanzaron una redaccion que cumplia

con los requerimientos basicos para ambas secciones.

Figura 9: Estructura del ensayo
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El crecimiento que reflejaron las composiciones de los estudiantes en la dimension
de la estructura y el desarrollo de los elementos inherentes a ella se logr6 en gran medida por
los procesos de modelado realizados por el docente durante el taller de intervencion. Tal y
como Read (2010) y Miller (2012) en la aplicacién del modelo IMSCI puntualizan, en la fase
del modelado los docentes ejemplifican las actividades, procedimientos, técnicas y en
general, las formas en qué llevan a cabo la tarea escrita. Dado que la ejemplificacion es el
pilar de esta fase, la técnica que otorga mayores beneficios es el pensamiento en voz alta por

parte del docente mientras realiza los procesos de escritura.

El tratamiento que se otorgd a la dimensién de la estructura deja de manifiesto,
especialmente, aunque no de forma Unica, el sistema de ayudas que el docente construyé en
el traspaso de los conocimientos necesarios para el desarrollo de la habilidad escrita; ayudas
a las que Bruner ha denominado andamios y que han sido equiparados a la construccion de
la zona de desarrollo proximo clamada por el paradigma sociocultural (Hernandez, 1998).
Sirva de ejemplo las presentaciones de Power Point, plantillas u hojas de trabajo previamente
disefias, o la elaboracion de formulas que acompafiadas de esquemas permitieron trabajar,
practicar y desarrollar cada uno de los apartados -introduccién, tesis, desarrollo y conclusién-

que constituyen un ensayo.

En el analisis de esta dimension, un elemento que merece la pena enfatizar debido al
notable progreso que obtuvo sobre el resto, lo constituye la construccion de la oracion de
tesis. Indudablemente la técnica que posibilito este progreso consistié en provocar que el
estudiante tomara una postura terminante, es decir negativa o positiva, frente a un tema en

especifico y pudiera sustentarla a través de tres puntos. La practica de este ejercicio impacto
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automaticamente en el desarrollo del resto del ensayo por ser la oracion de tesis el eje

controlador de éste.

Para concluir con este analisis en la dimension de la estructura, es preciso sefalar
también que el desarrollo de la oracion de tesis fue uno de los elementos que mayor tiempo
demando, dada la complejidad que represento para los estudiantes en primera instancia
definir una postura y en segundo término hallar aquellos elementos para sustentarla. Dicho
lo anterior, es posible identificar que a través del uso de técnicas contextualizadas y
especificamente detalladas los estudiantes activan y ejercitan procesos de pensamiento

esenciales para el nivel educativo que cursan.

4.2.2 Andlisis de las Micro habilidades

Las micro-habilidades seran entendidas como el conjunto de acciones o tareas que, a nivel
de estructuras gramaticales, uso de vocabulario y convenciones ortograficas y de sintaxis
determinan la produccion de un texto (Brown, 2004). En este entendido, es que fueron
agrupadas el uso del lenguaje y los aspectos mecanicos necesarios para llevar cabo un escrito
bajo la denominacion de las micro habilidades. Se examinara brevemente ahora los datos

encontrados en estas dos dimensiones.

4.2.2.1 Uso del Lenguaje

Paltridge et al, (2009) definen al uso del lenguaje como el tratamiento correcto que a nivel
de oracion debe darse a aspectos gramaticales, de vocabulario, de transiciones o de ortografia.
Aspectos como la concordancia entre sujeto y verbo, la correcta eleccion del tiempo
gramatical, el uso de un léxico formal y apropiado a la temética dada fueron algunos de los

puntos que la dimension del uso del lenguaje evalud.
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La figura 10 presenta las distinciones en el uso del lenguaje correspondientes al
desempefio del estudiante durante la pre-prueba y post-prueba. La pre-prueba devel6 un
empleo de las estructuras gramaticales valorado como bueno por un 62.07% de los
estudiantes; el 55.17% de los participantes mostraron un uso limitado y poco formal del
vocabulario demandado por el texto a producir; de igual manera el 72.41% de los estudiantes
evidencio un empleo precario de palabras de enlace que permitieran la fluidez del texto; por
ultimo, més de la mitad de los sujetos, 51.72%, mostrd un buen manejo de la ortografia, con

pequefios errores que no interfirieron en la comprension del mismo.

Después de la realizacion del proceso de intervencién, la post-prueba arrojo los
siguientes hallazgos, a saber: el indicador referente a la graméatica mantuvo a un 55.17% de
estudiantes en cuyas redacciones se observaron errores minimos; un 62.07% avanzo
considerablemente en la seleccion del vocabulario formal y acorde al tema planteado; el
55.17% de los participantes se apropié de un numero amplio de palabras de enlace que le
permitieron articular de manera mas propia su ensayo Yy, finalmente un 86.21% elaboré

redacciones con errores ortograficos mindsculos o casi inexistentes.
Figura 10: Uso del lenguaje en el desarrollo del ensayo
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Las mejoras que los estudiantes reportaron en el desarrollo de esta dimension se
vinculan esencialmente con el subproceso de formulacion al que Paltridge et al, (2009) alude,
por ser el momento en que los escritores transforman las ideas en oraciones que deberan
poseer las convenciones propias de la lengua objeto de estudio. Dado que dichas
convenciones-gramatica, vocabulario, ortografia- son aspectos por los que el aprendiz de la
lengua extranjera esta constantemente preocupado y con los que se encuentra mayormente
familiarizado, es que los datos reportados tanto en la pre-prueba como en la post-prueba
mantienen cierto grado de homogeneidad, siendo el uso de vocabulario y manejo de

transiciones dos de los rubros en que se progreso de manera significativa.

Por lo que se refiere a la selecciéon y uso de vocabulario apropiado a la tematica
desarrollada, resulta interesante notar que el disefio de un taller de escritura que tuviera como
eje central una tematica concreta, en este caso el de tecnologia, facilitd la inmersion y
consecuentemente el aprendizaje de un cumulo de palabras nuevas demandadas por el
contexto. Ademas, las técnicas que de manera mas puntual permitieron un avance en lo
referido al indicador de vocabulario quedaron representadas por el uso del diccionario y por
el empleo de cada uno de los términos desconocidos en la redaccion de una oracion que

ejemplificara su significado.

En cuanto al reconocimiento y empleo de transiciones que otorgaron mayor fluidez
al texto, es menester puntualizar una vez mas los beneficios obtenidos gracias al modelado
ofrecido por el docente. Gracias a la ejemplificacion que el profesor ofrecié de las
transiciones comunmente utilizadas, listadas y clasificadas previamente en una hoja de
trabajo para apoyar la comprension del estudiante, es que los nuevos ensayos evidenciaron

una redaccién mas fluida y conectada.
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Al reflexionar en el indicador gramatical se experiment6 un ligero decremento en el
nivel de desempefio con respecto a la pre-prueba, el cual pudo originarse como consecuencia
de la concentracion de esfuerzos en el desarrollo de aquellas habilidades que condujeran a la
produccion de un texto més fluido en cuanto a propdsito y contenido se referia y menos
preciso en lo concerniente a particularidades gramaticales; sin por ello descuidarlas del todo.
Es decir, durante este proceso de intervencion se dio un énfasis mayor al desarrollo de las
macro habilidades, cominmente no trabajadas al interior del aula de la lengua extranjera,

frente a las micro habilidades.

4.2.2.2 Aspectos Mecanicos del lenguaje

Lunsford (2001) explica los aspectos mecanicos del lenguaje como los criterios a seguir en
el empleo apropiado de la puntuacién o uso de mayusculas. Asi, esta dimension busco valorar

el nivel de desempefio con que se emplearon puntos, comas, y demas signos de puntuacion.

En la figura 11 se expone el cambio que experimentd la dimension de los aspectos
mecéanicos del ensayo. Durante la pre-prueba se encontrd que el 79.31% de los estudiantes
manejé de forma aceptable las mayusculas y signos de puntuacién principales; mientras que
un 10.34% realizé un manejo limitado; por ultimo, el 10.34% restante de los ensayos reflejé
una carencia total de signos de puntuacion y uso de mayusculas. Por otro lado, los resultados
de la post-prueba revelaron un empleo correcto de la puntuacion a lo largo de todo el ensayo
por el 24.14% de los estudiantes; un 44.83% uso la puntuacion de forma aceptable, es decir,
con errores minimos al escribir su ensayo, mientras que 31.03% de los participantes

produjeron textos que reflejan deficiencias importantes en el uso de la puntuacion.
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Figura 11: Aspectos Mecénicos: Puntuacion
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En el tratamiento otorgado a la dimension aspectos mecénicos del lenguaje, es posible
referir al subproceso de revision, avocado Unicamente a la verificacion del empleo correcto
del lenguaje -gramatica, ortografia, puntuacion- sobre todo por los aprendices de una lengua
extranjera (New, 1999 citado por Paltridge, 2009) por un lado y con la etapa de modelado
propuesta en el modelo IMSCI por el otro. Es decir, los cambios efectuados en esta dimension
obedecieron esencialmente a la imitacion que el estudiante realizo del actuar docente con

respecto al uso de puntuacion.

Ahora bien, continuando con este andlisis es indispensable puntualizar que, aunque
se observd un progreso en los aspectos mecanicos del lenguaje plasmados durante la
ejecucion de la post-prueba, éstos fueron trabajados de manera muy general en la Gltima
sesion del taller de escritura como parte de la edicion de los textos. Al llegar a este Gltimo
punto del proceso de intervencion la atencidn de los estudiantes se encontraba dispersa;
habian recibido ya suficiente informacion; por lo tanto, se optd Unicamente por una revision

superficial de las composiciones empleando una guia de puntuacion como herramienta
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principal. Luego entonces, es posible sefialar el factor tiempo y cansancio como una de las

posibles causas en este ligero avance.

Una vez analizadas las cinco dimensiones que constituyen la primera variable objeto
de este estudio, se puede concluir que los 29 sujetos participantes -estudiantes del segundo
afio de bachillerato- avanzaron de forma significativa, sobre todo en lo que implico el
desarrollo de las macro-habilidades, detectadas desde la pre-prueba como las areas de mayor
oportunidad para los participantes. Asi fue posible observar producciones finales escritas
mejor organizadas, con un propdsito claro e identificado cuyo contenido se articulé en
funcién de este propdsito y, cumpliendo las especificaciones propias que cada seccion del

ensayo exige.

4.3 Intervencion

A la luz de los resultados revelados con la realizacion de la pre-prueba, se procedid
con la ejecucidn del proceso de intervencion, mismo que fue planteado bajo la modalidad de
un taller de escritura. El taller se desarroll6 durante 16 sesiones dentro de las cuales se
abordaron estrategias y técnicas inherentes al proceso de escritura; todo esto trabajado en
correspondencia con la estructura y progresion de las etapas propuestas por el modelo IMSCI
(véase anexos XVI1I al XXIV). De esta manera, fue posible determinar el comportamiento de
la segunda variable que integra esta investigacion, a saber: el modelo IMSCI que enseguida

se analiza.

4.4 Analisis de la variable 2: Modelo IMSCI

Como ha sido indicado anteriormente, el modelo IMSCI encuentra su sustento primordial en

la ensefianza por andamio y es a través de la puesta en marcha de sus cinco etapas
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(Investigacion, Modelado, Contribucion, Colaboracion e Independencia) que se pretende
lograr una instruccion que logre responder de forma significativa a las necesidades de los
estudiantes. Es precisamente en esta dinamica de progresion paulatina que cada una de las
sesiones fue disefiada y llevada a cabo. Las respuestas obtenidas a través de la aplicacion de
un cuestionario, empleado para el estudio de esta variable, son una clara muestra del impacto
que la adaptacion del modelo IMSCI supuso en el desarrollo de la habilidad escrita de los

participantes de esta investigacion.

A continuacion, se traen al analisis los puntos clave que desde la perspectiva de los
participantes coadyuvaron en su desempefio de la habilidad escrita conforme se trabajaban
las etapas adscritas al modelo IMSCI. Asi mismo es importante mencionar que este analisis
se efectlia considerando las opiniones de Unicamente 21 estudiantes quienes accedieron a
colaborar en esta segunda fase de recogida de datos; hecha esta acotacién, se procede con el
examen de las dimensiones que integran al modelo IMSCI (variable independiente) como

sigue.

Antes de comenzar con la descripcion formal de la variable denominada modelo
IMSCI, resulta indispensable precisar que se abordaran cuatro de las cinco dimensiones que
integran esta variable. Se decidié concertar la fase de investigacién y modelado en un solo
item del cuestionario y andlisis posterior debido a que ambas etapas responden al nivel de

incidencia que la ejemplificacidon docente represento en el desarrollo de la habilidad escrita.
4.3.1 Modelado
Read (2010) explica el modelado como la etapa del modelo IMSCI en la cual el docente

realiza los procesos de ejemplificacién necesarios para facilitar la comprension y futura

96



actuacion de los estudiantes en el desarrollo de la habilidad escrita; razon por la cual tanto la
observacion como la escucha atenta del pensamiento que sigue el docente mientras escribe
resultan cruciales en el correcto uso del modelado. En este contexto la dimensién destinada
al modelado, busco determinar la manera en que la ejemplificacion docente impacto el

desarrollo del alumno en la habilidad escrita en ingles.

En la figura 12 es posible precisar que este impacto fue altamente positivo tal y como
lo indicd un 27.6% de los estudiantes quienes de manera general asi lo expresan. EI 20.7%
de los participantes explicita haber encontrado en esta ejemplificacion docente la ayuda
requerida para desarrollar la habilidad escrita en la lengua extranjera, inglés; mientras que un
13.8% definieron a la ejemplificacion como una actividad util, interesante y dinamica que les
permitio comprender. Por otro lado, aunque no menos importante, el 6.9% de los estudiantes
hallaron en el desarrollo de este proceso la oportunidad de trasladar lo aprendido hacia la
ejecuciodn de actividades similares propias de otras disciplinas. Finalmente, el 3.4% de los
aprendices indicaron haberse beneficiado del trabajo progresivo y con tiempo que sugirio la

ejemplificacidn docente.

Figura 12: Impacto de la fase de Modelado: Ejemplificacion Docente
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La incidencia que ha sido evidenciada para la etapa del modelado sugiere la
importancia que posee la accion docente en los procesos de aprendizaje al interior del aula.
Tal y como Hernandez (1998) lo ha conceptualizado dentro del paradigma sociocultural, el
maestro representa aquella figura mediadora entre el saber o los conocimientos y la manera
en que los alumnos acceden a ellos. Durante esta mediacion, resulta indispensable la
implementacion de relaciones verticales donde el profesor requiere controlar, definir y
ejemplificar el desarrollo de la tarea para que ésta pueda ser entendida, ejecutada y finalmente
apropiada por los estudiantes; encontrdndose asi las caracteristicas que Baquero (1999, citado
por Hernandez, 1996) propone para la mediacion docente, a saber, flexibilidad, temporalidad

y explicitacion.

La centralidad que el modelado sugiere para la figura del profesor aunada al conjunto
de respuestas proporcionadas por los participantes con respecto a esta dimension permite
inferir que pese al progresos que la escuela y la educacion en general ha clamado, los
docentes no estan llevando a la practica aulica los procesos basicos de modelado o
ejemplificacion que conducen al discente hacia un mejor grado de desempefio en actividades
tales como la escritura. Luego entonces, la reflexion nos remite a concluir que la ausencia de
este proceso de modelado puede responder primordialmente al desconocimiento docente de
aquellas estrategias, técnicas y recursos mediante los cuales puede ser llevado a cabo; es
decir, se estaria apelando a una de las tantas limitantes que la formacion docente, al menos

para el caso de la lengua extranjera, exhibe.

98



4.3.2 Contribucion

Read (2010) y Miller (2012) definen la etapa de la contribucion como el momento en que el
estudiante comienza a involucrarse en el proceso de escritura mediante aportaciones y
participaciones dirigidas en gran medida por el docente. De ahi que esta dimension indago
respecto la influencia que el acompafiamiento docente tuvo en el desempefio de los

estudiantes a lo largo del proceso de intervencion.

En primer lugar, la figura 13 refleja que para el 72% de los estudiantes inmersos en
el taller de escritura que siguié los postulados del modelo IMSCI, el acompafiamiento
brindado por el docente le beneficio en el desarrollo de la habilidad escrita en inglés; el 28%

restante correspondio a aquellos estudiantes que no respondieron el cuestionario.

Figura 13: Impacto de la fase de Contribucion: Acompafiamiento Docente

A 4

A) Si me ayudo = B) No respondio a la pregunta

En segundo lugar, la figura 14 pone de manifiesto las areas que, pese al
acompafiamiento docente, representaron mayor dificultad para los participantes en el
desarrollo de sus ensayos. Asi fue posible determinar la coherencia como el elemento mas
complejo a desarrollar y mantener en la produccion de un ensayo con un 17.2% de
estudiantes; seguido de la construccién de una buena introduccion con un 13.8% de
participantes y la elaboracién de una oracion de tesis asi como el seguimiento de la estructura

del ensayo con un 10.3%. Por otro lado, elementos como los parrafos de desarrollo o la
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eleccion del vocabulario requerido representaron un 6.9% de estudiantes; finalmente el
apartado destinado a la conclusion fue percibido como uno de los menos dificiles con solo

un 3.4% de estudiantes que asi lo concibieron.

Figura 14: Dificultades observadas pese al Acompafiamiento Docente

30.0% 27.6%
25.0%
20.0% 17.2%
13.8%
0,
15.0% 10.3% 10.3%
10.0% 6.9% 6.9%
5.0% 3.4% 3.4%
0.0%
A) B) C) Oracién D) E) F) G) H) No 1) No
Estructura Introduccion de tesis  Desarrollo Conclusion Coherencia Vocabulario encontro respondio a
del ensayo dificultad la pregunta

El acompafiamiento que el docente ofrecio durante todo el proceso de instruccion de
la habilidad escrita impactdé de manera fundamental en el desempefio de los estudiantes.
Dicho impacto evidencié de forma clara, precisa y concreta la transicion experimentada por
los estudiantes desde aquello que podian hacer en materia escrita de forma individual hasta
lo que llegaron a construir gracias a la ayuda del profesor; es decir revelo la presencia de una
zona de desarrollo proximo (Ponce, 2010). Aunque como se ha puntualizado existieron areas
o elementos que impusieron cierta dificultad en la realizacion del ensayo, estos se enfrentaron
y resolvieron precisamente gracias a la intervencion y guia proporcionada por el docente
durante este proceso de participacion e involucramiento gradual que supone la dimension de

contribucion.

Considerando las repercusiones implicadas en el proceso de acompafiamiento
docente, es menester reflexionar entonces si realmente el docente de inglés esta

compartiendo, cooperando, caminando al lado del alumno y facilitandole la andadura en el
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arduo y complejo proceso de escribir. La respuesta parece no siempre ser tan alentadora; esto,
quiza puede obedecer a una carencia de voluntad, disposicion o vocacion por parte del
maestro o por la ausente o inexistente evaluacion de los procesos didacticos que mejor

propician el aprendizaje al interior del aula.

4.3.3 Colaboracion

Read (2010) concibe la etapa de colaboracion como un periodo de préctica, que al realizarse
con un compariero, representa un momento de ayuda intermedia entre lo que el estudiante
fue capaz de hacer en conjunto con el docente y lo que habra de enfrentar en el ejercicio
individual. Enmarcados en este contexto, esta dimension permitio identificar la percepcion
que los estudiantes tuvieron del trabajo en pares en el desarrollo de la habilidad escrita en

ingleés,

Para comenzar, la figura 15 expone que en opinion del 52% de los participantes
involucrados en esta investigacion, el trabajar con un compafiero facilita el proceso de
escribir en una lengua extranjera como el inglés; por el contrario, el 3% de ellos mencionaron
no haber encontrado beneficio alguno en la colaboracion efectuada entre comparieros;
finalmente un 28% sustento una postura intermedia debida a factores que se describiran mas

tarde.

Figura 15: Colaboracion: Impacto del trabajo en pares

W A) Si mB) No mC) Parcialmente D) No respondio a la pregunta
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La figura 16, de manera mas especifica, da cuenta de los motivos que beneficiaron u
obstaculizaron el trabajo efectuado en pares destacando los aspectos positivos sobre los
negativos. Asi se obtuvo que el 20.7% de los estudiantes hallaron que el trabajo en pares fue
util para completar ideas; el 17.2% lo percibié como un apoyo mutuo que le permitié concluir
la tarea y un 10.3% se beneficid al resolver dudas facilmente con su compafiero. Por el
contrario, dos fueron las limitantes que algunos estudiantes experimentaron: falta de
comunicacion y organizacion (10.3%) por un lado, y falta de compromiso (6.9%) por el otro.
No de menor relevancia resultan las afirmaciones que sefialaron al trabajo entre pares como
una actividad que hizo sentir a los estudiantes seguros mientras desarrollaron la tarea escrita
0 aquellas que resaltaron el hecho de haber aprendido a través de observar la ejecucién

realizada por su par (3.4% respectivamente).

Figura 16: Beneficios y Obstaculos del trabajo en pares

30.0% 27.6%
25.0% 20.7%
20.0% 17.2%
0,
15.0% 10.3% 10.3%
10.0% 6.9%
5.0% 3.4% 3.4%
0.0%
A) Apoyo  B) Completar C) Brindo D) Facil E) Aprendi F) Faltade  G) Falta de H) No
mutuo en la ideas seguridad resolucion de viendoami compromiso comunicacién respondio a la
conclusion de dudas compaiero y organizaciéon pregunta

la tarea

Los datos anteriormente descritos son solo una muestra del papel que dentro del
paradigma sociocultural adquiere el alumno, como un ser social cuyo desarrollo se encuentra
supeditado al conjunto de interacciones que establece con las personas que le rodean. Tal y
como lo indica Vigotsky (1979, citado por Hernandez, 1998) la mediacién que el estudiante

recibe en el proceso de ensefianza-aprendizaje no queda restringida a la figura docente, ésta
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puede ser brindada también por los pares con quienes logra resolver tareas en una atmdsfera
de mayor confianza gracias a las contribuciones que cada uno efecta y que coadyuvan en

los procesos de comprension.

Las implicaciones tanto positivas como negativas expresadas por los estudiantes en
relacién con la dimension del trabajo en pares, pone de manifiesto que aun los inconvenientes
que pueden surgir al trabajar en equipo representan una oportunidad de crecimiento,
aprendizaje y desarrollo de los conocimientos, habilidades y actitudes con que los estudiantes

pueden y deben afrontar y resolver problemas.
4.3.4 Trabajo Independiente

Read (2010) y Miller (2012) explican la etapa del trabajo independiente como el momento
en que los estudiantes son capaces de ejecutar la tarea escrita de manera individual basados
en la instruccion y apoyo que previamente han recibido. En consecuencia, esta Ultima
dimension busco determinar los avances que, en opinidn de los estudiantes, se lograron
después del proceso de intervencién. Al mismo tiempo se precisa el grado de valorizacion

que la conclusion de esta tarea propicio entre los participantes.

La figura 17 exhibe, en primer lugar, que el progreso concebido por los estudiantes al
término de la intervencion didactica fue contundente. Asi el 72% de ellos afirmaron haber
visualizado cambios o avances en su desarrollo de la habilidad escrita después de recibir el
taller de escritura, mientras que el 28% restante corresponde al sector de participantes que no

respondieron el cuestionario.
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Figura 17: Trabajo Independiente: Avances en la habilidad escrita

mA)Si B) No respondié a la pregunta

Enseguida la figura 18 puntualiza las areas en que los partcipantes aprecian haber
tenido un progreso mayor. Sin lugar a duda, los avances se encuentran concentrados en
aspectos de estructura y organizacion, con un 34.5% de estudiantes que refirieron ser capaces
ahora de organizar y estructurar mejor la informacion requerida en la elaboraciéon de un
ensayo. De manera similar, el 10.3% de participantes categorizaron su progreso en lo que a
estructura y vocabulario concierne. Asi mismo un 6.9% percibié como avances el hecho de
conocer el procedimiento a seguir para escribir un ensayo, mientras que un 6.9% mas precisa
que una vez concluido el taller de escritura fue capaz de producir un mayor numero de ideas.
Por otro lado, aspectos como la gramatica supusieron una ligera representatividad con solo

un 3.4% de participantes quienes consideran haber progresado en esa area.

Figura 18: Trabajo Independiente: Avances especificos en la habilidad escrita

40.0%
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A) Mejor  B) Segumiento C) Aumento D) Mejoras en E) Superacién F) Mejoras en G) Respuesta H) No
estructuray de un enla estructuray de aspectos gramaticay incompleta respondio ala
organizacién procedimiento cantadidad de vocabulario superficiales vocabulario pregunta

ideas
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Para concluir con el analisis de esta dimension, es indispensable referir a la valoracion
que los estudiantes experimentaron sobre su propio desempefio al haber finalizado la
construccion del ensayo. De este modo la figura 19 exhibe los sentimientos generados entre
los estudiantes en la concrecion de esta tarea, teniendo a un 20.7% de partcipantes quienes
se sintieron satisfechos con el desempefio que realizaron; de igual manera otro 20.7% de ellos
expresan haberse sentido muy bien, mientras que un 13.8% reportan su valoracion
Unicamente como bien. Otros sentimientos experimentados fueron también asombro o

extraries (3.4%) y felicidad (3.4%).

Figura 19: Valoracién del trabajo efectuado

30.0% 27.6%
250%  20.7% 20.7%
20.0%
15.0% 13.8%
. 0
10.0%
5.0% 3.4% 3.4%
0.0%
A) Satisfecho B) Muy bien C) Bien D) Extrafio E) Feliz G) No
respindio a la
pregunta

Finalmente la etapa del trabajo independiente llevado a cabo como la Gltima fase del
modelo IMSCI, se explica desde la concepcion que del proceso de aprendizaje se plantea en
el paradigma sociocultural. Es decir, el trabajo independiente es el producto de lo que el
aprendizaje, efectuado en interaccion con otros, y mediado por una serie de ayudas para
hacerlo asequible, implica en el desarrollo de un individuo. El trabajo independiente, en
sintesis, es la prueba mas real de que el aprendizaje se ejecuta en una interaccion de afuera

hacia adentro (Hernandez, 1998).
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Por altimo, es imprescindible reconocer que la importancia y valoracion otorgada al
trabajo que de manera independiente los alumnos llegar a efectuar, no ocurre de forma
magica. El desenvolvimiento autbnomo que un estudiante es capaz de realizar demanda, entre
otras cosas, la figura de un docente directivo, mediador, facilitador, orientador, evaluador y
observador, que acompafia en cada paso de esta delegacién de control en los conocimientos
hacia el estudiante; demanda también tiempo y practica constante; y lo més importante

demanda practicas aulicas renovadas y estratégicas.

En suma, el comportamiento del modelo IMSCI como segunda variable de analisis
en este proceso de intervencion deja de manifiesto el impacto positivo que ejercio sobre el
desarrollo de la habilidad escrita en lengua extranjera de los estudiantes de segundo afio del
bachillerato Enrique Benitez. Gracias al trabajo en secuencia que supone la realizacion de
cada una de sus etapas, se observaron avances significativos en aspectos tales como: una
nueva actitud de los estuantes frente a la tarea de escribir en inglés, la sistematizacion del
proceso de redaccion, una reflexion consciente sobre los errores producidos, la relevancia de
un trabajo en pares, el valor crucial de la instruccién explicita y, en definitiva la importancia

de dedicar tiempos de calidad a la retroalimentacion requerida por el estudiante.
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CONLUSIONES Y RECOMENDACIONES
El presente apartado estard dedicado a la recapitulacion de todos aquellos elementos
implicitos en la realizacion de este proyecto de investigacion. De manera general se retoman
los aspectos méas sobresalientes del contexto que sustentan la propuesta de intervencion
planteada, posteriormente se enuncian las conclusiones esenciales obtenidas del analisis de
resultados previamente efectuado y, a la luz de éstas, se da respuesta a las preguntas que
guiaron esta investigacion. Finalmente se puntualizan aquellos aspectos de coincidencia asi
como nuevas aportaciones que la presente investigacion evidencio, con respecto a los

estudios que como antecedentes se han referido.

Al inicio de esta investigacion se reconocio la preponderancia que el aprendizaje de
la lengua extranjera inglés implica para el desarrollo de la sociedad del siglo XXI. En este
entendido, fueron enfatizadas aquellas recomendaciones que a nivel internacional, nacional
y estatal se realizan desde diversos organismos, sistemas gubernamentales e instituciones con
el objetivo de fomentar su estudio. Asimismo, se plante6 la imperiosa necesidad de propiciar
précticas aulicas de calidad que lograran responder a las flaquezas observadas en lo referente

a la habilidad productiva escrita de la lengua extranjera ingles.

De manera especifica la atencion fue centrada en lo que a nivel de educacion media
superior sucede en el tratamiento de la destreza escrita en lengua extranjera en el contexto de
la escuela privada. Y asi se trajo al andlisis lo que la Reforma Integral de la Educacién Media
Superior a través de su Marco Curricular Comuan ha establecido con respecto al desarrollo de
competencias genéricas y disciplinares basicas que atafien al aspecto comunicativo, Luego

entonces, se describio la situacién particular del Bachillerato Enrique Benitez donde el
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desarrollo de la habilidad productiva escrita en inglés representd un area de oportunidad

importante.

Fue de este modo que haciendo uso del modelo IMSCI como estrategia de
acompariamiento se buscd impactar en el nivel de la habilidad escrita mostrada por los
estudiantes del segundo afio de bachillerato reportada como un area de oportunidad en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera, inglés.

Una vez efectuado el proceso de intervencion de este proyecto de investigacion y, con
base en el analisis e interpretacion de los resultados arrojados por la pre y post-prueba, donde
se considerd el comportamiento de dos variables -la destreza escrita en inglés y el modelo

IMSCI- es posible enunciar las siguientes conclusiones.

En lo que atafie a la variable numero 1 la destreza escrita en inglés, se encontr6 un
avance mayor en lo que refiere al desarrollo de las macro habilidades en contraposicion con
lo observado en las micro habilidades empleadas al momento de redactar. Es decir, se
evidencié un progreso considerable en lo que a organizacién, contenido y estructura

concierne.

En primer lugar, se concluye que el patron de organizacion de un ensayo en cinco
parrafos es de gran utilidad durante la integracion de un texto, especialmente para aquellos
sujetos que se aproximan por primera vez a la practica de la habilidad escrita.
Indudablemente la estructuracion del ensayo siguiendo este patrén, alcanzado gracias a la
examinacién y analisis de un texto modelo que explicité de manera puntual y asequible el
proceso, facilita la organizacion del pensamiento, tan necesaria en las fases previas a la

redaccién como tal.
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En segundo lugar, se deduce lo imprescindible que resulta para los estudiantes
comprender, al menos de manera superficial, la forma y funcién del género discursivo que
pretenden desarrollar. Asi las fases de investigacion y modelado, propuestas por el modelo
IMSCI, representaron la clave para que los estudiantes conocieran, reconocieran y
puntualizaran en el proposito que debe ser reflejado al escribir un ensayo y en la forma en

que éste puede ser concretado.

En tercer término, se infiere la utilidad que para el proceso de escritura representan la
aplicacion de técnicas como la toma de notas no estructurada, el disefio de un outline, el uso
de los modelos bottom-up y top-down para apoyar la redaccion de parrafos de introduccion
o conclusion. El empleo de estas técnicas, asi como de los recursos o materiales de apoyo
(presentaciones, hojas de trabajo, videos) generados para el trabajo de los distintos apartados
de un ensayo fueron la base que condujo al estudiante a la sistematizacion del proceso de

redaccion y con ello, ésta fluyé de manera mas natural, l16gica y coherente.

En cuarta instancia se deriva la importancia de disefiar situaciones de aprendizaje
donde los estudiantes puedan abordar una tematica especifica, conocida y significativa para
ellos por periodos cortos con la finalidad de llevar a la practica reglas gramaticales,
ortograficas, asi como acrecentar el nivel de vocabulario y formalidad con que éste debe ser
empleado por los estudiantes de una lengua extranjera en determinados contextos. Ademas,
de manera mas puntual se ahonda en el beneficio que la técnica representada por el uso de
cada uno de los términos desconocidos en la redaccion de una oracion que ejemplificara su

significado implico en el aprendizaje de nuevas palabras.

En Gltima instancia para esta primera variable se concluye que, al igual que en los
elementos inherentes al uso del lenguaje (gramatica, transiciones, vocabulario y ortografia),
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la mejor manera de trabajar los aspectos mecanicos del lenguaje (puntuacién) es
invariablemente, la integracion de los conocimientos que de ellos se tiene a la redaccién de
un texto. De esta manera, los estudiantes logran visualizar la importancia de la aplicacion
que la puntuacién genera en el desarrollo de escritos y no solo memorizan un conjunto de

reglas que, de manera aislada, carecen de sentido.

En lo que corresponde a la variable numero 2 el modelo IMSCI, se identifico un
impacto significativo al emplearlo como una estrategia de acompafiamiento por parte del
docente de la lengua extranjera inglés con la finalidad de mejorar el nivel de desempefio de

sus estudiantes en la habilidad escrita.

Para comenzar se confirmo que, tal y como se planted desde el inicio de este proyecto
de investigacion, la habilidad escrita no se ensefia al interior del aula con la formalidad,
tiempo y atencion que requiere. Luego entonces, se infiere que, por mas obvio que resulte,
los estudiantes necesitan ser expuestos a los propositos, requerimientos, formatos y tipo de
contenido que se espera de sus producciones escritas en funcion del género discursivo
solicitado. Es decir, se requiere de una indagacion que proporcione los referentes

indispensables para comenzar a redactar.

Enseguida se precisa lo trascendental que resulta para los estudiantes observar y
practicar de manera gradual en la realizacion de aquellas tareas desconocidas o poco
practicadas, especialmente en actividades complejas como lo es la redaccion de una
composicion escrita. De ahi la funcionalidad que devino del seguimiento de pasos
suficientemente desglosados y modelados por el facilitador para la construccion de las
diferentes secciones del ensayo. Siguiendo esta dindmica de trabajo se deduce también lo
valioso que resulta dedicar tiempos considerables y de calidad al desarrollo y completa
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comprension de los diversos elementos integradores de un escrito, puesto que permite a los

estudiantes enfocar su atencion en un elemento a la vez.

A continuacion, se concluye lo vitalicio del trabajo en pares. Indudablemente, el
hecho de contar con un compariero en la ejecucion de la habilidad escrita represento apoyo,
discusion, argumentacion de diversos puntos de vista, oportunidad de aprender observando
como el otro efectla las tareas, colaboracién, resolucion de conflictos, capacidad de
establecer acuerdos, y en general logrd proveer al estudiante de una nueva actitud frente a la

tarea de escribir en una lengua extranjera.

De atencion particular resulto el papel imprescindible que debe ser dotado para
espacios de retroalimentacion efectuados entre docente-estudiante y de estudiante a
estudiante, ya sea de manera individual o grupal, pero siempre de forma presencial.
Invariablemente, el hecho de que el estudiante se haga sabedor de sus errores, la causa de los
mismos y la forma en que pueden ser corregidos resulto determinante para que gradualmente

se observara una mejora en la construccion de los textos.

Finalmente se concluye el gran impacto que la instruccién por andamio produce en
los estudiantes. Gracias a ella, los estudiantes lograron mostrar una actitud de confianza y
seguridad frente a las tareas escritas; reconocieron la utilidad interdisciplinaria que este
aprendizaje les proporcionay, por Gltimo, les condujo a re concebir la ensefianza-aprendizaje

de la lengua extranjera, inglés como una actividad util y benéfica en su formacién académica.

Con base en las conclusiones anteriormente expuestas y considerando las preguntas
y objetivos que rigieron el curso de este proyecto de investigacion es que se precisa lo

siguiente. En primer lugar, la aplicacion del modelo IMSCI como estrategia de
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acompafiamiento con alumnos del bachillerato Enrique Benitez demostrd haber contribuido
de manera eficiente y significativa en el desarrollo de la habilidad escrita en inglés como
lengua extranjera. Es decir, la evaluacién que para el modelo se realiza, al aplicarlo en el

contexto mexicano de la educacion media superior resulto altamente positiva.

En segundo lugar respecto al conjunto de técnicas que dentro del modelo
favorecieron el desarrollo de la habilidad escrita se pueden precisar: los organizadores
gréficos, la toma de notas no estructurada, la elaboracion del outline, el trinomio tema-
opinion-mini outline para la elaboracion de una oracion de tesis; el pensamiento en voz alta;
los modelos top down y botton up (triangulo y triangulo invertido) para apoyar la redaccion
de los parrafos de introduccion y conclusion; el uso del diccionario y la ejemplificacion de

palabras desconocidas.

En tercer y ultimo lugar, se puntualizan las estrategias de acompafiamiento que dentro
del modelo incidieron en el desarrollo de la habilidad escrita, a saber: la ejemplificacion
docente, los procesos de retroalimentacién presencial, la dosificacidn de los contenidos que
permitio un trabajo centrado en areas especificas de la escritura, la discusion y el dialogo
entre docente-discente y entre discente-discente, la asignacion de tiempo suficiente para el
tratamiento de los diversos elementos del proceso de escritura y el establecimiento de

acompariamiento docente ejercido en una atmosfera de confianza, respeto y ayuda mutua.

Para cerrar este apartado de conclusiones resulta imprescindible destacar aquellos
puntos de confluencia que la presente investigacion comparte con los estudios que como
antecedentes se han planteado. De este modo se exponen como factores que impactan
significativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje de la habilidad escrita: la vitalidad
que representa la ensefianza estratégica y explicita, lo bondadoso que resulta el proceso de
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modelado docente y la capacidad de transferir lo aprendido hacia la ejecucion de tareas

escritas propias de otras areas (Read, 2010 y Landon-Hays, 2012).

Un aspecto de relevancia trascendental sefialado por Miller (2012) después de haber
efectuado su intervencion y que se ha hecho presente inmediatamente después de la
conclusion de la presente investigacion, radica en el uso frecuente y consciente que el docente
hace del proceso de modelado durante su instruccién en general. Es decir, una vez que se han
experimentado los beneficios de una instruccion guiada, lo suficientemente explicitada y
ejemplificada, es que el docente puede apreciar el valor y utilidad de este proceso, por un
lado, y la necesidad de asegurarse que los estudiantes identifiquen, observen y comprendan

las tareas a desarrollar por el otro.

Finalmente en lo concerniente a las aportaciones que esta investigacion arroja se
pueden mencionar las siguientes. Primero, con el desarrollo de este estudio, se muestra que
la aplicacion del modelo IMSCI -con sus respectivas adecuaciones y adaptaciones al contexto
mexicano- funciona al instruir la habilidad escrita en el ambito de una lengua extranjera. En
segundo lugar, se evidencio el impacto significativo que el modelo ejerce sobre audiencias
hasta el momento no exploradas, en este caso estudiantes del nivel preparatoria. Por altimo,
fue posible observar un cambio de actitud por parte de los estudiantes, sobre todo aquellos
quienes encuentran dificultad para aprender el inglés, frente al idioma y frente al desarrollo
de la habilidad escrita pues encontraron una aplicacién concreta y til para los contenidos

gue estudian en esta asignatura.

Es de este modo como ha sido posible ofrecer una alternativa concreta, precisa y

contextualizada que permita mejorar el desarrollo de una de las habilidades mas
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significativas, pero también mas olvidadas dentro de la ensefianza-aprendizaje del inglés

como lengua extranjera y cuyas implicaciones han sido considerablemente positivas.
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ANEXO |

Ingtituto .
SECCIONBACHILLERATO
ALESIANO CLAVE S.E.P. 21PBHO096H
Ennque Bentez CICLO ESCOLAR 2016-2017
Curso: Inglés IV EVALUACION DEL 1er MOMENTO
Profesor: Ana Teresa Hernandez Sanchez
Alumno:
No. de lista

Date:

Instrucciones: Como parte de la clase de historia se discute el impacto que la
tecnologia ha tenido en los adolescentes, asi que el profesor solicita a sus
estudiantes redactar un ensayo que exprese su opinién al respecto considerando
los requisitos siguientes:

*Tema: " The use of cellphones among teenagers” (characteristics, usefulness and
functions)

*Extension de 120 a 150 palabras.

*Organizar la informacion en un pdrrafo de introduccién, tres de desarrollo y uno de
conclusion.

* Uso de conectores como: first, then, besides, however, in summary.

*Empleo del tiempo presente, pasado, futuro y/o presente perfecto.
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The use of cellphones/mobile phones among teenagers
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ANEXO 11

Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla
Facultad de Filosofia y Letras

Maestria en Educacidn Superior

Instrumento: Rubrica para evaluar las fortalezas v debilidades que poseen los alumnos del cuarto semestre del Bachillerato Enrique Benitez (nivel
pre- intermedio de inglés) en lo referente a la destreza de escritura de un ensayo persuazive en lengua extranjera.

Macro habilidades

Organizacién

Patron de
estructura

Excelente

La
presentada en el ensayo se
estructura en un formato
establecide que incluye
un parrafo de
imtroduccion, trez de
desarrolle v uno  de
conclusién.

informacion

Bueno

La informacién presentada
en el ensayo se estructura
en un formato establecido
que incluye un parrafo de
introduccion, doz  de
desarrolle vy uno  de
conclusion.

Suficiente

La informacién presentada
en el ensayo se estructura
en un formato que incluye
al menoz un parrafo de
mtroduccion, desarrollo y
conclusién.

Insuficiente

La informacién presentada
en el ensayo no sigue
ningin patron de estructura
por lo cual resulta difieil
identificar un principic, un
desarrollo v un final.

Contenido

Propaosito
del texto

El enzaye  responde
totalmente al objetivo:
enunciar  una  opinmidn
zobre el tema asignado.

El responde
parcialmente al objetivo:
efunciar tna opinién sobre
] terna asignado.

EnEayo

El enzayo intenta responder
al objetivo: enunciar una
opinidn  sobre el tema

asignado.

El ensayo no responde al
objetivo:
opinion

asignado.

enunciar  una
sobre el tema

Relevancia
¥

coherencia

Lasz ideas, ejemplos v en
general la informacion
que integra al ensayo
contribuye  de  forma
preciza v significativa a
defender  la  opinidn
establecida.

Laz tdeas, ejemploz v en
general la informacién que
integra al Ensayo
contribuye  de  forma
aceptable a defender la
opinidn establecida.

Laz ideaz, gjemploz v en
general la informacién que
integra al ensayo defienden
ambiguamente la opinién
establecida.

Laz tdeas, ejemploz v en
general la informacién que
integra al ensayo se
encuentra desarticulada de
1a opinién establecida.
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Macro habilidades

Estructura

Introduccion

Excelente

El parrafo  introductorio
presenta el tema de manera
mnteresante, vendo de lo
general a lo particular,
terminando con la mencién
de una oracion de tesis.

Bueno

El parrafo introductorio
presenta el tema yendo de
lo general a lo particular,
terminando con la mencion

de una oracion de tesis.

Suficiente

El parrafo  introductorio
presenta de forma confusa
el temna; la presencia de una
oracion de tesis no e hace
explicita.

Insuficiente

El parrafo introductorio no
logra distinguir ] tema del
ensayo, ni manifiesta una
oracion de tesis.

Tesis

La oracidon de tesis es clara
v especifica, enuncia el
tema a tratar, la posicidn
gue el escritor toma frente a
eate, asi como tres puntos
clave a desarrollar.

Aunque [a oracién de tesis
enuncia de manera general
el tema a tratar, refleja
parcialmente la posicion
gue el escritor toma frente a
este.

La oracion de tesiz ze
presenta dnicamente como
un referente que enuncia el
tema a abordar causando
incomprensién  sobre el
punto central a defender
por ] escritor.

La oracion de tesiz no ze
identifica en el ensayo,
creando la sensacion de una
falta de control sobre el
desarrollo del tema.

Desarrollo

Cada uno de los parrafos de
desarrollo expone  una
oracion topica, misma que
ez gjemplificada por dos
oraciones de soporte que en
conjuato apoyan
notablemente lo
establecido en la oracidn de
tesis.

Cada uno de los parrafos de
desarrollo expone  una
oracion topica, misma que
ez gjemplificada por al
mencs una oracion  de
soporte que en conjunto
apovan lo establecido en la

oracion de tesis.

Algunos  parrafos  de
desarrollo exponen  una
oracidn  tépica, la cual
intenta ser ejemplificada
por oraciones de soporte
que apoyan vagamente lo
establecido en la oracién de
tesis.

Los parrafos de desarrollo
0 EXponen una oracion
topica clara; se observa una
carencia de oraciones de
soporte que la
ejemplifiquen vy que
contribuyan a apoyar la
tesis.

Conclusion

El péarrafo de conclusion
retoma la idea central del
texto v finaliza con algin
comentanio personal.

El parrafo de conclusion
retoma la idea central del
texto v lo finaliza de forma
abrupta.

El parrafo de conclusion
retoma difusamente la idea
central del texto.

El parrafo de conclusién no
logra retomar la  idea
central del texto, por el
contrario, presenta nueva
informacion.
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Micro habilidades

Gramatica

Excelente

Laz Oraciones
conforman el ensayo
revelan la presencia de
efrores  minimos  en
aspectos OO
concordancia entre sujeto y
verbo; uso del tiempo
gramatical cofrecto;
pronombres, adjetivos,
adverbios ¥ articulos.

que

Bueno

Laz oraciones que
conforman el ensayo revelan
la presencia de algunos
BITOres e aspectos como:
concordancia entre sujeto v
verbo; use del tempo
gramatical cotrecto;
pronombres, adjetivos,

adverbios y articulos.

Suficiente

Lasz Oraciones que
conforman el ensayo revelan
la presencia frecuente de
errores  importantes  en
aspectos como: concordancia
entre sujeto v verbo; uso del
tiempo gramatical correcto;
pronombres, adjetivos,
adverbios y articulos

Insuficiente

Laz ofaciones que
conforman el ensayo revelan
la presencia continua de un
gran nomero de errores en
aspectos como: concordancia
entre sujeto v verbo; uso del
tiempo gramatical correcto;
pronombres, adietivos, |
adverbios ¥ articulos.

Uso del
lenguaje

Vocabulario

Se observa una seleccion y
uzo de vocabulario variado,
formal que  responde
satisfactoriamente a los
requerimientos  del tema
planteado.

Se observa una seleccién v
uso de vocabulario variado,
formal  que responde
adecuadamente a2  los
requerimientos  del  tema
planteado.

Se obzerva un uso de
vocabularie limitado vy poco
formal  que  responde
minimamente a los
requerimientos  del tema
planteado.

Se observa una carencia de
vocabularic  varado ¥
formal, mismo que no logra
responder a los
requerimientos  del tema
planteado.

Transiciones

El ensayo muestra una
variedad y uso correcto de
palabras de enlace gque
determinan ubicacion,
tiempo; enfatizan algin
punto; afiaden informacion
v concluyen el texto.

El enzayo muestra el empleo
de algunas palabras de enlace
que determinan ubicacion,
tiempo;  enfatizan  algin
punto; afiaden informacion v
concluyen el texto.

El ensayo muestra un
fumere v ouso limitade de
palabras  de enlace que
determinan ubicacion,
tiempo; enfatizan  algin
punto; afiaden informacion y
concluyen el texto.

El enszayo carece de palabras
de enlace que determinan
ubicacion, tiempo; enfatizan
algin punto; afiaden
informacién v concluyen el
texto.

Micro habilidades

Uso del
lengunaje

Ortografia

Excelente

De manera general no ze
observan  errores  de
ortografia a lo largo del
ensayo.

Buenno

Se observan errores minimos
de ortografia a lo largo del
ensayo;, sin embrago no
interfieren con Ia
comprension del mismo.

Suficiente

Se obzervan errores de
ortografia a lo large del
ensayo, mizmos que
interfieren con la
comprension de este.

Insuficiente

Se obzerva un nimero
considerable de  errores
ortograficos a lo largo del
ensayo  que  irrumpen
totalmente su comprension.

Aspectos
mecanicos

Puntuacion

El
empleo correcto de comas,
punto ¥ coma, puntos
apostrofes, asi como vso de
mayisculas  coando  es
requerido.

enzayc muestra el

El enzayo muestra el empleo
aceptable de comas, punto v
coma, puntos, apostrofes, asi
come uwse de maybsculas
cuande ez requerido.

El ensayo muestra un empleo
limitado de comas, punto vy
coma, puntos, apostrofes, asi
como w0 de mayisculas.

El enzayo muestra una falta
de comas, punto y coma,
puntos, apostrofes, asi como
uso de mayisculas.
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ANEXO 111

Instrumento: Cuestionario para medir el impacto del modelo de acompafiamiento IMSCI
en el desarrollo de la habilidad escrita.

Instrucciones: Responde las siguientes preguntas de manera individual con base
en la experiencia obtenida después del taller de escritura.

1) ¢Como te beneficio la ejemplificacion del docente en las distintas etapas del proceso

de escritura del ensayo en el idioma inglés?

2) ¢Te favorecio el acompafiamiento del docente en las distintas etapas del proceso de

escritura del ensayo en el idioma inglés?

3) ¢A pesar del acompafiamiento del docente, qué fue lo mas dificil en el proceso de

escribir un ensayo?

4) ¢Consideras que trabajar con una pareja facilité el proceso, por qué?

5) ¢Consideras que hubo un cambio significativo del diagndstico a tu ensayo final? ¢ De

qué tipo?

6) ¢Como te sentiste al ver tu ensayo terminado?
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Writing Workshop
Lesson: Model Essay

ANEXO IV

Internet in our current life

Have you ever thought about life before Internet? Today, it is impossible to
imagine a day without this service. Internet is a very useful tool that changed

our life positively since it offers communication, information and entertainment.

First, Internet has made communication easier and faster. Today, you can send
a message to any part of the world using the e-mail and have a quick answer.
Also, it is very common to use Skype and have a video-calling with a friend at

any time.

Second, Internet lets users to have different sources of information. Google is
a popular browser where you can find articles, pictures or reports to do your
homework. YouTube is another example, where you can watch videos to

understand some fopics.

Third, Internet has designed many options to entertain. You can have fun in your
social networks like Facebook, Twitter or Instagram. Also, you can spend a great

time watching a movie in Netflix.

In conclusion, Internet changed our lives and brought many good things to
humans. Thanks to a fast communication, a variety of information and several

ways of entertainment, life is not going to be the same.
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ANEXO V

IMSCI Writing Workshop
Lesson: Graphic Organizer

Analysziz Frame: What iz an ezzay?

Definition Function Structure Elements
What is an essay¥? What is ifs purpose? How  many paragraphs|What are  ifs  essenfial
doesithave¥? elements¥
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IMSCI Writing Workshop
Lesson: Generating ideas template

ANEXO VI

Making unstructured notes

Topic:

List the ideas that come to your mind

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

9)

10)
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IMSCI Writing Workshop
Lesson: Thesis Statement ANEXO VII
How to write a thesis statemen?

Observe the pictures, fill in the categories and write a possible thesis statement:

Topic:

Opinion:

Mini Outline:

Thesis Statement:

Topic:

Opinion:

Mini Outline:

Thesis Statement:

Topic:

Opinion:

Mini Outline:

Thesis Statement:

Topic:

Opinion:

Mini Outline:

Thesis Statement:
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IMSCI Writing Workshop
Lesson: My Thesis Statement (Checklist)

ANEXO VIlII
My Thesis Statement Checklist

*Observe the thesis statements and determine if there are good or not.
Use this checklist to help you.

Your good thesis statement checklist

Includes the topic

Includes an opinion

Is it arguable?

Outlines the paper

Is it clear?

Adaptada de: https://www.kibin.com/essay-writing-blog/how-to-write-a-thesis-statement/
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ANEXO IX
VOCABULARY g
WHAT HAVE I LEARNT? i’waﬂ%;j,

e ’ecfé a\way L @x,
— -3 V’
Bore [_h'é{;\e ‘g&\;\ Wegr) pa\m
R 4 oﬁ“%‘ balan(:elk te]
o ‘\ e‘ §07
nurp’

List all the words related to the theme (technology) you have learnt:
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ANEXO X

IBASC] Writing Warkshop
Lesson: Introductory Paragraph

Write your introductory paragraph using the following formula:

Formula: Catching sentence + general idea + thesis statement
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IMSCI Writing Workshop

Lesson: My Outline
ANEXO XI

Tittle:

Thesis Statement:

Idea# 1

Support 1.1

Support 1.2

Idea # 2

Support 2.1

Support 2.2

Idea # 3

Support 3.1

Support 3.2
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IMSCI Writing Workshop
Lesson: Transitions

ANEXO XIlI

Transitions or Linking Words

Words which can be used to show location:

above around between inside outside
across behind by into over
against below down near throughout
along beneath in back of off to the right
among beside in front of on top of under
Words which can be used to show time:

about during until yesterday finally
after first meanwhile next then

at second today soon as soon as
before third tomorrow later when
Words which can be used to compare two things:

in the same way likewise as

similarly like also

Words which can be used to contrast things (show differences)

but otherwise on the other hand although

yet however still even though

Words which can be used to emphasize a point

again for this reason in fact

Words which can be used to add information

again and for instance as well furthermore
also besides next along with

another for example finally moreover

Words which can be used to conclude or summarize

as a result finally in conclusion

therefore last in summary

Fuente: Kemper - Nathan - Sebranek (1995). Writers Express - a Handbook for Young Writers, Thinkers and Learners. D. C. Heath & Co
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IMSCI Writing Workshop
Leszon: Punctuation chart

ANEXO XIIT

Fuente: Kemper - Mathan - Sehranek (1995). Wiritars Exprass - 2 Handbook for Young Wiiters, Thinkers and Lesmers. D C. Hezth & Co

138



IMSCI Writing Workshop
Lesson: Grammar guide

ANEXO XIV

Grammar guide

Pronouns Adjectives Adverbs Articles
Subject: L you, he, she, it, we,
you, they Small
I can never remember jokes. Big Immediately Indefinite: A, An
Guood Quickly First time we mention something,
Object pronouns: bMe, you, him, Bad Often
her. it, us, you, them. Easygoing Sometimes Definite The
I love him. Introverted Carefully Second time you mention
Guorgeous Micely zomething
Poszsessive pronouns: My, your, Eesponsible Fast
his, her, its, our, their. Dangerous Well
Jake finished his story. Expensive Perfiectly I bought a big house near the
Luxury Badly park. The house is color red.
Felative: Who, whose, which, Chezap Slowly
what, that. Colorful
Any student whe wants te go to Uzeful She does perfectly her
the museum must pay. Light homework.
Easy
Demonstrative: This, that, these, Difficult
those.
That sounds like a great idea! It was a difficult situation to
solve.
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Paragraph 1:

ANEXO XV

Writing the Body Paragraphs

Topic
sentence:

Supportive

sentence 1:

Supportive

sentence 2:

Note: After you write each one of the sentences required, please add a period.

Paragraph 2:

Topic
sentence:

Supportive

sentence 1:

Supportive

sentence 2:

Note: After you write each one of the sentences required, please add a period.

Paragraph 3:

Topic
sentence:

Supportive

sentence 1:

Supportive

sentence 2:

Note: After you write each one of the sentences required, please add a period.
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ANEXO XVI

IMSCI Writing Workshop U
Lesson: Concluding Paragraph

Write your concluding paragraph using the following formula:

Formula: re-state the thesis + creative comment
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ANEXO XVII

Sesién # 1: ¢ Qué es un ensayo?

Obijetivo: Construye su propia definicién de ensayo mediante la elaboracion de un organizador gréafico que le
permita entender aquellos aspectos requeridos al momento de producir textos pertenecientes a este género

discursivo.

Actividad de ensefianza

Actividad de aprendizaje

Observacion:

Proyeccion del ensayo
modelo, previamente
seleccionado y disefiado.

Interrogatorio:

Discusion guiada acerca del
concepto, estructura, funciony
elementos generales que deben
configurar un ensayo.

Solucién de problemas:

Reparticién de muestras del
ensayo que propicien la puesta
en préctica de los aspectos
tedricos antes abordados.

Obtencion de productos:

Orientacion metodoldgica para
la  produccion de los
organizadores graficos.

1. Comprension del problema.

* Realizar una lluvia de ideas en la que se expresen actitudes o emociones,
habilidades requeridas al momento de escribir en inglés. Al mismo tiempo
se precisan aquellos conocimientos previos (si s que existen) en materia
de escritura de ensayos.

2. Disefio de un plan de accién.

* Generar respuestas para las preguntas detonadoras en funcién de
aquello gque se aprecia en el ensayo modelo.

3. Ejecucién del plan.
* Leer el ensayo.
* Definir cudl es su funcién.

*dentificar con diferentes colores cada uno de sus péarrafos
(introduccion, desarrollo y conclusion) asi como elementos mas
particulares (oracion de tesis, oracion tdpica, oracién de soporte)

*Elaborar un organizador grafico que contenga las siguientes categorias:
definicion de ensayo, funcién del ensayo, estructura del ensayo, elementos
del ensayo.

4, Valoracion de los resultados.

* Concluir de manera grupal aquello aprendido sobre el género discursivo
estudiado, el ensayo.

Materiales: Proyector, computadora, ensayos modelo, plantillas (organizadores graficos)

Distribucion del tiempo: 50 minutos

Inicio
(10 minutos)

Presentacion del ensayo modelo y respuestas a las preguntas
detonadoras.

Desarrollo
(20 minutos)

Identificacién en los ensayos muestra de los diversos elementos
caracteristicos del ensayo.

Cierre
(15 minutos)

Elaboracidn del organizador gréfico.
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ANEXO XVII1

Sesién # 2: Generacién de ideas

Objetivo: Registra una serie de ideas preliminares inherentes a una tematica propuesta a través de la produccion
de una lluvia de ideas (proceso de mapeo) que le permita aproximarse de manera general al tema a escribir.

Actividad de ensefianza

Actividad de aprendizaje

un video que manifiesta el
impacto de la tecnologia en la
vida actual.

Interrogatorio: Revision de
cierto vocabulario relacionado
a la tematica tecnoldgica.

Solucion  de  problemas:
Ejemplificacion del uso y
elaboracion de la técnica

unstructured notes en la
recopilacién de ideas previas
al inicio de una composicion.

Obtencion de productos:
Apoyo en la construccion de
mapas individuales siguiendo
la técnica estudiada.

Observacion: Presentacion de

* Exponer e intercambiar opiniones sobre los cambios propiciados gracias
a la tecnologia. Relato de experiencias, anécdotas personales.

2. Disefio de un plan de accién.

* Listar algunos de los términos nuevos y desconocidos con su respectivo
referente en espafiol.

3. Ejecucién del plan.
*Qbservar el proceso modelado por el profesor.
* Aportar algunas ideas apropiadas al tema modelado.

* Realizar, en parejas, una lluvia de ideas para el tema propuesto que
permita esbozar un nuevo mapa.

4, Valoracion de los resultados.

* Presentar y comentar de forma grupal algunos de los esbozos
producidos.

Materiales: Proyector, computadora, video, lista de vocabulario, platilla formato de generacion de ideas.

Distribucion del tiempo: 50 minutos

Inicio
(15 minutos)

Proyeccion del video, breve intercambio de opiniones y revision de cierto
vocabulario.

Desarrollo
(20 minutos)

Modelado de la técnica unstructured notes puesta en préctica de la
misma.

Cierre
(10 minutos)

Presentacion grupal de algunas propuestas surgidas de esta técnica.
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ANEXO XIX

Sesion # 3: (Cémo hacer una oracién de tesis?

Objetivo: Produce una oracion de tesis mediante la simulacidn de situaciones controversiales representadas en
imagenes que le conducen a identificar la estructura de este tipo de oraciones para comprender su funcién al

redactar un ensayo.

Actividad de ens

oracion de tesis, concepto,
funcion y caracteristicas.

Interrogatorio: Presentacion
de una serie de oraciones que
pueden cumplir o no con la
funcidn de tesis.

Solucién de problemas:
Proyeccion de una serie de
imagenes previamente
disefiadas como herramienta
para facilitar y concretizar la
conceptualizacion y
produccion de una oracion de
tesis.

Obtencion de productos:
Apoyo en la elaboracion de
una oracion de tesis.

Observacion: Explicacion en
Power Point de lo que es una

Actividad de aprendizaje
1. Comprension del problema.

* Recuperar conocimientos previos acerca de las oraciones de tesis y su
funcidn en un ensayo.

2. Disefio de un plan de accién.

*Distinguir entre aquellas oraciones que representan realmente una
oracion de tesis frente aquellas que solo enuncian temas, preguntas o
hechos.

3. Ejecucién del plan.
*Qbservar imagenes que dirigen a la emision de opiniones.
*Apoyar estas opiniones en al menos tres ideas clave.

*Practicar de forma escrita en un formato previamente disefiado la
elaboracién de oraciones de tesis.

*Producir la oracién de tesis para la tematica propuesta a trabajar en
parejas.

4, Valoracion de los resultados.

* Leer, presentar y comentar las oraciones de tesis elaboradas.

Materiales: Proyector, computadora, imagenes, hoja de trabajo (oracién de tesis)

Distribucion del tiempo: 100 minutos

Inicio Presentacion en Power Point del concepto y funciones de una oracién de
(15 minutos) tesis.

Desarrollo Practica de los pasos para construir oraciones de tesis.

(20 minutos)

Cierre Redaccién de la oracion de tesis para el ensayo que se elaborard en
(10 minutos) parejas.
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ANEXO XX

Sesion #4 Parrafo de Introduccion

Objetivo: Construye un parrafo introductorio mediante la aplicacion de una férmula que le permite estructurar
y presentar la informacidn de lo general a lo particular.

Actividad de ensefianza

Actividad de aprendizaje

Observacion: Proyeccion del
trailer de una pelicula que
permita ejemplificar la funcion
de un parrafo de introduccién.

Interrogatorio:  Generacion
de preguntas detonadoras que
permitan definir las
caracteristicas de una buena
introduccién.

Solucién de problemas:
Explicar 'y modelar la
redaccion del parrafo
introductorio empleando una
formula clave que facilite el
proceso.

Obtencion de productos:
Guiar la delimitacion vy
produccion de un parrafo de
introductorio.

1. Comprension del problema.

*Enumerar algunas de las semejanzas que el trailer de una pelicula posee
en relacidn con la introduccidn de una composicion escrita.

2. Disefio de un plan de accién.

*ldentificar la funcidn, estructura y elementos que deben componer un
parrafo introductorio.

3. Ejecucién del plan.
*Analizar parrafos de introduccién modelo.

*Distinguir los elementos propios de la férmula de introduccién (Catching
sentence + general idea + thesis statement)

*ilustrar ejemplos de diversas opciones de inicio (catching sentences).

*Ejemplificar el uso de estas opciones y la formula antes mencionada a
través de la redaccién de un parrafo introductorio usando el formato de
triangulo invertido para una mejor comprension.

4. Valoracion de los resultados.

* Mostrar y comentar los parrafos introductorios elaborados enfatizando
la importancia de redactar una introduccién apropiada.

Materiales: Proyector, computadora, video, hoja de trabajo (triangulo invertido)

Distribucion del tiempo: 100 minutos

Inicio Identificacion de la estructura de un parrafo introductorio.

(15 minutos)

Desarrollo Revisién y construccidn de los elementos inherentes a una introduccion.
(20 minutos)

Cierre Elaboracidn y discusion sobre los parrafos de introduccidn redactados.
(10 minutos)
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ANEXO XXI

Sesion #5: Elaboracion de un outline

Objetivo: Disefia un esquema guia a través de la produccion de ideas clave y de soporte que le permitan
establecer la organizacién, forma y estructura del cuerpo del ensayo.

Actividad de ensefianza

Actividad de aprendizaje

un esquema (outline) modelo
previamente trabajado como
elemento esencial de la fase de
planeacion y organizacion de
ideas.

Interrogatorio:
Cuestionamiento guiado sobre
la funcién y elaboracién de un

outline asi como de los
elementos clave que lo
integran.

Solucién de problemas:

Revisién y modelado de una
pequefia formula que delimita
y apoya en la redaccion de

oraciones topicas que
conforman el outline.
Obtencion de productos:

Orientacion en el disefio del
propio outline.

Observacion: Presentacion de

1. Comprension del problema.

* Identificar la estructura basica que involucra la elaboracion de un
outline.

2. Disefio de un plan de accién.

*Describir la forma, funcion e importancia del outline como una
herramienta necesaria en la organizacion del ensayo.

3. Ejecucién del plan.

*Definir los componentes de la férmula que apoya en la redaccion de la
oracion topica.

*Distinguir estas oraciones de la oracion de tesis.

*Utilizar la formula para redactar las oraciones topicas que integraran el
outline.

*Agregar dos ejemplos que puedan apoyar cada una de las oraciones
topicas elaboradas.

4. Valoracion de los resultados.

* Exponer frente a la clase el outline generado.

Materiales: Proyector, computadora, plantilla de trabajo (formato de outline)

Distribucion del tiempo: 100 minutos

Inicio Reconocimiento de la forma y funcién propia de un outline.

(15 minutos)

Desarrollo Elaboracion de oraciones tdpicas como puntos clave para el desarrollo
(20 minutos) del outline.

Cierre

(10 minutos) Exposicion y valoracién de outlines finales.
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ANEXO XXI1

Sesién #6 Parrafos de Desarrollo

Obijetivo: Disefia el cuerpo del ensayo (parrafos de desarrollo) a través de la composicion de oraciones tdpicas
y de soporte que permitan sustentar aquello establecido en la tesis del ensayo.

Actividad de ensefianza

Actividad de aprendizaje

parrafos de desarrollo modelo
que permitan explicar la
funcion, estructura y
elementos de estos.

Interrogatorio: Distribucion
de algunos textos que han sido
alterados y que conducen a la
comprension del papel de la
coherencia y cohesion.

Solucién de problemas:
Demostrar la integracion del
outline asi como de las
palabras de enlace en la
construccion de los tres
parrafos de desarrollo que
conforman el ensayo.

Obtencion de productos:
Apoyo en la elaboracion del
cuerpo del ensayo.

Observacion: Proyeccion de

1. Comprension del problema.

* Explicar la forma, funcién y elementos distintivos que conforman este
tipo de parrafos.

2. Disefio de un plan de accién.

*Qrdenar los parrafos que conforman un texto modelo, poniendo especial
atencion en conectores que facilitan la transicién y progresion de la
informacion

3. Ejecucién del plan.

* Distinguir los elementos propios de la férmula de desarrollo (topic
sentence + supportive sentence 1+ supportive sentence 2).

*Eshozar el orden y contenido de cada parrafo de desarrollo a partir de
las ideas clave y secundarias establecidas en el outline.

* Distinguir la funcion y uso de las transiciones cominmente empleadas.

*Integrar con ayuda de la formula y haciendo uso de palabras de enlace
cada uno de los parrafos.

4. Valoracion de los resultados.

* Presentar y comentar los parrafos producidos.

Materiales: Proyector, computadora, textos, parrafos modelo, hoja de trabajo (transiciones)

Distribucion del tiempo: 100 minutos

Inicio Identificacion de los rasgos esenciales de un pérrafo de desarrollo.

(15 minutos)

Desarrollo Analisis de ejemplares que permiten trabajar en la coherencia y cohesion
(20 minutos) de un texto.

Cierre

(10 minutos) Redaccion e integracion del cuerpo de un ensayo.
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ANEXO XXI11

Sesién #7 Parrafo de Conclusion

Objetivo: Crea un parrafo de conclusién mediante la aplicacion de una férmula que le permite retomar los
puntos central abordados en el ensayo.

Actividad de ensefianza

Actividad de aprendizaje

parrafos de conclusion modelo
que ilustren la funcién de
estos.

Interrogatorio:  Generacion
de cuestionamientos  que
ilustren las diferencias e
importancia de este parrafo.

Solucién de problemas:
Explicar 'y modelar la
redaccion del péarrafo de
conclusion  empleando una

formula clave que facilite el
proceso.

Obtencion de productos:
Guia para la redaccién de este
tipo de parrafo.

Observacion: Presentacion de

1. Comprension del problema.

*|dentificar los elementos, funcién y estructura que caracteriza la
elaboracion de una conclusion.

2. Disefio de un plan de accién.

*Distinguir el tipo de oraciones y lenguaje que puede emplearse en la
construccion de este parrafo.

3. Ejecucién del plan.
*Analizar parrafos de conclusién modelo.

*Distinguir los elementos propios de la férmula de conclusion (Re state
thesis + creative comment)

*ilustrar ejemplos acerca de cdmo finalizar una composicion.

*Ejemplificar el uso de estas opciones y la formula antes mencionada a
través de la redaccién de un parrafo de conclusién usando el formato de
triangulo para una mejor apreciacion.

4. Valoracion de los resultados.

* Exponer y comentar los parrafos redactados.

Materiales: Proyector, computadora, texto modelo, hoja de trabajo (parrafo de conclusién)

Distribucion del tiempo: 100 minutos

Inicio Identificacién de elementos propios de un parrafo de conclusion
(15 minutos)

Desarrollo Redaccién de la conclusion del ensayo que se ha venido trabajando.
(20 minutos)

Cierre Evaluacién entre pares sobre los parrafos producidos.

(10 minutos)
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ANEXO XXIV

Sesién #8 Revisidn y edicién del ensayo

Obijetivo: Reescribe la totalidad de su ensayo mediante el empleo de listas de cotejo que le permiten corregir y
editar aquellas secciones del texto que asi lo requieren.

Actividad de ensefianza

Actividad de aprendizaje

aquellos aspectos del texto a
los que se debe atender durante
las fases de revision y edicion

Interrogatorio:  Exposicion
de un ensayo que contiene
errores de coherencia,
cohesion, deletreo, puntuacién
0 gramatica.

Solucion  de  problemas:
Modelado en el uso de las
listas de cotejo y tablas que
permitiran revisar y editar el
texto.

Obtencion de productos:
Apoyo en esta Ultima fase del
proceso de escritura.

Observacion: Explicacion de

1. Comprension del problema.

* Recuperar conocimientos previos sobre los diversos elementos que
caracterizan un ensayo correctamente elaborado.

2. Disefio de un plan de accién.

*|dentificar y explicar los errores detectados en los textos de ejemplo
proporcionados.

* Realizar posibles propuestas de correccién.

3. Ejecucién del plan.
*Qbservar el proceso de revision y edicién efectuado.

*Trabajar en la correccién del propio ensayo distinguiendo aquellos
errores de estructura y contenido frente a aquellos de ortografia o
puntuacion.

4, Valoracion de los resultados.

* Explicar y presentar los primeros textos frente a los ya editados y
revisados.

Materiales: Proyector, computadora, texto modelo, hoja de trabajo (listas de cotejo y tablas de ayuda)

Distribucion del tiempo: 100 minutos

Inicio Reconocimiento y practica de los procesos de revision y edicion de un
(15 minutos) texto.

Desarrollo Correccion y transformacion del propio ensayo.

(20 minutos)

Cierre Comparacion de la primera y ultima composicion,

(10 minutos)
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