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Capitulo I. Introduccion
1.1 Antecedentes
En el contexto mexicano, la globalizacion ha transformado no solo los mercados y las tecnologias,
sino también las expectativas educativas. Hoy, saber inglés no es un lujo, es una necesidad que
atraviesa desde el aula rural hasta el salon de conferencias internacional. De inmediato, a través de
las noticias y las redes sociales, se sabe lo que sucede en lugares que nunca hemos visitado, los
cambios en la bolsa de valores, las nuevas tecnologias, los nuevos lugares turisticos, los
descubrimientos mas recientes e inclusive las enfermedades mas contagiosas. La globalizacion ha
dado lugar a nuevas formas de comunicarnos.

Esta inmediatez ha hecho mas evidente la necesidad de tener una comunicacion efectiva.
Por ello, el hombre ha buscado maneras mas eficientes de comunicar sus necesidades, sus ideas y
sus saberes, haciendo uso de lo que humanamente hemos creado como herramienta: el lenguaje.
Es a través de diversas lenguas que el hombre se ha podido comunicar a lo largo de la historia.
Habiendo tantas lenguas en el mundo, el idioma inglés ha forjado su camino hasta llegar a ser lo
que Crystal (2003), llama, una lengua global o también conocida como lengua franca. Segin
Serrano (2016), “una lengua franca se puede definir como aquella que es usada por diferentes
grupos sociales para comunicarse cuando no hay una lengua comun para hacerlo” (p.178).

El idioma inglés se ha convertido en el medio de comunicacién que apoya actividades
como: el comercio internacional, las relaciones de politica internacional, la programacion de
multiples lenguajes de software y es el idioma ideal para el turismo en cualquier lugar del mundo;
por consiguiente, es la lengua extranjera que mas se incluye en los programas educativos alrededor
del mundo. La globalizacion y el uso de una lengua como herramienta de comunicacion
internacional, es un fendmeno que impacta directamente sobre la sociedad y por ende debe
atenderse en el area de la educacion.

Por este motivo, México, como muchos otros paises ha integrado la ensefianza del inglés
en sus diversos niveles educativos. Desde 1926 la Secretaria de Educacion Publica decidi6 incluir
el idioma inglés como una asignatura dentro del plan de estudios del nivel secundaria (SEP, 2015).
A pesar de que las acciones dirigidas a extender el aprendizaje del idioma han sido muy espaciadas
en tiempo, México ha ido reconociendo la importancia de implementar un programa nacional de

ensefanza del inglés.
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De esta manera, México, ha atendido recomendaciones internacionales en materia de
educacion, por ejemplo: de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) cuyas metas han sido planteadas en el objetivo 4 de la Agenda 2030
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2015). Es asi
como México debe responder con acciones concretas para lograr un mayor desarrollo en el ambito
educativo. De igual manera, el ambito de la educacidon superior tiene como objetivo propiciar las
oportunidades y herramientas que favorezcan la internacionalizacion del curriculum como lo
propone la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE, 2018).

Sin duda el aprendizaje del inglés es una herramienta imprescindible para lograr que los
alumnos tengan acceso a fuentes de informacion mas diversas, siendo éste el idioma mayormente
utilizado para un intercambio cultural y de conocimientos con otras regiones del mundo. El
aprendizaje del inglés permite que los futuros profesionistas tengan mejores oportunidades de
trabajo y competencia laboral.

Debido a la importancia que ha ganado el inglés en todos estos ambitos, la ensefianza del
inglés en México se ha vuelto obligatoria. Por lo tanto, se han hecho reformas a la educacion, de
tal manera que esta asignatura se imparta desde nivel basico empezando en tercero de kinder hasta
tercero de secundaria. En el caso de nivel medio superior la ensefianza del inglés forma parte de
los recursos sociocognitivos del curriculum fundamental del Marco Curricular Comun de
Educacion Media Superior (MCCEMS) (SEMS, 2022). Por su parte, en educacidon superior es
requisito en muchas universidades para la admision de los alumnos y en muchos casos es
obligatorio que los alumnos logren un buen nivel de dominio de la lengua, el cual es evaluado bajo
los estandares del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) haciendo uso
de certificaciones o evaluaciones internacionales que representan un requisito para titularse o
formar parte de algun estudio de posgrado.

El aprendizaje de un idioma depende de multiples factores, ya sean cognitivos, de la
motivacion que se tenga para aprender, el tiempo de exposicion a la lengua, los métodos de
ensefanza que faciliten el aprendizaje, las estrategias didacticas, entre otros. En todo este proceso,
el papel del docente y su trabajo en el aula es determinante para lograr que el alumno tenga un
aprendizaje significativo del idioma inglés. Por lo cual, su formaciéon académica, aptitudes,
experiencia, bagaje cultural y dominio de la lengua se veran reflejados en los logros y resultados

que alcancen sus alumnos.
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Al ser el docente una pieza angular para que los alumnos adquieran un nivel ideal del
dominio de esta lengua, resulta fundamental revisar los conocimientos y competencias que han
adquirido como base de su profesion a lo largo de su formacién inicial. De esta manera, resulta
fundamental dirigir la mirada a los planes de estudio y las areas de conocimiento o los ejes
curriculares, de las licenciaturas que trazan el camino que forman a los futuros profesores de inglés,
los cuales tienen el compromiso de facilitar el aprendizaje de inglés de los estudiantes. Por tal
motivo, las licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés requieren de planes y programas de
formacion docente actualizados e innovadores. Estos deben proporcionar a los futuros profesores
los conocimientos disciplinares, pedagogicos y practicas necesarias para enfrentar el desafio de
mejorar las habilidades lingiiisticas que les permitan a los alumnos alcanzar un buen dominio del
inglés.

Meéxico no es el unico pais que ha incluido el idioma inglés como lengua extranjera en sus
diferentes niveles académicos. Paises como Colombia, Costa Rica y Uruguay también han incluido
la ensefianza del inglés como lengua extranjera en sus programas de estudio (Gonzalez, 2015). De
acuerdo con Cid de Ledn (2023), la ensenanza del idioma inglés “(...) esta en el sector educativo
de 138 paises incluyendo México” (p.53). Por lo tanto, su ensefianza e importancia en el mundo
ha dado lugar a numerosas investigaciones, las cuales han servido como base para apoyar el

desarrollo del presente estudio.

1.2 Planteamiento del problema
En México, el Programa Nacional de Ensefianza del Inglés (PRONI) propone que la materia de
inglés sea incluida en los niveles desde tercero de preescolar, primaria, hasta tercero de secundaria
como materia obligatoria, ademas la asignatura también forma parte de los planes de estudio de
preparatorias y universidades. Con esto, se busca garantizar que los alumnos adquieran las
habilidades necesarias para integrarse al mercado laboral, estando preparados para competir en un
entorno global que demanda mayor interaccion y comunicacion internacional.

No obstante, en México, los programas de ensefianza de inglés en niveles basico y medio
superior han variado segln las politicas nacionales que cambian cada seis afios. Ademads, los
programas de inglés como lengua extranjera en las Instituciones de Educacion Superior (IES) no
han sido lo suficientemente efectivos para que México alcance siquiera un nivel intermedio o

basico en el dominio del idioma. De acuerdo con el English First English Proficiency Index (EF,
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2024) (EF EPI)!, en el afio 2024, México se ubicé en el lugar 87 de 116 paises evaluados por el
EF Standard English Test (EF SET)? y en el lugar 20 de 21en Latinoamérica, contando con un
nivel bajo del dominio del inglés, esto equivale a un nivel Al segin en MCERL.

Cid de Ledn (2023), concluyd en un analisis de los resultados de diversos examenes de
inglés en México, que el nivel de competencia en inglés en el pais es considerado bajo. Aunque se
han observado avances en la educacion basica, los niveles de bachillerato y educacion superior
necesitan un esfuerzo mayor para lograr la competencia requerida para la comunicacioén global,
esencial en la sociedad actual. Por ello, es imperativo que esta problematica se atienda.

El inglés es considerado una lengua mundial estdndar (Graddol, 1997), es decir, que tiene
un uso global, puesto que tiene gran importancia en el &mbito econdomico, comercial, laboral,
turistico y educativo. Por lo tanto, deben realizarse las acciones necesarias para mejorar el sistema
de ensefianza de esta lengua en México.

Un profesional en la ensefianza del inglés, en cualquier nivel educativo, debe no solo
dominar el idioma para lograr un aprendizaje significativo en sus alumnos, sino también, debe
poseer conocimientos pedagogicos que faciliten el proceso de aprendizaje de los alumnos. Todo
docente debe crear ambientes de aprendizaje, conocer métodos de ensefianza, reconocer estilos de
aprendizaje, usar las mejores estrategias y materiales que faciliten el aprendizaje y su evaluacion.

Sin embargo, un fenémeno que sucede mucho en México es que los profesores que
imparten la materia de inglés tienen una variada formacion profesional. Es muy comtn que por la
proximidad de México con Estados Unidos haya muchos angloparlantes que oferten servicios de
ensenanza del inglés; aunque algunos cuentan con diferentes niveles académicos, diversas
profesiones y otros con certificaciones del idioma, frecuentemente son estadounidenses cuya
lengua materna es el inglés, conocidos como "profesores nativos", pero cuya formacion académica
en la mayoria de los casos no es la docencia. Esto implica que el perfil de los docentes de inglés

varie significativamente y que no se le dé el valor que merece, a la formacion docente.

! El English First English Proficiency Index (EF EPI) Es el indice del Domino de inglés
en el ranking de paises o regiones mas completo del mundo segun las habilidades de inglés de
los adultos. Publicado anualmente, el EF EPI es un punto de referencia internacional importante
en cuanto al dominio de inglés en adultos (EF, s.f.).

2 El English First Standard English Test (EF SET) es una prueba adaptativa de inglés en
linea que determina las habilidades de lectura y escucha del aplicante. Se trata de una prueba
estandarizada, con puntuacion objetiva, disefiada para clasificar las habilidades lingiiisticas de
los examinados en uno de los seis niveles establecidos por el MCERL (EF, s.f.).
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Por otra parte, aquellos profesionistas que, si estudiaron una licenciatura vinculada a la
ensefanza o aprendizaje del idioma inglés y que ejercen la docencia, también cuentan con perfiles
variados que no siempre incluyen el drea de conocimiento pedagdgica en su formacion debido a
que las instituciones de educacion superior que forman a estos profesionales establecen sus propios
planes de estudios, lo que resulta en una disparidad en las competencias y conocimientos entre los
docentes. Aunque el docente no es el unico factor que influye en el aprendizaje de los alumnos, es
una pieza clave. Sus conocimientos, nivel de inglés, manejo de grupos, métodos y estrategias de
ensefianza, asi como su capacidad para gestionar la diversidad de estudiantes, deben estar alineados
con las necesidades actuales y los objetivos futuros tanto a nivel nacional como global.

Al ciclo escolar 2022- 2023 en todo México habian 2,135,123 docentes contabilizados y
34,681,699 alumnos desde educacion inicial hasta educacion superior incluyendo posgrados y el
sector publico y privado segun los datos de SEP (2023). En esta misma estadistica en el estado de
Puebla habia 103,712 docentes y 14,510 escuelas donde 1,962,397 alumnos se ubican en educacion
preescolar hasta educacion superior (SEP, 2023). Es decir que los docentes deben abarcar este
niamero de alumnos, ya que segin el Programa Nacional de Inglés aunado a la Nueva Escuela
Mexicana lo contemplan en los planes de estudio por lo que todos los alumnos deberian estar
recibiendo clases de inglés. Sin embargo, el nimero mas actual de docentes de inglés que se pudo
encontrar a nivel nacional es de 50,274 profesores de inglés en todo México, segun informacion
divulgada por la Coordinacion Nacional del Servicio Profesional Docente (Moreno, 2017, como

se cito en ANUIES, 2019).

Ahora bien, es notable que hay un déficit de docentes de inglés ya que, aunque se duplicara
la cantidad de docentes existentes al 2017, a cada docente le tocarian aproximadamente 338
alumnos. Ademés de lo anterior, se tiene que considerar que los docentes de inglés tienen
diferentes caracteristicas laborales y de contratacion, ya que la gran mayoria estan contratados por
un numero de horas en el periodo escolar y por tiempo determinado, por lo que s6lo una minima
parte tienen contratacion de tiempo completo y definitividad en las instituciones educativas. A eso
habria que agregar que no todos estan concentrados en zonas con las mismas caracteristicas o
poblacion y los docentes laboran en diversos niveles educativos. Por ello, no seria tan aventurado
decir que la cantidad de docentes de ensefianza del inglés en México es un tema preocupante, ya

que esto puede ser un impedimento para alcanzar las metas del PRONI.
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Los docentes de inglés enfrentan otro gran reto, alcanzar los estandares necesarios de
conocimiento de inglés, segun lo establecido por el PRONI. De acuerdo con ANUIES (2019),
cerca del cincuenta por ciento de docentes de inglés no tienen el nivel necesario para impartir
clases de este idioma.

En el caso de México ha habido un crecimiento no planeado de licenciaturas vinculadas a
la ensefanza del inglés tanto a nivel nacional como en el estado de Puebla. De acuerdo con el
Anuario Estadistico 2024 de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES, 2024), hay 233 universidades en México que cuentan con 376
programas de licenciaturas asociadas a la ensefianza del inglés, aprendizaje de lenguas extranjeras,
idiomas, lengua inglesa, traduccidn, interpretacion, ensefianza bilingiie o similares. Sin embargo,
solo 45 universidades se encuentran asociadas a la ANUIES (ANUIES, 2024).

Esta informacién también hace evidente que existe una diversidad de nombres de
licenciaturas y sus orientaciones, aunque la mayoria describe su mercado de trabajo en el campo
de la docencia, no hay datos sobre las areas de conocimiento que se incluyen en sus planes de
estudio, tampoco hay datos de cuantos, de estos planes de estudio, estan orientados a la formacion
docente.

El caso particular del estado de Puebla comparte estas mismas caracteristicas considerando
que, a nivel nacional, es el estado con mayor cantidad de licenciaturas y programas vinculados a
la ensefianza del inglés. El estado cuenta con 32 universidades y/o instituciones de educacion
superior que ofertan 42 planes de estudio de licenciaturas asociadas al aprendizaje y ensefianza del
inglés; sin embargo, solo 5 de estas universidades: cuatro privadas y 1 publica, estan incorporadas
a la ANUIES (ANUIES, 2024). Solo 4 planes de estudio de 3 Universidades estan acreditados por
los Comités Interinstitucionales de Evaluacion de Educacion Superior (CIEES, 2024), mientras
que los planes de estudio de las 29 universidades restantes no han sido acreditados, motivo por el
cual, se puede dudar de la calidad educativa de estos planes de estudio y, como consecuencia, de
la formacion de sus egresados.

Ademas de lo anterior, derivado de la diversidad de nombres y falta de revision de las areas
de conocimiento de los planes de estudio, que estan estrechamente ligados a los perfiles de egreso,
no es posible determinar si los egresados de estas licenciaturas han recibido una fuerte y so6lida
formacion docente. Siendo Puebla el estado con mayor cantidad de planes de estudio asociados al

aprendizaje del inglés, es importante tener datos sobre las regiones que cubren estas instituciones
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de educacion superior y el nimero de alumnos que atienden, es necesario conocer las
caracteristicas de estos planes de estudio y las tendencias de sus areas de conocimiento. De esta
manera se podra conocer cudl es el estado actual de los planes de estudio y si estos estan articulados

con los requerimientos laborales actuales.

1.3 Preguntas de investigacion

Con el fin de alcanzar los objetivos de esta investigacion, se ha formulado una pregunta general y
cuatro preguntas especificas que ayudaran a estructurar el andlisis de los planes de estudio, la
pregunta general es la siguiente:
(Cuales son las caracteristicas y orientaciones de los planes de estudio de las licenciaturas
vinculadas a la ensefianza del inglés en Puebla?
Las preguntas especificas son las siguientes:
(Qué orientaciéon nominal tienen los planes de estudio de las licenciaturas vinculadas a la
ensefianza del inglés en Puebla?

(Cuadles son las regiones socioecondmicas que ofertan licenciaturas vinculadas a la
ensefianza del inglés en Puebla?

(Cuadles son las caracteristicas de las areas de conocimiento de una muestra de planes de
estudio de licenciaturas vinculadas a la ensefianza de inglés en Puebla?

(Qué tipo de formacion académica priorizan los empleadores al contratar docentes de

inglés?

1.4 Objetivo general
Realizar un andlisis comparativo de los planes de estudio de las licenciaturas vinculadas a la

ensefanza del inglés en Puebla.

1.5 Objetivos especificos
1. Realizar un mapeo, caracterizacion y ubicacion geografica de los planes de estudio de las
licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés en Puebla.
2. Realizar un analisis comparativo de las 4reas de conocimiento orientadas a la formacion
docente en los planes de estudio de una muestra de licenciaturas vinculadas a la ensefianza

del inglés en Puebla.
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3. Identificar si los empleadores valoran mas el dominio del idioma y las certificaciones que

la formacion pedagogica formal.

1.6 Importancia, justificacion y alcance del estudio

Las habilidades de un docente que ensefia una lengua extranjera deben ser integrales, ya que este
no solo debe tener el dominio del idioma que ensefia, debe contar con el conocimiento fonético y
fonoldgico, semantico, pragmatico y un amplio bagaje cultural de una lengua que no es la suya.
Aunado a esto, debe tener una formacion solida en docencia que le aporte las herramientas
necesarias para no solo ensefar inglés sino para ensefiar a sus alumnos a desenvolverse en otras
ambitos o regiones del mundo, para ser capaces de intercambiar ideas, conocimientos y mas
adelante ser competentes y competitivos en sus areas laborales.

La situacion actual del aprendizaje y ensefianza del inglés en México tiene varias aristas
que aguardan y merecen reflexion, investigacion y sobre todo acciones que lleven a mejorar la
calidad de la educacion. Si bien existen muchos temas pendientes por resolver para llegar a
propuestas que mejoren el proceso de ensefianza del inglés y a la formacion de los docentes, este
estudio tiene como objetivo principal realizar un analisis comparativo de los planes de estudio de
las licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés en Puebla. Esto a su vez permite conocer las
areas de conocimiento de una muestra significativa de los planes de estudio de las licenciaturas en
Puebla vinculadas a la ensefianza del inglés.

Puebla es un estado conocido por su oferta académica y segun los datos del Anuario
Estadistico de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educaciéon Superior
(ANUIES, 2024), Puebla es el estado con la mayor cantidad de planes de estudio asociados al
aprendizaje y ensefianza del inglés en México, lo cual hace relevante esta investigacion ya que
aporta una caracterizacion del estado actual de los planes de estudio de este estado. Esto se hizo a
través de la revision de datos de los Anuarios Estadisticos de la ANUIES de los ciclos escolares
2022-2023 y 2023-2024 que ayudaron a conformar un mapeo que permite dar a conocer mas sobre
datos de ubicacion, estadistica, el desarrollo de los planes de estudio al paso del tiempo y la
cantidad de poblacion que atienden estos planes de estudio en Puebla.

Ademés, esta investigacion incluy6 una revision de las areas de conocimiento de una
muestra de 6 planes de estudio, seleccionados entre los 42 programas de licenciatura vinculados a

la ensefianza del inglés en Puebla. La muestra se definié considerando criterios como: mayor
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matricula registrada diversidad de orientaciones formativas, vinculacion o no con la ANUIES, y
acreditaciones institucionales. Este analisis permitid identificar tendencias curriculares, areas de
conocimiento con mayor fortaleza y aquellas que presentan debilidades, ofreciendo un panorama
del estado actual de los campos formativos y del perfil profesional que se esta construyendo en
estos programas.

A partir de esta revision, fue posible establecer cuantas de estas 6 licenciaturas incluyen un
enfoque explicito en formacion docente, asi como analizar si las dreas de conocimiento se vinculan
de manera coherente con el perfil de egreso declarado. Esta informacion contribuye a caracterizar
las licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés en Puebla, realizar un mapeo territorial de su
oferta y vincularla con las regiones socioeconémicas donde se imparten.

El estudio no sélo revela los aprendizajes esperados en los egresados; muchos de los cuales
se desempefian como docentes de inglés; sino que también identifica carencias formativas y areas
de oportunidad que podrian orientar el fortalecimiento y la mejora de los planes de estudio. Cabe
sefialar que para este proyecto, se consideraron Gnicamente las licenciaturas ofertadas en el ciclo
escolar 20232024 con denominaciones como licenciatura en idiomas, lenguas extranjeras, lenguas
modernas, entre otras. No se incluyeron las escuelas normales dado que sus programas estan

orientados a niveles escolares especificos y responden a Marcos normativos distintos.
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Capitulo I1. Marco normativo y contextual

2.1 Marco internacional

Es significativo abordar las politicas educativas internacionales que resaltan la relevancia de la
inclusion de un segundo idioma en los diferentes niveles de educacion y en especial en nivel
superior. De acuerdo con estadisticas de 2023, hay mas de 1.400 millones de personas que hablan
inglés, es decir que es el idioma mas hablado en el mundo, ya sea como idioma oficial, lengua
materna o segunda lengua (Statista Research Department, 2023). El manejo de una segunda
lengua, como lo es el inglés, es de suma importancia en el proceso de internacionalizacion puesto
que apoya la colaboracion intelectual y cientifica entre paises.

Algunos organismos internacionales han buscado generar propuestas 'y
recomendaciones para contribuir a mejorar las condiciones educativas a nivel mundial. Un ejemplo
de ello es la UNESCO que, en 1998 en su sede en Paris, realizo la primera Conferencia Mundial
de Educacién Superior titulada La Educacion Superior en el siglo XXI. Vision y Accion, en la cual
los estados miembros de este organismo discutieron sobre temas que permean en el desarrollo de
este tipo de educacion, entre los que destacan la universalidad de la educacion especificamente
referentes a la pertinencia, la calidad, la administracién y financiacion y la cooperacion. Desde
esta primera conferencia ya se hablaba de la internacionalizacion como un eje importante para la
educacion y la investigacion (UNESCO, 1998).

La internacionalizacion debe apoyar la ensefianza de las lenguas, dado que ambas
responden a las necesidades de la globalizacion. Sin embargo, su implementacion real en las aulas
mexicanas enfrenta barreras lingiiisticas tecnoldgicas y pedagdgicas que no siempre se abordan
desde las politicas educativas. No se puede eludir que para que haya un intercambio de saberes,
movilidad e interaccion ente alumnos, debe haber un buen manejo de una lengua que sea el enlace
entre personas e instituciones y que permita la correcta comunicacion entre ellas. Derivado de lo
anterior, un aflo mas tarde a la primera Conferencia Mundial de Educacién Superior en 1999 la
UNESCO llevo6 a cabo la Conferencia General numero 30 donde fija la atencion en:

la ensefanza multilinglie para promover la diversidad lingiiistica y la ensefianza

multilingiie en todos los niveles de ensefianza (...) apoyar el ejercicio de los derechos

lingiiisticos como parte integrante de los derechos humanos, y fomentar la proteccion y la

valoracion del patrimonio lingiiistico mundial (UNESCO, 2000, p. 88).
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Si bien no destaca alguna lengua en particular, deja ver la importancia de las lenguas como
forma de preservar la cultura y herramienta fundamental para la comunicacion. Posteriormente, en
2009 la UNESCO en su informe mundial sobre Invertir en la diversidad cultural y el didlogo
intercultural nos dice que:

El plurilingliismo se practica en las escuelas de muchos paises donde los objetivos

nacionales de educacion han hecho de la cohesion social una de las maximas prioridades

de la inversion publica en el sistema educativo. Las politicas lingiiisticas en apoyo del
plurilingiiismo, la ensefianza de lenguas y las lenguas en peligro de desaparicion son

indispensables para perennizar la diversidad cultural (UNESCO,2009, p.14).

En el seminario web "Fomentar el multilingliismo para la inclusion en la educacion y la
sociedad," realizado en 2021 durante el Dia Internacional de la Lengua Materna, se enfatiz6 la
importancia del multilingiiismo para promover la inclusiéon tanto en la educacion como en la
sociedad. Durante el evento, se presentaron varias politicas lingiiisticas inclusivas dirigidas al
sector educativo y se destaco la necesidad de desarrollar nuevos materiales de formacion para
docentes, ademds de plataformas digitales adaptadas para mejorar la calidad de la ensefianza
(UNESCO, 2021). En 2022 se desarroll¢ la tercera Conferencia Mundial de Educaciéon Superior
(WHEC), llamada Reinventando la Educacion Superior para un Futuro Sostenible, como
resultado genero tres productos clave:

la produccion y difusion de conocimientos, innovaciones y buenas practicas; la orientacion

a los Estados Miembros de la UNESCO vy el desarrollo de capacidades de las partes

interesadas en la educacion superior para fortalecer su voluntad politica y el desarrollo de

politicas y programas; la revitalizacion de una coalicion internacional dentro de la
comunidad de la educacion superior para lograr los objetivos de la Agenda 2030 y més alla

(UNESCO, 2022, p. 6).

Con lo anterior la WHEC deja en claro que no se puede perder de vista el cumplimiento de
los 17 Objetivos de Desarrollo Sustentable (ODS) de la Agenda 2030. Uno de ellos es el ODS 4
que se refiere especificamente a la educacion. El establecimiento de politicas lingiiisticas tanto en
la UNESCO como en los diferentes sistemas de gobierno de cada pais, asi como de sus diversas
instituciones se convertird en una herramienta basica y necesaria para el progreso educativo,

econdmico, turistico y mercantil mundial.
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2.1.1 Politicas lingiiisticas internacionales y enseiianza de lenguas extranjeras

Para abordar las politicas lingiiisticas internacionales que apoyan las politicas educativas en la
ensefianza del inglés, es esencial distinguir entre el concepto de politicas lingiiisticas y el de
planeacion lingiiistica. Aunque a menudo se confunden, estos términos tienen funciones y
objetivos diferentes.

Segun Toledo-Sarracino, et al. (2020), la politica lingiiistica es un proceso en el cual los
principales actores y especialistas en estas disciplinas deciden sobre las acciones y ejecuciones de
practicas lingliisticas, llevadas a cabo de manera explicita o implicita mediante acciones educativas
en diversas instituciones. Este proceso se realiza a través de la planificacion lingiiistica, que
involucra la participacion de las universidades. Es conveniente mencionar que este analisis no
aborda las politicas lingiiisticas de indole nacional, que se refieren a las decisiones y acciones
relacionadas con las diversas lenguas nacionales que forman parte de la cultura nacional. En
cambio, se centra en las politicas lingiiisticas educativas en universidades de algunos paises,
especificamente enfocadas en el aprendizaje de lenguas extranjeras, en particular el inglés.

Los paises y sus gobiernos deben determinar en algin momento qué lengua extranjera es
conveniente ensefar en las aulas. Factores como la economia, el comercio y el turismo influyen
en la decision de incluir un idioma en la planificacion lingiiistica educativa. Como consecuencia,
la globalizacion ha establecido al inglés como lengua franca debido a su uso en los mercados
nacionales (Chan, 2016).

Fébrega, et al. (2021), sefiala que en Argentina se volvid obligatoria la ensefianza de una
lengua extranjera; sin embargo, no se sefiala alguna lengua en particular. A pesar de ello, segun
algunos datos de Buenos Aires, el 90% de las escuelas publicas ensenan inglés. Cabe destacar que
de acuerdo con el examen internacional EF- EPI Argentina ocupa el lugar nimero 28 con un
dominio alto del conocimiento de idioma inglés (EF, 2024).

En Canada y Estados Unidos las politicas lingliisticas en las universidades tienen como
funcion apoyar a los alumnos extranjeros ya que, tanto Canada, como Estados Unidos, son paises
que reciben muchos mas alumnos de los que envian de intercambio. En el caso de Estados Unidos
los alumnos que decidan estudiar algin posgrado deberan cumplir con una evaluacion en el sistema
internacional de evaluacion de lenguas llamado International English Language Testing System
(IELTS) y como requisito indispensable deberan contar con 6.0 puntos o 550 en otra prueba

estandarizada de inglés llamada Test of English as a Foreign Language (TOEFL). En el caso de
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sus egresados, no hay una politica que establezca que sus alumnos deban acreditar el uso de una
lengua extranjera, aunque si tienen materias opcionales impartidas en nivel basico y nivel medio

superior (Toledo-Sarracino, et al., 2023).

2.2 Marco nacional

La compleja situacion que atraviesa la ensefianza y el aprendizaje del inglés en todos los
niveles educativos en México ha motivado esta investigacion a centrar su atencion en la revision
de los planes de estudio de las licenciaturas orientadas a la formacion en dicho idioma. Por lo tanto,
este apartado incluye, en una primera parte, el contexto historico de la ensefianza del inglés en
México y los programas de ensefianza nacionales que se han implementado en todos sus niveles
educativos. En una segunda parte, se da a conocer lo que se ha establecido sobre los planes de
estudio tanto en el Programa Nacional de Educacion Superior como en la Ley General de

Educaciéon de México.

2.2.1 Politicas educativas nacionales y contexto historico de los planes de estudio para la
ensefianza del inglés en México

Las politicas educativas nacionales, van de la mano con los acuerdos internacionales que se han
establecido entre paises, su fin es lograr las metas establecidas para alcanzar una mejor calidad
educativa. Para que México logre estos acuerdos, deberd combatir el rezago educativo,
implementar programas y estrategias para mejorar su calidad educativa, integrar planes y
programas de estudio innovadores que aporten herramientas para la competitividad de los alumnos
de educacion superior y deberd ampliar su cobertura nacional.

Para ello, México se apoya en la Ley General de Educacion que garantiza el derecho a la
educacion reconocido en el articulo 30. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos (Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 2023; Secretaria de
Educacion Publica, 2023). Toda ley referente a la educacion estd estrechamente ligada a este
Articulo constitucional, como es el caso de la Ley General de Educacion Superior, de la cual se
han tomado los articulos 2 y 33 referentes a la facultad y responsabilidad que tienen las

universidades sobre determinar, mejorar y actualizar sus planes y programas de estudio:
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Articulo 2. Las universidades e instituciones de educacion superior a las que la ley otorgue

autonomia contaran con todas las facultades y garantias institucionales (...) y se regiran

por sus respectivas leyes orgénicas, la normatividad que deriva de éstas y, en lo que resulte
compatible, por las disposiciones de la presente Ley. Los procesos legislativos relacionados
con sus leyes organicas, en todo momento, respetaran de manera irrestricta las facultades

(...) por lo que no podran menoscabar la facultad y responsabilidad de las universidades e

instituciones de educacion superior autonomas por ley de (...) determinar sus planes y

programas; (...) (Diario Oficial de la Federacion, 2021, 20 de abril, p.2)

Articulo 33. En su fraccion IV. Fomentar la creacion de colectivos académicos e impulsar

acciones para la mejora continua de los planes y programas, asi como de las funciones

académicas en los programas de formacion y extension; V. Promover la libertad académica

y la actualizacion periddica de planes y programas (...) (Diario Oficial de la Federacion,

2021, 20 de abril, p.19)

Esta autonomia curricular y académica que permite que las universidades disefien
propuestas formativas pertinentes, contextualizadas y alineadas con sus propios proyectos
educativos, promueve que exista una libertad académica y actualizacion periddica de los planes y
programas de estudio. De esta manera se reconoce la importancia de la mejora continua y la
revision de los planes de estudio para mejorar la calidad educativa.

Ahora bien, el articulo 39 establece que estos planes y programas deben de tener un estricto
apego a lo que se ha establecido en los diferentes programas educativos:

Articulo 39. Se promovera que el establecimiento y extension de las instituciones de

educacion superior o la creacion de programas educativos, tomen en cuenta el Programa

Sectorial de Educacion, los Programas Nacional y Estatales de Educacion Superior, asi

como los planes de las instituciones de educacion superior y las demandas de la sociedad

en la materia, bajo criterios de pertinencia, excelencia, equidad, inclusion, interculturalidad

y cuidado del medio ambiente, ademas del entorno mundial y las necesidades nacionales,

regionales, estatales y locales (Diario Oficial de la Federacion, 2021, 20 de abril, p. 22).

Asimismo, se subraya que estos planes y programas deben cumplir con las demandas y
necesidades de la sociedad, no solo en el &mbito nacional sino en el mundial. Por lo que los planes
de estudio deben entre otras cosas, ser pertinentes y buscar la excelencia. Los planes y programas

de estudio no deben limitarse a lo que han establecido los programas nacionales e internacionales,
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también deben permitir el intercambio de saberes, la movilidad de los estudiantes y la
internacionalizacion educativa, de esta manera la Ley General de Educacion Superior también
estipula lo siguiente:

Articulo 8. XXIII. La internacionalizaciéon solidaria de la educacion superior, entendida

como la cooperacion y el apoyo educativo, con pleno respeto a la soberania de cada pais,

a fin de establecer procesos multilaterales de formacion, vinculacidon, intercambio,

movilidad e investigacion, a partir de una perspectiva diversa y global; (Diario Oficial de

la Federacion, 2021, 20 de abril, p.7).

Articulo 10. XIII. El impulso de la excelencia educativa, la innovacién permanente, la

interculturalidad y la internacionalizacion solidaria en la formacion profesional y en las

actividades de generacion, transmision, aplicacion y difusion del conocimiento (Diario

Oficial de la Federacion, 2021, 20 de abril, p. 9).

Articulo 48. XXI. Promover la internacionalizacion del Sistema Nacional de Educacion

Superior y de los Sistemas Locales, a través de convenios de movilidad y de otras formas

de cooperacion académica; (Diario Oficial de la Federacion, 2021, 20 de abril, p.28).

Como se observa en estos articulos, existe una fuerte intencion por impulsar y promover la
internacionalizacioén educativa debido a que esta es una estrategia para lograr la globalizacion del
conocimiento; sin embargo, para que esto se lleve a cabo las instituciones de educacion superior
no solo deberan contar con planes de estudio actualizados e innovadores, estos deberan prepara a
los alumnos con conocimientos y herramientas que les permitan, no solo desenvolverse en otras
regiones del mundo, sino que deben expresar con claridad sus conocimientos y entender aquello
que han de adquirir a lo largo de su estancia en otras instituciones.

Una de las herramientas que el alumno debe desarrollar es el manejo de una o méas lenguas
extranjeras, es por esto por lo que también se establece la ensefianza de las lenguas extranjeras en
la Ley General De Educacion Superior en el “Articulo 37. Las autoridades educativas y las
instituciones de educacion superior, en ejercicio de sus atribuciones, promoveran las siguientes
acciones de manera coordinada: VIII. La ensefianza de las lenguas indigenas de nuestro pais y de
las lenguas extranjeras” (Diario Oficial de la Federacion, 2021, 20 de abril, p.21).

Debido a que el idioma inglés ha logrado colocarse como lengua global, es una de las
lenguas mayormente aprendidas en las instituciones de educacion superior del mundo. A pesar de

esto y de que es una asignatura obligatoria en las licenciaturas de la diversa oferta académica de
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las IES, en México, las leyes actuales y planes de desarrollo educativo hacen poca mencion sobre

su aprendizaje y no existen lineamientos legislados sobre su ensefianza o evaluacion.

2.2.1.1 Ensefianza del inglés en nivel basico.

La preocupacion por la ensefianza y el aprendizaje del idioma inglés en nuestro pais no es reciente.
Se identifica que, para México, la ensefianza del inglés tiene un recorrido de casi 100 afios desde
su implementacion en el nivel secundaria. Para abordar la ensefianza del inglés en las IES se da un
contexto historico breve del desarrollo del plan de inglés nacional, por lo cual “en México, la
ensefianza del inglés en secundaria es obligatoria desde 1926 (SEP, 2015, p. 5). Posteriormente,
hubo un periodo muy largo donde su ensefianza solo permaneci6 en nivel secundaria y en algunos
afios fue inestable.

En contraste, en el nivel educativo de primaria, Reyes, et al. (2011), mencionan que desde
1992 ya existian cinco estados que por propia iniciativa llevaban un Programa Estatal de Inglés
(PEI) siendo el estado de Morelos el pionero de estos programas. Més adelante, en el afio 2009 la
Secretaria de Educacion Publica inicio el Programa Nacional de Inglés en Educacion Basica
(PNIEB). Su intencion fue vincular el aprendizaje del inglés de todo el nivel bésico. Esta iniciativa
se implement6 inicialmente como una prueba piloto en varios estados de México, abarcando desde
el tercer afo de preescolar hasta el sexto grado de primaria (Diario Oficial de la Federacion, 2025,
07 de febrero). Por su parte, Reyes, et al. (2011), mencionan que el PNIEB se encargo6 de disefiar
planes y programas educativos para los grados de preescolar a primaria y ajust6 el curriculo para
los tres grados de secundaria.

Posteriormente, en el 2016 el Programa Nacional de Inglés (PRONI) se incluyo en el
Presupuesto de Egresos de la Federacion. Este programa que tuvo sus inicios como programa
piloto en el 2009, tiene como finalidad fortalecer el aprendizaje del idioma inglés entre estudiantes
que cursan desde tercer grado de educacion preescolar hasta tercero de secundaria. Esta iniciativa
busca sentar las bases para que los educandos desarrollen habilidades comunicativas en dicha
lengua, lo cual contribuye a su acercamiento intercultural, promueve la movilidad social y amplia
sus posibilidades de acceder a empleos mejor remunerados, asi como a informacion y

conocimiento globalizados (Diario Oficial de la Federacion, 2025, 07 de febrero).
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Asimismo, el PRONI aspira a que los estudiantes logren expresarse con claridad y
naturalidad en inglés, argumenten con solidez, y hagan uso efectivo de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC) para buscar, analizar e interpretar datos. El dominio del
idioma se concibe como una herramienta estratégica para fomentar el didlogo y la interaccion con
comunidades educativas de diversas culturas alrededor del mundo (Diario Oficial de la Federacion,
2025, 07 de febrero).

A lo largo de los afios en los que ha permanecido vigente, el PRONI ha mantenido su
enfoque en la formacion integral del estudiante, incorporando el uso de tecnologias digitales y la
posibilidad de certificacion internacional. Al 2025 el programa se articula con las fases del
programa sintético 2022, lo que representa un esfuerzo por integrar el inglés como parte estructural
del curriculo nacional, mas alld de una asignatura complementaria; sin embargo, uno de los
cambios mas significativos ha sido la redefinicion del nivel de dominio esperado al finalizar la
secundaria, mientras que en el 2022 se aspiraba a que los estudiantes alcanzaran el nivel B1 del
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), lo que implicaba una
competencia comunicativa intermedia, el ultimo acuerdo al 2025 ajusta esta meta al nivel A2 que
es mas un nivel mas basico y funcional (Diario Oficial de la Federacion, 2022, 30 de diciembre;
Diario Oficial de la Federacion, 2025, 7 de febrero).

Hasta el momento, no existe evidencia de una evaluacion nacional estandarizada y
periodica que permita conocer los resultados o avances que ha habido por parte del PRONI en el
aprendizaje del inglés en nivel basico. Esto limita la capacidad de medir avances reales del PRONI
y de ajustar politicas publicas con base en evidencia. Se espera que haya una continuidad en este
programa, ya que muchos esfuerzos educativos no alcanzan a consolidarse ni a ser evaluados,
debido a los cambios sexenales que suelen acompaiiar la llegada de nuevas administraciones
gubernamentales.

Existen algunos datos de evaluaciones independientes que se han realizado, para conocer
el nivel de inglés de mexicanos de diversas edades y niveles escolares. Un estudio llamado Sorry.
El aprendizaje del inglés en México, que se llevd a cabo en 2015, reveld que la mayoria de los
egresados de secundaria no alcanzan el nivel minimo esperado en inglés, a pesar de haber aprobado
la asignatura. Dicho examen fue Aplicado a casi 5000 estudiantes en 11 ciudades y llevo por
nombre, Examen del Uso y Comprension del Idioma Inglés (EUCIS). Sus resultados revelaron que

el 97% de alumnos reprobd, ya que en ese entonces se esperaba que los alumnos alcanzaran un
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nivel B1, de ellos, el 79% present6 un nivel A0 lo que indica desconocimiento total del idioma,
solo el 6% logroé el nivel A2 evidenciando una brecha significativa entre la evaluacion institucional
y el dominio real del inglés asi como deficiencias en la formacion docente y el acompafiamiento
pedagbgico (Mexicanos Primero, 2015).

Otra evaluacion realizada por El colegio de México en 2017-2018 y que estaba orientada
a la revision del PRONI, mas no de los aprendizajes esperados, concluyd que se cumplieron las
metas de cobertura y certificacion, beneficiando a mas de 34 mil escuelas y certificando a 5 mil
estudiantes. Por ello, el programa obtuvo una calificacion de 3.15/4 destacando su pertinencia
aunque se identificaron areas de mejora en formacion docente gestion presupuestal y seguimiento
al aprendizaje (El Colegio de México, 2018). Segun los resultados, a pesar de que el programa
presenta fortalezas en su disefio y pertinencia, enfrenta desafios en la homogeneizacion de
implementacion entre entidades federativas y mas importante, no existe una evaluacion del nivel

de dominio del inglés que han logrado los alumnos.

2.2.1.2 Ensefianza del inglés en nivel medio superior.

Con respecto a la ensefianza del inglés en nivel medio superior, en 1868, la Escuela
Nacional Preparatoria comenz6 a ofrecer asignaturas de lenguas extranjeras en su plan de estudios
privilegiando el aprendizaje del francés sobre el idioma inglés; después, se fue incorporando la
ensenanza del inglés en los tres afios de preparatoria (Ramirez Romero, 2006). No hay muchos
datos sobre el progreso o evolucion de la ensenanza del inglés a nivel medio superior en México,
sin embargo, se sabe que no ha habido una buena articulacion o continuidad en la ensefianza del
inglés y los niveles de dominio esperados entre el nivel basico y el nivel medio superior.

Por lo que en el 2008 se incorpora el inglés como parte del Marco Curricular Comtn de la
Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) (Hernandez Aguilar, 2024). En apoyo
al personal docente para fortalecer sus practicas pedagogicas y con la finalidad de que haya
articulacion entre las instituciones de bachillerato, la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
elaboré un documento titulado Orientaciones para la Ensefianza de Inglés en el Bachillerato
General, que a su vez tiene el objetivo de proporcionar a los estudiantes las herramientas esenciales
para el desarrollo de las cuatro habilidades lingiiisticas fundamentales (SEP, 2023).

Con la implementacion del modelo educativo de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) en

2019 la SEP en conjunto con la Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS) han lanzado
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las orientaciones pedagogicas dirigidas a la ensefianza del inglés donde establece que la ensefianza
de esta lengua forma parte del recurso sociocognitivo Lengua y Comunicacion, Lengua Extranjera
Inglés que forma parte de los contenidos del curriculum fundamental encontrados en el Marco

Curricular Comun de la Educacion Media Superior (MCCEMS) (SEMS, 2022).

2.2.1.3 Ensefianza del inglés en nivel superior.

En lo que se refiere a la educacion superior, el aprendizaje del idioma inglés sigue teniendo
un lugar relevante para el desarrollo de los estudiantes. A pesar de que la nueva version del
Programa Nacional de Educacion Superior (PRONES) 2025-2030 se encuentra en desarrollo,
podemos encontrar que su ultima version el PRONES 2023-2024, que se articula con el Plan
Nacional de Desarrollo (PN) 2025-2030, reconoce la importancia del aprendizaje de idiomas, al
mencionar en el objetivo prioritario 3 la necesidad que los estudiantes dominen al menos una
lengua extranjera como parte de su formacion integral (SEP, 2023). Esta meta ademas se articula
con los principios del nuevo PND que promueve el desarrollo con bienestar, la innovacion publica
y la inclusion social, destacando el aprendizaje de lenguas extranjeras como herramienta para la
movilidad académica, la empleabilidad y la participaciéon en espacios globales (Gobierno de
México, 2025).

Por su parte la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES), ha reconocido que el dominio del inglés representa una condicion clave para
la movilidad académica, la empleabilidad y la internacionalizacion de la educacion superior en
Meéxico. A través de diagnodsticos nacionales, la ANUIES ha identificado brechas significativas en
las competencias lingiiisticas del estudiantado lo que ha motivado la creacion de programas de
formacion docente, catdlogos de buenas practicas y propuestas metodologicas para el disefo
curricular en la ensefianza del inglés (ANUIES, 2015; ANUIES, s.f.). Estas acciones buscan
fortalecer el perfil de egreso de las IES y responder a los desafios globales desde una perspectiva

contextualizada y colaborativa.

En México, la ensefianza del inglés ha adquirido mayor relevancia con la implementacion
del PRONI en educacion basica, desde preescolar hasta secundaria, como parte del campo
formativo de lenguaje definido por La NEM. En nivel medio superior, se integra como recurso

socio cognitivo dentro del componente de lengua y comunicacion, y el nivel superior forma parte
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del tronco comun, lo que en la mayoria de las IES implica que sea una materia que se curse de
forma obligatorio sin importar la licenciatura. En el PND 2025-2030 se vincula el aprendizaje del
idioma con la inclusién la innovacién y la participacion global (Gobierno de México, 2025). Para
lograr los objetivos planteados y la implementacion efectiva de los planes y programas vigentes,
se requiere contar con docentes especializados que cubran los grupos y las horas establecidas en
cada institucion. Esto subraya la necesidad de asegurar que quienes ensefian inglés cuenten con

una preparacion didactica y pedagogica solida.

2.3 Marco estatal

El estado de Puebla tiene una poblacion de 6,583,278 habitantes de los cuales 3,423,163 son
mujeres (52 %) son mujeres y 3,160,115 son hombres (48 %), lo que lo ubica en el quinto lugar
poblacional a nivel nacional, segin los datos reportados por el Censo de Poblacion y Vivienda
2020 del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia. La distribucion por edad y sexo, nos indica
que el grupo femenino mas numeroso se encuentra en las edades de 15 a 19 afios, con

aproximadamente 301 mil mujeres, mientras que en el mismo rango de edad hay cerca de 302 mil

hombres (INEGI, 2020).

La poblacion econdmicamente activa (PEA) es de 3,016,552 y aporta el 3.2% al PIB que
representa 710,095 millones de pesos. La poblacion del Estado se distribuye en 217 municipios,
con una superficie de 34,309.6 km2, ocupando el 1.7% del territorio nacional. Tiene una densidad
poblacional de 192 habitantes por km2. Después de las regiones que integran el area metropolitana
de la ciudad de Puebla con 2 millones 391 mil 218 habitantes, Tehuacan es la segunda region mas
poblada con 504 mil 950 personas, seguida de la region San Martin Texmelucan con 426 mil 143
habitantes. Las ultimas tres regiones con menor poblacion son Huehuetla con 85 mil 587 personas,
la region de Tepexi de Rodriguez con una poblacion de 82 mil 217 y por Gltimo Chiautla con 58

mil 417 habitantes (INEGI, 2020).

Puebla es el tercer Estado a nivel nacional con el mayor nimero de matricula en nivel
superior con 353,797 estudiantes, solo por debajo del Estado de México y la Ciudad de México,
segun lo reportado en el anuario estadistico de Educacion Superior 2023 — 2024 de la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES). De este total de
matricula, 186,042 pertenecen a Instituciones de Educacion Superior de sostenimiento publico y

167,755 al privado, es decir, el 52.58% de la matricula lo absorben las IES publicas. Respecto a la
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matricula de nuevo ingreso en el ciclo escolar 2023-2024, se reportaron 98,785 estudiantes, de la
cual 50,445 se inscribieron en IES publicas y 48,340 estudiantes en instituciones particulares. Del
mismo modo, el nimero de egresados para el mismo ciclo, de las instituciones publicas se

reportaron 66,523 de los cuales 30,520 son de IES publicas y 36,003 particulares (ANUIES, 2024).

Para esta investigacion nos enfocamos en la matricula de nivel licenciatura sin considerar
a las escuelas normales, que corresponde a 290,588 estudiantes. Para el ciclo 2023-2024 ingresaron
75,521 estudiantes a Instituciones de Educacion Superior, de los cuales el 49.5% se inscribieron
el IES particulares mientras que el 50.5% pertenecen a escuelas publicas. No obstante, estos
porcentajes no se mantienen para la matricula total la cual corresponde a 157,375 estudiantes en
IES publicas y 133,213 en privadas. Se puede observar que en las IES en el Estado de Puebla la
matricula de IES publicas supera la de las privadas (ANUIES, 2024).

Con estos datos, tenemos un panorama general y la situacion de absorcion de matricula en
el Estado. En Puebla las IES buscan diversificar su oferta educativa con la finalidad de lograr
mayores porcentajes de cobertura. Para lograrlo, deben alinearse a las politicas educativas
nacionales para orientar el disefio curricular de sus planes de estudio tomando como base las que
se establecen también a nivel estatal. Uno de estos documentos es el Plan Estatal de Desarrollo
(PED) 2024-2030, que es el eje rector del gobierno estatal vigente, el cual establece las principales
lineas de la politica publica de desarrollo de la entidad poblana. cinco ejes estratégicos y un

transversal conforman este Plan Estatal de Desarrollo:

1. Eje 1: Humanismo con Bienestar.

2. Eje 2: Prosperidad y Estabilidad Econdmica.

3. Eje 3: Estado de Derecho, Seguridad y Justicia.

4. Eje 4: Desarrollo Urbano y Crecimiento Sostenible.
5. Eje 5: Gobierno Transformador y de Resultados.

6. Eje Transversal: Por Amor a Puebla (Gobierno del Estado de Puebla, 2025, p.9)

Dentro de sus 6 ejes de gobierno lo referente a la educacion se encuentra en el eje 1 Humanismo
con Bienestar donde establece que su objetivo es “Impulsar la educacion bajo un enfoque de
interculturalidad critica con equidad, inclusion y perspectiva humanista” (Gobierno del Estado de
Puebla, 2025, p. 31). De las estrategias descritas, las siguientes junto con sus lineas de accion, son

las que mejor se vinculan con esta investigacion:
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Estrategia

1.3.1.1 Reforzamiento del Sistema Educativo Estatal hacia la innovacién cientifica y

tecnologica. (Gobierno del Estado de Puebla, 2025, p.20)

lineas de Accion

1.3.1.1.2 Ampliar la cobertura educativa a través de proyectos estratégicos. (Gobierno del

Estado de Puebla, 2025, p.21)

1.3.1.1.3 Mejorar el sistema de formacion continua a través de una vision humanista,

cientifica y tecnoldgica con base en criterios especificos, pertinentes y contextualizados.

(Gobierno del Estado de Puebla, 2025, p.21)

Estrategia

1.3.1.2 Fortalecimiento del modelo de educacion integral. (Gobierno del Estado de Puebla,

2025, p.21)

Lineas de accion

1.3.1.2.1 Crear instrumentos estatales de evaluacion educativa. (Gobierno del Estado de

Puebla, 2025, p.21)

Estrategia

1.3.1.3 Establecimiento de proyectos de atencion a las necesidades educativas de cada
region. (Gobierno del Estado de Puebla, 2025, p.21)

Lineas de accion

1.3.1.3.1 Instaurar la unidad de investigacion educativa que permita obtener informacion
contextualizada de cada una de las regiones del estado de Puebla. (Gobierno del Estado de

Puebla, 2025, p.21)

Estas estrategias reflejan una vision educativa que reconoce la necesidad de ampliar la
cobertura y fortalecer la formacion docente desde una perspectiva contextualizada, cientifica y
humanista. El énfasis en proyectos estratégicos para diversificar la oferta educativa y mejorar la
formacion continua sugiere una apuesta por modelos flexibles que respondan a las particularidades
regionales, lo cual implica una revision critica de los planes de estudio existentes. Asimismo, la
creacion de instrumentos estatales de evaluacion y la instauracion de una unidad de investigacion
educativa orientada al andlisis territorial evidencian un interés por generar conocimiento situado
que permita tomar decisiones informadas sobre la pertinencia curricular y la equidad en el acceso

a la educacion.
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En conjunto, estas lineas de accion configuran un marco normativo que no solo impulsa la
innovacion y la calidad educativa, sino que también reconoce la diversidad sociocultural del estado
como un componente esencial en el disefio y evaluacion de programas formativos. La articulacion
entre cobertura, formacion docente, evaluacion y diagnodstico regional plantea condiciones
propicias para analizar como se estructuran las trayectorias educativas en las instituciones de
educacion superior.

Asi mismo, la Ley de Educacion del Estado de Puebla hace referencia a la importancia del
aprendizaje de una lengua extranjera y la formacion integral de los alumnos y docentes (Honorable
Congreso del Estado de Puebla, 2025). A continuacion, se enlistan aquellos articulos que hacen
referencia a las variables que forman parte de esta investigacion:

Articulo 4.- En el Estado, toda la poblacién tiene los mismos derechos y oportunidades de

acceso a la educacion (...) asi como prestar y atender la educacion (...) formacion de

docentes y de educacion basica. (Honorable Congreso del Estado de Puebla, 2025, p. 6)

Articulo 14 fraccion VIII.- Prestar los servicios de formacion, actualizacion, capacitacion

y superacion profesional para docentes de educacion basica, de conformidad con las

disposiciones generales que la Autoridad Educativa Federal determine. (Honorable

Congreso del Estado de Puebla, 2025, p. 10)

Articulo 19.- La Autoridad Educativa Estatal, conformara el Sistema Estatal de Formacion,

Actualizacidén, Capacitacion y Superacion Profesional para Docentes. (Honorable

Congreso del Estado de Puebla, 2025, p. 12)

Estos articulos permiten fundamentar juridicamente la necesidad de fortalecer la formacion
docente en lenguas extranjeras, al reconocerla como parte de las obligaciones de la autoridad
educativa estatal y como componente esencial de la educacion basica. Su redaccion no so6lo
legitima la creacion de programas especificos de profesionalizacion, sino que también abre la
posibilidad de articular esfuerzos entre instancias federales y estatales como el PRONI y el
PRONES, para garantizar procesos formativos pertinentes, continuos y contextualizados. Estos
lineamientos respaldan la exigencia de contar con docentes especializados en inglés que responden
a los retos curriculares actuales desde una perspectiva de inclusion equidad y mejora institucional.
Los articulos anteriores hacen referencia a los lineamientos generales de los distintos niveles de
educacion; sin embargo, en los procesos educativos de la seccion VI de La Educacion Superior se

hace referencia especificamente a lo competente a las instituciones de educacion superior donde
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de igual manera se hace énfasis en una formacion integral de los alumnos y docentes. A
continuacion de mencionan los articulos correspondientes:

ARTICULO 60.- La educacion superior tiene como objeto el continuar con el proceso de

formacion integral iniciado en los niveles precedentes, mediante la preparacion de

profesionales e investigadores de la mas alta calidad, auspiciando su permanente
mejoramiento y actualizacion a fin de establecer una sélida infraestructura cientifica,
humanistica y tecnologica que contribuya al adecuado soporte para el desarrollo de la

sociedad. (Honorable Congreso del Estado de Puebla, 2025, p. 20)

ARTICULO 61.-La educacién para la formacion y desarrollo de docentes es sector

estratégico del Sistema Educativo Estatal; comprende la formacidn, capacitacion,

actualizacion y superacion profesional de los docentes. (Honorable Congreso del Estado

de Puebla, 2025, p. 20)

ARTICULO 62.- La Autoridad Educativa Estatal, promoveré la consolidacion y desarrollo

de instituciones de educacion superior. La politica estatal para este tipo educativo atendera

a su caracter estratégico, y a la produccion y orientacion de conocimientos que incidan en

el desarrollo econdémico y cultural del Estado, con la formacion de los profesionistas que

demande la sociedad. La Autoridad Educativa Estatal, promovera el establecimiento de un

Sistema Estatal de Instituciones de Educacion Superior, el cual tendrd como finalidad el

intercambio académico, interdisciplinario y cientifico, alentara la investigacion, la

superacion académica y la colaboracion interinstitucional. (Honorable Congreso del Estado

de Puebla, 2025, p. 20)

Los lineamientos establecidos para el nivel superior no solo delimitan en funciones
institucionales, sino que configuran un marco estratégico para la formacion docente especializada.
En este sentido, esta investigacion se vincula directamente con los propdsitos legales al proponer
el fortalecimiento de los procesos formativos en lenguas extranjeras, particularmente inglés, como
respuesta a las exigencias curriculares culturales y territoriales del contexto poblano. Estos
articulos establecen que la preparacion profesional debe de ser de alta calidad, con actualizacion
permanente, lo que justifica la necesidad del fortalecimiento de la formacion docente, de los
programas de profesionalizacion en lenguas extranjeras y la revision de los planes actuales.

Considerando lo anterior, La ley de Educacion de Puebla en el capitulo III referente a los

planes y programas de estudio, menciona lineamientos especificos con respecto a lo que constituye
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un plan de estudios y la inclusion de contenidos que el estado puede hacer, si es que asi lo requiere,
por lo tanto, es conveniente mencionar los articulos correspondientes:

ARTICULO 76.- La Autoridad Educativa Estatal, tendra la facultad de determinar los

planes y programas de estudio distintos de los sefialados en el articulo 74 de esta Ley, sin

perjuicio, en su caso, de la concurrencia de la Autoridad Educativa Federal. (Honorable

Congreso del Estado de Puebla, 2025, p. 22)

La elaboracion de planes de estudio debe considerar criterios pedagogicos, lingiiisticos,
culturales y sociales que respondan a las necesidades reales del proceso educativo. Esta perspectiva
permite integrar contenidos pertinentes para la formacion docente en lenguas extranjeras
asegurando que los propdsitos formativos la secuencia de contenidos y los perfiles de egreso estén
alineados con las demandas del contexto y la calidad educativa. En Puebla. Asi mismo el siguiente
articulo dice que:

ARTICULO 77.- Los contenidos de la educacion a que se refiere el articulo que antecede,

seran definidos en los correspondientes planes y programas de estudio. En la elaboracion

y evaluacion de los planes y programas de estudio antes citados, se tomaran en cuenta las

proyecciones del proceso educativo, los requerimientos del educando y los criterios logicos,

psicologicos, pedagdgicos, lingiiisticos, culturales, sociales y de salud, inherentes o

incidentes al proceso educativo. (Honorable Congreso del Estado de Puebla, 2025, p. 22)

De esta manera, los planes de estudio deben responder a necesidades reales del contexto,
tanto en términos de perfiles docentes como de los retos lingiiisticos y pedagdgicos que enfrentan
los estudiantes Ademas, al incluir la evaluacién como parte del disefio curricular, se abre una
oportunidad a la revision de los planes y programas existentes. Adicionalmente, da lineamientos
mas explicitos sobre las partes que conforman los planes de estudio que son:

a). - Los propodsitos de formacion integral del educando y, en todos los casos, la

adquisicion, dominio y aplicacion practica de métodos, lenguajes y valores dentro de los

cuales deben ser prioritarios la convivencia humana, la integridad de la familia, la
preservacion y conservacion del medio ambiente, la identidad nacional y la conciencia de
la solidaridad nacional internacional para alcanzar el bien comun;

b). - Las estructuras requeridas para organizar los contenidos, seglin criterios de integracion,

secuencia y continuidad;
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¢). - Los parametros y procedimientos de evaluacion y acreditacion de conocimientos para

cada nivel educativo;

d). - Los perfiles de ingreso, promocion gradual y egreso de los educandos;

e). - Los valores nacionales que determinen los modos de ser y actuar de las personas en

los diversos ambitos para la armonica convivencia; y

f). - Los parametros y procedimientos de evaluacion del propio plan de estudios para su

constante superacion. (Honorable Congreso del Estado de Puebla, 2025, p. 22)

Esta amplitud de criterios respalda la propuesta de revisar los planes de estudio desde una
mirada critica. Ya que ademas de permitir corroborar que todos los elementos de un plan de
estudios se encuentren incluidos y descritos para evaluar su estructura formal, también amplia la
evaluacion a un analisis de su congruencia, pertinencia y capacidad de respuesta ante las demandas
formativas de los docentes.

Es asi que, tanto en el Plan Estatal de Desarrollo 2024-2030 (Gobierno del Estado de
Puebla, 2025), como y la Ley de Educacion del Estado de Puebla (Honorable Congreso del Estado
de Puebla, 2025) hacen hincapié en las metas de una formacion integral de alumnos y docentes
que a la vez les permita la movilidad y el intercambio educativo apoyado en planes de estudio
adecuados que permitan integrar los contenidos necesarios para una educacion de calidad.

En cuanto al Programa Sectorial de Educacion (PSE) 2019-2024, tiene como visidon que
Puebla sea un estado “que garantice el derecho a la educacion de la nifiez y juventud, al colocarlos
en el centro de sus decisiones, con el fin de formar ciudadania para la transformacion”(Gobierno
de Puebla, 2020, p. 6). Es asi que el primer objetivo es “Generar las condiciones educativas que
permitan mejorar el bienestar integral de las personas” (Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p.
34). Para lograr este objetivo, el PSE establece siete estrategias generales, con sus respectivas
lineas de accion y tres estrategias transversales especificas. A continuacion, se enlistan las
estrategias:

1. Incrementar el acceso a la educacion de nifas, nifios, adolescentes, jovenes y poblacion

adulta en todos los niveles educativos (Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p. 37).

2. Impulsar la formacién integral de los estudiantes del sistema educativo que permita la

movilidad social y crecimiento econémico en el estado (Gobierno del Estado de Puebla,

2020, p. 37).
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3. Promover la cultura fisica, el deporte y el deporte adaptado como elementos de
esparcimiento y desarrollo de capacidades para contribuir al bienestar individual y social
(Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p. 38).

4. Incentivar la participacion social mediante la corresponsabilidad de los diferentes
sectores de la sociedad (Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p. 38).

5. Promover la formacion de ciudadanas y ciudadanos éticos con humanismo civico y
reflexivo en favor de la construccion de comunidades justas (Gobierno del Estado de
Puebla, 2020, p. 38).

6. Establecer esquemas de coordinacion entre los sectores publico, académico, privado y
social para garantizar la pertinencia del capital humano con las necesidades econdmicas
regionales (Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p. 39).

7. Incorporar la investigacion como elemento fundamental en la educacion y el desarrollo
regional (Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p. 39).

De estas estrategias, encontramos que la 1 y 6 cuentan con lineas de accidon que sirven de
sustento para esta investigacion. Las lineas de accion que apoyan la estrategia uno referente al
fortalecimiento de la calidad educativa en todos los niveles y que se vinculan con esta investigacion
son:

Linea de accion 1.1 “Revisar y actualizar los planes y programas de estudio de educacion
basica medio superior y superior para garantizar su pertinencia y calidad.” (Gobierno del
Estado de Puebla, 2020, p. 22)

Linea de accion 1.2 “Desarrollar estrategias de formacion y profesionalizacion a docentes

personal directivo y administrativo.” (Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p. 22)

Linea de accion 1.3 “Consolidar un sistema de calidad para la formacion de Maestras y

maestros conforme a las necesidades estatales.” (Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p.

22)

Estas acciones respaldan la propuesta de llevar acabo un andlisis curricular ya que
promueven una revision critica y contextualizada de los planes de estudio al igual que refuerzan
la necesidad de evaluar el perfil docente y revisar su preparacion metodologica; de esta manera,
permite argumentar la importancia de alinear la formacion docente con los retos locales y globales.

La estrategia nlimero 6 referente a establecer esquemas de coordinacion entre sectores tiene

la linea de accion 6.3 que se refiere a “Establecer vinculos con instituciones internacionales para
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la movilidad de los alumnos y maestros” (Gobierno del Estado de Puebla, 2020, p. 26). Si bien no
menciona el aprendizaje de idiomas extranjeros como parte de sus acciones, si justifica que exista
una ensefianza de idiomas, al ser los idiomas las herramientas clave para la comunicaciéon una vez
que se lleva a cabo la movilidad académica y profesional, y siendo el inglés un idioma global, lo
ideal es que los alumnos aprendan este idioma que es usado como lengua franca en multiples
paises.

De esta manera se puede observar que a nivel estatal hay una evidente alineacioén con el
Plan Nacional de Desarrollo y sus perspectivas respecto al ambito educativo, lo que busca generar
que haya también, de alguna manera, un seguimiento de estas politicas al interior de las

instituciones de educacion superior del estado de Puebla tanto de caracter publico como privado.

2.3.1 Contexto de la enseiianza del inglés en Puebla

En Puebla, asi como en el resto del pais la ensefianza del inglés inicio como materia obligatoria en
nivel secundaria y en la escuela normal superior, con diversos cambios en su obligatoriedad,
tiempo de clase y aparicion en el plan de estudios. Paso por varias reformas hasta que, en la década
de los noventa diversos estados, incluidos Puebla, implementaron programas piloto de la
ensenanza de inglés en la seccion primaria, estos dieron paso a los planes nacionales de la
ensenanza de inglés hasta llegar al actual Programa Nacional de Inglés (PRONI) que se
implemento por primera vez en el 2009 (Diario Oficial de la Federacion, 7 de febrero, 2025).

La ensenanza del inglés en Puebla ha seguido una trayectoria marcada por la
transformacion institucional y las demandas académicas del entorno regional aunque en sus
origenes la educacion en lenguas se centraba en el latin y el nahuatl, el inglés comenzo a adquirir
relevancia en Puebla en el siglo XX sobre todo en areas técnicas como la ingenieria donde la
bibliografia estilizada requeria dominio (Huerta Bortolotti, 2005).

Durante la década de 1940 se promovieron iniciativas para formalizar la ensefianza de las lenguas
extranjeras mediante la creacion de institutos y departamentos especializados, lo que sent6 las
bases para ampliar la operativa y profesionalizar la formacién en idiomas (Huerta Bortolotti,
2005). Este proceso culmin6 en 1981 con la propuesta de una licenciatura orientada a la ensefianza
de lenguas extranjeras y qué mas le la evoluciond hacia la Licencia en Lenguas Modernas con
terminales en traduccion en la Benemérita Universidad Autébnoma de Puebla (Huerta Bortolotti,

2005).
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A partir de los afios 80, se consolidaron trayectorias formativas mas estructuradas, incorporando
enfoques pedagogicos flexibles como el autoaprendizaje y el uso de tecnologias educativas, lo que
permitid diversificar los métodos de ensefanza y ampliar el acceso a distintos perfiles de
estudiantes (Huerta Bortolotti, 2005). La creacion de programas abiertos y de posgrado como la
Licenciatura Abierta de la Ensefianza del Inglés en el 2000 y la Maestria en la Ensefianza del Inglés
en el 2004 fortalecio la profesionalizacion docente y consolido una oferta académica especializada
en el estado (Huerta Bortolotti, 2005).

Con la implementacion del PRONI en 2009 en educacion bésica, se ha ampliado la
cobertura de la ensefianza del inglés en escuelas publicas y en general tanto en educacion media
superior como en nivel superior, por lo que se requiere de una mayor cantidad de docentes que
impartan la materia de inglés. Puebla se ha consolidado como una entidad lider en la oferta
académica para educacion superior dentro de México. Al afo 2024 Puebla contaba con 242
Instituciones de educacion superior y de este total de IES, 32 cuentan con planes de estudio
vinculados a la ensefianza del inglés, seglin los datos de la Asociacion Nacional de Universidades

e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES, 2024). Entre estas IES destacan las siguientes

universidades:
1. Fundacién Universidad De Las Américas, Puebla
2. Universidad De Oriente, A.C.
3. Universidad Popular Auténoma Del Estado De Puebla
4. Benemérita Universidad Autonoma De Puebla
5. Universidad del Valle de Puebla (ANUIES, 2024).

Estas instituciones destacan por ser IES asociadas a la ANUIES y por su interés en
mantener la calidad de sus planes de estudios, al ser las tinicas IES acreditadas por los CIEES o
COAPEHUM (CIEES,2025; COAPEHUM, 2025; ANUIES, 2024). No obstante, podemos ver que
surge una discrepancia ya que en su mayoria, tanto las IES como sus planes de estudio no se
encuentran apegadas a los lineamientos de asociacion o acreditacion de las IES y sus planes de

estudio, lo que implica una problematica que puede repercutir en la calidad educativa.
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Capitulo III. Marco tedrico

Este apartado tiene como objetivo sustentar la presente investigacion con los conceptos,
investigaciones y teorias que permitan definir y conocer la informacion mas relevante que pueda
respaldar adecuadamente el desarrollo de este estudio. En primera instancia, se aborda la
ensefianza del inglés en el mundo, su importancia en un mundo globalizado y su papel como
herramienta de comunicacion. Consecutivamente se conceptualiza y describe la importancia de la
formacion docente y la relevancia del proceso de formacion inicial. De la misma manera, se
describen las habilidades que debe tener el docente en la actualidad y en particular aquel que se
especializa en la ensefianza de una lengua extranjera y su perfil de acuerdo con los objetivos que
establecen, tanto las organizaciones internacionales, como nacionales y, los retos a los que se
enfrenta actualmente. Como ultimo punto, se aborda el curriculum formal y se definen las partes

que integran un plan de estudios.

3.1 Inglés como lengua global

El idioma inglés se ha consolidado como una lengua de alcance global desempefiando un papel
fundamental en la comunicacion internacional los negocios la educacion y la cultura. Autores
como Crystal (2003), definen el inglés como lengua global, para ello debe cumplir con varios
criterios. “[...] when it develops a special role that is recognized in every country” (Crystal, 2003,
p. 3). En primera instancia este nombre se le otorga cuando ha desarrollado un papel especial que
se reconoce en cada pais. “A language has to be taken up by other countries around the world.
They must decide to give it a special place within their communities, even though they may have
few (or no) mother-tongue speakers” (Crystal, 2003, p.4). Para ello, el idioma debe ser acogido en
otros paises del mundo y deben de darle un lugar especial entre sus comunidades, aunque en ellas
solo haya pocos o ningun hablante nativo del idioma.

Para que a una lengua se le otorgue este trato especial, en otros paises, puede haber dos
formas. “Language can be made the official language of a country, to be used as a medium of
communication in such domains as government, the law courts, the media, and the educational
system” (Crystal, 2003, p. 4). La primera forma por la cual se le puede otorgar este estatus de
lengua oficial es, si es usado como un medio de comunicacion en instancias de gobierno como: el

tribunal de justicia, en los medios de comunicacidn y el sistema educativo. “[...] A language can
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be made a priority in a country’s foreign-language teaching, even though this language has no
official status” (Crystal, 2003, p. 4). Secundariamente se le otorga este nombre, cuando se ha
priorizado la ensefianza de este idioma extranjero a pesar de no tener un estatus oficial en el pais
donde se ensefia.

A lo largo de la historia el latin, griego y otras lenguas fungieron el papel de lingua franca
o lengua franca, término que se le atribuye a un idioma que en algin momento historico ha sido
fundamental para poderse comunicar, intercambiar informacidon o conocimientos y es un idioma
que toma un papel fundamental en la interaccion general (Rojas y Hernandez-Fernandez, 2018).
Si bien hay idiomas como el mandarin, francés y espafol que tienen gran importancia en diferentes
regiones del mundo, hoy en dia el inglés sigue siendo el idioma a través del cual se comunican las
personas que no hablan la misma lengua pero que usan este idioma como herramienta comun.

Ahora bien, no supone gran dificultas asociar que las lenguas francas hayan tomado un
papel tan importante debido al poder que en su momento tuvieron los imperios hablantes de estas
lenguas. De acuerdo con Crystal (2003), “A language has traditionally become an international
language for one chief reason: the power of its people especially their political and military power”
(p. 9). Una lengua se vuelve lengua internacional por una razon principal: el poder de su gente,
especialmente en el ambito politico y militar. En este sentido se conoce que Estados Unidos, el
pais con mayor cantidad de hablantes nativos de inglés es un pais con gran influencia politica
global, ya que se conoce por su capacidad de negociacion y liderazgo en organismos
internacionales, esto le ha permitido influir en decisiones estratégicas a nivel mundial. Cuenta con
gran poder militar ya que posee el presupuesto de defensa mas grande del mundo y su tecnologia
es muy avanzada, tiene bases militares en diversos paises que le permiten una capacidad de
respuesta muy rapida en caso de algin conflicto.

Brown (2000), afirma que los hablantes de inglés han crecido tanto debido al predominio
de Estados Unidos como potencia econémica mundial. El idioma inglés se utiliza para mediar en
negocios internacionales, intercambio de informacion y turismo y también es ampliamente
conocido por su cultura popular. Por esta razon, el aprendizaje del idioma inglés ha tenido lugar
en muchas partes del mundo. El aprendizaje del idioma inglés tiene una larga historia.

Ahora bien, surgen las preguntas de la influencia que tiene el idioma inglés comparado con
otros idiomas y las razones para que una persona escoja aprender el idioma inglés por encima de

otros idiomas. Chan (2016), desarrolla el Indice del Poder del Lenguaje, que consiste en una
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metodologia que evalia a mas de 120 lenguas y considera dimensiones o beneficios al usar
determinada lengua, tales como: la geografia o la habilidad para viajar, economia o su habilidad
para participar en la economia global, comunicacion o la habilidad para utilizarse en didlogos
internacionales, el conocimiento o los medios y su habilidad para consumir estos recursos y uso
en actividades diplomaticas o relaciones internacionales. Con base en los resultados de este indice,
el idioma inglés esta ranqueado, en primer lugar, casi alcanzando la calificacion de uno, siendo
cero el idioma con menor poder y, uno, el idioma con mas poder.

Por otro lado, se identifica que existe una correlacion entre la educacion de un pais y su
economia. Una vez que los alumnos entran en un sector laboral, el dominio del inglés representa
mejores oportunidades de trabajo y de ingresos. En relacion con el aprendizaje del inglés, Lee
(2012) encontr6 que los paises donde la poblacion domina mejor este idioma tienden a
experimentar un crecimiento econdémico mas rapido. A nivel nacional, cuando un pais cuenta con
una poblaciéon que tiene un buen nivel de inglés, es mds atractivo para los inversionistas
extranjeros, lo que contribuye a mejorar su economia. Sin duda esto tiene una gran influencia en
el sistema educativo de un pais. Es por esto por lo que el idioma inglés, se ha incorporado en el
curriculum de més de 138 paises alrededor del mundo (Cha y Ham, 2011). En el caso de
Latinoamérica paises como México, Uruguay, Colombia y Costa Rica han implementado politicas
educativas para la ensefianza del inglés (Mendoza Gonzélez, 2015).

3.2 Formacion docente

La educacion entendida como un acto formal llevado a cabo por un profesional con conocimientos
disciplinares especificos y guiado por un plan de estudios sustentado en un modelo educativo y en
corrientes ideoldgicas que responden a las necesidades politicas y sociales de un lugar
determinado, es un fenomeno dindmico que cambia con el paso del tiempo. Este cambio se
produce porque emergen nuevas corrientes que introducen innovaciones metodologicas,
tecnoldgicas y sociales, lo cual implica una actualizacion de saberes, habilidades, valores y
enfoques pedagogicos por parte de los actores educativos (Morin, 1999; UNESCO, 2015).

De igual manera, la formacion del profesional docente ha evolucionado significativamente.
Lo que se esperaba de un docente a inicios del siglo XX, ha cambiado significativamente, a un
cuarto del siglo XXI. Esto no es una sorpresa ya que se entiende que la educacion evoluciona a la
par de la sociedad. Anteriormente, se esperaba que el docente tuviera amplios conocimientos

disciplinares para poder asi transmitirlos a los alumnos, el proceso para llevar a cabo esta labor,
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los medios o métodos, no fueron sujetos de muchos estudios. Se confiaba en que el acceso al
conocimiento garantizaba el aprendizaje. No obstante, las ultimas décadas han traido cambios
rapidos y constantes en la forma como vive, conoce y aprende la sociedad. Ya no es suficiente que
el docente domine su disciplina. En el aula actual, se exige ser estratega, mediador, disefiador de
experiencias y, sobre todo, un profesional capaz de adaptarse a contextos cambiantes y diversos
(Tardif, 2004; Imbernon, 2017). Esta transformacion exige también una conciencia de aprendizaje
continuo y permanente, porque la educacioén obedece a las necesidades de la sociedad y el tiempo
historico en el que se sitia.

Conceptualizar lo que es un docente y lo que se espera que sepa hacer en los tiempos de la
sociedad del conocimiento, no es facil, porque como se menciond, anteriormente, el concepto de
docente se ha ido transformando y seguira cambiando. Su definicion a su vez depende del enfoque
a través del cual se ve a la educacion, lo que se espera de esta profesion, la sociedad a la que
atiende, las politicas educativas y tiempo historico en el que se desenvuelve. El docente cada vez
mas asume o desempena papeles que anteriormente no se le exigian, al menos no a la velocidad y
con la urgencia que hoy en dia se requieren.

A pesar de que podemos encontrar diversas definiciones de lo que se entiende por docente,
existen definiciones que engloban muy bien el quehacer docente y pueden permanecer a través del
tiempo. Para Nieva y Martinez (2016), “el docente como sujeto de la educacién es un actor
principal para la sociedad, transmisor de la cultura que le ha antecedido y propiciador del
aprendizaje mediante el proceso educativo” (p.16). De acuerdo con el autor, el docente debe asumir
su rol de aprendiz permanente, es decir que se debe reconoce como un agente activo dentro del
proceso educativo, capaz de modificar su propia perspectiva y de influir de manera significativa
en la transformacion de la sociedad (Nieva y Martinez, 2016).

Para ahondar en la formacién docente es primordial dar a conocer algunas otras
definiciones de lo que es un docente. El docente en la sociedad de la formacion, entre otras cosas,
es un profesionista que debe actualizarse constantemente, debido a que la informaciéon no es
estatica (Garcia, 2007). De acuerdo con el Instituto de Estadistica de la UNESCO (2018), un
docente es quien “posee la cualificacion académica minima requerida en la formacidon de docentes
(previa al ejercicio o durante su desempefio) para ensefiar en un nivel de educacion determinado,
de conformidad con las politicas o las leyes nacionales al respecto” (p. 1). Sin embargo, esta

definicidon no describe las “cualificaciones” y parece muy amplia o generalizada. Mirando hacia
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otras organizaciones mundiales, se encuentra otra definicion que amplia la vision de lo que es o
hace un docente. De acuerdo con la OCDE (s.f.), “un docente es una persona cuya actividad
profesional implica la planificacion, organizacién y conduccion de actividades grupales para
desarrollar los conocimientos, habilidades y actitudes de los estudiantes, seglin lo estipulado en
los programas educativos” (parr.1). Esta definicion describe con mayor detalle la formacion
pedagogica que es quehacer principal de un docente.

Desde otra mirada donde se concibe al profesor como un agente critico y consciente de que
es el autor de su propio aprendizaje y que es responsable de construir y reconstruir sus
conocimientos, tenemos la definicion de Escudero (1994), quien dice que un docente es:

Un profesional del que se espera no sdlo que ensefie, sino que pueda justificar, razonar y

validar lo que ensefia, desde una Optica que reclama su condicion de intelectual critico, de

agente social embarcado en la transformacion cultural mas amplia, y no sélo en la

transmision de contenidos académicos, instrumentales y asépticos. (p.19)

Para Caceres Mesa, et al. (2023), “los docentes se convierten en protagonistas en los
procesos de desarrollo, transformacion e innovacion de la realidad social a través de su
participacion dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje” (p. 209). Para Nieva Chaves, et
al. (2016), este tipo de formacion requiere de educadores profundamente involucrados en el
proceso pedagdgico, con una participacion en su labor. Su compromiso va mas alla de la mera
transmision de conocimientos técnicos, ya que se orienta al crecimiento integral de la persona,
promoviendo un desarrollo humano que excede los limites del saber hacer. Aquellos que ejercen
la docencia deben estar conscientes de que se necesita mas que conocimientos disciplinares, para
contribuir al desarrollo profesional de los alumnos, la preparacion para el rol docente deberia ser
un asunto de planeacion mdas que de accidente (Miller, 1965). Esta afirmacioén resalta la
importancia de una educacion estructurada y deliberada dentro de la universidad, que permita a
los estudiantes desarrollar las competencias necesarias para ejercer la docencia de manera efectiva.

Hay mucha evidencia que demuestra que la calidad en la formacion docente contribuye a
la formacion de multiples dimensiones en los estudiantes a lo largo de su trayectoria educativa
(Barber y Mourshed, 2007). Es por esta razon que Garcia (2007), nos dice que en estos tiempos
donde hay una revolucion del conocimiento, es fundamental prestar atencion a los métodos y

enfoques que facilitan que los docentes alcancen y sostengan un alto nivel de competencia y
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desempefio. Esto solo puede lograrse si se cuenta con un sistema de formacién integral que permita
la seleccion, preparacion, incorporacion y crecimiento profesional del profesorado a lo largo de
toda su trayectoria laboral.

Para fines de este trabajo se analizaran las definiciones de formacion docente y formacion
inicial. De acuerdo con Gorodokin (2012), “el concepto de ‘formacion’ implica una accion
profunda ejercida sobre el sujeto, tendiente a la transformacion de todo su ser, que apunta
simultaneamente sobre el saber-hacer, el saber-obrar y el saber-pensar, ocupando una posicién
intermedia entre educacion e instruccion” (p. 6). Este proceso abarca de manera simultdnea sus
capacidades précticas, éticas y reflexivas. Ahora bien, la formacion docente conlleva una doble
tarea transformadora, la del individuo que es el futuro formador (docente) y la de sus futuros
dicentes, una vez que el primero sea consciente de esta capacidad transformadora.

Sobre la formacion docente, Achilli (2000), nos dice que “la formacion docente puede
comprenderse como un proceso en el que se articulan practicas de ensefianza y de aprendizaje
orientadas a la configuracion de sujetos docentes/ensefiantes” (p. 22). Este proceso esta delimitado
por otros factores como: lo que se entiende por docente, lo que se concibe como formacion, lo que
se espera que el futuro docente aprenda. Si bien todo esto se puede inferir en la acepcion de lo que
es formacion docente, queda claro que es un proceso donde el estudiante, sobre todo, adquiere
conocimientos pedagogicos que lo prepararan para la docencia.

La formacion docente, segun diversos investigadores, se concibe como un proceso
permanente. No obstante, su etapa inicial, correspondiente al ciclo escolar en el nivel superior,
tiene como propdsito equipar al futuro docente con los conocimientos, habilidades y practicas
necesarias para ejercer de manera adecuada su funcion educativa. Por ello, es fundamental
distinguir las dos fases en las que se estructura este proceso formativo: la etapa inicial, dirigida a
quienes se estan preparando para desempenarse como docentes, y la continua, enfocada en quienes
ya se encuentran en ejercicio de la profesion, sin importar si poseen una formacion especifica en
esta area (Chehaybar y Rios, 1996).

Se presentan aqui algunas definiciones que se refieren a la formacion como proceso

constante y profesionalizante:
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Tabla 1.

Definiciones de formacion docente de acuerdo con diversos autores

Definiciones de formacién docente
Chehaybar y Kuri (2003), (como | La formaciéon docente es un proceso permanente, dinamico,
se citd en Arenas y Fernandez, | integrado, multidimensional, en el que convergen, entre otros
2009, p.9). elementos, la disciplina y sus aspectos teoricos, metodoldgicos,
epistemologicos, didacticos, psicologicos, sociales, filosoficos e
historicos, para lograr la profesionalizacion de la docencia.

UNESCO (2020, p. 47). El proceso continuo de aprendizaje profesional, mediante el cual los
docentes reflexionan, mantienen y desarrollan sus conocimientos,
habilidades y practicas profesionales. Es un derecho y una obligacion
de todas las profesiones, incluida la ensefianza, y puede comprender
el aprendizaje autodirigido formal, estructurado e informal.
Arenas y Fernandez (2009, p.10). | La formacion docente es aquella que posibilita el desarrollo de
competencias propias del ejercicio profesional en los diferentes
niveles y modalidades del sistema educativo. El conjunto de cursos
o eventos académicos con validez oficial, que tienen por objeto
habilitar la préctica y/o actualizar a quienes realizan funciones de
docencia, en las teorias, procedimientos y técnicas para impartir la
ensefianza.

Estas definiciones de formaciéon docente coinciden en que es un proceso permanente que
el docente lleva a cabo a lo largo de su labor, como un acto de actualizacién y mejora una vez que
el profesional ejerce la docencia. Es significativo resaltar que el proceso formativo continuo y
permanente que debe perseguir el docente, durante su ejercicio profesional es igual de importante
que el que recibe durante su formacion inicial.

Segun Montero (2002), este proceso de actualizacion continua ha desplazado la
importancia que solia darse a la educacion inicial. Esto debido a que hay una idea generalizada de
que la preparacion inicial de los docentes se ve afectada por multiples dificultades. Una de las mas
relevantes es la falta de definicidn precisa sobre qué saberes son esenciales para que los maestros
puedan enfrentar con eficacia los retos del aula. Asimismo, se percibe una falta de articulacion
entre las distintas areas del curriculo, lo que genera una formacion dispersa y poco integrada. Otro
problema es la escasa vinculacion entre los contenidos tedricos y las experiencias practicas, lo que
provoca que ambos aspectos pierdan peso y se desvaloricen mutuamente. Ademas, los criterios
utilizados para seleccionar los conocimientos que se imparten suelen ser inconsistentes, lo que

contribuye a una estructura curricular desorganizada y fragmentada. Al parecer se piensa que lo
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ideal es ir dotando al profesor de conocimientos a lo largo de su trayectoria profesional, es decir
una vez que ya se encuentra en el aula.

Sin embargo, no debemos olvidar el peso que tiene la formacion inicial. Los futuros
docentes no pueden llegar al aula con pocos conocimientos, ni con pocas herramientas didacticas,
y mucho menos sin la conciencia de su papel transformador en las vidas de sus alumnos.
Considerando la importancia que se le estd dando a la formacién continua, el docente tampoco
puede llegar al aula sin la conviccidon de que tiene la responsabilidad de seguir aprendiendo, de
que su formacién es permanente y para que pueda hacer suya esta ideologia, necesariamente debe
atravesar un proceso de formacion inicial que le permita adquirir las habilidades de
autoaprendizaje y autogestion de los conocimientos.

Ya que esta investigacion persigue conocer los planes de estudio que forman a los futuros
docentes del idioma inglés, es relevante describir el concepto de formacién como un proceso
inicial, es decir ese periodo de tiempo en el que el futuro docente no estd laborando o ejerciendo
su profesion formalmente, sino que estd en un proceso de adquisicion de saberes y desarrollo de
habilidades a través de practicas profesionales orientadas. Dentro de este marco, la formacion
docente inicial se centra en la preparacion universitaria de los futuros docentes, permitiendo la
adquisicion de competencias pedagogicas esenciales para su practica profesional.

Tabla 2.

Definiciones de formacion inicial docente de acuerdo con diversos autores

Definiciones de formacioén inicial docente
Segiun Montero (2002) | la formacién inicial representa el punto de partida en la trayectoria
profesional de quienes eligen la docencia. Es su primer acercamiento al
proceso educativo, el cual, como se sefialé anteriormente, se extendera y
evolucionara a lo largo de toda su carrera.
Para Suckel et al,| La formacion inicial docente constituye un proceso complejo de
(2020, p. 606) construccion del saber pedagogico, vinculado a las trayectorias de vida, la
formacion practica y la relacion entre teoria y practica.
Para Katz (1980, | la formacion inicial es el conjunto de acontecimientos y actividades que
p.238) deliberadamente intentan ayudar a los candidatos a profesor a adquirir las
habilidades, disposiciones, conocimientos, habitos, actitudes, valores,
normas, etc., que les capaciten para acceder a la ocupacion de la ensefianza.
Para Marcelo y | la formacidn inicial del maestro es el primer punto de acceso al desarrollo
Vaillant (2016, p. 45) | profesional continuo.
UNESCO (2020, p. 47) | Educacion para los docentes antes de que se incorporen al aula o a otro lugar
educativo como docente completamente responsable.
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Vemos aqui que la formacién inicial se toma como la base formativa, donde el futuro
docente adquiere los fundamentos que lo acompaiiaran a lo largo de su trayectoria docente. Como
se menciond anteriormente la formacion docente no debe ser tomada a la ligera, esto seria
menospreciar el rol del docente y la importancia de la calidad en el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Ahora bien, la formacién docente inicial no ha tenido buenos resultados o no ha cumplido
con las expectativas segiin multiples investigaciones internacionales (Vaillant y Marcello, 2009),
por lo que se han puesto en practica diversas politicas educativas para mejorar la formacion inicial
de los futuros docentes. Para ello, se debe considerar lo que se espera de un docente, de acuerdo
con el tiempo histdrico en el que se encuentra, la sociedad en que se desarrolla y lo que establece
el modelo educativo que moldea la educacion de determinado lugar.

Algo que resalta como necesario para mejorar la formacion inicial es la importancia de que
exista un dialogo entre la universidad y la escuela para que la formacidn inicial docente se conecte
con la realidad de la practica. No se trata solo de transmitir conocimientos, sino de fomentar una
practica profesional basada en el compromiso con el aprendizaje y el reconocimiento de que todos
deben participar en la construccion del conocimiento (Marcelo y Vaillant, 2016). Las instituciones
que preparan a los futuros docentes tienen un papel fundamental a la hora de desarrollar el
curriculum que guiara la formacion docente, segiin Marcelo y Vaillant (2016):

La formacion inicial docente como institucion cumple béasicamente tres funciones: en

primer lugar, la de preparar a los futuros docentes, de manera que asegure un desempeiio

adecuado en el aula. En segundo lugar, la institucion formativa tiene la funcion del control
de la certificacion o permiso para poder ejercer la profesion docente. En tercer lugar, la
institucion de formacion del docente ejerce la funcidén de socializacion y reproduccion de

la cultura dominante (p. 45).

Con respecto a los conocimientos y herramientas necesarias para que un alumno egrese de
una licenciatura que le permitira ejercer la docencia. No hay un acuerdo de lo que se debe incluir
en los planes de estudio, segiin Zeichner (1987), se reconoce ampliamente que ningun modelo de
formacion docente, sin importar su enfoque o nivel de calidad, logra ofrecer una preparacion
totalmente integral y libre de limitaciones. Existe una idea generalizada de que los alumnos no
podréan adquirir los conocimientos necesarios, ni estar totalmente preparados para lo que les viene,

debido a la velocidad en la que cambian las necesidades educativas y sociales, la velocidad en la
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que surgen nuevas tecnologias y modelos educativos, el corto tiempo que tienen los alumnos para
formarse y la falta de vinculacion entre el proceso de formacion inicial y la practica profesional y
la socializacion en entornos reales educativos.

No parece existir una ruta claramente definida que garantice que el profesorado en
formacion adquirira todos los conocimientos y habilidades necesarios para enfrentar con éxito los
desafios de su practica profesional. Aun asi, se han desarrollado diversas propuestas y enfoques
de desarrollo profesional que buscan ofrecer oportunidades significativas para aprender a ensefar.
Una sistematizacion que ofrece un modelo relevante es la que realiza Montero (2002) quien
interpreta y organiza a partir de Hargreaves y Fullan (1992) tres grandes perspectivas para el
desarrollo profesional docente:
proponen categorizar estas oportunidades en tres perspectivas para el desarrollo profesional:

1. Desarrollo profesional basado en la adquisiciéon de conocimientos, competencias y

habilidades.

2. Desarrollo profesional basado en el conocimiento de si mismo y en el desarrollo

personal.

3. Desarrollo profesional centrado en el contexto ecologico del aula. (Hargreaves y Fullan

1992, citado en Montero, 2002, p.83)

Este modelo encuentra correspondencias en otros autores reconocidos Marcelo (2009)
propone modelos de transmision desarrollo personal e investigacion; Sparks y Loucks-Horsley
(1990) identifican modalidades de formacion directa, personal y basada en la escuela; y Sprinthall
et al. (1996) articulan dimensiones cognitivas, €ticas y practicas desde la reflexion critica.

Es asi como este modelo orienta la revision de los planes de estudio vinculados a la
ensefanza del inglés, considerando que las asignaturas promuevan el desarrollo de estas tres areas
de formacion profesional, traducidas como: formacion de conocimientos disciplinares, que
corresponde al desarrollo profesional basado en la adquisicion de conocimientos, competencias y
habilidades; formacion humana, que corresponde al desarrollo profesional basado en el
conocimiento de si mismo y en el desarrollo personal y; formacion pedagogica, que se refiere al

desarrollo profesional centrado en el contexto ecoldgico del aula.
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3.2.1 Formacion de docentes de inglés

Ya que se ha definido el concepto de formacion docente, tanto como un proceso inicial y a su vez
como proceso continuo y que se han descrito las tres perspectivas para el desarrollo profesional
docente, podemos decir que, la formacion de docentes de inglés constituye un periodo de
aprendizaje donde los saberes y competencias que va adquiriendo el docente, se clasifican ya sea
en: competencias lingiiisticas como fundamento de su disciplina; competencias didacticas,
pedagbgicas e investigativas, como parte fundamental para su desempefio en el aula y con los
alumnos y; competencias transversales de desarrollo personal, que lo ayudaran a conducirse
¢ticamente, con principios y herramientas que apoyen su desempefio profesional. El futuro docente
no solo debera adquirir todos estos saberes y habilidades, también los llevaré a la practica haciendo
uso de la segunda lengua que aprendi6 a la par, en este caso el inglés, usandola como su
herramienta principal de ensefanza, su vehiculo de comunicacion, su objeto de aprendizaje y
herramienta de evaluacion.

Mas allé de definir al docente de inglés en un solo sentido, Harmer (2007), lo describe de
acuerdo con multiples roles que responden a las necesidades del aula y al tipo de interaccién que
se desea fomentar. Desde el controlador que organiza y dirige, hasta el tutor que acompafa
procesos individuales, Harmer destaca la importancia de que el docente sea flexible y consciente
de cémo desempeia cada papel. Ademas, subraya que la efectividad del docente no solo depende
del rol que asuma, sino de la manera en que lo ejecuta, considerando aspectos como la energia, el
tono, la empatia y la capacidad de adaptacion.

El docente de una lengua extranjera tiene un trabajo doble, no solo debe facilitar los
conocimientos o ser un guia que lo orienta en su proceso de aprendizaje, el docente se puede valer
de varios o todos estos roles para lograr que su alumno aprenda aun cuando esta recibiendo la
informacion, las instrucciones, los materiales y las indicaciones en otra lengua. Para ello, el
docente se vale de sefias, sonidos, mimica, juego, repeticion y lenguaje no verbal. Es por esto por
lo que el docente de una lengua extranjera asume varios roles.

Ahora bien, de acuerdo con Valencia, et al. (2019), el futuro docente no solo debe darle la
importancia que merece a la practica docente durante su formacion, sino que, debe acompafiar su
formacion inicial con practicas que lo acerquen a la realidad en el aula. El alumno durante su

formacion también debe ser critico de su propio aprendizaje y adquirir una conciencia de la
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importancia de una formacion permanente para su crecimiento, es decir, el futuro docente esta
llamado a ser edificador de su propia formacion.

En concordancia con este llamado a los tutores de los futuros docentes a guiarlos para que
adquieran esta conciencia mds critica sobre su responsabilidad y la autonomia sobre su propio
aprendizaje, Hallak (2008), sostiene que, durante su formacion, el futuro docente debe desarrollar
la capacidad de actuar con creatividad ante los diversos desafios que surgen en el entorno escolar.
Para ello, los fundamentos teéricos adquiridos en su preparaciéon no solo deben guiar sus
decisiones, sino también abrirle la posibilidad de construir sus propias interpretaciones
pedagbgicas. Estas nuevas comprensiones emergen a partir de la reflexion critica sobre las
experiencias vividas en la practica, en didlogo constante con el docente tutor que lo acompana en
€se proceso.

Asimismo, se considera fundamental que el docente de inglés en formacion desarrolle una
actitud flexible y abierta al cambio, especialmente ante los desafios que plantea la globalizacion.
Este fendmeno transforma continuamente los contextos educativos, por lo que el profesorado debe
estar preparado para adaptarse a nuevas demandas lingiiisticas, culturales y pedagdgicas que
surgen en escenarios cada vez mas dinamicos e interconectados. Brunner (2001), sefiala que la
globalizacion ha transformado los escenarios educativos, exigiendo nuevas formas de formacion
docente. En este contexto, el conocimiento ya no es lento ni estable, sino dindmico y accesible, lo
que obliga a replantear los métodos tradicionales de ensefianza. Por ello, el curriculo del profesor
de inglés debe prepararlo para adaptarse a estos cambios y responder con flexibilidad a las nuevas
demandas en la ensefanza de lenguas extranjeras.

Esto implica la necesidad de disefiar programas de formacion docente que se alineen con
las exigencias sociales y econdmicas contemporaneas, permitiendo al futuro profesor de inglés
construir un proceso formativo sostenible y contextualizado, pertinente para el momento en que
ejerza su practica profesional.

Aunque la formacion docente tiene una larga trayectoria, la preparacion especializada de
profesores de lenguas extranjeras es un fenomeno relativamente reciente. En el pasado, quienes
ensefaban idiomas extranjeros solian ser hablantes nativos o personas con dominio reconocido del
idioma, y su formacion académica, cuando existia, se centraba en aspectos literarios y culturales
del idioma meta. En muchos casos, el hecho de ser nativo era considerado suficiente para ejercer

la docencia. No obstante, en las tltimas tres décadas se ha producido un notable crecimiento tanto
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en las practicas de ensefianza de lenguas como en los programas dedicados a formar profesionales
en este campo (Nezakat-Alhossaini y Ketabi, 2013).

Otro aspecto relevante sobre la formacion de docentes de inglés es que habia una tendencia
de orientar este proceso formativo, mas hacia los conocimientos lingiiisticos y desvincularlo de los
conocimientos pedagogicos. Segun Nunan (1988), esta separacion se origind en parte por la
influencia desproporcionada de los lingiiistas tedricos, quienes promovieron la idea de que la
ensenanza de lenguas era principalmente una cuestion lingiiistica y no educativa. Como resultado,
gran parte de la investigacion y el desarrollo curricular se enfocd en aspectos estructurales del
lenguaje, descuidando elementos fundamentales como la metodologia, la evaluacion y la
interaccion en el aula. Esta fragmentacion llevo a que distintos grupos se centraran en componentes
aislados del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que dificultd una vision integral de la formacion
docente.

En el contexto mexicano, también se ha reflejado en los programas de formacion inicial de
docentes de inglés, particularmente en las escuelas normales y universidades. Durante afios,
muchos planes de estudio han privilegiado el dominio del idioma como eje central de la formacion,
relegando la reflexion pedagogica, el andlisis curricular y el desarrollo de competencias didacticas.
Esto ha generado una brecha entre el conocimiento lingiiistico del futuro docente y su capacidad
para disefiar, implementar y evaluar procesos de ensefianza centrados en el aprendizaje de sus
estudiantes.

Otra tendencia en México es que existe una notable discordancia entre los titulos otorgados
en las licenciaturas relacionadas con el inglés y los perfiles de egreso que estas mismas carreras
promueven. Es comun encontrar denominaciones diversas como Licenciatura en Lenguas
Extranjeras, Licenciatura en Idiomas, Licenciatura en Lenguas Modernas o Licenciatura en
Ensenianza de Idiomas. Sin embargo, pocos de estos titulos incluyen explicitamente el término
enserianza, a pesar de que la mayoria de sus perfiles de egreso sefialan la docencia como principal
area de insercion laboral.

Esta inconsistencia plantea un desafio curricular, si bien es evidente que los estudiantes
deben adquirir competencias lingiiisticas en uno o varios idiomas, también es fundamental que los
aprendizajes estén alineados con las funciones profesionales que se espera desempefien. En
particular, cuando el perfil de egreso contempla la ensefianza como actividad principal, es

indispensable que los planes de estudio incluyan asignaturas que fortalezcan la formacion



55

pedagogica, didactica y curricular de los futuros docentes. De lo contrario, se corre el riesgo de
formar profesionales con un dominio lingliistico solido, pero sin las herramientas educativas
necesarias para ejercer eficazmente la docencia. Nunan (1988), critica la separacion entre el
conocimiento lingiiistico y el pedagogico, y aboga por una formacion que los articule. Esto es
especialmente relevante en México, donde muchas licenciaturas en idiomas atn privilegian el
dominio del idioma sobre la preparacion didactica.

Por su parte, Richards (2001), enfatiza que la formacion docente debe ir mas alld del
entrenamiento técnico, incorporando procesos de reflexion sobre la practica, analisis de creencias
y desarrollo de competencias profesionales que articulen teoria, experiencia y contexto. Ambos
autores coinciden en que el desarrollo profesional del docente implica una disposicion constante
al aprendizaje, a la revision critica de su quehacer y a la construccion de una identidad profesional
solida.

La formacién docente en lenguas extranjeras requiere una transformacion sustantiva que
reconozca al profesor no solo como transmisor de conocimientos lingiiisticos, sino como sujeto
reflexivo, ético y pedagodgicamente competente. En este sentido, los aportes de David Nunan
(1988), y Jack C. Richards (2001), permiten reconfigurar los modelos tradicionales de formacion,
al proponer enfoques que integran la experiencia del docente, la reflexion critica y la sensibilidad
hacia los contextos de ensefianza.

En el contexto mexicano, particularmente en los programas de formacion de docentes de
lenguas en Puebla, estas propuestas revelan la necesidad de superar modelos centrados
exclusivamente en el dominio del idioma, para avanzar hacia una formacion integral que prepare
al docente para responder a los desafios pedagdgicos, sociales y culturales de su entorno.

ademas, considerando que el docente debe estar preparado para los desafios que la
globalizacion y la era del conocimiento trajo consigo, la formacion del docente de inglés segin
Valencia, et al. (2019), debe contemplar el desarrollo de competencias tecnologicas, el anélisis
critico del entorno social y econémico, y la promocion de valores que le permitan aplicar sus
conocimientos en contextos reales, estos constituyen conocimientos que fortalecen su desarrollo
profesional y humano. Esta preparacion busca que el futuro profesor asuma con conciencia su
papel profesional y responda a las demandas educativas tanto locales como globales. Ademas, es
fundamental que el docente reflexione sobre su propia cultura y establezca vinculos con la cultura

de la lengua extranjera que ensefa. Esta interaccion favorece el reconocimiento y fortalecimiento
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de la identidad cultural, y permite guiar a los estudiantes en un proceso critico y reflexivo sobre

los valores de ambas lenguas, en un entorno educativo dinamico y dialogante.

3.2.2 Estudios sobre formacion docente en la ensefianza de inglés

Diversas investigaciones internacionales han evidenciado que la formacion docente efectiva no
puede limitarse a la adquisicion de conocimientos lingiiisticos ni a procesos formativos
fragmentados. En el contexto mexicano, particularmente en los programas de licenciatura en
lenguas extranjeras, persiste una tendencia a privilegiar el dominio del idioma sobre el desarrollo
de competencias pedagogicas, reflexivas y profesionales. Esta orientacion ha generado una brecha
entre la preparacion académica de los futuros docentes y las exigencias reales del aula, lo que
plantea la necesidad urgente de reestructurar los modelos formativos.

Czerniawski et al. (2017), en un estudio comparativo realizado en seis paises europeos,
revelan que aunque los formadores de docentes universitarios se sienten satisfechos con su
desarrollo profesional, existe un fuerte deseo de continuar aprendiendo. Este deseo se vincula con
la necesidad de actualizar sus practicas, fortalecer sus habilidades académicas y profundizar en el
conocimiento curricular de sus areas de especializacion. En México, este hallazgo sugiere que los
programas de formacion deben incorporar mecanismos de desarrollo profesional continuo, que
respondan a las necesidades reales de los docentes y fomenten una cultura de aprendizaje
permanente.

Por su parte, Villegas-Reimers (2000), identifica que los sistemas de formacion docente
mas efectivos son aquellos que se inician desde la etapa de formacion inicial, cuentan con
estructuras solidas, apoyo institucional y financiero, y se prolongan a lo largo de la carrera
profesional. Ademas, destaca la importancia de incluir componentes practicos que fortalezcan las
habilidades pedagogicas en contextos reales. Esta perspectiva resulta especialmente pertinente
para México, donde la formacion inicial de docentes de lenguas suele estar desarticulada de la
practica profesional y carece de continuidad formativa.

Desde una mirada critica, Uzun y Gritter (2016), evidencian que los estudiantes de ultimo
afio en un programa de formacion docente en Turquia no consideran que el curriculo les
proporcione los conocimientos y habilidades necesarios para ejercer la docencia. Sefialan la
necesidad de que los contenidos sean relevantes, practicos y adaptados a las necesidades

individuales. Esta critica se refleja también en el contexto mexicano, donde los estudiantes de
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licenciaturas en lenguas frecuentemente enfrentan una desconexion entre los contenidos tedricos
impartidos y las exigencias pedagbgicas del aula.

Finalmente, Bulakh y Shandruk (2022), proponen cinco estindares esenciales para la
formacion de docentes de inglés como lengua extranjera: idioma, cultura, instruccion, evaluacién
y profesionalismo. Ademas, sugieren incluir temas clave como adquisicion de lenguas, pedagogia
bilingiie y ética profesional en los programas formativos. En México, esta propuesta ofrece una
guia valiosa para enriquecer el curriculo y formar docentes capaces de responder a los desafios
lingtiisticos, culturales y éticos de su entorno.

En conjunto, estos estudios refuerzan la necesidad de repensar la formacion docente en
Meéxico desde una perspectiva integral, situada y profesionalizante. La reestructuracion de los
programas de lenguas debe contemplar no solo el fortalecimiento del conocimiento disciplinar,
sino también el desarrollo de competencias pedagogicas, reflexivas y éticas que permitan a los
futuros docentes ejercer su labor con autonomia, sensibilidad contextual y compromiso

profesional.

3.3 Curriculum

La teoria curricular ha evolucionado significativamente, adaptdndose a los cambios sociales,
culturales y educativos de cada época. En sus origenes, el curriculo se centraba en la transmision
de conocimientos considerados esenciales para la formacion del ciudadano ideal, como se observa
en la antigua Grecia con el énfasis en la retdrica, la filosofia y las matematicas. Durante la Edad
Media, el curriculo adopt6é un enfoque mas restringido, dominado por la ensefianza religiosa y la
preservacion de textos clasicos. Con el Renacimiento y la Ilustracion, se ampliaron los horizontes
educativos, incluyendo areas como la ciencia, el arte y la literatura. Sin embargo, fue en el siglo
XX cuando se comenzaron a establecer bases tedricas sistematicas para el disefio curricular (Flores
Flor, s.f.; Bolivar, 2018).

La era industrial trajo consigo un enfoque mads practico, orientado al desarrollo de
competencias técnicas. Franklin Bobbitt (1918), propuso una visién utilitaria del curriculo,
centrada en preparar al individuo para las demandas del entorno laboral. Posteriormente, John
Dewey (1916), introdujo la idea de que el curriculo debia ser una experiencia dindmica y centrada

en el estudiante, promoviendo la participacion activa y el pensamiento critico.
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En este contexto emergen los aportes de Ralph W. Tyler (1949), quien ofrece una estructura
sistematica para comprender y disefiar el curriculo como una herramienta funcional de la
educacion. Su modelo, expuesto en Basic Principles of Curriculum and Instruction, propone
cuatro preguntas fundamentales que deben guiar el desarrollo curricular:

1. (Qué Fines desea alcanzar la escuela?

2. (De todas las experiencias educativas que pueden brindarse, ;Cudles ofrecen mayores

probabilidades de alcanzar esos fines?

3. (Como se pueden organizar de manera eficaz esas experiencias?

4. ;Como podemos comprobar si se han alcanzado los objetivos propuestos? (Tyler, 1973.

pp. 7-8).

Tyler define el curriculo como un conjunto dindmico de experiencias educativas
cuidadosamente organizadas para lograr objetivos especificos. En su vision, los elementos
esenciales del curriculo incluyen: (1) los objetivos educativos, que orientan la seleccion de
contenidos y métodos; (2) las experiencias de aprendizaje, disefiadas para involucrar activamente
al estudiante; (3) la organizacion del contenido en una secuencia logica; y (4) la evaluacion, como
mecanismo para medir el logro de los objetivos y detectar areas de mejora (Tyler, 1973).

Este enfoque técnico resulta util como punto de partida para analizar la coherencia interna
de los planes de estudio en las licenciaturas en ensenanza del inglés en Puebla. Permite revisar si
los programas cuentan con objetivos claros, si las materias estan organizadas de manera progresiva
y si existen mecanismos de evaluacion que garanticen la efectividad formativa. No obstante, el
modelo de Tyler presenta limitaciones al abordar dimensiones mas complejas del curriculo, como
la adaptacion contextual, la participacion docente y la formacion reflexiva.

Para superar estas limitaciones, es necesario incorporar perspectivas mas actuales y
flexibles, como la de Jack C. Richards. En Curriculum Development in Language Teaching,
Richards (2001), plantea que el curriculo no debe entenderse unicamente como una secuencia
técnica de objetivos y contenidos, sino como una practica profesional situada que responde a
necesidades especificas del contexto educativo. Su modelo enfatiza el analisis de necesidades, la
participacion activa del docente como disefiador curricular, la flexibilidad para adaptar los
programas a entornos diversos y la integracion de la reflexion pedagogica.

Richards propone que el disefio curricular en la ensefianza de lenguas debe partir de un

diagnostico contextual, considerando tanto las demandas institucionales como las caracteristicas
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sociolingiiisticas de los estudiantes. Ademas, destaca que los docentes deben ser agentes activos
en la construccion y evaluacion del curriculo, lo que implica una profesionalizacion del rol docente
mas allé de la simple implementacion de contenidos (Richards, 2001).

La articulacion entre Tyler y Richards permite construir un marco analitico més robusto
para evaluar los planes de estudio en Puebla. Mientras Tyler aporta una logica estructural que
facilita la revision de objetivos, contenidos y evaluacion, Richards introduce una dimension
contextual y reflexiva que permite valorar la pertinencia y adaptabilidad del curriculo. Esta
combinacion resulta especialmente util para analizar las tensiones entre el perfil lingiiistico y el
perfil pedagogico del egresado, asi como para proponer mejoras en la formacion docente de inglés
en México.

Perspectivas mas reflexivas como las de Lawrence Stenhouse (1987) e Hilda Taba (1962),
quienes reconocen la complejidad del proceso educativo y el papel activo del docente como
constructor del curriculo enriquecen el enfoque de Richards.

Stenhouse (1987), propone concebir el curriculo como un proceso investigativo, en el que
el docente no solo implementa contenidos, sino que los interpreta, adapta y transforma en funcién
de su contexto. Desde esta perspectiva, el curriculo debe ser flexible, ético y abierto a la indagacion
pedagbgica, permitiendo que el profesorado actiie como investigador en el aula. Esta vision resulta
especialmente pertinente en la formacion de docentes de lenguas extranjeras, donde la autonomia
profesional y la capacidad de contextualizar contenidos son esenciales.

Por su parte, Taba (1962), plantea un modelo inductivo de desarrollo curricular que parte
de las necesidades del aula hacia la formulacion de objetivos generales. Su enfoque destaca la
participacion activa del docente en el disefio curricular, la secuenciacion 16gica de contenidos y la
promocion del pensamiento critico. En contextos como el mexicano, donde los planes de estudio
suelen ser disefiados de manera centralizada, el modelo de Taba ofrece una alternativa para
fomentar la pertinencia pedagdgica y la contextualizacion curricular.

La incorporacion de estos enfoques permite ampliar el marco tedrico comparativo,
integrando dimensiones técnicas, reflexivas y participativas que enriquecen el analisis de los
planes de estudio para la formacion de docentes de inglés en Puebla. Asi, se favorece una lectura
critica del curriculo que considera tanto su estructura formal como su aplicacién contextualizada

en las practicas pedagogicas.
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3.3.1 Conceptualizacion del plan de estudios en la formacion docente

Esta investigacion lleva a cabo una revision detallada de los planes de estudio de las licenciaturas
vinculadas a la ensefanza del inglés en Puebla. Para ello requiere una delimitacion clara del
concepto de plan de estudios, asi como una comprension de sus componentes estructurales. Sin
embargo, se hace mayor énfasis sobre aquellas partes en las que se centra esta revision.

Desde una perspectiva estructural, Blanco (2009), define el plan de estudios como “un conjunto
ordenado y secuenciado de asignaturas y actividades de aprendizaje que se desarrollan en un
periodo determinado, con el fin de alcanzar los objetivos educativos planteados” (p. 15). Esta
definicion destaca su funcion organizativa como guia temporal y pedagdgica. Por su parte, Muioz
Izquierdo (2005), lo concibe como “un disefio curricular que organiza y estructura los contenidos,
las metodologias y las evaluaciones para la formacion de los estudiantes en una determinada area
del conocimiento” (p. 42), subrayando su caracter sistémico.

En el marco del pensamiento curricular contemporaneo, el plan de estudios se identifica
con el curriculo formal, entendido como la planeacion del proceso de enseflanza-aprendizaje con
sus correspondientes finalidades y condiciones académico-administrativas. Segun Casarini (1999),
el curriculo formal representa el aspecto documental del curriculo, sustentado por una estructura
académica, legal y organizativa que legitima las decisiones curriculares: “el curriculo formal es el
que se expresa en documentos oficiales, como planes y programas de estudio, y que orienta la
accion educativa” (p. 33).

Stenhouse (1987) complementa esta vision al sefialar que “el estudio del curriculum se
interesa por la relacion entre sus dos acepciones: como intencion y como realidad” (p. 27), lo que
permite distinguir entre el curriculo formal (lo prescrito) y el curriculo real (lo vivido en la
practica). Esta distincion es fundamental para comprender que el plan de estudios no debe
analizarse unicamente como un documento normativo, sino también como una expresion de
aspiraciones educativas que pueden o no materializarse en el aula.

En sintesis, el plan de estudios como curriculo formal constituye el marco estructural que
orienta la formacién docente, pero su analisis requiere considerar tanto su disefio como su
aplicacion, asi como su coherencia interna entre objetivos, perfil de egreso y contenidos

curriculares.
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3.3.2 Objetivos generales y perfil de egreso

Los objetivos generales y el perfil de egreso se constituyen como parte fundamental del curriculo
y en especifico forman parte del plan de estudios. En el analisis comparativo de los planes de
estudio para la formaciéon de docentes de inglés en Puebla, los objetivos generales son un
componente clave para comprender la coherencia interna del curriculo y su alineacion con el perfil
de egreso. Los objetivos generales no deben limitarse a enunciados formales, sino que deben
expresar con claridad las intenciones formativas, los saberes integrados y la vision profesional que
sustenta cada programa.

Desde una vision clasica, Tyler (1973), plantea que “un objetivo educativo es un enunciado
que describe la clase de comportamiento que se espera logre el estudiante, de modo tal que cuando
el comportamiento sea observado, pueda ser reconocido” (p. 11). Esta definicion, aunque
formulada en un contexto anglosajon, resulta util para evaluar si los objetivos en los planes
poblanos permiten realmente observar y valorar el aprendizaje esperado.

Casarini (2019), en el contexto latino americano, sostiene que los objetivos generales deben
surgir de una reflexion profunda sobre las finalidades educativas, integrando saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Esta perspectiva resulta especialmente relevante, ya que muchos
planes analizados presentan objetivos que privilegian contenidos disciplinares sin articular
claramente las competencias docentes que se espera formar.

Desde una perspectiva técnica, Lopez Portillo y Weber (2007), afirman que los objetivos
generales forman parte del instrumento pedagogico que orienta los contenidos, las metodologias y
los criterios de evaluacion. Esta vision ha sido util para contrastar como distintos planes de estudio
en Puebla articulan, o no, sus objetivos con los enfoques metodoldgicos propuestos.

Finalmente, la Universidad Veracruzana (2020), define los objetivos generales como
enunciados que “plantean en términos positivos los resultados deseados, articulando saberes
tedricos, heuristicos y axioldgicos, y expresando fines intelectual, humano, social y profesional”
(p. 3). Esta formulacion institucional ha servido como referente para valorar si los objetivos de los
programas poblanos expresan una vision integral del docente como profesional critico, ético y
comprometido con su contexto.

En conjunto, estas definiciones han permitido construir un marco teérico sélido para
analizar la coherencia, profundidad y pertinencia de los objetivos generales en los planes de estudio

que forman a docentes de inglés en Puebla. Mas all4 de su formulacion técnica, los objetivos deben
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reflejar una intencion formativa clara, alineada con los desafios reales de la practica docente y con
una vision transformadora de la educacion.

Ahora bien, el perfil de egreso establece un compromiso con la sociedad y el campo laboral.
Todo aquello que se incorpora como parte de su descripcion, debe ser verdadero. De tal manera
que debe haber correlacion entre lo que el plan de estudios ha establecido como areas de
conocimiento y lo que el perfil de egreso marca como conocimientos y habilidades. Es muy comun
encontrar que un perfil de egreso describa que el alumno podra dar clases, por ejemplo, en carreras
de humanidades, pero al igual si se revisan las areas de conocimiento de sus planes de estudio,
queda en evidencia que no hay asignaturas que hayan dotado al egresado de conocimientos o
habilidades que en realidad lo hayan preparado para dicha tarea. Se puede decir entonces, que no

hay concordancia entre lo que el alumno aprendid y lo que marca su perfil de egreso.
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Capitulo IV. Metodologia
Este capitulo tiene como objetivo describir la metodologia empleada para llevar a cabo la
investigacion, detallando el enfoque, los instrumentos utilizados y el procedimiento seguido para
la recopilacion, organizacion y analisis de la informacion. La metodologia se estructura en etapas
complementarias, que permiten abordar el objeto de estudio desde una perspectiva comparativa,
Esta se divide en una primera fase de tipo cuantitativa y una segunda fase de tipo mixta.

En primer lugar, se presenta el tipo de investigacion y el marco metodoldgico que orienta
el estudio, sustentado en los principios de la educacién comparada. Posteriormente, se describen
los materiales e instrumentos utilizados para la obtencion de datos, incluyendo fuentes oficiales,
bases de datos institucionales y documentos curriculares. Finalmente, se expone el procedimiento
seguido en cada etapa, desde la sistematizacion de datos estadisticos hasta el analisis estructural
de una muestra de los planes de estudio, con el proposito de identificar patrones, tendencias y areas
de mejora en la formacion de docentes de inglés en instituciones de educacion superior del estado

de Puebla.

4.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion se enmarca en una metodologia de educacion comparada, con enfoque
descriptivo, retrospectivo y documental. Se realizé una revision sistematica de los datos contenidos
en los Anuarios Estadisticos de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES) correspondientes a los ciclos escolares 2022-2023 y 2023-2024,
asi como de los planes de estudio de las licenciaturas vinculadas a la ensefanza del inglés en
instituciones de educacion superior (IES) del estado de Puebla.

La comparacion, entendida como método cientifico, permite estudiar dos o mas objetos,
fenomenos o sucesos para identificar semejanzas, relaciones y diferencias (Cortés, et al., 2016).
Aunque es una actividad cotidiana, cuando se realiza de forma sistematica y con fines analiticos,
adquiere un caracter cientifico. En el ambito educativo, este enfoque se denomina educacion
comparada, entendida como el estudio ordenado de los sistemas, politicas y practicas educativas
en distintos contextos (Martinez, 2003).

Desde una perspectiva epistemologica, la educacion comparada ha sido reconocida como
una disciplina auténoma dentro de las ciencias de la educacion. Autores como Garcia Garrido

(1991), Altbach y Kelly (1981), y Debesse y Mialaret (1974), han defendido su valor para
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comprender las tendencias globales y regionales en materia educativa. Segiin Castellanos Quintero
(2021), “la educacion comparada es considerada por varios estudiosos como una ciencia de la
educacion, con autonomia epistemologica y capacidad para contribuir a la comprension de las
principales tendencias de la educacion mundial” (p. 36).

Este enfoque permite no solo identificar similitudes y diferencias entre sistemas
educativos, sino también analizar las condiciones sociales, culturales y politicas que los
configuran. Como sefiala Egido Galvez y Martinez-Usarralde (2019), “la educacion comparada se
caracteriza por una gran diversidad de enfoques tedricos y metodoldgicos, asi como por fuertes
disputas sobre su estatus epistemoldgico y su objeto de estudio” (p. 12). Esta pluralidad
metodoldgica es especialmente Util para investigaciones que, como la presente, buscan comprender
la evolucion y coherencia interna de los planes de estudio en contextos especificos.

En América Latina, el desarrollo de la educacion comparada ha sido mas reciente, pero ha
cobrado relevancia en estudios sobre calidad educativa, equidad, y politicas publicas. Rojas
Moreno (2017), subraya que la educaciéon comparada permite “detectar problemas comunes y
proponer estrategias de atencion probadas suficientemente en contextos diferentes” (p.18). Lo que
la convierte en una herramienta util para el analisis curricular en contextos regionales como el de
Puebla. Esta perspectiva se alinea con el objetivo de esta investigacion: identificar patrones,
desequilibrios y é4reas de mejora en los planes de estudio de formacién docente en lenguas
extranjeras.

La investigacion se apoya en fuentes oficiales, como los Anuarios Estadisticos de la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), y en
documentos curriculares institucionales, lo que garantiza la validez y confiabilidad de los datos.
Asimismo, se reconoce que el analisis comparativo no busca establecer jerarquias entre programas,

sino comprender sus particularidades y contribuir a la mejora de la formacion docente en el estado.

4.2 Materiales e instrumentos
La investigacion se apoy0 en los siguientes materiales e instrumentos:
e Documentos oficiales de los Anuarios Estadisticos de ANUIES:
»  Anuario Educacion Superior — Técnico Superior, Licenciatura y Posgrado

2022-2023, version 1.2.
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»  Anuario Educacion Superior — Técnico Superior, Licenciatura y Posgrado
2023-2024, version 1.2, actualizado al 26 de septiembre de 2024.
e Planes de estudio digitales obtenidos de sitios web oficiales de las IES.
e Computadora y acceso a internet.
e Bases de datos en hojas de céalculo de Excel para el vaciado, organizaciéon y analisis de la

informacion estadistica y curricular.

4.3 Procedimiento

En su primera etapa, esta investigacion compara las caracteristicas de las universidades que tienen
planes de estudios de licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés en Puebla, se comparan
los datos del ciclo escolar 2022-2023 y 2023-2024 segtin el Anuario Estadistico de la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES). Los datos que se
han considerado como parte de la revision y comparacion de los planes de estudio se organizaron
en la siguiente tabla:

Tabla 3.

Datos considerados en la revision de planes de estudio de las IES en Puebla

Categoria Indicador especifico
Cobertura institucional - Cantidad total de IES en Puebla
- Ubicacidn geografica de las IES
- Cantidad de campus o planteles por region socioecondmica
Oferta académica - Cantidad de planes de estudio en ensefianza del inglés
- Modalidades de las licenciaturas (escolarizada, mixta y no escolarizada).
- Nombres predominantes en las licenciaturas
Matricula estudiantil - Matricula total por IES
- Matricula desagregada por sexo (hombres y mujeres)
Sostenimiento institucional |- Cantidad de IES por tipo de sostenimiento (publico, privado)
- Instituciones asociadas y no asociadas a la ANUIES
Egreso y titulacion - Cantidad de egresados
- Cantidad de titulados
Elaboracion propia con base en Anuario estadistico de ANUIES (2024) y CIEES (2024)




66

4.3.1 Etapa 1: Revision estadistica y mapeo institucional

El objetivo de esta etapa fue caracterizar las IES y sus programas, identificar patrones de
crecimiento, distribucion geografica, y analizar la relacién entre matricula, egreso y titulacion.
Este mapeo permitié construir una base de datos que ofrece un panorama general de la situacion
de los planes de estudio en el estado. La informacién fue descargada desde los anuarios
estadisticos, organizada en hojas de calculo, convertida en tablas y posteriormente graficada para
facilitar la visualizacion comparativa entre ciclos escolares.

Para realizar este mapeo se usaron las bases de datos que se encuentran en la pagina oficial de la
ANUIES se consideraron los dos anuarios estadisticos del ciclo escolar 2022-2023 y 2023-2024.
Una vez que se realizaron las graficas comparativas que permitieron visualizar y conocer las
diferencias y similitudes de las IES con licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés, se
obtuvo un panorama mas amplio de la situacion de los planes, su matricula, egresados, titulados,

acreditacion ante ANUIES al igual que su ubicacion por municipios y regiones socioeconomicas.

4.3.2 Etapa 2: Recopilacion y andlisis curricular
La segunda fase del estudio se desarrolld bajo un enfoque metodolégico mixto, orientado al
analisis comparativo de planes de estudio de programas de formacion docente en lenguas

extranjeras en el estado de Puebla. El proceso se estructurd en cuatro momentos:

A) Recopilacion documental.

Se realizd una busqueda sistemdtica de planes de estudio vigentes en instituciones de
educacion superior que ofrecen programas vinculados a la ensefianza del inglés. La informacion
se obtuvo exclusivamente a través de medios digitales: sitios web oficiales, llamadas telefonicas y
correos electronicos institucionales.

La informacion recabada se organizé en una base de datos con campos estandarizados que
incluyen: nombre de la institucion, campus, programa educativo, modalidad, matricula, egresados,
titulados, y pertenencia a asociaciones como la ANUIES. De la informacion recabada se determin6
que se seleccionarian 6 planes de estudio como muestra significativa de los planes de estudio
vinculados a la ensefianza del inglés del Estado de Puebla, considerando caracteristicas

importantes que mas adelante se describen.
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A la par se recopilaron los planes de estudio de los diferentes sitios web de cada institucion,
se revisaron y transcribieron las materias contenidas en las mallas curriculares de los planes de
estudio. Se buscaron los perfiles de egreso, objetivos generales y/o areas de desempefio laboral.
Todo esto con la finalidad de comparar la relacion y coherencia con las asignaturas de dichos
planes.

Como parte del proceso metodologico, se realizd una primera clasificacion de las
asignaturas presentes en los seis planes de estudio, agrupandolas en 15 areas tematicas con base
en su denominacion y contenido aparente. Esta clasificacion permitid organizar la informacion de
manera detallada antes de proceder a una reagrupacion funcional mas amplia. Las areas fueron las
siguientes:

1. Lengua extranjera — Asignaturas centradas en el desarrollo de habilidades comunicativas
en la segunda lengua inglés.
Lengua extranjera Il Asignaturas que promueven el aprendizaje de una tercera lengua.
Lengua extranjera III Asignaturas que promueven el aprendizaje de una cuarta lengua.

Lengua extranjera IV Asignaturas que promueven el aprendizaje de una quinta lenguas.

A T

Lingiiistica — Estudios formales del lenguaje desde perspectivas fonoldgicas, sintacticas y

semanticas.

6. Espaiiol — Materias relacionadas con el dominio del idioma espafiol, generalmente como
lengua materna.

7. Traduccion — Asignaturas orientadas a la practica y teoria de la traduccion entre idiomas.

8. Docencia — Formacion en métodos de ensenanza, planeacion y evaluacion educativa.

9. Investigacion — Materias que abordan fundamentos, técnicas y proyectos de investigacion
educativa.

10. Practica profesional — Espacios de intervencion directa en contextos escolares,
supervisados o autdbnomos.

11. Cultura digital — Asignaturas vinculadas al uso de tecnologias en la educacion.

12. Administracion y negocios — Contenidos relacionados con gestion educativa,
emprendimiento o liderazgo.

13. Cultura y ciencias sociales — Estudios sobre contextos socioculturales, historia,

antropologia o globalizacion.

14. Formacion humana — Desarrollo personal, ética, valores y habilidades socioemocionales.
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15. Optativas — Materias de eleccion libre, variables segun la oferta institucional.

B) Seleccion de muestra representativa.

Se seleccionaron seis planes de estudio unicos, correspondientes a seis instituciones
diferentes con base en los siguientes criterios:

o Representatividad regional y matricula significativa.

o Diversidad institucional (publica/privada, escolarizada/no escolarizada).

o Diversidad de nombres otorgados a las licenciaturas.

e Afiliacion a la ANUIES y acreditacion por los Comités Interinstitucionales para la
Evaluacion de la Educacion Superior (CIEES) como indicador de reconocimiento
académico.

Los seis planes de estudio cumplen con al menos 2 criterios establecidos para su seleccion,
con la finalidad de que se cuente con una muestra significativa y diversa. Esta muestra permite
observar patrones curriculares, identificar desequilibrios en la distribucion de areas de
conocimiento y analizar el grado de alineacion entre los objetivos, el perfil de egreso y la estructura

curricular.

C) Reorganizacion por macroareas formativas.
Para facilitar el analisis comparativo, se realizd una reorganizacion de las asignaturas de
cada plan de estudio en tres macroareas formativas:
1. Formacion lingiiistica
2. Formacion didactico-pedagogica e investigativa
3. Formacion Integral y Desarrollo Humano
Esta clasificacion responde a criterios de funcionalidad curricular (Tyler, 1949), enfoques
de formacion docente (Gimeno Sacristan, 2010; Darling-Hammond, 2006) y principios de disefio
curricular (Richards, 2001). Permite una lectura mas clara y coherente de los perfiles de egreso,
los objetivos curriculares y la distribucion de contenidos, respetando los limites de la informacion
disponible.
1. Formacion lingiiistica.
Esta macrodrea agrupa asignaturas orientadas al desarrollo de competencias comunicativas

en inglés y en algunos casos de otras lenguas, se distingue por abarcar el estudio formal del
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lenguaje desde perspectivas fonologicas, morfosintacticas, semanticas y discursivas. Su proposito
es fortalecer el componente disciplinar del perfil docente, centrado en el dominio profundo del
idioma y su estructura, indispensable para una ensefianza rigurosa y contextualizada del inglés
como lengua adicional.
Ejemplos de asignaturas:

o Fonética y fonologia

e Morfosintaxis

o Lingiistica aplicada

e Traducciéon

e Andlisis del discurso

e Desarrollo de habilidades lingiiisticas

o Lenguas extranjeras (inglés, francés, italiano, aleman)

Esta formacion responde a la necesidad de que el futuro docente posea un conocimiento
solido del sistema lingiiistico, tanto para su uso comunicativo como para su ensefianza
explicita.

2. Formacion didactico-pedagogica e investigativa.

Incluye asignaturas vinculadas con la ensefianza del inglés, la teoria curricular, la
pedagogia, la evaluacion, la planeacion didéctica y la investigacion educativa. También se
incorpora la practica profesional, entendida como un espacio formativo que articula teoria y
experiencia, y que permite al futuro docente reflexionar criticamente sobre su quehacer en
contextos reales.

La inclusion de la practica profesional en esta macrodrea se fundamenta en tres
enfoques clave:

e Stenhouse (1975): propone al docente como investigador de su propia practica, capaz de
generar conocimiento desde su experiencia.

e Darling-Hammond (2006): plantea modelos integrados de formacion docente que
vinculan teoria, practica y reflexion.

e Gimeno Sacristan (2010): considera la practica como parte constitutiva del proceso
formativo, no como una etapa final ni meramente técnica.

Desde esta mirada, la practica profesional va mas alla de aplicar métodos: articula

saberes pedagogicos, metodologicos y vivenciales.
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Ejemplos de asignaturas:

Didéctica del inglés

Planeacion y evaluacion

Observacion y andlisis de la practica docente
Seminario de investigacion

Préctica profesional supervisada

Talleres de intervencion educativa

3. Formacion integral y desarrollo humano.

Esta macroarea comprende asignaturas que fortalecen el perfil profesional desde una

perspectiva transversal, promoviendo el desarrollo ético, cultural, emocional, social y

contextual del futuro docente. Su objetivo es formar educadores sensibles a la diversidad,

capaces de intervenir en contextos complejos y de ejercer su labor con responsabilidad,

empatia y compromiso social.

Ejemplos de asignaturas:
Tecnologias aplicadas a la educacion
Educacion inclusiva
Desarrollo humano
Contexto sociocultural
Etica profesional
Gestion educativa

Estas asignaturas permiten ampliar la mirada del docente mas allda del aula,

reconociendo la dimensién humana de la educacion y su papel transformador en la sociedad.

Cabe resaltar que en el proceso de categorizacion de asignaturas se encontraron planes de

estudio que describen bien las materias que pueden ser elegidas por los alumnos como parte

complementaria para su formacion. Sin embargo, también hay otros planes que no mencionan las

materias solo las describen como optativas y en otro caso hay planes que no tienen materias

optativas. Debido a que su eleccion depende de la trayectoria individual de cada estudiante, no es

posible determinar con certeza su impacto en la distribucion curricular por macrodrea. Por ello, se

consideran como un margen de diferencia entre programas, que podria influir en el énfasis

formativo pero que no puede ser clasificado de manera uniforme en este analisis.
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d) Descripcion de las instituciones y sus programas.

A continuacion, se presenta una breve caracterizacion de las seis instituciones selecciona

das y sus respectivos programas educativos:

1.

Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP)

Programa: Licenciatura en la Ensefianza del Inglés

Tipo: Publica, asociada a la ANUIES

Modalidad: Escolarizada

Matricula: 1,898 estudiantes

Programa consolidado con alta matricula y enfoque especifico en la ensenanza del inglés.
Su estructura curricular enfatiza la formacion lingliistica y pedagogica.

Universidad Popular Autonoma del Estado de Puebla (UPAEP)

Programa: Licenciatura en Idiomas, Ensefianza y Diversidad Cultural

Tipo: Privada, asociada a la ANUIES

Modalidad: Escolarizada

Matricula: 53 estudiantes

Programa con enfoque intercultural y humanista, orientado a la diversidad lingiiistica.
Destaca por su énfasis en formacion sociohumanistica y competencias docentes.
Universidad del Valle de Puebla (UVP)

Programa: Licenciatura en Lenguas Extranjeras

Tipo: Privada, asociada a la ANUIES

Modalidad: Escolarizada

Matricula: 71 estudiantes

Programa con énfasis en multilingiiismo y formacién integral en lenguas. Su plan incluye
componentes de traduccion, cultura digital y préactica profesional.

Universidad de América Latina (UDAL)

Programa: Licenciatura en Idiomas

Tipo: Privada, no asociada a la ANUIES

Modalidad: No escolarizada

Matricula: 381 estudiantes
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e Programa flexible, con alta matricula y modalidad no presencial. Su estructura curricular
privilegia la formacioén lingiiistica y la practica profesional.

5. Universidad de los Angeles (ULA)

e Programa: Licenciatura en Idiomas

e Tipo: Privada, no asociada a la ANUIES

e Modalidad: Mixta

e Matricula: 266 estudiantes

e Programa con enfoque practico y formacion humanistica. Integra componentes de cultura,
docencia y desarrollo profesional.

6. Universidad Alva Edison (UAE)

e Programa: Licenciatura en Lenguas Modernas

e Tipo: Privada, no asociada a la ANUIES

e Modalidad: Escolarizada

e Matricula: 259 estudiantes

e Programa con orientacion hacia el disefio, la comunicacién y el emprendimiento. Su plan
incluye asignaturas de administracion, cultura digital y formacion lingiiistica.
La siguiente tabla recopila la informacion que acompana a cada plan de estudio y que se

ha contemplado para la descripcion y seleccion de la muestra.
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Tabla 4.
Caracterizacion general de las instituciones seleccionadas
N.  Institucion Programa © = Observaciones
° educativo 08 E = Ew E ., principales
S g = 58 SH| 8<cQ
<= S ‘B S D 5 wM
5% (& |S 82 E&OC
= = Z 2
1 | Benemérita | Licenciatura | Publica | Escola | 1,8 | Si Si Programa
Universidad | enla rizada | 98 consolidado con alta
Auténoma Ensefianza matricula y enfoque
de Puebla del Inglés especifico en
(BUAP) ensefianza del inglés
2 | Universidad | Licenciatura | Privada | Escola | 53 | Si Si Enfoque intercultural
Popular en Idiomas, rizada y humanista, con
Auténoma Ensefianza y énfasis en formacion
del Estado Diversidad sociohumanista
de Puebla Cultural
(UPAEP)
3 | Universidad | Licenciatura | Privada | Escola | 71 | Si Si Programa
del Valle de | en Lenguas rizada multilinglie con
Puebla Extranjeras componentes de
(UvpP) traduccion, cultura
digital y practica
profesional
4 | Universidad | Licenciatura | Privada | No 381 | No No Modalidad flexible,
de América | en Idiomas escolar alta matricula,
Latina izada énfasis en formacion
(UDAL) lingliistica y practica
profesional
5 | Universidad | Licenciatura | Privada | Mixta | 266 | No No Enfoque practico con
de los en Idiomas integracion de
Angeles cultura, docencia y
(UDEA) desarrollo
profesional
6 | Universidad | Licenciatura | Privada | Escola | 259 | No No Orientacion hacia
Alva Edison | en Lenguas rizada disefio,
(UAE) Modernas comunicacion y

Elaboracion propia con base en Anuario estadistico de ANUIES (2024) y CIEES (2024)

emprendimiento;
énfasis en cultura
digital

Podemos Resumir con esta tabla que para la muestra de planes se consideraron 6
licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés, pero con nombres variados, de los 6 planes 1 es
de sostenimiento publico y los demas son privados. La modalidad también es variable ya que 4

planes son escolarizados uno de tipo mixto y otro es no escolarizado. Se identifican 3 planes
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asociados a la ANUIES y acreditados por los CIEES y los 3 restantes no cuentas con asociacion o
acreditacion, sin embargo, si representan las matriculas mas altas después de la BUAP lo que fue
un factor determinante para que formaran parte de esta muestra. Finalmente se describen algunas

observaciones de los planes como su enfoque u orientacion.

4.3.2.1 Recopilacion de vacantes y requisitos para laborar como docente de inglés.

Como parte complementaria de esta segunda fase de la investigacidon, se propuso un
instrumento sencillo para recopilar datos de vacantes publicadas en plataformas de empleo como
Computrabajo e Indeed. Para llenar la base de datos se consideraron datos como: sitio web, oferta
laboral, requisitos del empleador y perfil abierto o estricto.

Esta base tuvo la finalidad de revisar los requisitos para laborar como docente en escuelas
de diversos niveles escolares. El analisis de esta informacion facilité la identificacion de patrones
en la aceptacion de perfiles, permitiendo discernir si los empleadores contemplan diversas
orientaciones nominales o mantienen un apego estricto a perfiles con formacion docente.
Asimismo, puso de manifiesto otros requisitos relevantes como el nivel de escolaridad

certificaciones de nivel de inglés y experiencia laboral.
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Capitulo V. Resultados
Este capitulo tiene la finalidad de presentar los resultados derivados de las preguntas que orientan
esta investigacion. Los hallazgos se organizan siguiendo la misma secuencia metodologica que
estructurd el proceso investigativo. El estudio, de corte comparado en educacion, se desarrollo en

2 etapas: la primera con enfoque cuantitativo y la segunda con enfoque mixto.

5.1 Primera fase del analisis comparativo de los planes de estudio de las licenciaturas
vinculadas a la ensefianza del inglés en Puebla

En la primera etapa se describen los hallazgos basados en los datos y caracteristicas de las
licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés, que proporcionan los Anuarios Estadisticos de
ANUIES. A su vez, estos resultados se compararon entre los ciclos escolares 2022-2023 y 2023-
2024 respectivamente, Estos datos finalmente dieron como resultado un mapeo de las licenciaturas

vinculadas a la ensefianza del inglés por regiones socioecondmicas en Puebla.

5.1.1 Comparacion de licenciaturas vinculadas a la enseiianza del inglés en Puebla del ciclo
2022-2023 y 2023-2024.

En esta fase de la investigacion se realizd un andlisis cuantitativo a partir de la informacion
contenida en los Anuarios Estadisticos de la ANUIES. Una vez recopilados los datos
correspondientes a dos ciclos escolares, se procedio al vaciado sistematico de la informacion en
diversas bases de datos disefiadas para esta investigacion véase Anexo A y Anexo B. Este proceso
permiti6é obtener indicadores numéricos comparativos sobre la oferta educativa vinculada a la
ensenanza del inglés en el estado de Puebla.

Inicialmente, se llevd a cabo un conteo de las instituciones de educacion superior (IES) que
reportan planes de estudio relacionados con la formacion de docentes de inglés. Sin embargo, los
resultados evidenciaron que el numero de planes de estudio no corresponde directamente al
numero de planteles o IES, ya que en varios casos se identificaron instituciones que operan mas
de un plan de estudio, o bien, que comparten un mismo plan entre distintos campus. Esta situacion
generd una duplicacion aparente en los registros del anuario, donde se listan como distintos
aquellos planes que, en realidad, son idénticos en estructura y contenido, pero se implementan en

diferentes sedes de una misma institucion.
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Como resultado de esta revision minuciosa, se ajustd el numero real de planes de estudio
considerados, lo que permitié depurar la base de datos y obtener una representacion mas precisa
de la oferta curricular vigente. A partir de esta informacion, se elaboraron dos tablas generales,
organizadas segun el tipo de sostenimiento (publico o privado) de las IES, y se generaron graficas

comparativas entre ambos ciclos escolares.

Por la extension de los datos se han dividido en dos tablas. una tabla general que
corresponde a las IES privadas de ambos ciclos escolares comparados y otra tabla de IES publicas
quede igual manera integran ambos ciclos escolares. En todo momento a lo largo de estos
resultados, las tablas o figuras que contienen los datos del ciclo 2022-2023 se representan en color

azul y las tablas que representan los datos del ciclo 2023-2024 se representan con color verde.



Tabla 5.
Tabla comparativa de IES privadas ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024

Planes de Estudio Vinculados a la Enseiianza del Inglés en Puebla

Planes de Estudio Vinculados a la Enseiianza del Inglés en Puebla

2022-2023 2023-2024
- NOMBRE PROGRAMA Matricula  No. - NOMBRE PROGRAMA Matricula
E S 1C N . S Ji .
NOMBRE INSTITUCION No. EDUCATIVO Total 1ES NOMBRE INSTITUCION No. EDUCATIVO Total
|| centro de Estudios Universitarios del Instituto ! Licenciatura en Idiomas 3 | | Centro de Estudios Universitarios del Instituto ! Licenciatura en Idiomas st
Cristobal Colon 3 onLa del Cristobal Colon 3 I del
0 Lngtes ° 0 Lngtes °
2 Centro Universitario Irlandés, A.C. 0 Licenciatura en Idiomas 0 2 Colegio Froebel 1 | Licenciatura en Lengua Extranjera 52
P PR 3 . y ‘Compummunicate, Instituto de Computo E Licenciatura en Inglés Para La
3 Colegio Froebel 1 | Licenciatura en Lengua Extranjera 49 3 Inges 1 Comionaior ciomal 4
4 | Compummunicate Instituto de Computo E Ingles | 1 Licenciatura en Inglés Para La 4 4 Escuela Superior del Golfo de México 1 Licenciatura en Lenguas 104
mpummunic itu “ompu s e I i sc uperior xic icenciatura en Lenguas
5 Escuela Superior del Golfo de México 1 Licenciatura en Lenguas 111 5 Fundacion U“"’e';‘udei‘l‘;e Las Américas, 1 Licenciatura en Idiomas 58
6 |Fundacion Universidad de Las Américas Puebla| 1 Licenciatura en Idiomas s6 I | Licenciatura en Lenguas Modernas 2
Instituto de Lenguas El Universo del Lenguaje,
© AC Licenciatura en Traduccion d
7 Instituto de Estudios Avanzados Siglo XXI 1 |Licenciatura en ensefianza del Inglés 10 1 icenciatura en Iraduccion de 8
Lenguas Modernas
N . . 1 Licenciatura en Lenguas Modernas 4 Licenciatura en Idiomas 1
g | mstituto de Lenguas 1/3\1 gmverso del Lenguaje S Instituto London .
: Licenciatura on Traduccion de - I
1 9 Licenciatura cn Idiomas 4
Lenguas Modernas
Licenciatura en Idiomas 1 8 Instituto Mixteco de Educacion Integral 1 Licenciatura en Idiomas 12
° Instituto London 1
Licenciatura cn Idiomas 2 o Instituto Universitario Am 1 Licenciatura en Idiomas 170
10 Instituto Mixteco de Educacion Integral 1 Licenciatura en Idiomas 11 | SR e bl 2
10 Instituto Universitario Pucbla, S.C csa
11 Instituto Universitario Am 1 Licenciatura en Idiomas 113 1 | Li i en Lenguas 104
| Lk m:immsn chna 2 11 Universidad Alva Edison 1 | Licenciatura en Lenguas Modernas 259
12 Instituto Universitario Puebla, S.C = o o Mod
1t iatura en Lenguas E 142 1 '“e““'““‘”:“nca'f::“ odernas 214
12 Universidad Alvart T u - o
13 Universidad Alva Edison 1 | Licenciatura en Lenguas Modernas 268 1 | Heenciatura en Lenguas Modernas 31
Aplicadas
| | Meenciatura en Lenguas Modernas 207 13 Universidad Ceuni 1 Licenciatura en Idiomas 78
_— Aplicadas
14 Universidad Alvart i fatura on Los Mode
| | Heenciatra en bensuas Modernas 51 . Licenciatura en Idiomas 47
15 Universidad Ceuni 1 L en Idiomas 65 14 Universidad de América Latina L en Idiomas 50
Licenciatura en Idiomas 0 1 Licenciatura cn Idiomas 381
16 Universidad de América Latina 2 Licenciatura en Idiomas 46 Licenciatura en Idiomas 42
Licenciatura en Idiomas 375 1 Licenciatura en Idiomas 266
L en Idiomas 56 15 Universidad de Los Angeles Licenciatura on Idiomas 66
Licenciatura en Idiomas 3s | | ldcenciatura enensenanza del 30
Idioma Inglés
Licenciatura en Idiomas 248 1 |Licenciatura en Lenguas 60
17 Universidad de Los Angeles 2 16 Universidad de Oriente, A.C.
Licenciatura en ensefianza del 34 1 | Licenciatura en Lenguas Extranjeras 13
Idioma Inglés 2 Y
Licenciatura en Idiomas 66 17 Universidad de Pucbla S.C. 1t en Lenguas 60
18 Universidad de Oriente A.C. 1 | Licenciatura en Lenguas Extranjeras 98 Licenciatura en Lenguas Extranjcras 71
18 Universidad del Valle de Pucbla 1
19 Universidad de Puebla S.C. 1 | Licenciatura en Lenguas Extranjeras 52 Licenciatura en Lenguas Extranjeras 39
1 atura en Lenguas E: 66 19 Universidad Europea, A.C. 1 Licenciatura en Idiomas 39
20 Universidad del Valle de Pucbla 1
Licenciatura en Lenguas 29 1 Licenciatura cn Idiomas 27
20 Universidad Interamericana, A.C.
21 Universidad Europea, A.C. 1 Licenciatura en Idiomas 54 1 Licenciatura en Idiomas 12
22 Universidad Interamericana, A.C. 1 Licenciatura cn Idiomas 54 1 Licenciatura en Idiomas 17
o Universidad ia de
23 Universidad Interdisciplinaria de 1 Licenciatura en Idiomas 31 San Martin T 1 | Licenciatura en Idiomas Y Turismo 16
1p San Martin T
24 Universidad La Salle, A.C. - Benavente | [Uicenciatura en Lenguas Modernas E 36 22 Universidad La Salle, A.C. - Benavente | | Licenciatura en Lenguas Modernas 43
Interculturalidad E Interculturalidad
1 | Li i en Lenguas 109 1L i en Lenguas 72
25 Universidad Madero 23 Universidad Madero
1 | Licenciatura en Lenguas Extranjeras 36 1 [Licenciatura en Lenguas Extranjeras 53
26 Universidad Mesoamericana 1 | Licenciatura en Lenguas Extranjeras 16 24 Universidad icana 1 | Licenci en Lenguas 12
27 Universidad Mexicoamericana del Golfo 1 Licenciatura cn Idiomas 13 25 | Universidad Mexicoamericana del Golfo | 1 Licenciatura cn Idiomas 12
28 Universidad Palafoxiana 1 Li i a en Lenguas 2 26 Universidad Palafoxiana 1 (L i en Lenguas 1
5 | Universidad Popular Autonoma del Estado de | | | Licenciatura en Idiomas, ensefianza 6 57 | Universidad Popular Autonoma del Estado de | | Licenciatura en Tdiomas, ensefianza 5
Puebla Y Diversidad Cultural - Puebla Y Diversidad Cultural -
30 Universidad Siglo XXI 1 | Licenciatura en Lenguas Modernas 2 28 Universidad Siglo Xxi 1 | Licenciatura en Lenguas Modernas 4
o , Licenciatura en Idiomas de o , Licenciatura en Idiomas de
31 Universidad Washington 0 Nenoios Internaciomales 0 29 Universidad Washington 0 Newocins Internecionales 0
0 Instituto Para Formacién Y desarrollo 1 | vicenciatra en La ensenanza de 5
Volkswagen, S.C. Lenguas Y Estudios Interculturales
. . Matricula . . Matricula
Namero de Instituciones de Educacion Superior Total de Plancs de Estudio ol Namero de Instituciones de Educacion Superior Total de Planes de Estudio ol
31 35 2,681 | 30 38 2645

Elaboracion propia, con base en la informa

2023 y 2023-2024).

cion de los Anuarios Estadisticos de ANUIES (2022-
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En esta primera tabla comparativa se presentan las instituciones de educacion superior
privadas en Puebla y sus licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés. Se puede ver que en el
ciclo 2022-2023 habian 31 IES con un total de 35 planes de estudio y una matricula total de 2681
alumnos. En el caso del ciclo 2023-2024 hemos visto una reduccion en IES ya que hay 30 IES es
decir, una menos que el ciclo anterior, sin embargo, los planes de estudio ofertados incrementaron
a 38, es decir 3 mas que el ciclo anterior, esto debido a que se ve un incremento en el tipo de planes
de estudio ya que han incrementado los planes de estudio de tipo mixto o a distancia. En cuanto a
la matricula la poblacion bajo a 2645 alumnos lo que implica una diferencia de 36 alumnos.

Se puede observar que en la tabla hay licenciaturas que estan sombreadas en gris, estas
son licenciaturas que no tuvieron nuevos ingresos en dicho ciclo escolar pero que si cuentan con
matricula de alumnos. Hay otros casos en los que la licenciatura estd sombreada con gris y
subrayada, en estos casos estos planes de estudio no cuentan con matricula o nuevos ingresos en
dicho ciclo escolar, pero alin cuentan con egresados o titulados. Por esta razon estas ltimas, se
han eliminado del conteo de planes de estudio, debido a que no son licenciaturas en funcion.
Tabla 6.

Tabla comparativa de IES publicas ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024.

0
0 0 0 024
0 e 0 bre Progra d 0 . . ombre 0 0 ombre Programa Educativo

Licenciatura en Lenguas

Modernas 0 I | Licenciatura en Lenguas Modernas 5

Licenciatura en Ld Ensefianza Del 1,841 1 | Benemérita Universidad Autonoma De Puebla | 1 Licenciatura en Ld Ensefanza del 1,898
Inglés Inglés
Licenciatura en La Ensefianza De Licenciatura en Ensefianza de

! Lenguas-Inglés 3 ! Lenguas con Opcion en Inglés 7

1 Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

¥}

Escuela Superior de Ciencias Y Humanidades

Licenciatura en Lenguas Extranjeras 71 2 | Escuela Superior de Ciencias Y Humanidades | 1 |Licenciatura en Lenguas Extranjeras 62

. Matricul . . . . Matricul
Total de Institutos de Educacion Superior Total de Planes De Estudio i}[:':;‘ 2 Total de Institutos de Educacion Superior Total de Planes de Estudio q_:l':ll a

Elaboracion propia, con base en la informacién de los Anuarios Estadisticos de ANUIES (2622—
2023 y 2023-2024).

En esta tabla comparativa de IES publicas se observa que Puebla tnicamente cuenta con
dos IES publicas que ofertan licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés. En el ciclo 2022 -
2023 estas IES contaban con tres planes de estudio y un total de 1963 alumnos, comparado con el
ciclo 2023-2024 el numero de planes incremento a 4, la diferencia radica en que la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla (BUAP) tiene reingresos en su matricula de la Licenciatura de
Lenguas Modernas que ya no estaba en funcion, sin embargo, sigue sin tener nuevos ingresos,

aunque si tiene nuevos titulados. Esto posiblemente tiene que ver con que la universidad lanzo un
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plan de rescate de alumnos con licenciaturas truncas o que en su momento no se titularon. En este
ciclo las IES publicas cuentan con un total de 2035 alumnos, 72 alumnos mas que el ciclo anterior.
Es visible una gran diferencia en cantidad de IES privadas e IES publicas, sin embargo, esta
diferencia se equilibra un poco al ser la BUAP la universidad que absorbe la mayor cantidad de
alumnos que estudian las licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés, con 1973 alumnos,
poniendo un balance entre la cantidad de alumnos que estudian las licenciaturas vinculadas a la

ensefianza del inglés en IES privadas y publicas.

5.1.2 Planes de estudio del ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024 en Puebla

Al hacer una revision de los planes de las licenciaturas vinculadas a la ensefanza del inglés en
Puebla registrados en el Anuario Estadistico de la ANUIES ciclo 2022- 2023 se pudieron contar
48 planes de estudio pertenecientes a 33 IES superior y en el ciclo 2023- 2024 hubo 48 planes
contabilizados en 32 IES que se debe resaltar es que el registro de los planes de educacion en la
ANUIES contabilizan los planes considerando los planteles facultades o sedes de las universidades
sin considerar que en algunos casos se repiten por pertenecer a la misma institucion educativa a la
misma modalidad y llevar el mismo nombre, por lo tanto, se hizo una discriminacioén de aquellos
planes de estudio que se repetian bajo el mismo nombre y en la misma institucion y se eliminaron
del conteo, de misma forma se eliminaron los planes de estudio que no cuentan con matricula o
nuevos ingresos debido a que son planes que en realidad no estan en funcidn, de esta manera los
resultados fueron 38 planes en el ciclo 2022-2023 y 42 en el ciclo 2023-2024.

Tabla 7.

Tabla comparativa de IES publicas ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024.

Ciclo escolar 2022-2023 Ciclo escolar 2023-2024
Total de IES 33 32
Total de Planes 38 42
Total de Matricula 4644 4680
Matricula por sostenimiento 2681 2645
privado
Matricula por sostenimiento 1963 2035
publico
IES publicas 2 2
IES privadas 31 30

Elaboracion propia, con base en la informacion de los Anuarios Estadisticos de ANUIES (2022-

2023 y 2023-2024).
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La tabla anterior resume los resultados generales del estado de los planes de estudio

vinculados a la ensefanza del inglés y resalta algunas diferencias.
Figura 1

Planes de estudio e IES ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024.

Numero de IES y Planes de Estudio
2022-2023 vs 2023-2024
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Elaboracion propia, con base en la informacion de los Anuarios Estadisticos de ANUIES (2022-
2023 y 2023-2024).

Haciendo una revision mas profunda, resalta el nimero de planes que en este ciclo no
tuvieron nuevos ingresos de alumnos y en otros casos tampoco tienen matriculados en ese periodo.
Lo cual puede indicar que el plan de estudios no ha tenido éxito ya que no tiene matricula, que se
encuentra en un proceso de transicion ya que se integrara un plan nuevo o renovado o simplemente
que ya no esta vigente, sin embargo, sigue teniendo egresados o titulados de generaciones de

alumnos anteriores.
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Figura 2

Estado de los planes del ciclo escolar 2022-2023 vs 2023- 2024

Estado de los Planes de Estudio
2022-2023 vs 2023- 2024
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Elaboracion propia, con base en la informacién de los anuarios estadisticos de ANUIES (2022-
2023 y 2023-2024).

En la figura 2 se observa que los planes vigentes son 38 y 42 respectivos al 2022-2023 y 2023-
2024. Estos datos son consistentes con la deduccion de que los planes estan pasando por cambios
significativos debido a que en el ciclo 2022-2023 habia 5 planes con matricula, pero sin nuevos
ingresos de alumnos y en el ciclo 2023-2024 esto incremento a 11 planes sin nuevos ingresos lo
que puede implicar una de dos cosas, esos planes no estan teniendo éxito al ser ofertados o las IES
estan incorporando nuevos planes de estudio que han reemplazado o reemplazaran estos planes de
estudio sin nuevos ingresos. Adicionalmente al hacer una busqueda de los planes en documentos
digitales no aparecen en las paginas oficiales de sus IES.

Estos datos son verdaderamente significativos ya que si se analiza con detenimiento los
planes de estudio que estan en completa funcion, con matricula vigente y alumnos de nuevo ingreso
podemos ver que la realidad es otra. En el ciclo escolar 2022-2023 habia 33 planes que estaban en
total funcionamiento y en el ciclo escolar 2023-2024 estos cambiaron a 31. Es decir que
disminuyeron los planes de estudio en total funcionamiento. Podemos ver que los datos muestran

una tendencia a la baja o al cambio.
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e A partir de estos datos se pueden desarrollar varias hipotesis sobre los cambios que estan
sufriendo los planes de estudio por ejemplo que:

e Los alumnos estan dejando de interesarse por el aprendizaje de idiomas y por eso algunas
licenciaturas estan desapareciendo

e La falta de revision de los planes de estudio y acreditacion estan incidiendo en su calidad
por lo que los alumnos no estan recibiendo la calidad educativa que esperaban.

e Las IES tienen una mala reputacion o percepcion negativa de los alumnos, debido a los
bajos resultados de numero de egresados o titulados.

e Hay una escasez de docentes con las cualificaciones necesarias para impartir clases en
educacion superior,

e Hay una percepcion negativa sobre la docencia debido a salarios bajos, altos requisitos de
certificaciones del nivel de inglés, poco o nulo acceso a prestaciones conforme a la ley.

e Han surgido mas modalidades de estudio por lo que los planes de estudio estan

actualizando o cambiando su disefio.

Figura 3

Tipo de sostenimiento de las IES del ciclo escolar 2022-2023 vs 2022-2023.

Tipo de Sostenimiento
2022-2023 vs 2023-2024
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Elaboracion propia, con base en la informaciéon de los anuarios estadisticos de ANUIES (2022-
2023 y 2023-2024).
Un dato que resulta importante resaltar es que en el estado solo existen dos IES con

sostenimiento publico, que no son escuela normal con grado especifico. Durante el ciclo escolar
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2022-2023 estas IES ofertaron 3 planes de estudio de licenciaturas vinculadas a la ensenanza del
inglés y en el 2023-2024 4 licenciaturas. Las Universidades son la Benemérita Universidad
Auténoma de Puebla (BUAP) y la Escuela Superior de Ciencias y Humanidades. A pesar de esto,
si se considera la matricula que alberga la Facultad de Lenguas de la BUAP no solo podemos
encontrar el equilibrio entre planes de estudio, sino que también resalta la importancia que tiene
este plan de estudios en especifico, ya que es la IES que logicamente deberia tener una mayor
cantidad de egresados y docentes impartiendo clases en el estado de Puebla o sus alrededores. Por
esta razon resulta importante incluir el plan de estudios de la BUAP en la segunda etapa de esta
investigacion ya que por su matricula y por ser uno de los pocos planes de estudio acreditados por

los CIEES es una muestra relevante. Para mas informacion véase Anexo C y Anexo D.

5.1.3 Matricula de los planes de estudio.
La matricula de un plan de estudios nos permite conocer en gran medida el éxito y la demanda que
tiene ese plan de estudios y la accesibilidad para aceptar alumnos. Entre més grande es la matricula,
la infraestructura de la universidad a la cual pertenece ese plan de estudios debe ser mayor y por
ende también lo es su personal docente. Cuando hay continuidad, permanencia y alto indice
terminal, es un reflejo de que el plan de estudios cumple con los objetivos para el cual se disefio.
En Puebla podemos ver que la matricula de las licenciaturas vinculadas a la ensefianza del
inglés es significativa, lo cual indica que hay una alta demanda laboral. Para mas informacion

véase Anexo E y Anexo F.
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Figura 4

Matricula privada y matricula publica, ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024
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Elaboracion propia, con base en la informacién de los anuarios estadisticos de ANUIES (2022-
2023 y 2023-2024).
A pesar de que la matricula de estudiantes también es mayor en el sector privado que en el

publico debido a la gran diferencia de cantidad de IES en Puebla. Se puede encontrar un poco de
mas equilibrio en la matricula ya que a pesar de solo haber dos IES publicas que ofertan los planes
de estudio en total. En el ciclo 2022-2023 las IES privadas abarcaron el 58 por ciento de la
matricula equivalente a 2681 alumnos y las IES publicas absorbieron el 42 por ciento restante que
es igual a 1963 alumnos. En el ciclo 2023-2024 las IES privadas abarcaron el 56.5 por ciento de
la matricula equivalente a 2645 alumnos y las publicas se quedaron con el 43.5 por ciento restante
equivalente a 2035 alumnos.

De la anterior informacion es pertinente destacar que la mayoria de IES privadas no tienen
acreditaciones por CIEES por lo cual no hay una evaluacion de la calidad de los planes de estudio
a excepcion de la Universidad Popular Auténoma del Estado de Puebla y Universidad del Valle de
Puebla. Es decir que mas del 50 por ciento de los alumnos egresados de las distintas licenciaturas

vinculadas a la ensefianza del inglés podrian no tener una formacién de calidad.
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Figura 5.

Matricula total y porcentaje por sexo del ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024
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Elaboracion propia, con base en la informacion de los anuarios estadisticos de ANUIES (2022-
2023 y 2023-2024).

Como se puede ver las licenciaturas vinculadas a la ensefianza y aprendizaje del inglés son
de mayor interés para las mujeres que para los hombres debido a que en el ciclo 2022-2023 hubo
3,275 alumnas y 1,369 hombres y en ciclo 2023-2024 sigue esta misma tendencia con 3,331
mujeres y 1,349. La cantidad de alumnos hombres que estudian estas licenciaturas disminuyo un
poco. Un dato significativo es que las estadisticas mundiales demuestran que los hombres logran
alcanzar un nivel mas competente del dominio del inglés que las mujeres, esto de acuerdo con la
evaluacion hecha por el English First English Proficiency Index (EF EPI) en el 2024 (EF, 2024).
Muy a pesar de esto es notorio que las mujeres tienen una mayor inclinacion hacia el aprendizaje
y la ensefianza de las lenguas. En ambos ciclos la matricula femenina supera con mas de 70

porciento a la matricula masculina.
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Figura 6

Matricula de nuevo ingreso y porcentaje por sexo ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024
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Elaboracion propia, con base en la informacién de los anuarios estadisticos de ANUIES (2022-
2023 y 2023-2024).

Asi mismo, en los alumnos de nuevo ingreso es notable esta tendencia en la que hay una
mayor cantidad de alumnas que alumnos. Es notorio en ambos ciclos que la cantidad de mujeres
de nuevo ingreso superan por mas del doble a la matricula de hombres. Teniendo como resultado
en el ciclo 2022-2023 a 1037 mujeres de nuevo ingreso contra 463 hombre de nuevo ingreso y en
el ciclo 2023-2024 1023 mujeres contra 368. Llama la atencion que la matricula de nuevo ingreso
disminuyo ya que en el ciclo 2022-2023 ingresaron 1500 alumnos en total y en el ciclo 2023- 2024
1391 alumnos. Sin embargo, la matricula total subi6 en el 2023-2024 comparada con el ciclo
anterior. Esto probablemente se debe a que, en el caso de la BUAP, se lanz6 un plan de rescate de
titulados que lleva por nombre, Continuidad Académica. Donde alumnos que no pudieron terminar
sus estudios en ciclos anteriores, tuvieron una nueva oportunidad de incorporarse a la universidad.
Esto logicamente aumento la matricula total de estudiantes, sin embargo, no se contabilizan como

alumnos de nuevo ingreso.
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Figura 7

Numero total de egresados y titulados del ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024
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Elaboracion propia, con base en la informacion de los anuarios estadisticos de ANUIES
(2022-2023 y 2023-2024).

Durante los ciclos escolares 2022-2023 y 2023-2024, se registraron 1500 y 1391 nuevos
ingresos respectivamente en los programas de formacidn vinculados a la ensefianza del inglés en
Puebla. Sin embargo, la tasa de egreso se mantuvo por debajo del 42%, lo que sugiere una posible
desercion o prolongacion en la trayectoria escolar. A pesar de ello, la eficiencia terminal mostro
una mejora significativa, pasando de 48.9% a 72.3%, lo que podria atribuirse a los programas
institucionales de reinsercion de alumnos para los procesos de titulacion. En cuanto al andlisis de
egresados vs titulados, se observa una participacion menor de titulados, con una ligera disminucion
en el segundo ciclo, lo que plantea interrogantes sobre la existencia de procesos adecuados para

apoyar la titulacion de los alumnos. Para més informacién véase Anexo G y Anexo H.
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5.1.4 Modalidad de los planes de estudio

La modalidad de un plan de estudios no solo responde a las necesidades de la diversidad de
alumnos, también es un factor importante para que un plan tenga éxito o no. Existen licenciaturas
que necesitan mucha practica, socializacion, guia, e inclusive, ejemplos practicos a través de lo
auditivo, visual o gesticular, como sucede en las licenciaturas de idiomas. Es por esta razén que
las nuevas modalidades de estudio deben estar muy bien planeadas, hacer excelente uso de las

herramientas tecnoldgicas, los materiales y deben considerar la importancia del tiempo de practica.
Figura 8

Modalidades prevalentes en los planes de estudio del ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024.

Modalidades de Planes de Estudio ciclo 2022-
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Elaboracion propia, con base en la informacion de los anuarios estadisticos de ANUIES (2022-
2023 y 2023-2024).

Tanto el aprendizaje de lenguas, como las competencias docentes, tienen un origen social
y practico por lo que la modalidad de los planes de estudio debe considerar que el tiempo de
practica, socializacion e interaccion con el entorno y entre pares es primordial. Al parecer, por esta
razon, sigue siendo notable la permanencia de la modalidad tradicional, es decir, la escolarizada.
No obstante, de acuerdo con esta grafica, la modalidad mixta va al alza, no asi, la modalidad no

escolarizada que en el ciclo 2023-2024 perdid un plan de estudios.
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Aparentemente, los planes de estudio presenciales o escolarizados contintian siendo
percibidos como exitosos, lo cual podria atribuirse a las oportunidades que esta modalidad ofrece
para la practica directa de habilidades lingliisticas. Sin embargo, al considerar los cambios
recientes en las licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés, particularmente la disminucion
en la matricula, tanto en términos de permanencia como de nuevos ingresos, se observa una
tendencia preocupante. Durante el ciclo escolar 20232024 se incremento6 el nimero de programas
que no registraron nuevos estudiantes. Para mas informacion véase Anexo [ y Anexo J.

Al revisar las modalidades de los programas sin nuevos ingresos, se advierte que esta
situacion no estd necesariamente relacionada con el tipo de modalidad, ya que se identifican casos
tanto en programas presenciales como en modalidad mixta. Este hallazgo abre la posibilidad de
formular hipotesis sobre las razones por las cuales los estudiantes han dejado de optar por planes
de estudio vinculados a la ensefianza del inglés, lo que exige una reflexion mas profunda sobre la

pertinencia, el posicionamiento y la percepcion social de estos programas formativos.

5.1.5 IES y planes por region socioeconomica.

Una vez que se clasificaron los planes de estudio por municipios se realizé una recategorizacion
entre las 7 regiones socioecondmicas de Puebla. En la siguiente figura se encuentra un mapa del
estado de Puebla dividido por regiones socioecondmicas que resaltan en varios colores y que en
algunos casos estan acompafiadas de tablas comparativas que indican los cambios entre el ciclo

2022-2023y 2023-2024 de igual manera con su respectivo color para indicar la region a la que

pertenecen dichos datos. Para més informacion véase Anexo K y Anexo L.
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Figura 9.

IES, licenciaturas y matricula por regiones del ciclo escolar 2022-2023 vs 2023-2024
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Elaboracién propia, con base en la informacion de los anuarios estadisticos de ANUIES (2022-
2023 y 2023-2024).

El andlisis territorial de los programas de formacion vinculados a la ensefianza del inglés
en el estado de Puebla, organizado por regiones socioecondmicas, revela una marcada desigualdad
en la cobertura educativa. De las siete regiones identificadas, tres: Region I Sierra Norte, Region
III Valle Serdan y Region VI Mixteca, no cuentan con planes de estudio relacionados con la

ensefianza del inglés durante los ciclos escolares 2022-2023 y 2023-2024. Esta ausencia
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representa una brecha significativa en el acceso a la formacion docente especializada,
particularmente en zonas con alta diversidad lingiiistica y necesidades educativas especificas.

En contraste, las regiones II Sierra Nororiental, IV Angeldpolis, V Valle de Atlixco y
Matamoros, y VII Tehuacan y Sierra Negra si presentan oferta educativa en este campo, aunque
con variaciones importantes en términos de cobertura, matricula y nimero de instituciones. A
continuacion, se destacan algunos hallazgos relevantes:

e Region IV Angelopolis concentra el mayor nimero de instituciones de educacion superior
(IES) con programas relacionados a la ensefianza del inglés. Se observa un crecimiento
sostenido en matricula y nimero de sedes entre ambos ciclos escolares, lo que podria
vincularse con la demanda urbana y la consolidacion institucional en la zona metropolitana.

e Region II Sierra Nororiental muestra una cobertura moderada, con presencia en varios
municipios rurales. Aunque el numero de IES se mantiene estable, se registra una ligera
disminucién en la matricula, lo que podria indicar problemas de retencion o limitaciones
en infraestructura.

e Region V Valle de Atlixco y Matamoros presenta una expansion en el niumero de
municipios atendidos, aunque con variaciones en la matricula que sugieren una
redistribucion interna mas que un crecimiento neto.

e Region VII Tehuacan y Sierra Negra mantiene una cobertura constante, con indicadores
estables en matricula y nimero de planes de estudio, lo que podria interpretarse como una
consolidacion de la oferta educativa en esa zona.

La ausencia de programas en tres regiones plantea interrogantes sobre la equidad territorial en
la formacion docente especializada. La concentracion de programas en regiones urbanas refuerza
una logica de centralizacion que limita el desarrollo profesional en zonas periféricas. Este patron
territorial muestra una concentracion de programas en zonas urbanas y una ausencia preocupante
en regiones con alta diversidad sociolingiiistica. Para mejorar la equidad en la formacion docente,
la planeacién de nuevos programas debe considerar las caracteristicas de cada region, sus
necesidades lingiiisticas y una colaboracion entre instituciones. Asi se podra ampliar la cobertura

sin afectar la calidad formativa.
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5.1.6 Tendencias nominales de los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés en
Puebla.

Conocer los diversos nombres de los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés resulta
fundamental para esta investigacion. Durante la busqueda inicial en los anuarios estadisticos de la
ANUIES, se identifico una problematica relevante: no todos los programas se encuentran
clasificados dentro del mismo campo amplio de formacion. Mientras que algunos planes aparecen
en la categoria de docencia, la mayoria se ubican en el campo de artes y humanidades. Esta
dispersion categorica se traduce en una amplia variedad de denominaciones de licenciaturas,
muchas de las cuales no incluyen el término ensefianza en su titulo. Esto no seria necesariamente
problematico si dichos planes no contemplaran como parte de su perfil de egreso la capacidad para
ejercer la docencia.

Sin embargo, en la segunda fase de esta investigacion se observa que, aunque las licenciaturas
no incluyan explicitamente la palabra ensefianza en su nombre, si le describen como una habilidad
adquirida y como una posible area de insercion laboral. En la figura siguiente se presentan los

resultados de las tendencias nominales identificadas.

Figura 10

Tendencias nominales de las licenciaturas vinculadas a la enserianza del inglés en Puebla

Tendencias nominales de las licenciaturas vinculadas a la
ensefianza del inglés en Puebla
ciclo 2022- 2023 vs 2023-2024
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Elaboracién propia, con base en la informacion de los anuarios estadisticos de ANUIES (2022-

2023 y 2023-2024).
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En ambos ciclos escolares analizados, Se advierte una mayor prevalencia de programas
denominados Licenciatura en Idiomas, lo cual podria deberse a que algunos planes de estudio estan
orientados al aprendizaje de varias lenguas. La segunda tendencia corresponde a los programas
titulados Licenciatura en Lenguas Extranjeras. Cabe destacar que unicamente 5 licenciaturas en
ambos ciclos escolares describen explicitamente la ensefianza como componente central de su
formacion académica. Para mas informacion véase Anexo M y Anexo N.

Esta diferencia en las denominaciones podria estar relacionada con la intencion de ampliar
el campo laboral de los egresados. No obstante, es importante subrayar que una de las areas
laborales mas frecuentes para estos perfiles sigue siendo la docencia. La ausencia del término
ensefianza en el nombre del programa contribuye a una percepcion difusa sobre los campos
formativos de estas licenciaturas, y puede justificar la omisiéon de una formacion didactico-
pedagbgica formal. Esta situacion resulta problematica, ya que persiste la idea de que el dominio
del campo disciplinar en este caso, el conocimiento lingiiistico, es suficiente para ejercer la
docencia en esta asignatura.

Paralelamente, los hallazgos muestran que los empleadores que ofertan puestos para
docentes de inglés tienden a contratar perfiles afines al dominio del idioma o de las lenguas
extranjeras, sin exigir que las licenciaturas incluyan explicitamente el término ensefianza. En
muchos casos se otorga mayor peso al dominio lingiiistico que a la formacion pedagogica, lo cual
contribuye a desvalorizar la importancia de esta ultima y su impacto en la calidad de la ensefianza

y en los resultados de aprendizaje.

5.2 Resultados de la segunda fase del analisis curricular

En la segunda etapa de esta investigacion se llevo a cabo una revision detallada de los
planes de estudio correspondientes a seis instituciones de educacion superior (IES) en Puebla. Para
mas informacion véase Anexo N y Anexo O. El analisis se centré en tres componentes
fundamentales: los objetivos generales, el perfil de egreso y las asignaturas que integran las
licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés. A partir de esta revision, se identificaron
hallazgos relevantes que permitieron comparar los resultados entre los distintos planes de estudio,
destacando las areas de conocimiento predominantes, las tendencias formativas, el nimero total
de materias y la congruencia entre los perfiles de egreso y las areas laborales declaradas. Esta etapa

contribuye a visibilizar los enfoques curriculares que orientan la formacion docente en lenguas
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extranjeras en el estado, asi como a reconocer posibles desequilibrios o fortalezas en la distribucion
de contenidos.

Durante la revision de las mallas curriculares, se identificaron patrones formativos tanto
comunes como diferentes mediante la clasificacion temdtica de las asignaturas, estas se
organizaron en 15 areas diferentes y posteriormente se reorganizaron en tres macroareas analiticas:
Lingiiistica, Didactico-Pedagogica-Investigativa, y Formacion Integral y Desarrollo Humano.

El proceso metodologico implicé la recopilacion de informacion oficial contenida en los
planes de estudio, seguida de un vaciado detallado de las asignaturas por programa. Cada materia
fue ubicada dentro de una de las 15 areas tematicas previamente definidas, considerando su
denominacién, enfoque y objetivos formativos. Posteriormente, estas areas temadticas fueron
agrupadas en macroareas con base en criterios epistemoldgicos y funcionales, lo que permitid
construir una estructura comparativa mas clara y coherente para el analisis. Para mas informacion
véase Anexo P.

La reorganizacion en macrodreas responde a la necesidad de establecer categorias
analiticas que reflejen los ejes formativos fundamentales en la preparacion docente: el dominio
disciplinar de la lengua (Lingiiistica), la formacién pedagdgica y la capacidad investigativa
(Didactico-Pedagogica-Investigativa), y el desarrollo integral del futuro docente en contextos
socioculturales y tecnoldgicos (Formacion Integral y Desarrollo Humano). Esta estructura facilita
la comparacion entre programas, permite identificar desequilibrios curriculares y aporta una base
conceptual para evaluar la congruencia entre los perfiles de egreso y los contenidos ofertados.

La reorganizacion en macroareas no solo responde a criterios tematicos y funcionales, sino
que se articula con las tres perspectivas del desarrollo profesional propuestas por Hargreaves y
Fullan (1992): el dominio disciplinar de la lengua se vincula con la adquisicion de saberes técnicos;
la formacion pedagodgica y la capacidad investigativa se relacionan con la comprension del
contexto educativo; y el desarrollo integral del futuro docente se conecta con el conocimiento de
si mismo y la formacion personal. Esta correspondencia refuerza la coherencia analitica del
modelo comparativo, al integrar dimensiones epistemologicas y formativas que permiten evaluar
con mayor profundidad la pertinencia curricular de los programas. Para mas informacion véase

Anexo Q.
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En la siguiente tabla podemos ver como se conectan con la propuesta de desarrollo

profesional de Hargreaves y Fullan (1992).

Tabla 8.

Conexion entre las perspectivas de desarrollo profesional y las macrodreas curriculares

Modelo de Montero
(2002) a partir de la
perspectiva de
Hargreaves y Fullan
(1992)

Correspondencia
con macroareas

Justificacion

Desarrollo profesional
basado en la adquisicion
de conocimientos,

competencias y
habilidades

Lingiiistica
(Dominio
disciplinar de Ia
lengua)

Esta perspectiva se vincula con el saber técnico y
cientifico que sustenta el dominio lingiiistico. Aqui
se desarrollan competencias especificas en fonética,
gramatica, analisis del discurso, etc., necesarias para
el ejercicio profesional.

Desarrollo profesional
basado en el

Formacion Integral
y Desarrollo

Esta macroarea incluye asignaturas que
promueven la reflexion ética, el pensamiento critico,

conocimiento de si mismo | Humano la conciencia intercultural y el bienestar docente. Se
y en el desarrollo trata de formar sujetos capaces de actuar con
personal autonomia y sensibilidad en contextos diversos.

Desarrollo profesional Didactico- Aqui se agrupan los saberes pedagogicos,
centrado en el contexto Pedagogica- metodologicos y de investigacion que permiten al
ecologico del aula Investigativa futuro docente comprender, intervenir y transformar

su practica en el aula, considerando las dinamicas
reales del entorno educativo.

Elaboracion propia basada en el modelo de Montero (2002) basado en la perspectiva de desarrollo

profesional de Hargreaves y Fullan (1992).

En cuanto a las materias optativas, se decidid excluirlas del analisis por razones

metodolodgicas. No todos los planes de estudio las incluyen, y en varios casos se mencionan sin

especificar su denominacion, lo que impide clasificarlas tematicamente. Ademas, al estar sujetas

a la eleccion individual de cada estudiante, no es posible determinar con certeza hacia qué

macroarea podrian orientarse. Esta exclusion busca preservar la comparabilidad entre programas

y evitar distorsiones en la interpretacion de los datos curriculares.

Esta fase constituye un paso clave para avanzar hacia el analisis critico de la congruencia

curricular, la pertinencia formativa y la alineacion entre los objetivos institucionales y las

trayectorias reales de formacion docente.
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Clasificacion de areas tematicas en tres macrodreas

Macroarea

Areas tematicas incluidas
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Ejemplos de materias

Lingiiistica

Didactico-Pedagogica-
Investigativa

Formacion Integral y
Desarrollo Humano

Lengua meta / Lengua
extranjera

Lingiiistica

Traduccion

Lengua extranjera [I-IV
Espafiol

Docencia
Investigacion
Practica profesional

Formacion humana
Cultura digital
Administraciéon y
negocios

Cultura y ciencias sociales

Inglés I-X, Francés [-VIII, Aleméan I-
VIII, Italiano I-V

Fonética y Fonologia

Morfosintaxis

Semantica y Pragmatica

Lexicologia

Traduccion Técnica inglés/espafiol
Metodologia de la ensefianza del inglés
I-11

Evaluacion del aprendizaje

Disefio curricular

Seminario de tesis [-II

Practica docente

Laboratorio de docencia

Etica y valores

Habilidades del pensamiento
Competencias digitales

Historia y cultura anglosajona,
franc6fona, alemana

Gestion del capital humano

Elaboracion propia basada en la revision de los planes de estudio tomados de las paginas web
oficiales de las IES participantes.

Esta tabla sintetiza el resultado del proceso de reorganizacion tematica realizado en esta

fase. A partir del vaciado y clasificacion de las asignaturas, se agruparon las areas tematicas en

tres macroareas que permiten visualizar con mayor claridad la orientacion formativa de cada

programa. Esta representacion facilita la lectura transversal de los planes de estudio y revela como

se distribuyen los contenidos en funcion de los ejes formativos definidos. La tabla no incluye

materias optativas, ya que su caracter no obligatorio y su variabilidad entre instituciones impiden

establecer criterios comparativos consistentes.
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Distribucion de asignaturas por macrodrea en seis programas vinculados a la enserianza del

inglés.
Institucion Programa Lingitiistica = Didactico- Formaciéon | Total Total (con
educativo Pedagogica- Integral y (sin optativas)
Investigativa | Desarrollo | optativas)
Humano
BUAP — Licenciaturaen | 18 15 5 38 43
Facultad de la Ensefanza
Lenguas del Inglés
Universidad | Licenciatura en | 31 13 6 50 56
del Vallede | Lenguas
Puebla Extranjeras
UPAEP — Licenciatura en | 25 12 14 51 55
Campus Idiomas,
Puebla Ensefianza y
Diversidad
Cultural
Universidad | Licenciatura en | 45 3 12 60 60
de los Idiomas
Angeles
Universidad | Licenciaturaen | 33 7 8 48 48
Alva Edison | Lenguas
Modernas
Universidad | Licenciaturaen | 40 7 9 56 56
de América Idiomas
Latina

Elaboracion propia basada en la revision de los planes de estudio tomados de las paginas web
oficiales de las IES participantes.

Esta tabla presenta el nimero de asignaturas clasificadas por macrodrea en cada programa

educativo, excluyendo las materias optativas del andlisis tematico. La columna “Total (con

optativas)” se incluye unicamente como referencia del volumen curricular completo, los

porcentajes se han calculado considerando el nimero total de asignaturas. Las materias optativas

incluidas en algunos planes de estudio podrian varias los porcentajes de las macroareas pero esto

depende de cada alumno y su eleccion por lo que no hay datos precisos.

En la siguiente tabla vemos con mayor claridad los porcentajes que representan las

asignaturas por macroareas.
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Tabla 11.
Distribucion de asignaturas por macrodrea con porcentajes.
Formacion
Institucion Lingiiistica Dishies Bt ghe Lisszyzel 7 Optativas
Investigativa Desarrollo
Humano
Benemérita Universidad N o o 0
Auténoma de Puebla 41.9 % 34.9 % 11.6 % 11.6 %
Universidad del Valle de 5530, 2329 10.7 % 107 %
Puebla
Universidad Popular
Auténoma del Estado de 45.4 % 21.8% 254 % 72 %
Puebla
Universidad de los Angeles |75 % 5% 20 % -
Universidad Alva Edison 68.7 % 14.6 % 16.6 % -
Un1yers1dad de América 71.4% 12.5% 16 % i
Latina

Elaboracion propia basada en la revision de los planes de estudio tomados de las paginas web
oficiales de las IES participantes.

La distribucion curricular evidenciada en la tabla muestra una tendencia predominante
hacia la macroarea de Lingiiistica, especialmente en los programas de la Universidad Alva Edison,
Universidad de América Latina y Universidad de los Angeles, donde esta 4rea representa el 75 %
de las asignaturas obligatorias. Esta concentracion sugiere una orientacion formativa centrada en
el dominio de la lengua extranjera, con menor énfasis en la preparacion pedagdgica.

En contraste, el componente Didactico-Pedagogico-Investigativo alcanza una presencia
mas equilibrada en instituciones como BUAP y UVP, lo cual podria reflejar un compromiso mas
explicito con la formacion docente. Por su parte, la macroarea de Formacion Integral y Desarrollo
Humano aparece como la menos representada en todos los programas, lo que plantea interrogantes
sobre la atencion que se brinda a dimensiones €ticas, digitales y socioculturales en la formacion
del profesorado.

La inclusion de la columna “Total (con optativas)” permite dimensionar el alcance
curricular completo de cada programa, aunque las optativas no fueron consideradas en el andlisis
tematico por razones metodologicas ya explicadas. En términos generales, las asignaturas optativas
representan entre el 7.2 % y el 11.6% del total curricular de algunos planes.

Este analisis aporta elementos clave para valorar el equilibrio curricular, la congruencia

entre perfiles de egreso y trayectorias formativas, y la alineacion entre los objetivos institucionales
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y los contenidos ofertados. Desde aqui ya podemos concluir que ninguno de los planes de estudio
se alineara congruentemente al perfil docente ya que la macroarea didactico-pedagogica- investiga
en la mayoria de los casos no esta equilibrada y en muchos otros no representa un area con

porcentaje significativo. Para mas informacién véase Anexo R.
Figura 11

Distribucion proporcional por macroarea

Distribucion proporcional por macroarea

714 12:5= 16
Universidad Alva Edison 68.7 14.6—~ 16.6
75 5 20
UPAEP - Campus Puebla =S i u———, S —
BUAP - Facultad de Lenguas =9 349 11,6
0 20 40 60 80 100 120
?;iilsllt)a;l Universida UPAEP — Universida Universida Um:;i;:lda
de d del Valle Campus  ddelos d Alva América
de Puebla  Puebla Angeles Edison .
Lenguas Latina
® Lingiiistica 41.9 55.3 454 75 68.7 714
" Didactico-Pedagogica- 5, g 23.2 21.8 5 14.6 125
Investigativa
® Formacion Integraly ¢ 10.7 25.4 20 16.6 16
Desarrollo Humano
® Lingiiistica E Didactico-Pedagogica-Investigativa

E Formacion Integral y Desarrollo Humano

Elaboracion propia basada en la revision de los planes de estudio tomados de las paginas web
oficiales de las IES participantes.

Esta figura nos permite tener una mejor representacion visual de las macroareas:
Lingiiistica, Didéctico-Pedagdgica-Investigativa y Formacion Integral y Desarrollo Humano. Cada
barra horizontal muestra la proporcion de asignaturas en cada macroarea dentro del total
obligatorio del programa correspondiente. La visualizacion permite comparar el enfoque formativo
entre instituciones, destacando el predominio de la formacion lingiiistica con el color verde en la
mayoria de los casos. El color morado representa la macroarea didactico-pedagogica-investigativa
y la azul corresponde a la formacion integral y desarrollo humano. Las areas vacias representan

las materias optativas en cada plan de estudios, podemos ver que tres de ellos no cuentan con
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materias optativas. La figura complementa la tabla anterior al ofrecer una representacion visual

clara de los desequilibrios curriculares.

Tabla 12.

Comparativa: Materias didactico-pedagogica-investigativas y prdctica profesional en seis

programas de formacion docente en Puebla

Institucion Materias didactico-pedagogica- investigativas Practica profesional / % sobre total
Servicio social de
asignaturas
BUAP Sist. Educ. Mex.y Politicas lingiiisticas, Observacion en | Practica profesional formal 34.9%
Licenciatura El Aula, Taller de Materiales Tradicionales y Digitales, | (Coordinacion y sistema
En Ensefianza del Teorias y Procesos de Aprendizaje, Metodologia SASS). Servicio social
Inglés Enseflanza del inglés I, Metodologia Ensefianza del obligatorio con validacién
inglés 11, Evaluacion del Aprendizaje, Taller de Lect. y | institucional.
Escr. Docencia, Experiencia
Docente, Disefio Curricular, Metodologia de la
investigacion, Seminario de
Inv. I, Sem. Inv. II Proy.
uUvp Teorias del aprendizaje, Sistema educativo nacional y | Experiencia profesional 23.2%
Licenciatura en politica lingiiistica, Métodos y técnicas de instruccidon, | mencionada en el Gltimo
Lenguas Extranjeras | Estrategias de estudio en lenguas, Recursos didécticos, | semestre, sin proceso formal
Disefio de secuencias didacticas, Manejo grupal, | documentado. No se
Valoracion y acreditacion, Disefio de programas,  encontrd evidencia clara de
Programas Innovadores en Lengua. Valoracion, | servicio social.
Medicion y Acreditacion en Lenguas. Investigacion
Documental y Redaccion, Estadistica II, Técnicas de
Investigacion
UPAEP Pedagogia general, Metodologias de Ensefianza de Practica profesional 21.8%
Licenciatura en Idiomas, Estrategias de ensefianza de idiomas, Recursos | estructurada con tutores y
Idiomas y didacticos, Ensefianza del espafiol como lengua convenios. Servicio social
Diversidad Cultural | extranjera [y II, Planificacion curricular, Evaluacion de | obligatorio con seguimiento
habilidades de idiomas, Estadistica Descriptiva institucional.
seminario de Titulacion de Idiomas, Ensefianza y
Diversidad Cultural 1 seminario de Titulacion de
Idiomas, Ensefianza y diversidad cultural 2
UDEA Métodos de aprendizaje de lenguas extranjeras, No se encontré evidenciade | 5%
Licenciatura en Metodologia de la investigacion, Seminario de tesis practica profesional ni
Idiomas servicio social especificos
para esta licenciatura.
UAE Evaluacion del aprendizaje, Estrategias de ensefianza- Practica profesional 14.6%
Licenciatura en aprendizaje, Metodologia de Investigacion Cuantitativa, | gestionada por coordinacion
Lenguas Modernas | Metodologia De La Investigacion Cualitativa, institucional. Servicio social
Seminario de Tesis I, Seminario de Tesis II obligatorio en sectores
publico y privado.
UDAL Psicologia educativa, Materiales didacticos, Diseflo de | Practica profesional 12.5%
Licenciatura en cursos y programas, Metodologia de la Investigacion I, | obligatoria (minimo 240
Idiomas Metodologia De La Investigacion 11, horas). Servicio social como

Seminario de Investigacion I,
Seminario de Investigacion 11

requisito de titulacion con
formatos institucionales.

Elaboracion propia basada en la revision de los planes de estudio tomados de las paginas web
oficiales de las IES participantes.
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La tabla presentada en esta seccion ofrece un analisis comparativo de seis programas de
licenciatura en ensefianza del inglés impartidos por instituciones de educacion superior en Puebla.
Su propdsito es identificar y cuantificar las asignaturas correspondientes al area didactico-
pedagbgica, asi como examinar la presencia formal de practicas profesionales y servicio social
como componentes formativos vinculados al ejercicio docente.

La estructura de la tabla se compone de cuatro columnas principales:

o Institucion: Se especifica el nombre de la universidad y el programa de licenciatura
correspondiente, lo que permite establecer comparaciones entre instituciones publicas y
privadas.

e Materias didactico-pedagogica- investigativas: Se enumeran las asignaturas que abordan
contenidos relacionados con la ensefanza, el aprendizaje, la evaluacion, el disefio
curricular, el manejo grupal y otros aspectos directamente vinculados con la practica
docente. Se incluyen las materias de metodologia de investigacion y seminarios de
titulacion, a pesar de que en algunos casos, tienen una mayor representacion porcentual
que las materias didactico- pedagogicas lo cual es preocupante.

o Porcentaje sobre el total de asignaturas: Se indica la proporcion que representan las
materias didactico-pedagdgica- investigativas respecto al total de asignaturas obligatorias
del plan de estudios (sin considerar optativas). Este dato permite valorar el peso curricular
que se otorga a la formacion pedagogica en cada programa.

o Practica profesional / Servicio social: Se describe la existencia y caracteristicas de estos
componentes formativos, con base en la revision documental de los sitios web
institucionales. Se especifica si existe una estructura formal para la realizacion de practicas
profesionales (como coordinacion, convenios, tutores, requisitos) y si el servicio social esta
vinculado a actividades educativas o es gestionado como requisito administrativo de
titulacion.

Esta tabla constituye un elemento clave para el andlisis de coherencia entre el perfil de
egreso, los contenidos curriculares y las experiencias formativas en contextos reales. Asimismo,
permite identificar vacios estructurales en la formacion inicial docente, especialmente en lo que
respecta a la articulacion entre teoria pedagogica y practica profesional.

La identificacion de las asignaturas didéctico-pedagogica- investigativas se realizd

mediante un analisis documental de los planes de estudio disponibles ptiblicamente en los sitios
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web institucionales de cada universidad. Se consideraron inicamente las asignaturas obligatorias,
excluyendo las optativas, con el fin de delimitar el analisis a los contenidos directamente
vinculados con la formacién pedagdgica.

Para cada programa, se contabilizo el nimero total de asignaturas obligatorias y se calculd
el porcentaje que representan las materias didactico-pedagogica- investigativas. La clasificacion
de estas asignaturas se baso en criterios conceptuales derivados del marco tedrico de esta
investigacion, considerando como didactico-pedagégicas aquellas que abordan procesos de
ensefianza-aprendizaje, disefio curricular, evaluacion educativa, manejo grupal, recursos
didacticos, y formacion docente en contextos escolares e investigativas a aquellas que abordan los
procesos de investigacion educativa.

La informacion sobre practica profesional y servicio social fue corroborada mediante
revision directa de los portales institucionales, documentos oficiales y guias académicas
disponibles en linea. En los casos donde no se encontrd evidencia clara, se dejo constancia de la
ausencia de informacion publica, lo cual también constituye un hallazgo relevante en términos de
transparencia y estructura formativa.

Este procedimiento metodoldgico permite establecer una base solida para el analisis critico
de la coherencia curricular en los programas de formacion inicial docente, especialmente en lo que
respecta al area didactico-pedagogica- investigativa, que constituye uno de los ejes centrales de

esta investigacion.

5.2.1 Interpretacion de resultados: formacion diddactico-pedagdgica- investigativa y
vinculacion prdctica en programas de licenciatura

El andlisis comparativo de los seis planes de estudio revisados revela una marcada
heterogeneidad en la carga didactico-pedagdgica- investigativa de los programas de formacion
inicial para docentes de inglés en Puebla. Mientras instituciones como UPAEP (21.8 %), UVP
(23.2 %) y BUAP (34.9%) presentan una proporcion significativa de asignaturas orientadas a la
ensefanza, el disefio curricular, la evaluacion y el manejo didactico del aula, otras como
Universidad de los Angeles (5%) y Universidad de América Latina (12.5 %) muestran una
presencia marginal de este tipo de formacion.

Esta disparidad curricular se vuelve atin mas critica al considerar la presencia o ausencia

de experiencias formativas en contextos reales, como la practica profesional y el servicio social.
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Aunque algunas instituciones han desarrollado estructuras formales para vincular al estudiante con
espacios educativos (por ejemplo, BUAP, UPAEP y Alva Edison), otras carecen de mecanismos
claros para garantizar esta articulacion, lo que limita la posibilidad de que el futuro docente
consolide sus saberes pedagogicos en situaciones auténticas de ensefianza.

Estos hallazgos se vinculan directamente con el marco tedrico de esta investigacion, en el
que diversos autores advierten sobre la escasa conexion entre los programas universitarios y las
demandas del campo laboral docente. Darling-Hammond (2006) sefiala que la formacion inicial
suele centrarse en contenidos tedricos descontextualizados, sin ofrecer suficientes oportunidades
para que los estudiantes desarrollen competencias practicas. De manera similar, Gimeno Sacristdn
(1999) y Caballero (2014) critican la fragmentacion entre el saber académico y el saber
profesional, lo que genera egresados técnicamente preparados, pero pedagogicamente inseguros
frente al aula.

La practica profesional, cuando estd bien estructurada, permite al estudiante aplicar
conocimientos didacticos, enfrentar situaciones reales de ensefianza, reflexionar sobre su
desempefio y construir una identidad profesional. El servicio social, por su parte, puede ser una
via para fortalecer el compromiso ético y comunitario del docente, siempre que esté vinculado a
experiencias educativas significativas. En este sentido, la ausencia de estos componentes en
algunos programas no solo representa una debilidad formativa, sino que también contradice los
perfiles de egreso que prometen competencias docentes solidas y contextualizadas.

En suma, los resultados evidencian que la formacion didactico-pedagdgica-investigativa
no puede evaluarse Unicamente por la cantidad de asignaturas, sino también por la calidad y
profundidad de las experiencias formativas que acompaiian al curriculo. La coherencia entre teoria,
practica y perfil profesional sigue siendo un desafio pendiente en la formacion inicial docente en
Puebla, y constituye una dimension critica para el fortalecimiento de los programas de licenciatura

en ensefianza del inglés.

5.2.2 Coherencia entre perfil de egreso, formacion diddctico-pedagogica-investigativa y
experiencias prdcticas.

Al contrastar los perfiles de egreso declarados por las instituciones con la carga didactico-
pedagbgica-investigativa y la presencia de experiencias formativas vinculadas a la practica

profesional y el servicio social, se identifican distintos niveles de coherencia entre el discurso
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institucional y la estructura curricular efectiva. Esta vinculacion permite valorar no solo la
consistencia interna de cada programa, sino también el grado de correspondencia entre las
competencias prometidas y los medios formativos disponibles para desarrollarlas.

En el caso de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP), el perfil de egreso
proyecta a un docente con dominio metodoldgico, sensibilidad intercultural y capacidad para
intervenir en distintos niveles educativos. Esta visién se sostiene en una carga didactico-
pedagbgica-investigativa significativa (34.9%) y en la presencia formal de practica profesional y
servicio social, lo que sugiere una articulacion razonable entre formacion tedrica y experiencia
situada. Existe un area que merece atencion en el plan de estudios pues entre lo que promete que
podra hacer el egresado se encuentra lo siguiente “"Analizar, seleccionar, aplicar y evaluar los
principios (...) psicopedagogicos” (Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, s.f.) no obstante
carece de asignaturas que demuestren una conexion directa con la psicopedagogia.

La Universidad del Valle de Puebla (UVP) plantea un perfil que enfatiza la aplicacion de
conocimientos lingiiisticos y pedagogicos en la planeacion y evaluacion de la ensefianza. Aunque
el programa presenta una carga pedagogica robusta (23.2 %), no se identifican mecanismos claros
para la realizacion de practicas profesionales ni del servicio social, lo que limita la viabilidad de
las competencias declaradas.

La Universidad Popular Auténoma del Estado de Puebla (UPAEP) propone un perfil
orientado al disefio e implementacion de estrategias didacticas innovadoras, con actitud critica y
sensibilidad cultural. Esta propuesta se respalda en una carga pedagogica de (21.8 %) y en la
existencia de practicas profesionales estructuradas y servicio social educativo. A pesar de esto, su
plan de estudios sigue mas cargado a la macrodrea de la lingiiistica e inclusive el area de formacion
integral y desarrollo humano es la segunda area con mas peso, lo que permite afirmar una
coherencia alta entre perfil y curriculo establecido por la institucion, mas no una coherencia alta
con el perfil docente, por lo que se estableci6 una coherencia media.

En contraste, la Universidad de los Angeles (UDEA) describe un perfil centrado en
habilidades de interpretacion y traduccion, pero al indagar un poco mas a través de sus lineas de
atencion, aseguran que la docencia constituye una posible area laboral. Sin embargo, su plan de
estudios no especifica competencias pedagdgicas ni experiencias practicas vinculadas a la

docencia. Esta orientacion se refleja en una carga didactico-pedagogica-investigativa minima
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(5 %) que en si, tiene mayor carga en la investigacion y en la ausencia de evidencia sobre practicas
o0 servicio social, sugiere una formacion mas técnica que educativa.

La Universidad Alva Edison (UAE) declara un perfil que combina docencia, traduccion y
conciencia intercultural. Sin embargo, la carga pedagdgica es limitada (14.6 %) y, aunque se
contempla la practica profesional y el servicio social, no se explicita su vinculacion directa con la
ensefianza de lenguas. La coherencia es baja ya que del 14.6% del porcentaje obtenido
considerando 7 materias solo 3 de ellas pertenecen al area didactico- pedagogica y el resto es mas
investigativa por lo que esto apunta a una formacién con énfasis instrumental.

Finalmente, la Universidad de América Latina (UDAL) plantea un perfil que incluye la
planeacion de procesos educativos y el uso de tecnologias en contextos multilingiies. No obstante,
la carga didactico-pedagdgica-investigativa es baja (12.5%) y, aunque se menciona la
obligatoriedad de practicas y servicio social, no se especifica su relacion con la formacion docente.
De igual manera este plan de estudios carece de materias de formacion didactico-pedagdgicas ya
que de 7 que pertenecen a la macrodrea didéactico-pedagogica-investigativa evaluada solo 3
conforman el area de docencia por lo que el perfil se sostiene mas en el dominio lingiiistico que

en la preparacion pedagogica.



106

América Latina

tecnologico

Tabla 13.
Matriz de coherencia entre perfil de egreso, contenidos diddctico-pedagogicos y experiencias
formativas
Institucion Perfil de egreso (sintesis) Carga Practica | Servicio | Coherencia
didactico- = profesion | social con perfil
pedagogic al de docencia
a (%)
Benemérita Docente intercultural, con 34.9 % Si Si Alta
Universidad dominio metodologico y
Auténoma de capacidad de intervencion
Puebla (BUAP) | educativa
Universidad Docente con capacidad para 232% No No Media
del Valle de planear y evaluar procesos de
Puebla (UVP) | ensefianza
Universidad Docente critico, innovador y 21.8% Si Si Media
Popular culturalmente sensible
Auténoma del
Estado de
Puebla
(UPAEP)
Universidad de | Profesional en traduccion e 5% No No Baja
los Angeles interpretacion
(UDEA) (area laboral incluye docencia)
Universidad Docente/traductor con conciencia | 14.6 % Si Si Baja
Alva Edison intercultural
(UAE)
Universidad de | Docente multilingiie con dominio | 12.5 % Si Si Baja

(UDAL)
Elaboracion propia basada en la revision de los planes de estudio tomados de las paginas web
oficiales de las IES participantes.

Los hallazgos presentados en la matriz de coherencia permiten avanzar en el cumplimiento
de los objetivos planteados en esta investigacion, particularmente en lo relativo a la caracterizacion
critica de los contenidos didactico-pedagodgicos y la evaluacion de su correspondencia con los
perfiles de egreso institucionales. Al analizar de manera comparativa los seis programas de
formacion inicial docente en lenguas extranjeras en Puebla, se evidencia que la coherencia entre
el perfil declarado y la estructura curricular no es homogénea, y que existen tensiones significativas
entre lo que se promete formar y lo que efectivamente se ofrece como experiencia formativa.

En términos generales, la institucion que articulan una carga didactico-pedagdgica robusta
con experiencias practicas formalizadas (BUAP) logra sostener perfiles de egreso que resultan

verosimiles y funcionales en relacion con las demandas reales del ejercicio docente. En estos casos,
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la formacion tedrica se vincula con la préctica situada, lo que permite una apropiaciéon mas
significativa de las competencias pedagogicas. Esta correspondencia fortalece la credibilidad
institucional y aporta elementos para pensar en modelos formativos mas integrales.

Por el contrario, los programas que presentan perfiles ambiciosos, pero carecen de
mecanismos curriculares que los respalden como, Universidad Alva Edison y Universidad de
América Latina, revelan una disociacion entre el discurso y la practica formativa. La ausencia o
debilidad de componentes pedagdgicos y de experiencias practicas limita la posibilidad de que los
egresados desarrollen las competencias que se les atribuyen, lo que plantea interrogantes sobre la
pertinencia y la calidad de estos programas en el contexto mexicano.

El caso de la Universidad de los Angeles, por su parte, confirma una orientacion distinta,
centrada en la traduccion y la interpretacion, con escasa vinculacion con la formacioén docente.
Aunque el perfil es coherente con la estructura curricular, sus fuentes adicionales de informacion
aseguran que la docencia forma parte de su area laboral. Adicionalmente la flexibilidad de los
requisitos para impartir clases y la alta demanda de profesores de inglés, le otorgan una
oportunidad a cualquier egresado de idiomas para impartir clase. Esto es preocupante ya que los
alumnos de esta institucién no contaran con las herramientas necesarias para desempefarse como
se requiere.

Estos resultados permiten afirmar que la coherencia entre perfil de egreso, contenidos
didactico-pedagogicos y experiencias practicas constituye un indicador clave para evaluar la
calidad de los programas de formacion inicial. Asimismo, refuerzan la necesidad de establecer
criterios minimos de articulacion curricular que garanticen una formacion docente pertinente,
situada y profesionalizante. En este sentido, la investigacion contribuye a visibilizar las brechas
existentes entre universidad y escuela, y ofrece insumos para el disefio de politicas educativas
orientadas a fortalecer la formacion inicial en lenguas extranjeras desde una perspectiva critica y
contextualizada.

La sistematizacion y analisis de los seis programas de formacion de docentes de inglés en
Puebla permite identificar patrones curriculares, énfasis formativos y omisiones que no solo
reflejan las decisiones institucionales particulares, sino que configuran una muestra significativa
del panorama educativo estatal en este campo. La seleccion de estos programas responde a criterios
de representatividad tanto geografica como institucional, abarcando universidades publicas y

privadas con trayectorias diversas, lo que otorga al estudio un alcance interpretativo solido.
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Los resultados evidencian que, aunque existen esfuerzos por integrar componentes
didactico-pedagogicos y practicas profesionales, persisten desequilibrios en la distribucion
curricular, especialmente en lo que respecta a la articulacion entre teoria y practica, y la claridad
en los propositos formativos. Esta situacion no puede entenderse de manera aislada, sino como
parte de una configuracién mas amplia de la formacion docente en Puebla, donde las politicas
institucionales, las condiciones locales y las demandas sociales inciden directamente en el disefio
curricular.

En este sentido, el andlisis realizado no solo aporta una radiografia detallada de los
programas estudiados, sino que también ofrece elementos valiosos para reflexionar sobre el rumbo
de la formacién de docentes de inglés en el estado. Reconocer las fortalezas y vacios de estos
planes de estudio es un paso necesario para avanzar hacia una formacion mas coherente, pertinente

y comprometida con las realidades educativas de Puebla.

5.2.3 Analisis de las ofertas laborales para docente de inglés

Para apoyar esta investigacion la siguiente tabla presenta una recopilacion de ofertas laborales para
docentes de inglés en el estado de Puebla, esta informacion fue obtenidas de sitios web como
Computrabajo e Indeed. Ambos portales operan a nivel nacional y son reconocidos como espacios
confiables para la bisqueda de empleo. En estas plataformas, los empleadores deben registrar
informacion como el nombre de la empresa, la oferta laboral, los requisitos para aplicar y, en

muchos casos, el salario y las prestaciones ofrecidas.

La recopilacion se centrd en ofertas publicadas durante el mes de agosto del 2024. Se identificaron
31 vacantes dirigidas a docentes de inglés, Correspondientes a distintos niveles educativos. En
algunos casos, se solicitaban perfiles con formacidn en diversas areas disciplinares, siempre que

demostraran un alto dominio del idioma inglés.
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Recopilacion de vacantes laborales con los requisitos para laborar como docentes de inglés en

Puebla

Pefil abierto/estricto
Sitio web Oferta Laboral en Puebla
. . N . ~ L abierto
Computrabajo 1|Docente de inglés Licenciatura en Ensefianza del Inglés o similar
Escolaridad: Licenciatura
Docente para dar la clase en Manejo de Google Classroom. estricto
Computrabajo 2|inglés de biologia fisica y quimica |Teaching Knowledge Test (TKT
Titulo y cédula profesional en Docencia en Inglés (indispensable). estricto
Computrabajo 3|Docente inglés secundaria Experiencia minima de 2 afos impartiendo clases en nivel Secundaria y/o
Licenciatura en Lenguas extranjeras (titulado) con certificacion cambridge First o
CAE abierto
Computrabajo 4|Docente de Inglés Experiencia 3 anos impartiendo clases de inglés en nivel de preescolar, primaria,
Licenciatura concluida (indispensable).
Experiencia minima de 3 afnos en docencia, preferentemente en secundaria. abierto
Docente de Ciencias (Biologia y
Computrabajo 5|guimica en inglés) Dominio del idioma inglés (nivel C2 certificado).
Nivel medio superior concluido (Deseable Licenciatura)
- Experiencia como Docente de inglés minima de 1 afio Educacion minima: abierto
Computrabajo 6|Maestro de Inglés Educacion superior - Licenciatura
Titulo y cédula profesional en una licenciatura relacionada con la docencia de .
" . . N : abierto
Computrabajo 7|Docente inglés primaria inglés.
Licenciatura en Educacion, Ensefianza del Inglés o campo relacionado. "
" . N : . . abierto
Computrabajo 8|Maestro de Inglés - Experiencia como maestro de inglés.
Docente de Fisica y ,atematicas Licenciatura en Matematicas o Ingenieria (Titulado) abierto
Computrabajo 9|bilingte Nivel de Inglés Avanzado B2-C1
Docente de Artes para impartir
clase en inglés Lic. en Artes Visuales, Educacion Artistica, Pedagogia o afin (recién egresados ). abierto
Computrabajo 10|preescolar y primaria Inglés intermedio o avanzado (capacidad para impartir clase en inglés).
Educacion minima: Educacion media superior - Educacion Profesional T
1 ano de experiencia abierto
Computrabajo 11|Maestro inglés Idiomas: Inglés
Licenciatura con titulo y cédula profesional en ensefanza del inglés / lenguas "
. . . A abierto
Computrabajo 12|Docente de inglés extranjeras
Profesor/a de inglés Licenciatura terminada en ensefianza del inglés, educacion, letras inglesas o
carrera afin. abierto
Computrabajo 13|Nivel secundaria
Se solicita docente de inglés con experiencia en area de pedagogia para impartir
Docente de inglés clases a nifios de primaria. Educaciéon minima: Educacion superior - Licenciatura abierto
2 anos de experiencia
Computrabajo 14| Tiempo completo Idiomas: Espanol ,Inglés
Maestro inglés CERTIFICACION CAMBRIDGE
EXPERIENCIA MINIMA 1 Afio Educacion minima: Educacién superior - abierto
Computrabajo 15| Tiempo completo Licenciatura
Docente de inglés
Educacion minima: Educacién superior - Licenciatura abierto
Imparticion de Clases de Historia 1 afo de experiencia
Computrabajo 16|en este Idioma Idiomas: Inglés
Lic. en ensananza inglés o
carreras afin abierto
Computrabajo 17 |matutino licenciadas en ensefianza inglés, lenguas extranjeras o carrera a fin tituladas
English Teacher titulo, cédula y certificacion del idioma inglés (B2 o C1) conocimiento en
GLOBAL ASSESSMENT CERTIFICATE (programa de preparacion universitaria estricto
Computrabajo 18|Bachillerato Internacional con reconocimiento internacional) Ingles B2 o C1 Experiencia minima de 3 afios
Computrabajo 19 Docente de Inglés Licenciatura terminada (Deseable Inglés (Obligatorio) abierto
Nivel de inglés minimo B2 segun el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas (MCER). abierto
Certificacion vigente que acredite el nivel
Computrabajo 20|Profesor de Inglés Experiencia minima de 1 afio en ensefanza del idioma inglés.
Licenciatura terminada (Deseable)
Idioma: abierto
Indeed 21|Docente inglés preescolar Inglés (Obligatorio)
Maestra/o titular para primaria Estamos en busca de personal docente con experiencia docente en:
bilinglie contrata docente para abierto
Indeed 22|inglés *Maestra/o titular de primaria en inglés (necesario alto dominio del idioma inglés)
Licenciatura terminada (Deseable)
Idioma: abierto
Docente de Inglés Nivel
Indeed 23|Bachillerato Inglés (Deseable)
Licenciatura terminada (Deseable)
Docente de Inglés Idioma: abierto
Indeed 24 Inglés (Obligatorio)
DOCENTE DE INGLES PRIMARIA [TITULO Y CEDULA EN ENSENANZA DEL INGLES O AFIN abierto
Indeed 25|- SECUNDARIA NIVEL DE INGLES B2+
Indeed 26 DOCENTES PARA INGLES Se requiere perfil de idiomas, ensefianza del ingles o afin con titulo y cédula abierto
Licenciatura terminada (Deseable)
Idioma: abierto
Indeed 27|Docente de Inglés Inglés (Deseable)
Buscamos un(a) docente con sdlida formacion en la ensefianza del idioma
inglés Licenciatura en Ensefianza del Inglés, Educacion Preescolar con abierto
Docente de Inglés — Nivel especialidad en inglés o carreras afines. Certificacion de dominio del idioma
Indeed 28| Preescolar (minimo nivel B2 del Marco Comun Europeo, preferente C1).
Indeed 29 |Profesor de inglés Prepa UPAEP Licenciatura: Ensefianza de lenguas o afin abierto
Indeed 30| PROFESOR DE INGLES Experiencia docente abierto
Indeed Docente de Inglés Licenciatura en Ensefianza del Idioma Inglés, lenguas modernas, lenguas o afin abierto
Docentes de Inglés preescolar-
primaria baja y primaria alta- Puede ser pasante o en tramite de titulo y cédula en carrera a fin a la abierto
Indeed secundaria ensefanza del inglés,
Revision en computrabajo e indeed 27-ago-25

Elaboracion propia con base en informacion recabada de computrabalo.com e indeed.com
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El analisis de los requisitos permitio identificar que el perfil solicitado para postular al puesto es,
en la mayoria de los casos, abierto. Esto implica que se acepta una diversidad de denominaciones
de licenciatura, siempre que estén relacionadas con el idioma inglés, lenguas extranjeras o areas

afines. Solo 3 de las 31 ofertas exigen un perfil estrictamente vinculado a la ensefianza del inglés.

Asimismo. Se observd un marcado interés por parte de los empleadores en que los docentes
cuenten con certificaciones que acrediten un alto dominio del idioma y experiencia laboral en el
ambito educativo. No obstante, en algunos casos se constatd que no existe un apego estricto al
requisito de contar con estudios superiores concluidos, titulo o cédula profesional. Basta con haber
finalizado el nivel medio superior o ser pasante, siempre y cuando se demuestre competencia en

el idioma.

Se observa una relacion entre los planes de estudio de algunas instituciones de educacion superior
(IES) revisadas y la percepcion de los empleadores respecto al perfil docente en la ensefanza del
inglés. En ambos casos, parecen otorgarse la relevancia que merece a la formacion didactico-
pedagdgica de los docentes de esta asignatura, ya que se evidencia una apertura hacia la diversidad
nominal de las licenciaturas considerando suficiente que el docente cuente con conocimientos
disciplinares y lingiiisticos para impartir clases. De igual manera se encuentra una carga sustancial
en el area disciplinar lingiiistica de la muestra de planes de estudio vinculados en la ensefianza del

inglés analizada.

Este analisis se confirma al revisar los requisitos establecidos en las ofertas laborales, donde se
solicita que los candidatos cuenten con certificaciones que acrediten un alto nivel de dominio del
idioma inglés y experiencia laboral docente. En contraste, los requisitos relacionados con el nivel
escolar formal presentan menor rigidez: en algunos casos Se aceptan candidatos con nivel medio
superior concluido o en calidad de pasantes, siempre que demuestren competencia lingiiistica

suficiente en la lengua inglesa.
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Capitulo VI. Conclusiones y recomendaciones
Los objetivos subyacentes que dieron impulso a esta investigacion se relacionan con el bajo nivel
de dominio del inglés que se observa no so6lo en los estudiantes, sino también a nivel nacional,
segun diversas evaluaciones nacionales e internacionales. A esto se suma el limitado dominio del
idioma por parte de muchos docentes que imparten esta asignatura. Estas razones condujeron a la
formulacion de una hipotesis que apunta a una posible raiz del problema: la formacién de los
docentes encargados de ensefiar inglés.

Profundizando en esta linea, se definid6 como objetivo general realizar un andlisis
comparativo de los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés en el estado de Puebla.
La eleccion de Puebla como objeto de estudio se justifica por ser la entidad con mayor nimero de
licenciaturas relacionadas con la ensefianza del inglés a nivel nacional, lo que la convierte en una
muestra representativa para el analisis curricular.

Durante la revision documental, se utilizaron fuentes confiables como los anuarios
estadisticos de la asociacion nacional de universidades e instituciones de educacién superior
(ANUIES), lo que permitid caracterizar y comparar los planes de estudio de dichas licenciaturas.
Esta etapa inicial posibilitd el mapeo y la ubicacion geografica de los programas, asi como el
analisis comparativo de las areas de conocimiento orientadas a la formacion docente. Se
identificaron fortalezas y debilidades en la orientacion curricular de las instituciones de educacion
superior, destacando que, aunque algunas muestran mayor equilibrio entre areas disciplinares y
pedagogicas, otras otorgan un peso excesivo al componente lingiiistico, en detrimento de la
formacion didactico-pedagogica necesaria para una ensefianza de calidad.

En relacion con el primer objetivo especifico, se logro realizar un mapeo detallado de las
instituciones de educacion superior en Puebla que ofertan licenciaturas vinculadas a la ensefianza
del inglés. Se identificaron 42 planes de estudio distribuidos en 32 universidades, pero solo una
minoria estd asociada a la ANUIES o cuenta con acreditaciones por parte de organismos
evaluadores como los CIEES. Esta falta de vinculacion institucional limita la posibilidad de
establecer estdndares comunes y dificulta la articulacién con politicas educativas nacionales e
internacionales.

Respecto al segundo objetivo especifico, el andlisis curricular de una muestra de 6 planes
de estudio reveld una tendencia predominante hacia el fortalecimiento del area disciplinar

lingiiistica, incluso con casos de aprendizaje simultineo de hasta cuatro idiomas. Esta carga
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excesiva podria saturar la formacion del estudiante y debilitar su preparacion como docente.
Ademas, se constatd que los procesos de practica profesional y servicio social no estan claramente
definidos en todos los planes, lo que limita la aplicacion de los conocimientos adquiridos y afecta
la calidad de la ensefianza. Esta desarticulacion entre teoria y practica podria estar incidiendo en
el bajo nivel de dominio del inglés tanto en docentes como en estudiantes.

En cuanto al tercer objetivo especifico, los datos recopilados muestran que los empleadores
mantienen criterios flexibles al momento de contratar docentes de inglés, lo que amplia la oferta
laboral para los egresados de diversas licenciaturas. No obstante, esta apertura no garantiza que
los docentes contratados cuenten con una formacion pedagdgica rigurosa. Muchos de ellos
imparten clases basandose en conocimientos empiricos, replicando modelos de ensefianza sin
fundamentos didacticos solidos. Esta situacion repercute directamente en la calidad del proceso de
ensenanza aprendizaje y en los resultados obtenidos por los alumnos, quienes en muchos casos no
logran alcanzar los niveles esperados de competencia lingiiistica.

Con respecto a las politicas educativas internacionales, como el objetivo cuatro de la
agenda 2030 de la UNESCO, promueven una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, con
especial énfasis en la formacion docente como eje transformador. Sin embargo, los hallazgos de
esta investigacion y evidencian que las licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés en Puebla
no siempre articulan sus planes de estudio con estos Marcos internacionales, lo que limita su
capacidad de responder a los retos globales de calidad y equidad educativa.

La internacionalizacion del curriculo, promovida por organismos como la OCDE, exige
que los docentes de lenguas extranjeras estén preparados para formar estudiantes capaces de
interactuar en contextos multiculturales. No obstante, se observa una débil incorporacion de
competencias transversales, digitales y pedagdgicas en los planes analizados, lo que dificulta el
cumplimiento de estos estandares internacionales.

A nivel nacional, el Programa Nacional de Inglés (PRONI) establece la ensefianza
obligatoria del idioma desde nivel preescolar hasta secundaria, y su presencia en educacion media
superior y superior. Sin embargo, esta expansion no ha sido acompafiada por una politica clara de
formacion docente especializada, lo que genera una brecha entre la demanda institucional y la
preparacion real de los docentes. Las evaluaciones internacionales, como ¢l EF EPI, ubican a
Meéxico en niveles bajos de dominio del inglés, lo que refuerza la necesidad de revisar no sélo los

programas de ensefianza, Sino también los planes de formacion inicial de los docentes. La falta de
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articulacion entre los objetivos nacionales y los contenidos curriculares de las licenciaturas en
idiomas limita el impacto de las politicas lingiiisticas en el aprendizaje real de los estudiantes.

En el caso de Puebla, al ser el estado con mayor nimero de licenciaturas vinculadas a la
ensefianza del inglés, representa un escenario representativo para el andlisis curricular. Sin
embargo, se detecta una escasa vinculacion entre los planes de estudio estatales y las lineas de
accion de programa sectorial de educacion de Puebla, especialmente en lo referente a
profesionalizacion docente inclusion y mejora de la calidad educativa.

La falta de acreditacion de la mayoria de los planes de estudio en Puebla, asi como su
desvinculacion de organismos como la ANUIES y los CIEES, pone en duda su alineacion con los
Marcos normativos estatales y nacionales. Esto evidencia una necesidad urgente de establecer
mecanismos de evaluacion seguimiento y articulacion curricular que garanticen la pertinencia y
calidad de la formacion docente en lenguas extranjeras.

A partir del analisis riguroso de los referentes tedricos que sustentan el marco conceptual
de esta investigacion, se comprendid que la ensefianza del inglés como lengua extranjera implica
mucho mas que el dominio lingiiistico. Al ser reconocido como lengua franca y lengua global, El
inglés se convierte en una herramienta transversal que impacta en sectores como la industria, el
turismo, la economia, la internacionalizacion curricular y la movilidad académica. Esta dimension
internacional exige que los docentes de inglés no s6lo dominen el idioma, su cultura y sus usos,
sino que también estén preparados para formar estudiantes capaces de interactuar en contextos
globalizados, mediante el desarrollo de habilidades transversales.

Sin embargo, los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés en Puebla no
parecen responder adecuadamente a esta exigencia internacional. Se observa una desarticulacion
entre los contenidos curriculares y las politicas educativas nacionales e internacionales, asi como
una ausencia de procesos de revision y acreditacion que garanticen su calidad. La formacion de
los docentes se reduce en muchos casos, a un enfoque lingiiistico limitado, sin una preparacion
solida en el uso del inglés como herramienta global ni en el desarrollo de competencias
pedagogicas y transversales.

Desde la perspectiva de la formacion docente, se identificé que los planes analizados
presentan una carga predominante en el 4rea disciplinar lingiiistica, mientras que los componentes
pedagbgicos, didacticos y de practica profesional son insuficientes o poco claros. Esta falta de

equilibrio curricular contradice los enfoques teoricos que conciben al docente como un profesional
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integral, capaz de mediar el aprendizaje, disefiar ambientes educativos inclusivos y aplicar
métodos pertinentes. Autores como nieva Chavez, casares mesa, escudero 1994 y miller 1965
coinciden en que el docente no debe ser un mero transmisor de contenidos sino un agente formativo
que contribuya al desarrollo integral de sus estudiantes.

La ausencia de formacion docente formal tiene consecuencias preocupantes en el
desempefio de los egresados y en el aprendizaje de los estudiantes. Existe una estrecha relacion
entre la calidad del aprendizaje y la preparacion del docente. Cuando esta formacion es débil, el
docente carece de herramientas para gestionar el aula, aplicar estrategias didacticas, disefar
materiales y evaluar de manera efectiva, lo que repercute directamente en los logros educativos de
sus alumnos.

En cuanto al curriculo, esta investigacion concibe el plan de estudios como expresion del
curriculo formal, entendido como la planeacion sistematica del proceso de ensefianza aprendizaje,
con sus respectivas finalidades, contenidos y condiciones académico-administrativas, en
concordancia con la definicion propuesta por Casarini 1999. Para su analisis, se aplicaron criterios
de coherencia y entre las asignaturas que conforman la malla curricular, las areas de conocimiento
en las que se agrupan, el perfil de egreso declarado y su vinculacion con los objetivos generales
del programa y los campos laborales para los que el egresado deberia estar preparado.

Los hallazgos revelan que, en varios planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés,
existe una disociacion entre el perfil de egreso y la estructura curricular real. En particular, se
observa que el area disciplinar lingiiistica es la mas desarrollada y predominante, mientras que el
area didactico-pedagogica-investigativa aparece débil, marginal o insuficientemente integrada.
Esta desproporcion compromete la formacién de un perfil docente integral, ya que limita el
desarrollo de competencias necesarias para la practica educativa, tales como el disefio de
ambientes de aprendizaje, la aplicacion de estrategias didacticas y la gestion de la diversidad en el
aula.

Para comprender el origen y alcance de esta desarticulacion curricular la investigacion se
estructurd en 2 fases. En la primera fase se llevd a cabo un mapeo de los planes de estudio
vinculados a la ensefianza de inglés en el estado de Puebla; a la par, se efectu6 un analisis
comparativo de los datos consignados en los anuarios estadisticos de ANUIES para los ciclos

escolares 2022-2023 y 2023-2024. Esta etapa inicial permitio identificar el estado actual de dichos
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programas, sus tendencias demograficas y geograficas, asi como la caracterizacion de sus
componentes curriculares.

En la segunda fase se analizaron seis planes de estudio, seleccionados con base en criterios
especificos (matriculas mas altas y vinculacion a ANUIES o acreditacion por CIEES), para
conformar una muestra representativa de la oferta formativa en inglés en Puebla. A partir del
estudio de sus asignaturas, se definieron tres macroareas de conocimiento (lingtistica, (Didactico-
Pedagogica-Investigativa y Formacion integral y desarrollo humano) y se compar6 su distribucion
con el fin de evaluar el equilibrio formativo, la solidez de la base docente y la coherencia entre las
asignaturas, los perfiles de egreso, los objetivos generales y las posibles salidas profesionales.
Estos resultados ofrecen un panorama claro sobre la estructura curricular vigente y sientan las
bases para propuestas de mejora que fortalezcan la formacién de futuros docentes de inglés en el
estado.

El enfoque metodoldgico adoptado permitidé no sélo caracterizar la oferta académica en
términos cuantitativos, sino también realizar un analisis cualitativo de la estructura curricular, el
perfil de egreso y la coherencia interna de los planes de estudio. Esta combinacion de técnicas
permitid evidenciar la desarticulacion entre teoria y practica, asi como la predominancia del area
disciplinar lingiiistica sobre la formacion didactico pedagogia investigativa.

Ademés, se incorpor6 una revision de los requisitos laborales para docentes de inglés en
Puebla, lo que enriqueci6 el andlisis al vincular la formacion académica con las demandas del
campo profesional. Esta triangulacion metodologica permitid6 contrastar los contenidos
curriculares con las exigencias reales del mercado laboral evidenciando brechas formativas que
afectan la calidad de la ensefanza.

En resumen, la metodologia aplicada fue pertinente para alcanzar los objetivos planteados
y permitid construir un diagnostico integral sobre el estado actual de los planes de estudio
vinculados a la ensefianza del inglés en Puebla. La combinacion de andlisis documental estadistico
y curricular ofrecié una vision profunda y contextualizada que sustenta los hallazgos y
conclusiones de esta investigacion

A partir de este diagnostico, una revision general de los planes de estudio vinculados a la
ensenanza del inglés muestra que la matricula total se mantuvo practicamente sin variacion entre
los ciclos 2022-2023 y 2023-2024. Aunque el numero de IES de sostenimiento privado supera al

de las publicas, la distribucion de la matricula revela un equilibrio relativo entre ambos sectores,
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aun asi, el sector privado conserva una participacion ligeramente mayor De igual modo, la cantidad
de instituciones y la oferta de planes de estudio permanecieron estables en ambos ciclos. No
obstante, resulta relevante constatar un incremento en el nimero de programas ofertados junto a
una disminucion significativa de la matricula de nuevos ingresos.

Haciendo un anélisis mas profundo de los resultados, observamos que, pese a la escasa
variacion estadistica en la matricula total, la cantidad de instituciones de educacion superior y la
oferta de planes de estudio, emergen hallazgos que merecen atencion.

La aparente estabilidad de la matricula opaco la realidad de la disminucién de nuevos
ingresos. El registro de matricula total se mantuvo relativamente estable entre los ciclos 2022-2023
y 2023-2024. Sin embargo, este aparente equilibrio responde en gran medida al programa de
rescate de alumnos no titulados implementado por la Benemérita Universidad Autébnoma de
Puebla, que elevo artificialmente las cifras de matriculados.

Al mismo tiempo, diversas instituciones reportaron una caida significativa en el nimero de
estudiantes de nuevo ingreso. Este descenso podria estar indicando: un redisefio en los planes de
estudio, cambios de modalidad de los planes de estudio, una pérdida de atractivo de los programas
de formacion de profesores de inglés; una percepcion negativa de las oportunidades laborales en
el campo docente; la saturacion del mercado laboral o la falta de innovacion en los planes de
estudio.

A nivel nacional, persiste una inconformidad generalizada respecto a los bajos salarios, la falta de
prestaciones y la precarizacion del trabajo docente, lo que podria estar desincentivando a los
aspirantes a elegir esta opcion formativa ya que la percepcion negativa sobre la calidad de las
licenciaturas vinculadas a la ensefianza del inglés asi como a las condiciones laborales que
enfrentan los docentes en este campo podria estar incidiendo en la decision de cursar estas
licenciaturas.

Referente a la tendencia de matricula por género, Los datos revelan que estos planes de estudio
albergan una mayor proporcion de alumnas que de alumnos: en promedio, mas del 70 % de la
matricula corresponde a mujeres en los programas de formacion vinculados a la ensefianza del
inglés. Esta tendencia se mantiene en todas las etapas académicas: nuevos ingresos, egresados y
titulados, lo que indica una sobrerrepresentacion femenina sostenida a lo largo del trayecto
formativo. No obstante, segtin el ultimo estudio de la evaluacion English First English Proficiency

ndex (2024), los hombres alcanzan un mejor dominio y nivel de competencia en la lengua inglesa.
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Esto plantea interrogantes sobre los factores ideologicos, pedagogicos, sociales y curriculares que
inciden en el desarrollo de habilidades comunicativas en ambos géneros.

Siendo positivos, los cambios en las modalidades de los planes de estudio reflejan
tendencias emergentes y una busqueda de pertinencia pedagdgica en la ensenanza de lenguas
extranjeras. A pesar de que la modalidad presencial tradicional sigue predominando en la mayoria
de los programas y solo un numero reducido de IES ha incorporado componentes semipresenciales
o virtuales, la creciente cantidad de planes de estudio que presentan variaciones tanto en su
matricula de nuevo ingreso como en la matricula total indica una tendencia al cambio.

Esta evolucion sugiere que dichos planes continuardan ajustindose, ya sea mediante
modificaciones en su disefio curricular o en su modalidad de imparticion, lo cual evidencia la
intencion de las IES por adecuar su oferta académica a las nuevas necesidades de la sociedad.

De los datos encontrados resalta la escasa presencia de la modalidad no escolarizada lo que
parece estar relacionado con las exigencias propias de la formacidn en lenguas extranjeras. La
ensefianza del inglés requiere espacios de inmersion, interaccion constante y practica oral,
condiciones dificiles de replicar en entornos virtuales sin acompafiamiento pedagodgico
especializado. Esto refuerza la pertinencia de las modalidades presencial y mixta para garantizar
una formacion lingiiistica efectiva.

Ahora bien, no podemos dejar de lado que 11 planes perdieron la matricula de nuevo
ingreso, lo que representa una razon para revisar lo que esta sucediendo con los planes de estudio
y la percepcion que los alumnos tienen de estos planes, esto es preocupante, ya que no tuvo nada
que ver con la modalidad de los planes de estudio, debido a que estos planes, pertenecen a las
modalidades escolarizadas y mixtas.

Esta situacion plantea interrogantes sobre la sostenibilidad académica de esos planes, la
pertinencia de sus contenidos y la necesidad de una reestructuracion curricular. La falta de nuevos
ingresos podria reflejar una desconexion entre la oferta educativa y las expectativas profesionales
de los aspirantes. Si consideramos ademas la disminucion general de la matricula de nuevos
ingresos en el ultimo ciclo escolar, resulta claro que los planes de estudio de las licenciaturas
vinculadas a la ensefianza del inglés requieren una revision integral que garantice su vigencia y
atractivo y sobre todo, su calidad.

Este fenomeno también podria estar vinculado a la orientacion nominal de los programas.

Solo 6 de los 42 planes analizados llevan explicitamente el nombre ensefianza del inglés, mientras
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que el resto se presenta como licenciaturas en idiomas, lenguas extranjeras o similares. Esta
ambigiiedad curricular podria generar confusion entre los aspirantes y contribuir a la disminucion
de nuevos ingresos, al no percibir una formacion docente clara ni especializada.

Sin embargo también podria indicar lo contrario, ya que la docencia es un area de gran
oportunidad para que estos perfiles se desempefien laboralmente, pudiera ser que los alumnos no
quieren ejercer la docencia o tengan una mala percepcion de esta profesion.

Esto también podria estar vinculado con la poca revision que han tenido la mayoria de los
planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés. La oferta de estas licenciaturas no ha ido
acompanada de un aumento proporcional en los procesos de evaluacion de calidad de los planes
de estudio. La mayor parte de la matricula se concentra en instituciones privadas; sin embargo,
solo tres de esos programas han sido evaluados positivamente por parte de los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion de la Educacion Superior (CIEES).

Debido a lo anterior, la Asociacion Nacional de Instituciones De Educacion Superior
(ANUIES), tiene una labor muy grande que realizar, al haber tantas IES no asociadas a la ANUIES,
debe reducir la brecha que plantea riesgos en varios ambitos, por ejemplo: debe atender la
vinculacién y comunicacion entre IES, asegurar la calidad formativa y legitimidad académica de
los programas, contribuir a la empleabilidad y reconocimiento profesional de los egresados, evitar
el acceso restringido a recursos, llevar a cabo convenios y apoyos estratégicos que suelen requerir

de una evaluacion externa adecuada.

Estas problematicas ponen en riesgo la expansion de los planes de estudio vinculados a la
ensefianza del inglés ya que estos se concentran en la region 4, Angelopolis, donde se registra la
mayor matricula de alumnos. Otras regiones como la Sierra Nororiental, el Valle de Atlixco,
Matamoros, Tehuacan y la Sierra Negra, cuentan con algunos programas vigentes, lo que permite
que los estudiantes de esas zonas amplien sus oportunidades laborales.

Sin embargo, la Sierra Norte, el Valle de Serdan y la Mixteca Poblana carecen de oferta educativa
ligada a la ensefianza del inglés. Esta distribucion desigual limita el acceso equitativo a la
formacion docente y refuerza las brechas territoriales en el sistema educativo poblano.

La ausencia de programas en varias regiones representa una oportunidad estratégica para ampliar
la cobertura educativa. Sin embargo, esta expansion debe contemplar planes de estudio de calidad

educativa mediante procesos de evaluacion externa, actualizacion de contenidos, formacion
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continua del profesorado, la contextualizacion curricular, la incorporacion de modalidades
flexibles y el fortalecimiento de la practica profesional en escuelas locales.

La segunda fase del analisis curricular de las licenciaturas en enseflanza del inglés en
Puebla revela no solo patrones estructurales, sino también profundas tensiones entre lo que se
promete formar y lo que realmente se ensefia. Mas alla de los porcentajes por macroarea, lo que se
pone en juego es la coherencia entre el curriculo, el perfil de egreso y las trayectorias laborales
que se anuncian. ;Estan las asignaturas realmente disefiadas para formar docentes capaces de
responder a los desafios del aula, de la diversidad y del pais?

Uno de los hallazgos mas persistentes es el desequilibrio entre la formacion lingiiistica y
la formacion didactico-pedagogica-investigativa. En varios programas, el componente lingiiistico
supera el 70 %, mientras que en el pedagdgico apenas un plan supero el 30 %. Esta desproporcion
no solo contradice los perfiles de egreso institucionales, sino que revela una vision limitada del rol
docente, centrada en el dominio del idioma mas que en la capacidad de ensefiar, acompaiar y
transformar. La seleccion de asignaturas deberia responder de forma directa y verificable a los
objetivos generales, al perfil de egreso y a las areas laborales que el plan de estudios promete.
Cualquier desconexién entre estos elementos debilita la formacién y genera expectativas
incumplidas.

En algunos planes parece un tanto absurdo y ambicioso esperar que los alumnos aprendan
4 idiomas al mismo tiempo. Aquellos que conocen los procesos de aprendizaje de una sola lengua
saben que depende de que se entrelacen muchos factores no solo depende de las habilidades del
estudiante o conocimientos pedagogicos del docente sino de factores contextuales, sociales y
practicos. Si los planes de estudio se centraran en uno o dos idiomas podrian dar espacio a integrar
mas asignaturas que fortalezcan el equilibrio formativo que responda a el perfil de egreso esperado.

Fortalecer el area didactico-pedagogica no puede limitarse a la incorporacion de
asignaturas que refuercen los conocimientos técnicos basicos que requiere un docente. Implica ir
mas allé: atender una de las necesidades mas urgentes que se manifiestan en el aula contemporanea,
la capacidad de responder a la diversidad de estudiantes desde una perspectiva inclusiva. Esto
exige practicas y herramientas que permitan reconocer y atender las multiples dimensiones de esa
diversidad: lingiiistica, cultural, cognitiva y emocional.

En este marco, la educacion inclusiva debe incorporarse como un eje transversal explicito

en el curriculo. No basta con formar docentes técnicamente competentes; se requiere formar
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profesionales éticamente comprometidos, capaces de construir ambientes de aprendizaje
equitativos, sensibles y contextualizados. La inclusién no puede ser tratada como un moddulo
aislado u optativo, sino como una postura ética y pedagdgica que debe permear la totalidad de la
formacion.

Asignaturas orientadas a la atencion a la diversidad, la equidad educativa y la justicia social
son fundamentales para construir una practica docente que responda con sensibilidad y eficacia a
los distintos contextos escolares. Su presencia en el plan de estudios no solo fortalece el
componente pedagodgico, sino que garantiza una formacion mas coherente con los objetivos
generales, el perfil de egreso y las areas laborales que las instituciones prometen. La alineacion
entre estos elementos no es un detalle técnico: es la base para una formacion docente pertinente,
transformadora y socialmente responsable.

También se observa una débil institucionalizacion de la practica profesional y del servicio
social. En muchos casos, estos espacios aparecen como requisitos administrativos, sin una
estructura clara que garantice acompafiamiento, reflexion y vinculo real con las escuelas. La
practica docente no puede ser una simulacion ni una experiencia aislada: debe ser el eje articulador
de la formacidn, el lugar donde teoria y realidad se encuentran, se tensionan y se transforman.

Otro punto critico es la escasa presencia de asignaturas orientadas al desarrollo humano y
a las habilidades blandas. Liderazgo, creatividad, inteligencia emocional, ética profesional y
pensamiento critico son competencias fundamentales para cualquier docente, y deberian abordarse
de manera transversal. La formacion integral no es un complemento: es una necesidad para
enfrentar los desafios reales del aula y construir comunidades de aprendizaje mas justas y
empaticas.

Finalmente, la opacidad informativa limita tanto el analisis como la exigencia ciudadana.
La dificultad para clasificar asignaturas optativas, verificar la existencia de practicas profesionales
o confirmar el estatus de acreditacion revela una falta de transparencia que afecta a estudiantes,
docentes e investigadores. Esta opacidad impide construir diagnodsticos rigurosos y limita la
posibilidad de exigir mejoras con base en evidencia.

Durante la segunda fase de esta investigacion se realizd un muestreo de vacantes publicadas
en plataformas de empleo con computrabajo e indeed, centrado en oportunidades laborales para la

docencia del inglés. Si bien la tabla de andlisis no incluyé informacion explicita sobre salarios ni
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prestaciones, si permitid identificar patrones relevantes en los requisitos solicitados por los
empleadores.

Entre los hallazgos destaca una apertura a aceptar perfiles diversos vinculados a
licenciaturas afines al dominio del inglés o las lenguas extranjeras, sin exigir un titulo que incluye
explicitamente la formacion docente. Asi mismo, se observa una tendencia a valorar mas el nivel
de dominio del idioma, acreditado mediante certificaciones internacionales con B2 o C1; Que la
formacion didactico-pedagogica formal.

Este tipo de requisitos, centrados en la competencia lingliistica y no en la formaciéon
docente, podrian estar incidiendo en la percepcion que tienen los estudiantes sobre el campo
laboral de la ensefianza del inglés. En paralelo, se constata una disminucién en la matricula y en
los ingresos de nuevos estudiantes en las licenciaturas vinculadas a esta area, lo que abre la
posibilidad de formular hipdtesis sobre las causas de este fendémeno.

Una de estas hipotesis, que deberd ser explorada en futuras investigaciones, es que la
docencia del inglés se percibe como una opcion profesional con condiciones laborales poco
atractivas, caracterizadas por bajos salarios escasas prestaciones y limitada estabilidad. Esta
percepcion, sumada a la falta de mecanismos efectivos de vinculacion entre los programas
académicos y el sistema educativo local, podria estar contribuyendo a la desmotivacion de los
futuros docentes y al debilitamiento de la matricula en estas licenciaturas.

En conjunto, los programas analizados muestran una necesidad urgente de revision
curricular. No se trata solo de ajustar porcentajes, sino de repensar el sentido de la formacién
docente: ;jqué tipo de profesionales queremos formar?, ;con qué herramientas?, ;para qué
contextos? Si los planes de estudio no logran conectar con la realidad del aula, entonces no estamos
formando docentes estamos disefiando ilusiones la coherencia curricular no es un lujo académico
es una urgencia educativa

Esta investigacion no busca sefialar desde afuera, sino contribuir desde adentro. Con una
mirada critica pero comprometida, se propone avanzar hacia modelos formativos mas equilibrados,
mas humanos y conectados con la realidad. Porque formar docentes no es solo transmitir.

En sintesis, los hallazgos permiten concluir que existe una necesidad urgente de revisar
todos los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés en Puebla. La falta de acreditacion
por parte de organismos evaluadores, el desconocimiento de los criterios curriculares utilizados y

la escasa claridad sobre el nivel de dominio del inglés que alcanzan los egresados, evidencian una
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problematica estructural. La tendencia a privilegiar el area disciplinar lingiiistica sobre la
formacion didactico-pedagogica, sumada a la débil articulacidon entre conocimientos teoricos y
practica profesional, podria estar incidiendo en los bajos niveles de dominio del inglés tanto en
docentes como en estudiantes. Estos hallazgos refuerzan la pertinencia de los objetivos planteados
y justifican la necesidad de una revision profunda de los planes de estudio, orientada a mejorar la

calidad de la formacion docente en lenguas extranjeras.

6.1 Recomendaciones

A partir del analisis comparativo de los planes de estudio y los hallazgos derivados de la
clasificacion por macroareas, se identifican lineas de accion prioritarias que buscan incidir en la
mejora estructural de los programas de formacion docente en Puebla. Estas recomendaciones se
articulan con los desafios detectados en torno a la coherencia curricular, la inclusion educativa, la
practica profesional, la transparencia institucional y la equidad regional. De esta manera se
enumeran las siguientes recomendaciones que podrian apoyar el fortalecimiento de los planes de

estudio vinculados a la ensefianza del inglés y el aprendizaje de esta lengua:

1. Promover politicas educativas que exijan evaluacion, seguimiento y coherencia curricular

La ausencia de mecanismos institucionales que garanticen la revision periodica de los
planes de estudio limita la posibilidad de asegurar su pertinencia. Se requiere impulsar politicas
publicas que obliguen a las instituciones formadoras de docentes a someter sus programas a
procesos de evaluacion externa, seguimiento formativo y revision curricular con criterios de
coherencia interna y alineacion con el perfil de egreso.

De igual manera debe promoverse la evaluacion de los resultados el Programa Nacional de
Inglés, a través de examenes estandarizados que den a conocer los aprendizajes de los alumnos.
Esto permitira saber donde se encuentran parados nuestros alumnos, cudles son las deficiencias y
plantear estrategias que ayuden al lograr los objetivos de aprendizaje. Asi mismo, esto permitira
que se articulen de mejor manera los procesos de ensefianza y los alcances de los diferentes niveles
de estudio.

Ademas, los planes de estudio deben alinearse explicitamente con los Marcos normativos
estatales, nacionales e internacionales, como el PRONI, el Programa Sectorial de Educacion de

Puebla y la Agenda 2030. Esta vinculacion permitird que los egresados estén preparados para
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responder a los retos del sistema educativo actual y para participar en el proceso de

internacionalizacion movilidad académica y ensefianza del inglés como herramienta global.

2. La revision integral de los perfiles de egreso y su correspondencia con la practica docente

es necesario que las instituciones de educacion superior revisen los perfiles de egreso de
sus programas vinculados a la ensefianza del inglés, asegurando que las competencias declaradas
se correspondan con las asignaturas impartidas y con las exigencias reales del ejercicio docente.
Esta revision debe evitar perfiles idealizados o desvinculados de la practica profesional en
Traducirse en trayectorias curriculares verificables. En este proceso, resulta indispensable
redisefiar los planes de estudio para corregir los desequilibrios detectados entre las macro areas,
especialmente la sobrerrepresentacion de contenidos lingiiisticos frente a los pedagdgicos. Los
programas deben responder a las necesidades contemporaneos del aula, incorporar competencias
didacticas, éticas y socioemocionales, y mantener una coherencia interna que garantice el

cumplimiento de las promesas formativas que las instituciones hacen Asus estudiantes.

3. Fortalecer el area didactico-pedagégica con enfoque inclusivo

En los programas que si contemplan el area pedagdgica, es necesario fortalecerla mediante
la incorporacion de asignaturas que aborden la educacion inclusiva y la atencion a la diversidad en
el aula. La inclusion debe ser tratada como eje transversal, no como contenido periférico. Esto
implica formar docentes capaces de reconocer y atender las diferencias lingiiisticas, culturales,
cognitivas y emocionales de sus estudiantes.

Incorporar asignaturas que desarrollen habilidades blandas y competencias transversales

la formacion docente debe incluir asignaturas orientadas al desarrollo humano liderazgo
inteligencia emocional ética profesional y pensamiento critico. Estas competencias son
fundamentales para enfrentar los desafios del aula contemporanea y para construir comunidades

de aprendizaje mas empaticas, reflexivas y comprometidas con la mejora educativa.

4. Impulsar programas de actualizacion o profesionalizacion docente.
Queda claro que no todos los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés han sido
disefiados para fortalecer la formacion didactica-pedagogica de los egresados. Sin embargo,

cuando los licenciados de estos planes de estudio salen en busqueda de oportunidades laborales,
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se encuentran con oportunidades para incorporarse como docentes en el area educativa. Esto
implica que ejerzan una labor con pocos o nulos conocimientos previos y mucho amor por su
disciplina. Sin embargo una forma de apoyar a estos egresados y la calidad de la educacion es
promoviendo programas de actualizacion o profesionalizacion docente. Que dote de herramientas

a los profesores que ya se encuentran practicando esta profesion.

5. Institucionalizacion efectiva de la practica profesional y el servicio social

La practica profesional y servicio social deben dejar de ser un requisito administrativo para
convertirse en un componente estructural del curriculo. Esto requiere establecer convenios
formales con escuelas receptoras, disefiar trayectorias practicas coherentes y garantizar el
acompafiamiento reflexivo de los estudiantes durante su insercion en contextos reales.

En los resultados vemos que los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés
muestran una tendencia a perfilar a los egresados como lingiiistas méas que educadores. A pesar de
esto, los resultados de los niveles de dominio del inglés en los docentes no son los que se
esperarian, esto puede implicar que no se estd dando suficientes espacios de practica docente y
tiempo suficiente para el desarrollo profesional. Para que los alumnos de estas licenciaturas salgan
mejor preparados deben promoverse modelos formativos que articulen teoria, mayor practica
lingiiistica y practica docente en contextos reales. Se recomienda adoptar modelos de formacion

docente que integren el desarrollo profesional, personal y contextual.

6. Evaluacion del dominio de inglés estandarizadas y obligatorias

Ya que se observa una carga mayor en el area disciplinar lingtiistica de los planes de estudio
vinculados a la ensefianza del inglés, las instituciones de educacidon superior deberian garantizar
que sus alumnos alcancen un nivel avanzado del dominio del inglés. Por ello se recomienda que
las instituciones de educacion superior cuenten con evaluaciones del dominio del inglés rigurosas
y estandarizadas. El acceso a estas evaluaciones deberia ser gratuito. Ademas, se deberian de
implementar cursos de actualizacion que permitan a los docentes practicar o perfeccionar sus
habilidades lingiiisticas de tal manera que estos docentes puedan acreditar su nivel de dominio del

inglés.
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7. Transparencia curricular y accesibilidad informativa

La opacidad en la informacién curricular dificulta el andlisis comparativo y limita el
derecho de los estudiantes a conocer su trayectoria formativa. Es necesario que las instituciones
publiquen de forma clara y actualizada sus planes de estudio, descripciones de asignaturas, rutas

formativas, estatus de acreditacion y mecanismos de evaluacion.

8. Equilibrio regional y fortalecimiento de la oferta publica

Las disparidades entre municipios en cuanto a la oferta educativa y la concentracion de
programas en zonas urbanas refuerzan la necesidad de una politica de equidad regional. Es
indispensable ampliar la cobertura de programas publicos en regiones con baja oferta, garantizando
criterios de calidad, pertinencia local y vinculacion con las necesidades del entorno.

Estas recomendaciones no solo responden a los hallazgos del analisis curricular, sino que
proponen una ruta estratégica para transformar la formacién docente desde sus fundamentos. Su
implementacion requiere voluntad politica, compromiso institucional y participacion de los actores
educativos. El objetivo final es claro: formar docentes capaces de ensefiar con conocimiento,

sensibilidad y responsabilidad social.

9. Dar continuidad al analisis comparativo de los anuarios estadisticos

Es fundamental ampliar el horizonte temporal del andlisis curricular mediante la revision
sistematica de al menos tres ciclos escolares adicionales. Esta continuidad permitira identificar con
mayor precision las transformaciones en los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés
en Puebla, las tendencias en la oferta educativa y las variaciones en la matricula, egreso y
acreditacion. El seguimiento longitudinal contribuirda a construir una base de datos so6lida que
permita evaluar el impacto de las reformas curriculares y detectar patrones de mejora o retroceso
en la formacion docente.

Este analisis comparativo de los planes de estudio vinculados a la ensefanza del inglés
podria ampliarse a una muestra significativa a nivel nacional, ayudaria a conformar una mejor idea
del estado de los planes de los diversos estados de la republica. Esto puede contrastarse con la
percepcion de los egresados, lo cual fortaleceria la confiabilidad de los resultados.

Estas recomendaciones buscan contribuir al fortalecimiento de los planes de estudio

vinculados a la ensefianza del inglés en Puebla, en coherencia con los hallazgos obtenidos y en
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dialogo con los Marcos normativos nacionales e internacionales que orientan la formacion

docente en lenguas extranjeras.
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Anexos

Anexo A

Datos generales de los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés del ciclo escolar

2022-2023

Datos Generales 2022-2023 Basados en Anuario - ANUIES

Datos Generales 2022-2023 Basados en Anuario - ANUIES

Matrc Matric Nuevo Nuev Nuev Titul Titul Egr Egr Egr
n 0 o ado ado ado esa esa esa
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NN NEEENES
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PUEBLA PUBLICO | INSTITUCIONES |BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONO! FACULTAD DE LENGUAS [ESCOLARIZADA 1|LICENCIATURA EN LA ENSERANZA DEL INGLES 1213| 628 1841] 309) 180| 489 56| 23| 79|136| 48|184]
PUEBLA PUBLICO |INSTITUCIONES |BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONO! FACULTAD DE LENGUAS INO ESCOLARIZAD| 1|LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS-INGLES 38| 13 51 12) 5| 17| 2| O] 2| 5 1] 8
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARI] P |CENTRO DE ESTUDIOS UNVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRIST{ESCOLARZADA LICENCIATURA EN IDIOMAS 32| 23 55| 12| 15| 27 O] O] O 2| 3] §
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PUEBLA I_zmqqcoézmm UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA 0 ESCUELA ECONOMICO ADMINISTRATIVA ESCOLARIZADA 0 0 0 0O 0 0o 1] 0 1] 0 0f 0
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA P |UNVERSIDAD DE AMERICA LATNA ESCOLARIZADA LICENCIATURA EN IDIOMAS 30 16) 46| 15 7| 22| 2| 1| 3| 14 1] 15
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA UNVERSIDAD DE AMERICA LATNA NO mmno;x_N>U! LICENCIATURA EN IDIOMAS 209| 76| 375| 126] 35 161] O O/ 0 0 0 0
TEZUTLAN  |PARTICULA|INSTITUCIONES |UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA z UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA PLANTEL TEZUTLAN ESCOLARIZADA LICENCIATURA EN IDIOMAS 450 1 56| 18| 4] 220 1] 1] 2| 9 6] 15
ATLIXCO PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES A |UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES PLANTEL ATLXCO MIXTA LICENCIATURA EN IDIOMAS 25| 10 35| 18] 2| 20 1| O] 1| 5 3] 8
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES P |ESCUELA DE EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA UNVERSDAMXTA LICENCIATURA EN IDIOMAS 165| 83| 248) 54| 32| 86| 13| 3| 16| 34| 20| 54|
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PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD DE ORIENTE, A.C. P |UNIVERSIDAD DE ORENTE - CAMPUS PUEBLA ESCOLARIZADA 1|LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 74| 24 98| 19 6] 25 0/ O] 0] 1] 5| 18
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES |UNIVERSIDAD DE PUEBLA S.C. P |UNVERSIDAD DE PUEBLA S.C. - PLANTEL PUEBLA ESCOLARIZADA 1|LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 39 13 52 23] 9] 32 0 O] of 0] of 0
PUEBLA PARTICULA|INSTTUCIONES | UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA | P |UNVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA ESCOLARZADA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 47| 19| 66| 16| 5| 21| 5/ 6| 1] 11| 3| 14
TEHUACAN | PARTICULA|NSTITUCIONES |UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA | | |UNVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA - PLANTEL TEHUACAN |ESCOLARZADA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 7] 12 29 O 0 o 1] 1] 2] 4 2| 8
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES |UNIVERSIDAD EUROPEA, A.C. P |UNVERSIDAD EUROPEA DE PUEBLA ESCOLARIZADA 1]LICENCIATURA EN IDIOMAS 45 9 54| 17) 2| 19| 5| 3| 8 17| 6| 23
SAN ANDRES | PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. ¢ UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. ESCOLARIZADA 1|LICENCIATURA EN IDIOMAS 420 12 54 200 8/ 28] 2| O 2 2/ 0f 2
'SAN MARTIN T|PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE| M ESCUELA DE DIOMAS DE LA UNV. INTERDISCIPLINARIA DE EM ESCOLARIZADA 1|LICENCIATURA EN IDIOMAS A 1 31 100 2| 12] 0 o[ of 2| 1] 3§
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ISAN ANDRES | PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD MADERO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES MIXTA 1|LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 28| 8 36 13] 6] 19| 0 0] 0f 0] o 0
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD MESOAMERICANA P |UNVERSIDAD MESOAMERICANA - CAMPUS PUEBLA ESCOLARIZADA 1|LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 13 3 16 70 2] 9 2) 1] 3] 10] 4] 14
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DE| P |ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES YADMNISTRATIVAS DE LA [MXTA 1|LICENCIATURA EN IDIOMAS 9 4 13 2 1 3 0 o 0 1 12
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD PALAFOXIANA P |ECONOMICO-ADMINISTRATIVAS ESCOLARIZADA 1|LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 2] 0] 2 2| 0 2] 0 Of 0 2[ o 2
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES | UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA D| P |UNVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLAESCOLARZADA 1|LICENCIATURA EN DIOMAS, ENSENANZA YDVERSDAD Y 48| 15| 63 6] 4] 10 0 0 0] 0f 0] 0
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES |UNIVERSIDAD SIGLO XXI P |ESCUELA CIENCIAS SOCIALES Y COMUNICACION DE LA UNVE|ESCOLARZADA 1|LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 1 1 2 0 0 0 0 0 of o 1|1
PUEBLA PARTICULA|INSTITUCIONES |UNIVERSIDAD WASHINGTON 0| ESCUELA DE CENCIAS ECONOMICO ADMNISTRATVAS DEL NESCOLARZADA 0 0 0 0 0 0 o 1] 2] 3 0 0] 0
38 3.275(1,369) 4644| 1,105 480)1585| 208) 90| 298|445| 194|639




145

Anexo B

Datos generales de los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés del ciclo escolar

2023-2024

Datos les 2023-2024 Basados en Anuario - ANUIES

PUBLICO |INSTITUCIONES ASOCI4 ~ P|BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA FACULTAD DE LENGUAS ESCOLARIZADA _|Artes y humar]LICENCIATURA EN LENGUAS MODER! 14 | s o o o 3 2 5 11 4 15
PUBLICO ASOCH AUTONOMA DE PUEBLA FACULTAD DE LENGUAS ESCOLARIZADA |Educacion _|LICENCIATURA ENLA ENSERANZADEL| 1157|641 . 333 146 479] 122 4| 162] 76| 26| 102
PUBLICO ASOCI4__[BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA FACULTAD DE LENGUAS MIXTA Educacion _|ICENCIATURAENENSENANZADELEN 1| 43| 27| 70 17) 11| 28] 4| o] 4 6 4 10
PARTICULAR | INSTITUCIONES NOAS( P |CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO ESTUDIOS RIOS DEL ARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA EN DIOMAS 1 33 18] 51| 12| 8 20 o o 9o o o o0
PARTICULAR|INSTITUCIONES NOAS] _[CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL DE ESTUDIOS RIOS DEL INS: ARIZADA | Educacién I o o o o o o o 1 1 o o o0
PARTICUL NoAsq_T|COLEGIO FROEBEL COLEGIO FROEBEL MIXTA Artes y humar| ICENCATURA ENLENGUAEXTRANJE 1| 42 10| 52| 18] 3| 19| 7| 4| 11| 4 3 7
4| PARTIC! Noasq ! TE INGLES ESCUELA DE iA DEL TE, TA Artes y humar] ICENCWTURAENNGLESPARALACG 1] 3| 1| 4] o of o o o o 1| o 1
PUBLICO NOAS(_P |ESCUELASUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDA ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANII ESCOLARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA ENLENGUASEXTRANJ| 1| 46| 16| 62 15| 3| 18 5| o 5| 0o o o
PARTICULAR | INSTITUCIONES NO AS(_ T [ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO UGMEX, CAMPUS TEHUACAN ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN LENGUAS 1 76| 28 104 19| o 28] 19| 5| 24 3| 1| 4
PARTICULAR |INSTITUCIONES ASOCI4 SC |FUNDACION DE LAS AMERICAS, PUEBLA FUNDACION DE LAS AMERICAS PUEBLA ESCOLARIZADA _|Artes y humar]LICENCIATURA EN DIOMAS 143 a. M| 2o 13 0] 2] 12| 10 2| 12
PARTICUL Noasq P LENGUAS EL LENGUAJE, AC. LENGUAS EL LENGUAJEA.C.  |ESCOLARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA EN LENGUAS MODER! 11 ] o] ol o o 2 1| 3 o o o0
PARTICUL NOAS LENGUAS EL LENGUAJE, AC. LENGUAS EL LENGUAJEAC.  |ESCOLARIZADA _|Artes y humar|LICENCRTURAENTRADUCCIONDELE| 1| 7| 1| 8| 1| o 1 o 3] 3 o 3 3
PARTICULAR INSTITUCIONES NOAS(_P | INSTITUTO LONDON FACULTAD DE MANUFACTURA Y ON DIESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN 4 1| o 1| 1| o 1 o o o o o 0
PARTICUL Noasq ™ ONDON INSTITUTO LONDON ESCOLARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA EN £ O | I O | A !
S|PARTICUL Noasq ! (TECODE INTEGRAL ESCUELA DE IDIOMAS ESCOLARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA EN L1 I O ) | O |
PARTICULARINSTITUCIONES NOAS(_P |INSTITUTO PARA FORMACION Y DESARROLLO VOLKSWAGEN, $INSTITUTO PARA FORMACION Y DESARROLLO VOLKSWAGEN, S.|ESCOLARIZADA _|Educacion |LICENCIATURAENLAENSENANZADE| 1| 3| 2| 5| of of of 1] 1] 2| 1 o 1
PARTICUL noasd ™ AM ESCUELA DE LA SALUD DEL INSTITUTO UNIVERSITARIOAM __|ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN DIOMAS 1| 126) 44 70| 70| 22| s 8 2| 10 o o o0
PARTICULARINSTITUCIONES N0 AS{ P LA,SC A NO ESCOLARIZADA Artes y humar|LICENCIATURAENLENGUAS EXTRAN| 1| 79| 25| 104 12| 4| 16| o] 1] 10| 20| o 20
PARTICUL noasq P LA,S.C ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y DEL INSTITUMXTA Educacion _|LICENCIATURAENENSENANZADELAL 1| 2| o 2| o of o o o o o 6 6
PARTICULARINSTITUCIONES N0 AS{ P ALVAEDISON ESCUELA DE DISENO ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN LENGUAS MODER! 1| 184 75 670 23] 0| 20| 10| 39| 21| 12 33
PARTICH noasq P ALVART ALVART ESCOLARIZADA _|Artes y humarLICENCIATURA EN LENGUAS MODER! 1| 159 55 63 23| 86| 22| 9 31| 17| 6 28
PARTICULAR | INSTITUCIONES NO AS. ALVART ALVART INO ESCOLARIZADA Artes y humar] LICENCIATURA EN LENGUAS MODER! 1 2 5| 3| 11| 2 13 o o o o o o0
PARTICUL noasq P CEUNI ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES, Y TA (Artes y humar| LCENCIATURA EN DIOMAS 1 55| 23| 78 o5 7| s 4 3 7| 3 1| 4
PARTICULARINSTITUCIONES NOAS] P DE AMERICA LATINA DE AMERICA LATINA ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN DIOMAS A 30 17| 47] 12] 7] 19| 2| 2| 4 o 2f 2
PARTICUL NOAS DE AMERICA LATINA DE AMERICA LATINA INO ESCOLARIZADA Artes y humar|LICENCIATURA EN DIOMAS 1| 300 81 79 2 101 4| 1| 5[ o o o0
PARTICUL noasq ™ DE AMERICA LATINA DE AMERICA LATINA PLANTEL TEZIUTLAN ESCOLARIZADA _|Artes y humar]LICENCIATURA EN DIOMAS 0 4 8 s | 3| w4 7 2 o 7 1| 8
PARTICUL noasq A DE LOS ANGELES DELOS ANGELES PLANTEL ATLIXCO MIXTA Artes y humar|LICENCIATURA EN DIOMAS 1) 33 o 4 15| 3 18 o o o 2 2 4
PARTICUL noasq P DE LOS ANGELES ESCUELA DE 11 DELA TA (Artes y humar| ICENCIATURA EN DIOIAS 188 78 65 23] 88| 40| 14| 54| 20| 10| 30
PARTICUL noasq T DE LOS ANGELES DE LOS ANGELES PLANTEL TEHUACAN MIXTA (Artes y humar] LCENCIATURA EN IDIOAS 51 15| 66| 26| 4| 30| 5| 5| 10 2 o 2
PARTICUL noasq P DE LOS ANGELES DELOS ANGELES MIXTA Educacion _|LICENCIATURA ENENSENANZADELD[ 1] 18| 11| 30] o) of o o o o o 2 2
PARTICULARINSTITUCIONES Asoci P DE ORIENTE, AC. DE ORIENTE - CAMPUS PUEBLA ESCOLARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA ENLENGUASEXTRANJ| 1| 48] 12| 60| o] of of 26| 1| 37| 0o o o
PARTICUL ASOCl DE ORIENTE, AC. DE ORIENTE - CAMPUS PUEBLA MIXTA Artes y humar| ICENCIATURA ENLENGUASEXTRAN( 1] 10| 3| 13 10) 3| 13 o] o o o o o
PARTICULAR INSTITUCIONES N0 AS{ P DE PUEBLASC. DE PUEBLA S.C. - PLANTEL PUEBLA ESCOLARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA ENLENGUASEXTRANJ[ 1] 44| 16| 60| 17) o] 26( o] o o o o o
PARTICUL asocid P DEL VALLE DE PUEBLA DEL VALLE DE PUEBLA ESCOLARIZADA _|Artes y humarLICENCIATURA ENLENGUAS EXTRANJ[ 1| 54 z. 23 5| 28 12| 4 16| 6 2 8
PARTICULARINSTITUCIONES ASOCH || DEL VALLE DE PUEBLA DEL VALLE DE PUEBLA - PLANTEL TEHUACAN _ |ESCOLARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA ENLENGUAS EXTRANJERAS | 27| 12| 39| 13| 4| 17| 1| 4| 5| o 1| 1
PARTICUL noasq P EUROPEA, AC. EUROPEA DE PUEBLA ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN DIOMAS 1 32 7] % 8 2 10 4| 3 1 17 3 2
PARTICULARINSTITUCIONES N0 A 5C AC ,AC. ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN DIOMAS 1 25 2o 2] o o of 1| 1| o 1] 1] 2
PARTICUL NOAS! AC. AC. MIXTA (Artes y humar] LCENCIATURA EN IDIOMAS 1 7] s 1o 7| s 12 of o o o o o0
PARTICULARINSTITUCIONES NO AS(SM LINARIA DE A DE IDIOMAS DE LA UNIV. INTERDISCIPLINARIA DE EMAESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN DIOAS 1 13 4 17 o o of 5| 1| 6 1 o 1
PARTICH NOAS INARIA DE A DE IDIOMAS DE LA UNIV. INARIA DE EMRESCOLARIZADA _ |Artes y humar| LICENCATURAEN DIOMAS YTURISMO| 1] 12| 4] 16| 12| 4| 16| 0o o o o 0o o
PARTICULARINSTITUCIONES N0 AS{ P LASALLE, AC. LASALLE,AC.- ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURA EN LENGUAS MODER! 1 %] m| 43 4| 4 18] 7| 1] 8 1| o 1
PARTICH N04sqSC MADERO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURAENLENGUASEXTRANJ| 1| 53| 18| 72) o o] of 36| 3 39 66 1| 77
PARTICULAR | INSTITUCIONES NO AS. MADERO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES MIXTA Artes y humar| ICENCATURAENLENGUASEXTRANJ[ 1| 47| 6] 53] 21| 1| 22| o] o o o 0o o
PARTICUL noasq P - CAMPUS PUEBLA ESCOLARIZADA |Artes y humar|LICENCATURAENLENGUASEXTRANJ 1| 10| 2| 12] 2| o 2[ 2| 1| 3 5 2 7
PARTICULARiNSTITUCIONES NOAS] P DEL GOLFO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y. TIVAS DE LA U|MIXTA Artes y humar| LICENCIATURA EN DIOMAS 1 o 3] 12 4 2 6 4 1| s o o o0
PARTICUL noasq P PALAFOXIANA 6 TIVAS ESCOLARIZADA | Artes y humar|LICENCIATURAENLENGUASEXTRANJ 1| 1| of 1| 1| o[ 1| o o o o o o0
PARTICUL asocid P POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBL POPULAR AUTONOMA DEL EST/ PUEBLA - (ESCOLARIZADA _ |Artes y humar] LCENCIATURA EN DIOMAS, ENSERAN 1| 43 a. 8 o 1o 7| 1| 8 1] 1 2
PARTICUL noasq P SIGLOXXI ESCUELA CIENCIAS SOCIALES Y GN DE LA ARIZADA _|Artes y humar|LICENCIATURA EN LENGUAS MODER! 1 2| 2 4 o o o 1 2 3 o o o0
PARTICUL noasq * ESCUELA DE CIENCIAS TIVAS DEL INSESCOLARIZADA | Artes y huma ol o o o o o o o o 1 1 2
42]3331|1,349| 45680| 1,023 368|1391| 428) 143| 571 304] 109] 413
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Tipo de sosten

del inglés del ciclo escolar 2022-2023

Matricula Total 1100 o < oo i NOMBRE INSTITUCION NOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO NPPET
0|PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PU
1,841PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTGNOMA DE PUE|LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES
51/PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTGNOMA DE PUE|LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS-INGLES Tipo de sostenimiento de las IES
2 55|PARTICULAR CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL IN|LICENCIATURA EN IDIOMAS
0[PARTICULAR CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL I
3 0[PARTICULAR CENTRO UNIVERSITARIO IRLANDES, A.C.
4 49|PARTICULAR COLEGIO FROEBEL LICENCIATURA EN LENGUA EXTRANJERA
5 4|PARTICULAR COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTO E LICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION INTE
6 71/PUBLICO ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDA{LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
7 111|PARTICULAR ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO |LICENCIATURA EN LENGUAS
8 56|PARTICULAR FUNDACIGN UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, P|LICENCIATURA EN IDIOMAS
9 10PARTICULAR INSTITUTO DE ESTUDIOS AVANZADOS SIGLO X|LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL INGLES
10 4|PARTICULAR INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENLICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
9|PARTICULAR INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENLICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODERNAS
1 1|PARTICULAR INSTITUTO LONDON LICENCIATURA EN IDIOMAS
2|PARTICULAR INSTITUTO LONDON LICENCIATURA EN IDIOMAS Petares [ Punicas
12 11|PARTICULAR INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL |LICENCIATURA EN IDIOMAS
13 113|PARTICULAR INSTITUTO UNIVERSITARIO AM LICENCIATURA EN IDIOMAS
14 2|PARTICULAR INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, 5.C LICENCIATURA EN ENSERANZA DE LA LENGUA INGLESA _
142| PARTICULAR INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, 5.C LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS Estado de los planes de Estudio
15 268|PARTICULAR UNIVERSIDAD ALVA EDISON LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS ©
16 207|PARTICULAR UNIVERSIDAD ALVART LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS %
51|PARTICULAR UNIVERSIDAD ALVART LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS %
17 65|PARTICULAR UNIVERSIDAD CEUNI LICENCIATURA EN IDIOMAS %
18 0[PARTICULAR UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA P
46|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS 5
375|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS ©
56|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS ;
19 35|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS , [ ]
248|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS Nepenesgrs PSS Pares i
34|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES e " - :
66|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS
2 98|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE ORIENTE, A.C. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
21 52|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE PUEBLA S.C. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
2 66|PARTICULAR UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS .
29|PARTICULAR UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS Planes de Estudio e IES
2 54|PARTICULAR UNIVERSIDAD EUROPEA, A.C. LICENCIATURA EN IDIOMAS P
2% 54|PARTICULAR UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. LICENCIATURA EN IDIOMAS g
2% 31|PARTICULAR UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPREN LICENCIATURA EN IDIOMAS .
2% 36|PARTICULAR UNIVERSIDAD LA SALLE, AC. - BENAVENTE __|LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULTURA
27 109|PARTICULAR UNIVERSIDAD MADERO LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS g
3|PARTICULAR UNIVERSIDAD MADERO LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS H o
2 16|PARTICULAR UNIVERSIDAD MESOAMERICANA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 2
29 13|PARTICULAR UNIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DEL GOLFO | LICENCIATURA EN IDIOMAS 0
20 2|PARTICULAR UNIVERSIDAD PALAFOXIANA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS .
31 63|PARTICULAR UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTAILICENCIATURA EN IDIOMAS, ENSENANZA Y DVERSIDADC
R 2|PARTICULAR UNIVERSIDAD SIGLO XXI LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS No.Pnes No.S
3 0|PARTICULAR UNIVERSIDAD WASHINGTON NACIONA "5 “ =
4,644
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Tipo de sosten

del inglés del ciclo escolar 2023-2024

Matricula Total

TIPO DE SOSTENIMIENTO NOMBRE INSTITUCION

NOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO

1 1,898 PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES
2 5|PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
3 70[pUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LENGUAS CON OPCION EN INGLES
4 2 51|PARTICULAR CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOBAL C{LICENCIATURA EN IDIOMAS
5 O|PARTICULAR CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DELINSTITUTO CRisTosAL (RGNS DN
6 3 52|PARTICULAR COLEGIO FROEBEL LICENCIATURA EN LENGUA EXTRANJERA
7 4 4|PARTICULAR COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTO E INGLES LICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION INTERNACIONAL
8 5 62/PUBLICO ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
9 6 104|PARTICULAR |ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO LICENCIATURA EN LENGUAS
10 7 58|PARTICULAR |FUNDACIGN UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, PUEBLA LICENCIATURA EN IDIOMAS
1 8 2|PARTICULAR [INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, AC. LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
12 8|PARTICULAR [INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE,AC. LICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODERNAS
13 9 1|PARTICULAR [INsTiTuTo LoDoN LICENCIATURA EN IDIOMAS
1 4|PARTICULAR [INsTiTuTo LoDoN LICENCIATURA EN IDIOMAS
15 10 12| PARTICULAR INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL LICENCIATURA EN IDIOMAS
16 1 S|PARTICULAR [INSTITUTO PARA FORMACION Y DESARROLLO VOLKSWAGEN, 5.C._|LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS Y ESTUDIOS INTERCULTURALES
17 12 170|PARTICULAR [INSTITUTO UNIVERSITARIO At LICENCIATURA EN IDIOMAS
18 13 2/PARTICULAR [INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, 5.C LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LA LENGUA INGLESA
19 104|PARTICULAR [INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, 5.0 LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
0 14 25| PARTICULAR [uNVERSIDAD ALVA EDISON LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
2 15 214|PARTICULAR [unvERsiDAD ALvRT LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS
2 31|PARTICULAR |unvERsIDAD ALvART LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS
3 16 78|PARTICULAR |unvERsIDAD cEuN LICENCIATURA EN IDIOMAS
pll Y 47|PARTICULAR |UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS
% 381|PARTICULAR |uNVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS
% 50|PARTICULAR |UNVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS
by 18 42| PARTICULAR |unvERsiDaD DE Los AnGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS
2 266|PARTICULAR |unvERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS
» 30|PARTICULAR [unvERsIDAD DE LoS ANGELES LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES
EY 66|PARTICULAR |unvERsiDAD DE Los AnGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS
31 19 60|PARTICULAR |uNVERSIDAD DE ORENTE, Ac. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
2 13|PARTICULAR |UNIVERSIDAD DE ORIENTE, AC. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
3 2 60| PARTICULAR |unvERSIDAD DE PUEBLAS C. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
£l 2 71|PARTICULAR |UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
3 39|PARTICULAR |unvERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
% 2) 39|PARTICULAR |UNVERSIDAD EUROPER, AC. LICENCIATURA EN IDIOMAS
3 23 27|PARTICULAR |UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, AC. LICENCIATURA EN IDIOMAS
3 12]PARTICULAR |UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, AC. LICENCIATURA EN IDIOMAS
) 2 17|PARTICULAR |UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDEDORES SAN MARTI]LICENCIATURA EN IDIOMAS
4 16|PARTICULAR |UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDEDORES SAN MARTI]LICENCIATURA EN IDIOMAS Y TURISHO
4 b 43PARTICULAR |UNIVERSIDAD LA SALLE, AC. - BENAVENTE LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULTURALIDAD
2 % 72| PARTICULAR [unvERSIDAD MADERO LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
4 53|PARTICULAR [unvERSIDAD MADERO LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
“ by 12| PARTICULAR |unvERSIDAD MESOAMERICANA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
% 2 12| PARTICULAR |UNIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DEL GOLFO LICENCIATURA EN IDIOMAS
% ) 1|PARTICULAR |UNIVERSIDAD PALAFOXIANA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
4 kY 53|PARTICULAR |UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DEPUEBLA_|LICENCIATURAEN IDIOMAS, ENSENANZA Y DIVERSIDAD CULTURAL
4 31 4|PARTICULAR [umveRsiDaD sicLoxxi LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
% %) O|PARTICULAR UNIVERSIDAD WASHINGTON
4,680

30 2

Tipos de sostenimiento

IES publicas, 2

ES privadas,
| kS

Estado de los Planes de Estudio
31

1

2
—

No. Planes con matriculasin Planes sin matricula niingresos
nuevos ingresos

No.Planes Vigentes

Planes de Estudios e [ES

No. Planes No. IES
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Anexo E

Matricula

Nuevo

Nuevo

Nuevo

Matricula particula Matricula Publica Total

2,681

lw gm._”.”m__m NOMBRE INSTITUCION g_sm“ﬂ_onﬁ“_mm LEEEE Ingreso Ingreso Ingreso
. a TIPO DE SOSTENIMIEN' ) ) Hombres Mujeres Hombres Total
~ 35|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES 25 10 35 18 2 20
) 4|PARTICULAR COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTO E IN| 3 1 4 0 0 0
= 11|PARTICULAR INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL 6 5 11 4 2 6
r% 98|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE ORIENTE, A.C. 74 24 98 19 6 25
do 63|PARTICULAR UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO 48 15 63 6 4 10
= 55 32 23 55 12 15! 27
./.l 0|PARTICULAR CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTI 0 0 0 0 0 0
) 0|PARTICULAR CENTRO UNIVERSITARIO IRLANDES, A.C. 0 0 0 0 0 0
= 10|PARTICULAR INSTITUTO DE ESTUDIOS AVANZADOS SIGLO XXI 6 4 10 4 3 7
S 4 1 3 4 0 1 1
= 9|PARTICULAR INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGU 7 2 9 4 0 4
~W 1|PARTICULAR INSTITUTO LONDON 1 0 1 1 0 1
() 2 1 1 2 0 0 0
m 142|PARTICULAR INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, S.C 97 45 142 3 15 46
[\}) 268|PARTICULAR UNIVERSIDAD ALVA EDISON 200 68 268 96 33 129
3 65|PARTICULAR UNIVERSIDAD CEUNI 4 21 65 17 6 23
—~ 0 0 0 0 0 0 0
S 46 30 16 46 15 7 22
m 375|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA 299 76 375 126 35 161
= 248 165 83 248 54 32 86
./a. 34|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES 21 13 34 0 0 0
= 52| PARTICULAR UNIVERSIDAD DE PUEBLA S.C. 39 13 52 23 9 32
m 66|PARTICULAR UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA 47 19 66 16 5 21
W 54| PARTICULAR UNIVERSIDAD EUROPEA, A.C. 45 9 54 17 2 19
S 36|PARTICULAR UNIVERSIDAD LA SALLE, A.C. - BENAVENTE 27 9 36 8 0 8
o~ 16|PARTICULAR UNIVERSIDAD MESOAMERICANA 13 3 16 7 2 9
.W 13|PARTICULAR UNIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DEL GOLFO 9 4 13 2 1 3
4& 2|PARTICULAR UNIVERSIDAD PALAFOXIANA 2 0 2 2 0 2
\Y) 2|PARTICULAR UNIVERSIDAD SIGLO XXI 1 1 2 0 0 0
) 0|PARTICULAR UNIVERSIDAD WASHINGTON 0 0 0 0 0 0
= 207 151 56 207 66 24 90
@ 51|PARTICULAR UNIVERSIDAD ALVART 37 14 51 33 14 47
< 0 0 0 0 0 0 0
S 375

Q 1,841 1,213 628 1,841 309 180 489
e} 51|PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBL 38 13 51 12 5 17
.m 71|PUBLICO ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES 52 19 I 18 1 29
V 56|PARTICULAR FUNDACION UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, PUE| 44 12 56 1 3 14
S 54|PARTICULAR UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. 42 12 54 20 8| 28
3 109 91 18 109 0 0 0
Q g 36|PARTICULAR UNIVERSIDAD MADERO 28 8 36 13 6 19
mmj A.0/~ 31|PARTICULAR UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDE] 24 7 31 10 2 12
= (@] 49|PARTICULAR COLEGIO FROEBEL 36 13 49 13 9 22
V) a/_. 111|PARTICULAR ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO 84 27 111 32 10 42
-~ N 66|PARTICULAR UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES 44 22 66 18 10 28
,/a, M 29|PARTICULAR UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA 17 12 29 0 0 0
S « 2|PARTICULAR INSTITUTO LONDON 1 1 2 0 1 1
rw 3 113|PARTICULAR INSTITUTO UNIVERSITARIO AM 85 28 113 50 13 63
W d 56| PARTICULAR UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA 45 11 56 18 4 22
I Q  [5019 3275 1,369] 4644 1,037 463 1,500
M % Mujeres  |Hombre Mujeres n{Hombres Nuevo Ingreso

3,500
3,000
2,500
2,000
1,500

1,000

0

1,963 4,644

Matricula privada vs matricula pablica

1,963, 42%

2,681, 58%

m Matricula particulares

W Matricula Publica

MatriculaTotal por sexo Ciclo 2022-2024

1

W Mujeres M Mujeres nuevo ingreso

W Hombres

' Hombres Nuevo Ingreso
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Anexo F

Nuevo Nuevo Nuevo

./,M zﬂ.”.nm_“s NOMBRE INSTITUCION z_“_._“_w_“w ﬂ”ﬁ”"_m_“ §Hm_ns Ingieso | Ingreso | Ingreso z”hﬁ“w z”“”””w
o~ TIPO DE SOSTENIMIENTO Mujeres ~ Hombres Total
Q PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA
3> 5|PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA 4 1 5 0 0 0
= 0 0 ;
r% . - : - : : greso greso greso
~ 70/PUBLICO BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA P! 27 70 17 1 2 e = eres  Hombre ota
Wc 51/PARTICULAR CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DELINSTITUTO CRIST B 18 51 1 8 20 331 1349 4680 1023 38 1301
= 0|PARTICULAR CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DELINSTITUTO CRIST 0 0 0 0 0 0
> 52|PARTICULAR (COLEGIO FROEBEL 2 10 52 16 3 19
= 4[PARTICULAR COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTOE INGLES 3 1 4 0 0 0 MATRICULA PRIVADA VS PUBLICA
N 62/PUBLICO ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES % 1 62 15 3 18 )
g 104/PARTICULAR [ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO 7 28 104 19 9 2 3
~m 58|PARTICULAR [FUNDACIGN UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, PUEBLA I 15 58 1 2 I i
S 2|PARTICULAR INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A.C. 1 1 2 0 0 0
9 8[PARTICULAR INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A.C. 7] 1 8 1 0 1
5 1/PARTICULAR INSTITUTO LONDON 1 0 1 1 0 1
S 4|PARTICULAR INSTITUTO LONDON 1 3 4 1 2 3
~ 12|PARTICULAR INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL 8 4 7 1 0 1
S 5|PARTICULAR INSTITUTO PARAFORMACION Y DESARROLLO VOLKSWAGEN, 3 2 5 0 0 0
g 170/PARTICULAR INSTITUTO UNIVERSITARIO AM 126 m 170 70 2 P
~ 2PARTICULAR INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, 5.C. 2 0 2 0 0 0
S 104/PARTICULAR INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, 5.C. 79 % 104 1 4 16
S 259|PARTICULAR 7=z_<m=m_c>c ALVAEDISON 184 75 259 67| 23 90| MATRICULA PRIVADA MATRICULA PUBLICA
3 214|PARTICULAR [UNIVERSIDAD ALVART 159 5 214 63 % %
= 31/PARTICULAR [UNIVERSIDAD ALVART 2% 5 31 1 2 3 Matricula deN ) S
S 78|PARTICULAR [UNIVERSIDAD CEUNI 55 % 78 2% 7 2 atricuta de Nuevo Ingreso por 5exo
o~ 47|PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA ) 17 4 1 7 19
rm 381|PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA 300 81 31 79 2 101
S 50/PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE AMERICALATINA ) 8 50 1 3 1
) 42|PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES % 9 2 15 3 18
) 266|PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES 188 78 266 & 2 88
= 30|PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES 19 1 3 0 0 0
g 66|/PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES 51 15 66 % 4 2
N 60PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE ORIENTE, A.C. ) 1 60 0 0 0
= 13|PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE ORIENTE, A.C. 10 3 3 10 3 3
Q 60|PARTICULAR [UNIVERSIDAD DE PUEBLAS.C. u 1 60 17 9 2
g 71/PARTICULAR [UNIVERSIDAD DELVALLE DE PUEBLA 54 17 71 % 5 2
~ 39|PARTICULAR [UNIVERSIDAD DELVALLE DE PUEBLA 7 1 » 3 4 17
1% 39|PARTICULAR [UNIVERSIDAD EUROPEA, A.C. 32 7 39) 8| 2 10 Matricula Total por sexo
27|PARTICULAR [UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. 2% 2 27 0 0 0
3 12|PARTICULAR [UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. 7] 5 7 7] 5 7
SEERNY 17|PARTICULAR [UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDEDORES SAN 3 4 17 0 0 0
m.aJ a0/~ 16|PARTICULAR [UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDEDORES SAN 12 4 16 12 4 1
NP 43PARTICULAR [UNIVERSIDAD LASALLE, A.C. - BENAVENTE 3 1 43 7 4 18
S0 o 72|PARTICULAR [UNIVERSIDAD MADERO 53 19 7 0 0 0
=N 53|PARTICULAR [UNIVERSIDAD MADERO 4 6 53 21 1 2
S O 12|PARTICULAR [UNIVERSIDAD MESOAMERICANA 10 2 1 9 0 2
S aM 12|PARTICULAR [UNIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DEL GOLFO 9 3 2 4 2 6
NS 1/PARTICULAR [UNIVERSIDAD PALAFOXIANA 1 0 1 1 0 1
s 3 53|PARTICULAR [UNIVERSIDAD POPULAR AUTGNOMA DEL ESTADO DE PUEBLA ) 10 53 B 2 10 MatriculaMuieres Matrcula ormbres
m ) 4|PARTICULAR [UNIVERSIDAD SIGLOXXI 2 2 4 0 0 0
Qg 0|PARTICULAR [UNIVERSIDAD WASHINGTON 0 0 0 0 0 0




150

Anexo G

N
S
rm
~ Egresad Egresad 5 tulados ...
3 NOMBRE INSTITUCION o5 os Mwﬂwm q,_h_,___w_m q_ﬁwnwm
= NOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO Mujeres Hombres ) Hombres
W ) Egresados Egresados Egresados Titulados Titulados Titulados
UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS 5 3 8 1 0 1 Mujeres  Hombres  Total  Mujeres Hombres  Total
S COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTO E INGLES LICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION IN 1 0 1 0 0 0
S INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 1 1 0 3 3
S UNIVERSIDAD DE ORIENTE, AC. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 11 5 16, 0 0 0
% UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA _|LICENCIATURA EN IDIOMAS, ENSENANZA Y DIVERSIDAL 0 0 0 0 0 0 Egresados-Titulados
© CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOB|LICENCIATURA EN IDIOMAS 2 3 5 0 0 0 Egresados I
~ CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOBILICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES 0 0 0 0 1 1 Mujeres
n CENTRO UNIVERSITARIO IRLANDES, A.C. LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 1 1 0 0 0 Egresados
Q INSTITUTO DE ESTUDIOS AVANZADOS SIGLO XXI LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL INGLES 3 0 3 3 0 3 Hombres [ e
M INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A.C. |LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 1 0 1 1 1 2 Egresados
~ INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A.C. |LICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODER 0 3 3 4 0 4 Total I 2
W INSTITUTO LONDON LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 0 0 0 0 0 Titulados
S INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, S.C LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LA LENGUA INGLES 0 0 0 0 0 0 Mujeres I s
~ INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, S.C LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 2 13 35 4 5 9 Ttulados
1% UNIVERSIDAD ALVA EDISON LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 23 15, 38 19 9 2 Hombres | E
= UNIVERSIDAD CEUNI LICENCIATURA EN IDIOMAS 7 0 7 3 1 4 Ttuados
S UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 0 0 1 0 1 N 2
= UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS 14 1 15 2 1 3 Total
S UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 0 0 0 0 0 0 00 200 300 400 500 600 700
S o |UNVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS 4 2 54 13) 3 16
"= O\ |UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES 0 0 0 0 0 0 W Egresados Mujeres i Egresados Hombres i Egresados Total
= w UNIVERSIDAD DE PUEBLA .C. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 0 0 0 0 0 0 u Titulados Mujeres B Ttulados Hombres  Tiulados Total
“ 1 |UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 11 3 14 5 6 1
QS O [UNVERSIDAD EUROPEA, AC. LICENCIATURA EN IDIOMAS 17 6 23 5 3 8
S A.04 UNIVERSIDAD LA SALLE, A.C. - BENAVENTE LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULT] 2 0 2 0 0 0
m O\ |UNIVERSIDAD MESOAMERICANA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 10 4 14 2 1 3
M 5. |UNIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DEL GOLFO LICENCIATURA EN IDIOMAS 1 1 2 0 0 0
B0 ~S  [UMVERSIDAD PALAFOXIANA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 2 0 2 0 0 0
Y w UNIVERSIDAD SIGLO XXI LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 0 1 1 0 0 0
) UNIVERSIDAD WASHINGTON LICENCIATURA EN IDIOMAS DE NEGOCIOS INTERNACI] 0 0 0 1 2 3 .
S % UNIVERSIDAD ALVART LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS 3 % 63 18] 15, 3 Egresados s Ttulados 2022-2023
M O |UNVERSIDAD ALVART ] LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS 0 0 0 0 0 0 7 "
Q O |BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 0 0 0 16, 4 2 o
m.lJ ' [BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA
m ~  |BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES 136 48 184 56 2 79 0
&0 1% BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS-INGLE] 5 1 6 2 0 2 .
~ o ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 0 0 0 0 0 0 -
< ~Q |FUNDACIGN UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, PUEBLA LICENCIATURA EN IDIOMAS 5 1 6 5 1 6 E)
Q do UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. LICENCIATURA EN IDIOMAS 2 0 2 2 0 2
3 < |UNIVERSIDAD MADERO LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 37 7 4 3 5 4 w0
S ./l. UNIVERSIDAD MADERO LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 0 0 0 0 0 0 10
£ Q  |UMIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDEDORES SAN MAJLICENCIATURA EN IDIOMAS 2 1 3 0 0 0
.,m "S  [COLEGIO FROEBEL LICENCIATURA EN LENGUA EXTRANJERA 11 10) 2 3 1 4 0 - I
S5, I [ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO LICENCIATURA EN LENGUAS 15, 3 18 2 2 4 . o
= M UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS 7 5 12 3 3 6
) S |UMIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 4 2 6 1 1 2
= ~w INSTITUTO LONDON LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 1 1 0 0 0
S o, |INSTITUTO UNIVERSITARIO AM LICENCIATURA EN IDIOMAS 8 5 13 0 0 0
< < |UMIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS 9 6 15 1 1 2
Tﬂ M 428 184 612 208 91 299
~
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Anexo H

lados

1o vincu

Tabla de informacion y grdficas de los egresados y titulados de los planes de estud,

a la ensenanza del inglés ciclo escolar 2023-2024

NOMBREINSTITUCIGN Egresados  Egresados Egresados Titulados  Titulados  Titulados
NOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO Mujeres ~ Hombres = Total  Mujeres | Hombres — Total

BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN LA ENSERANZA DEL FRANCES

?mzng_;cz_ﬁmm_ga AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN LA ENSERANZA DELINGLES 122, 40 162| 76| 2| 102,
?mzmzm_ﬂ_gcz_ﬁwm_ga AUTGNOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 3 2 5| 11 4| ﬁ
BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LENGUAS CON OPCION ENINGLES 4 0 4 6 4 10
CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOBAL COLON |LICENCIATURA EN IDIOMAS 9 0 9 0 0 0
CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOBAL COLON |LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES 0 1 1 0 0 0
COLEGIO FROEBEL LICENCIATURA EN LENGUA EXTRANJERA 7] 4| 1] 4 3| 7]
COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTOE INGLES LICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION INTERNACIONAL 0 0 0 1 0 1
ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 5 0 5 0 0 0
ﬁwncm;mcvmaoz DEL GOLFO DE MEXICO LICENCIATURA EN LENGUAS 19) 5 24| 3 1 4
7_"=za>naz UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, PUEBLA LICENCIATURA EN IDIOMAS 10 2 12] 10] 2| 12|
7_22_33 DELENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A.C. LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 2 1 3| 0 0 0
i_zﬂ_::o DELENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A.C. LICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODERNAS 0 3 3 0 3| 3
fzﬂ_::o LONDON LICENCIATURA EN IDIOMAS 0] 0 0] 0| 0 0
i_zﬂ_::o LONDON LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 1 1 1 1 2)
fzﬂ_::o MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 1 1 0 1 1
i_zﬂ_::o PARAFORMACION Y DESARROLLO VOLKSWAGEN, S.C. LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS Y ESTUDIOS INTERCULTURALES 1 1 2| 1 0 1
fzmq:_.:o UNIVERSITARIO AM LICENCIATURA EN IDIOMAS 8| 2 0| 0 0]
i_zﬂ_::o UNIVERSITARIO PUEBLA, §.C LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LA LENGUA INGLESA 0 0 0 0 0
fzmq:_:o UNIVERSITARIO PUEBLA, 8.C LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 9 1 20 6| 2
Ezzmzw_a»u»_a»mo_moz LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 29 10 39) 2] 12| 33
7==_<m=w_c>a>_.§=._. LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS 2 9) 31 17 6| 2
?zzmzm_a»u»_.ﬁz._. LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS 0 0 0 0 0 0
?z_ﬁzm_go CEUNI LICENCIATURAEN IDIOMAS 4 3 7 3| 1 4
Ezzmzm_gu DEAMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS 2 2 4 0 2| 2)
?z_ﬁzm_go DEAMERICALATINA LICENCIATURAEN IDIOMAS 4 1 5| 0| 0 0]
Ezzmzm_gu DEAMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS 7 2 9 7 1 8
?z_ﬁzm_go DELOS ANGELES LICENCIATURAEN IDIOMAS 0 0 0] 2| 2| 4
7==_<m=m_a>u DELOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS 40 14] 54 2] 10 30|
?z_ﬁzw_go DELOS ANGELES LICENCIATURA EN ENSERANZA DEL IDIOMAINGLES 0] 0 0] 0| 0 0]
7==_<m=m_a>u DELOS ANGELES LICENCIATURA EN IDIOMAS 5 5 10 2 2| 4
?z_ﬁzw_go DE ORIENTE, A.C. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 26 1 37 0 0 0
7==_<m=m_a>u DEORIENTE, A.C. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 0 0 0 0 0 0
?z_ﬁxw_a»a DEPUEBLAS.C. LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 0 0 0 0 0 0
?z_ﬁzm_gu DELVALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 12] 4 16] 6 2| 8
?z_ﬁxw_a»a DELVALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 1] 4| 5 0 1 1
Ez_ﬁzm_gu EUROPEA,A.C. LICENCIATURA EN IDIOMAS 14 3 17] 17] 3| 2
?z_ﬁsw_a»u_zqmw»xms_n»zp AC. LICENCIATURA EN IDIOMAS 1 1 2| 1 1 2|
Ez_ﬁzm_gc_z._mm»zmz_gz? AC. LICENCIATURA EN IDIOMAS 0 0 0 0 0 0
?z_ﬁsm_a»u_zqmma_mn__._._z%_»cm EMPRENDEDORES SAN MARTIN TEXMILICENCIATURA EN IDIOMAS 5 1 6| 1 0 1]
Ez_ﬁzm_u»c_Emmc_wo__._._z;_sm EMPRENDEDORES SAN MARTIN TEXMILICENCIATURA EN IDIOMAS Y TURISMO 0 0 0 0 0 0
?z_ﬁam_a»o;ma._.m_ AC. - BENAVENTE LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULTURALIDAD 7 1 § 1 0 1
?zzmzw_gc MADERO LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 3 3 39 66 1 7
?z_ﬁam_a»o MADERO LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 0 0 0 0 0 0
Ez_ﬁ:w_c»c MESOAMERICANA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 2 1 3 5| 2) 7
?z_ﬁam_a»o MEXICOAMERICANA DEL GOLFO LICENCIATURA EN IDIOMAS 4 1 5 0 0 0
Ez_ﬁ:w_c»c PALAFOXIANA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 0] 0 0] 0| 0 0
?zzmam_go POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA LICENCIATURA EN IDIOMAS, ENSENANZAY DIVERSIDAD CULTURAL 7 1 § 1 1 2)
Ez_ﬁ:w_gc SIGLOXXI LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 1] 2 3 0| 0 0
iczzmzm_assaz_zﬂoz LICENCIATURA EN IDIOMAS DENEGOCIOS INTERNACIONALES 0 0 0 1 1 2)
7 428 43 571 304 109) 413

Titulados
Mujeres  Hombres  Total Mujeres  Hombres  Total
428 143 5711 304 109 413

Egresados  Egresados Egresados Titulados ~ Titulados

Egresados- Titulados

TitwadosTotal [N
Titulados Hombres [N 109
Titulados Mujeres - | DRI ;0
Egresedos Total [ 57!
Egresedos Hombres | 143
Egresados Mujeres DN /2

0 100 200 300 40 500 600

Egresados Vs Titulados 2023-2024

571
500
413
400
300
200
100
0

Egresados Total Titulados Total

B Series
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Anexo I

Tabla de Modalidades de estudio del ciclo escolar 2022-2023

MODALIDAD DE ESTUDIOS

NOMBRE INSTITUCION

NOMBRE ESCUELA/CAMPUS/PLANTEL

NOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO

ESCOLARIZADA BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PU§FACULTAD DE LENGUAS LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES

NO ESCOLARIZADA BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PU§FACULTAD DE LENGUAS LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS-INGLES
ESCOLARIZADA CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL IN|CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUT LICENCIATURA EN IDIOMAS

MIXTA COLEGIO FROEBEL COLEGIO FROEBEL LICENCIATURA EN LENGUA EXTRANJERA

MIXTA COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTO HESCUELA DE INGENIERIA DEL COMPUMMUNICATE, INLICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION INTERNACIONAL
ESCOLARIZADA ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDA ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS YHUMANIDADES [LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
ESCOLARIZADA ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO  |UGMEX, CAMPUS TEHUACAN LICENCIATURA EN LENGUAS

ESCOLARIZADA FUNDACION UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, AFUNDACION UNVERSIDAD DE LAS AMERICAS PUEBLALICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA INSTITUTO DE ESTUDIOS AVANZADOS SIGLO XX ESCUELA DE IDIOMAS DEL INSTITUTO DE ESTUDIOS ALICENCIATURA EN ENSENANZA DEL INGLES
ESCOLARIZADA INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LEN{INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJHLICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS

ESCOLARIZADA INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LEN{INSTITUTO DE LENGUAS EL UNVERSO DEL LENGUAJHLICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODERNAS
ESCOLARIZADA INSTITUTO LONDON FACULTAD DE INGENIERIA, MANUFACTURA Y CONSTR LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL |ESCUELA DE IDIOMAS LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA INSTITUTO UNIVERSITARIO AM ESCUELA DE LA SALUD DEL INSTITUTO UNVERSITARI LICENCIATURA EN IDIOMAS

MIXTA INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, S.C ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES D|LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LA LENGUA INGLESA
NO ESCOLARIZADA INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, S.C INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD ALVA EDISON ESCUELA DE DISENO LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD ALVART UNNVERSIDAD ALVART LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS

NO ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD ALVART UNVERSIDAD ALVART LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS
MIXTA UNIVERSIDAD CEUNI ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES, ADMINISTRACION YLICENCIATURA EN IDIOMAS

NO ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA PLANTEL TEZIUTLALICENCIATURA EN IDIOMAS

MIXTA UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES PLANTEL ATLIXCO [LICENCIATURA EN IDIOMAS

MIXTA UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DE ORIENTE, A.C. UNIVERSIDAD DE ORIENTE - CAMPUS PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DE PUEBLA S.C. UNIVERSIDAD DE PUEBLA S.C. - PLANTEL PUEBLA  |LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD EUROPEA, A.C. UNIVERSIDAD EUROPEA DE PUEBLA LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENESCUELA DE IDIOMAS DE LA UNIV. INTERDISCIPLINAR|LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD LA SALLE, A.C. - BENAVENTE UNIVERSIDAD LA SALLE, A.C. - BENAVENTE LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULTURALIDAD
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD MADERO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

MIXTA UNIVERSIDAD MADERO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD MESOAMERICANA UNIVERSIDAD MESOAMERICANA - CAMPUS PUEBLA |LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

MIXTA UNIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DEL GOLFO |ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y ADMINISTRATIVA{LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD PALAFOXIANA ECONOMICO-ADMINISTRATIVAS LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTAJUNVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE|LICENCIATURA EN IDIOMAS, ENSENANZA Y DIVERSIDAD CULTURAL
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD SIGLO XXI ESCUELA CIENCIAS SOCIALES Y COMUNICACION DE ILICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
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Anejo J

Tabla de Modalidades de estudio del ciclo escolar 2023-2024

NOMBRE INSTITUCION

NOMBRE ESCUELA/CAMPUS/PLANTEL

NOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO

ESCOLARIZADA BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA  |FACULTAD DE LENGUAS LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS

ESCOLARIZADA BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DEPUEBLA  |FACULTAD DE LENGUAS LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES

MIXTA BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DEPUEBLA  |FACULTAD DE LENGUAS LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LENGUAS CON OPCION EN INGLI
ESCOLARIZADA CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO {CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOBAILICENCIATURA EN IDIOMAS

MIXTA COLEGIO FROEBEL COLEGIO FROEBEL LICENCIATURA EN LENGUA EXTRANJERA

MIXTA COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTO E INGLES |ESCUELA DE INGENIERIA DEL COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE|LICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION INTERNACION
ESCOLARIZADA ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

ESCOLARIZADA ESCUELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO UGMEX, CAMPUS TEHUACAN LICENCIATURA EN LENGUAS

ESCOLARIZADA FUNDACION UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, PUEBLA |FUNDACION UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS PUEBLA LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A)INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE 4.C. LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS

ESCOLARIZADA INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE, A)INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE 4.C. LICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODERNAS
ESCOLARIZADA INSTITUTO LONDON FACULTAD DE INGENIERIA, MANUFACTURA Y CONSTRUCCION DEJLICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA INSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL ESCUELA DE IDIOMAS LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA INSTITUTO PARA FORMACION Y DESARROLLO VOLKSWAINSTITUTO PARA FORMACION Y DESARROLLO VOLKSWAGEN, S.C._|LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS Y ESTUDIOS INTERC
ESCOLARIZADA INSTITUTO UNIVERSITARIO AM ESCUELA DE LA SALUD DEL INSTITUTO UNIVERSITARIO AM LICENCIATURA EN IDIOMAS

INO ESCOLARIZADA _|INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, §.C INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

MIXTA INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA, S.C ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES DEL INSTITUTQLICENCIATURA EN ENSENANZA DE LA LENGUA INGLESA
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD ALVA EDISON ESCUELA DE DISENO LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD ALVART UNIVERSIDAD ALVART LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS

INO ESCOLARIZADA  |UNIVERSIDAD ALVART UNIVERSIDAD ALVART LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS

MIXTA UNIVERSIDAD CEUNI ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES, ADMINISTRACION Y DERECHO _[LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS

NO ESCOLARIZADA  [UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA UNIVERSIDAD DE AMERICA LATINA LICENCIATURA EN IDIOMAS

MIXTA UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES PLANTEL ATLIXCO LICENCIATURA EN IDIOMAS

MIXTA UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DE ORIENTE, A.C. UNIVERSIDAD DE ORIENTE - CAMPUS PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

MIXTA UNIVERSIDAD DE ORIENTE, A.C. UNIVERSIDAD DE ORIENTE - CAMPUS PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DE PUEBLA S.C. UNIVERSIDAD DE PUEBLA S.C. - PLANTEL PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD EUROPEA, A.C. UNIVERSIDAD EUROPEA DE PUEBLA LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. LICENCIATURA EN IDIOMAS

MIXTA UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. LICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDEDOREYESCUELA DE IDIOMAS DE LA UNIV. INTERDISCIPLINARIA DE EMPRILICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDEDORE{ESCUELA DE IDIOMAS DE LA UNIV. INTERDISCIPLINARIA DE EMPRALICENCIATURA EN IDIOMAS Y TURISMO

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD LA SALLE, A.C. - BENAVENTE UNIVERSIDAD LA SALLE, A.C. - BENAVENTE LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULTURALIDAD
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD MADERO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

MIXTA UNIVERSIDAD MADERO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD MESOAMERICANA UNIVERSIDAD MESOAMERICANA - CAMPUS PUEBLA LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

MIXTA UNIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DEL GOLFO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y ADMINISTRATIVAS DE LA UNIVALICENCIATURA EN IDIOMAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD PALAFOXIANA ECONOMICO-ADMINISTRATIVAS LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PU|UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA - CA[LICENCIATURA EN IDIOMAS, ENSENANZA Y DIVERSIDAD CULTURAL
ESCOLARIZADA UNIVERSIDAD SIGLO XXI ESCUELA CIENCIAS SOCIALES Y COMUNICACION DE LA UNIVERSIILICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS




154

Anexo K
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Tabla de informacion con grdficas de las instituciones de educac
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€s por municipio ¢

lados a la enserianza del ingl
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MUNICIPIO
ATLIXCO

numero de Licenciaturas

Matricula Tot

NOMBRE INSTITUCION
35|UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES

NOMBRE ESCUELAICAMPUSIPLANTEL
UNIVERSIDAD DE LOS ANGELES PLANTEL ATLIXCO

Egresados
NOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO Total
ILICENCIATURA EN DIOMAS §|

IZUCAR DE MATAMOROS

4|COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE COMPUTO E INGLES

?WSHS DE INGENIERiA DEL COMPUMMUNICATE, INSTITUTO DE

LICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION INTERNA 1

NSTITUTO MIXTECO DE EDUCACION INTEGRAL

EQE.» DE IDIOMAS

ILICENCIATURA ENIDIOMAS |

UNIVERSIDAD DE ORIENTE - CAMPUS PUEBLA

ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANIERAS 16

Licenciaturas

No

No de Licenciaturas y Matricula por Municipio

5 450
0 400

%

- 3000
] 20
5 200

0

San | San
Andrés | Mattn  Tehuac | Tea
Cholul | Temel| &0 | an
@

15 % M

Cantidad de alumnos por
municipio

Alivc

03| UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DEL ESTADO DE PUEBLA - CAMPULICENCIATURA EN DIOMAS, ENSENANZA Y DIVERSIDAD CULT )
55|CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOBAL {CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOBAL HLICENCIATURA N IDIOMAS 3
ICENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DEL INSTITUTO CRISTOBAL HLICENCIATURA EN LA ENSENANZA DELINGLES ()

ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES ILICENCIATURA EN IDIOMAS 1

ESCUELA DE IDIOMAS DEL INSTITUTO DE ESTUDIOS AVANZADOS SIGILICENCIATURA EN ENSENANZA DEL INGLES 3

INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE AC. ILICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS |

INSTITUTO DE LENGUAS EL UNIVERSO DEL LENGUAJE A.C. LICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODERNAS 3

FACULTAD DE INGENIER{A, MANUFACTURA Y CONSTRUCCION DEL INLICENCIATURA BN DIOMAS ()

ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES DEL INSTITUTO UJLICENCIATURA EN ENSENANZA DE LA LENGUA INGLESA ()

INSTITUTO UNIVERSITARIO PUEBLA ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 3

INIVERSIDAD ALVA EDISON EQE» DEDISENO ILICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 3
IVERSIDAD CEUNI ?mn__mi DE CIENCIAS SOCIALES, ADMINISTRACION Y DERECHO |LICENCIATURA EN DIOMAS i
INIVERSIDAD DE AMERICA LATINA ?mgmi ECONOMICO ADMINISTRATIVA ILICENCIATURA EN IDIOMAS 0
INIVERSIDAD DE AMERICA LATINA INIVERSIDAD DE AMERICA LATINA ILICENCIATURA EN IDIOMAS 13
INIVERSIDAD DE AMERICA LATINA NIVERSIDAD DE AMERICA LATINA ILICENCIATURA ENIDIOMAS )
INIVERSIDAD DE LOS ANGELES ?mgmi DEEDUCACION ¥ HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD DE L(LICENCIATURA EN DIOMAS 4
IVERSIDAD DE LOS ANGELES INIVERSIDAD DE LOS ANGELES LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES )
NIVERSIDAD DE PUEBLA §.C. INIVERSIDAD DE PUEBLA $.C. - PLANTEL PUEBLA ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS )
INIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA UNIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANIERAS 14
INIVERSIDAD EUROPEA, 4.C. UNIVERSIDAD EUROPEA DE PUEBLA ILICENCIATURA EN IDIOMAS B
IVERSIDAD LA SALLE, A.C. - BENAVENTE ILICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULTURALID] ]
IVERSIDAD MESOAMERICANA UNIVERSIDAD MESOAMERICANA - CAMPUS PUEBLA ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANIERAS 14
VIVERSIDAD MEXICOAMERICANA DEL GOLFO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES Y ADMINISTRATIVAS DE LA UNIVERSLICENCIATURA EN IDIOMAS )
VIVERSIDAD PALAFOXIANA ECONOMICO-ADMINISTRATIVAS ?945%» EN LENGUAS EXTRANJERAS ]

VIVERSIDAD SIGLO XXI JSCUELA CIENCLAS SOCIALES Y COMUNICACIGN DE LA UNIVERSIDADLICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 1

INIVERSIDAD WASHINGTON ESCUELA DE CIENCIAS ECONOMICO ADMINISTRATIVAS DEL INSTITUILICENCIATURA EN IDIOMAS DE NEGOCIOS INTERNACIONALES ()

NIVERSIDAD ALVART UNIVERSIDAD ALVART ILICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS 63

NIVERSIDAD ALVART UNIVERSIDAD ALVART ILICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS )

QW;_‘_EME: INIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA FACULTAD DE LENGUAS ILICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS ()

%%mﬁﬁﬁf NIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA FACULTAD DE LENGUAS LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES 184

:im NEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA FACULTAD DE LENGUAS LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS-NGLES [J

PUEBLA 3 Em UELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES ESCUELA SUPERIOR DE CIENCIAS Y HUMANIDADES ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANIERAS ()

56 FUNDACION UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS, PUEBLA ?é»goz UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS PUEBLA ILICENCIATURA EN IDIOMAS [J

SHUNIVERSIDAD INTERAMERICANA, A.C. UNIVERSIDAD INTERAMERICANA, AC. LICENCIATURA EN IDIOMAS )

109|UNIVERSIDAD MADERO ?mgmi DE CIENCIAS SOCIALES ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANIERAS H

SAN ANDRES CHOLULA 4 IVERSIDAD MADERO ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANIERAS )
SAN MARTIN TEXMELUCA| 1 31UNIVERSIDAD INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENDEDORES SN MARTESCUELA DE IDIOMAS DE LA UNIV. INTERDISCIPLINARIA DE EMPRENILICENCIATURA EN IDIOMAS 3
ESEQS FROEBEL COLEGIO FROEBEL ILICENCIATURA EN LENGUA EXTRANJERA i

1 ?% JELA SUPERIOR DEL GOLFO DE MEXICO UGMEY, CAMPUS TEHUACAN ILICENCIATURA EN LENGUAS It

{ INIVERSIDAD DE LOS ANGELES PLANTEL TEHUACAN ILICENCIATURA EN IDIOMAS 12

TEHUACAN 4 IVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA INIVERSIDAD DEL VALLE DE PUEBLA - PLANTEL TEHUACAN ILICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANIERAS [J

10 LONDON INSTITUTO LONDON ILICENCIATURA EN IDIOMAS |

?mgmi DE LA SALUD DEL INSTITUTO UNIVERSITARIO AM ILICENCIATURA EN IDIOMAS 13

TEZIUTLAN 3 56|UNIVERSIDAD DE AMERICA LATIN INIVERSIDAD DE AMERICA LATINA PLANTEL TEZIUTLAN LICENCIATURA EN IDIOMAS 13

Puebla

San Andrés Cholla
SanMartinTemelucan
Tehuacén

Tezutan

0500 1000 1500 2000 2500 3000 3500 4000 4500
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Anexo L

Tabla de informacion con grdficas de las instituciones de educacion superior y planes de estudio

iclo escolar 2023-2024

I3

€s por municipio c

lados a la enserianza del ingl

vincu

uico 1 a4 16[UNVERSIDAD DELOS ANGELES UNVERSIAD D LOS ANGELESPLANTELATLICO LCENCHTURAENDIOMSS 0
1 7 4 {COMPUMMUNIGATE,INSTITTODE COMPUTOE INGLES |ESCUELADEINGENERiADEL CONPUMMUNICATE, INSTTUTO DE QLICENCITURA N INGLES PARA LA COMUNICACIGN INTERACONA q Plntel Gampuso Facltadestoncentiatiras
AR DEHATANOR] 2 I3 i 10{STITUTOMITECO DEEDUCACIGNINTEGRAL [EscusADEIOMAS LCENCATURAEN DOHES 1 R R
1 I 1 BENEMERTAUNNERSIDAD AUTGNONADEPUEBLA [FacurmsoLEvGusS LCENCATURA N LAENSERANEADELIVLES 16
2 2 5 [BENEMERTAUNIERSIDAD AUTGNONADEPUEBLA [Facurrao e LevGuss LCENCATURAENLENGUAS HODERVAS 5
3 [ BENEMERTAUNNERSIDAD AUTGNONADEPUEBLA FACULTADDELENGUAS LENCATURAENENSENROADELENGUASCONOPOGNENIGLE|_ 4
4 I JGENTRO DEESTUDIOS UNVERSTARIOSDELINSTITUTO CRISTGBALCOL{CENTRODEESTUDIOS UNVERSITAROS DELINSTTUTO CRISTGBA[LCENCITURA N IDIOHAS g
5 3 0 GENTRO DEESTUDIOSUNVERSTAROSDELINSTUTO CRISTOBALOL{CENTRODEESTUBIOS UNVERSTARIS DELINSTTUTO CRISTGBA 1
b @ EJESCUELASUPERIORDECIENCIS Y HUANIDADES ESCUELASUPERORDECIENCAS Y UMANIDADES LCENCATURAENLENGUASETAERSS 5
7 1 2 | NSTITTO D ENGUAS ELUNVERSO DELLENGUAIE AC. [ISTIUTODE LENGUAS L UNIVERSODELLENGUAAC, | LCENCITUBAENLENGUASHODERVES 3
8 i B INSTTUTODELENGUAS ELUNVERSO DELLENGUAE AC. |IWSTIUTODE LENGUAS L UNVERSODELLENGUAEAC. __|ICENCITURAENTRADUCCION DE LENGUASODERNAS 3
g 1 1 SNSTITUTOLORDON [FACULTAD DE INGENER, NANUFACTURA Y CONSTRUCCIGN DELLCENCITURA N IDIONAS 0
u % 5 11 NSTITUTOPARAFORMACIGNY DESARROLLOVOLKSWAGENS.C.__ | NSTUTOPARAFORNACIGN Y DESARROLLOVOLKSWAGE.C. | CENCITURAENLA ENSENWIZADELENGUAS Y ESUDIOS NTERC 2
1 B 2 3| NSTTUTOUNVERSTAROPUEBLAS.C JESCUELADE IENCASSOCILES Y HUNANIADES ELINSTTUTOICENCIATURA N ENSERANZADELA ENGUAINGLESA 0
) 8w INSTIUTOUNVERSTARIOPUEBLA, S [IsTuroUNERSTAROPUERLA LCENCATURAENLENGUASENTAERSS 10
) a 14{UNVERSIDAD AVAEDISON [iscuraDEDisEO LCENCATURA N LENGUASHODERVES %
i T 15{JNVERSIDAD AVART [owveRsio avanr LENCATURA N LENGUAS HODERVAS PPLIADAS Bl A ——
8 I [oNvERSIDADALART [umveRsio awiagr LICENCATURAEN LENGUAS HODERNESAPLCADAS 0 anes e esttloyHaticuapor uniipo
I N 16|UNERSIDAD CEUN JESCUELADE IENCIAS SOCILES,ADMINSTRACI Y DERECHO |LCENCITURA N DIOMAS 7 -
1 4 17]UNVERSIAD DEAMERICALATIA |uwveasioan o aénca LOENCUTURA ENDIOMAS 4 B
; 6w [UNVERSIoAD O AMERICALATIVA |uwveRsioaooE oA T LoENCUTURA N DIOMAS 5 SwmINTEDECH
1 8w [uNvERSoaD DELoS ANGELES |ESCUELA DE EDUCACIN Y HUMANIDADES DELA UNVERSIDAD DLCENCITURA N IDIONS 5 SHARESCHOLLA
» I |uwveRsio o Los veeLss |uwmveasioa o os veeLes LCENCITUR EN ENSERANZADEL DONA NGLES [ I——
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Anexo M
Tendencias nominales con graficas de los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés

del ciclo escolar 2022-2023

icenciatura en Lengu

NOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO Lic ENSERANZA DELE c — ' s s Lic. Traducién
LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LA LENGUA INGLESA 5 13 11 5 1 3 38
LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES
LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL INGLES

NOMBRES DE LICENCIATURAS

» Lic. ENSENANZA DE LENGUAS

= LICENCIATURA EN IDIOMAS

LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURAEN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURAEN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS

= Licenciatura en Lenguas
Extranjeras

= Lic. Lenguas Modernas

= Lic. Traducién

= OTRAS

LES 0
LICENCIATURA EN IDIOMAS, ENSENANZA Y DIVERSIDAD CULTURAL 1
LICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION INTERNACIONAL 2

LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS-INGLES

LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES
LICENCIATURA EN LENGUAS

LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS

LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULTURALIDAD
LICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODERNAS

alslwp|e]o




Anexo N

157

Tendencias nominales con graficas de los planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés

del ciclo escolar 2023-2024

LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLES

LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LA LENGUA INGLESA
LICENCIATURA EN ENSENANZA DE LENGUAS CON OPCION EN INGLES
LICENCIATURA EN ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES

LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS
LICENCIATURA EN IDIOMAS

LICENCIATURA EN IDIOMAS Y TURISMO

LICENCIATURA EN IDIOMAS, ENSENANZA Y DIVERSIDAD CULTURAL
LICENCIATURA EN INGLES PARA LA COMUNICACION INTERNACIONAL
LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS Y ESTUDIOS INTERCULTURALES

LICENCIATURA EN LENGUA EXTRANJERA
LICENCIATURA EN LENGUAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS

LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS APLICADAS
LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS E INTERCULTURALIDAD
LICENCIATURA EN TRADUCCION DE LENGUAS MODERNAS

W N = o

Lic.ENSENANZA  LICENCIATURA g Lic. Lenguas

DELENGUAS  ENIDIOMAS Modernas Traducion ~ OTRAS
42

Tendencia Nominal de las Licenciaturas
ciclo escolar 2023-2024

m Lic.ENSENANZA DE LENGUAS = LICENCIATURA EN IDIOMAS
® Licenciatura en Lenguas Extranjeras ® Lic. Lenguas Modernas

u Lic. Traducién = OTRAS
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Matriz de Informacion General de 6 planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés en

Puebla

MUNICIPIO
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Nuevo y
TIPO DE SOS|ANUIES NOMBRE INSTITUCION MODALIDAD DE ESTNOMBRE PROGRAMA EDUCATIVO N Ingreso |c8resados  Titulados
Mujeres Hombres  |Total Total Total Total
PUBLICO INES ASOCIADAS A LA AUTOIESCOLARIZADA __|LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DEL INGLI 1,257 641] 479) 162 102
PARTICULAR INES ASOCIADAS A LA POPULAR OLARIZADA _|LICENCIATURA EN IDIOMAS, ENSERANZAY [ 3 10 10 8 2
PARTICULAR INES ASOCIADAS A LA DEL VALLE DE PUE|ESCOLARIZADA | LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS 54 17 28 16 8
PARTICULAR INES NO ASOCIADAS DE AMERICA LATINNO ESCOLARIZADA| LICENCIATURA EN IDIOMAS 300 81 101 5 0
PARTICULAR INES NO ASOCIADAS DE LOS ANGELES |MIXTA LICENCIATURA EN IDIOMAS 188 78 88 54 30
PARTICULAR|INSTITUCIONES NO ASOCIADAS A|UNIVERSIDAD ALVAEDISON _|ESCOLARIZADA _|LICENCIATURA EN LENGUAS MODERNAS 184 75 20 39 33




Anexo O

Recopilacion de datos de 6 planes de estudio vinculados a la ensefianza del inglés en Puebla

No [NoM NOM| MBRE Tel. irecci Perfil de egresado
. |[INsTITUCION ESCUELA/CAMPU |PROGRAMA n curricular
S/PLANTEL EDUCATIVO
1[BENEMERITA FACULTADDE  |LICENCIATURA |https://ww |Tel229 5500 |Facultad |La formacion integral de Elprofesional de la Licenciatura en la Inttps://driv
UNIVERSIDAD LENGUAS lw.facultad [Ext. 5820 de i enlas fianza del Inglés serd una persona le.google.co
/AUTONOMA DE N DEL Lenguas [linguisticas, comunicativas, formada integratmente; critica y creativa, con im/drive/fol
PUEBLA INGLES com/tei 2aNorte |socioculturales, tecnologicas y valores y actitudes acordes con el Modelo ders/1Abaa
2003 Col. [laborales que se requieren para Universitario Minerva, consciente de su AYWPCwWYA
fomentara icacio P aun entorno socialy a su cultura, -
CP.72370 |intercultural en las diversas lenguas  |aptay dispuesta a resolver problemas e UvAZiIXNZL
Puebla, [para enfrentarlos retos delmundo  [impulsar cambios e innovaciones. EU udiyCSRtv?
Pue globalizado egresado sera un docente versatil y flexible, usp=drive_|
interculturalmente competente y maneja la link
Ofrecer servicios de cal lengua inglesa a un nivel avanzado, de
beneficio de la sociedad comouna  [acuerdo con lo planteado en el Marco Comun
6 justoy Europeo de Referencia para las Lenguas.
equitativo del entorno estatal, Estard también capacitado para continuar
nacional e internacional. estudios que fortalezcan su desarrollo
personaly profesional, por lo que adquirira,
desarrollaré, poseerd y/o aplicara:
Conocimientos de:
Las diferencias y semejanzas entre la
estructura de la lengua materna y de la lengua
inglesa,
Los factores que caracterizan a la cultura
mexicanay a las culturas de habla inglesa,
Los principios lingiiisticos, psicopedagogicos
LICENCIATURA _|https://upa |Llama al |21 sur Escuelas en los niveles Basico, Medio, Medio- UPAEP.
POPULAR POPULAR ENIDIOMAS,  |ep.mx/lice |+52 222 1103 Superiory Superior como profesor de idiomas. Idiomas
AUTONOMADEL ~ |AUTONOMA DEL N Y 229 94 00 6 [Barrio Instituciones educativas gestionando planes y ensefianz
ESTADO DE PUEBLA |ESTADO DE DIVERSIDAD diomas-  (al 800 224 |Santiago programas de estudio destinados a ay.
PUEBLA - [CULTURAL 00 C.P con i diversidad
|CAMPUS PUEBLA = 72410, especificas. -
diversidad- Puebla, Centros de investigacion enfocados al usoy cultural.p
cutturat México eficacia de metodologias en la ensefianza de df
idiomas y/o su adquisicion.
Universidades extranjeras impartiendo clases
de Espanol como lengua extranjera
Emprendedor que disena cursos de idiomas o
capacita profesores en la ensefanza de
idiomas.
3[UNIVERSIDAD DEL |UNIVERSIDAD  |LICENCIATURA 22111132 |Calle3 |Elegresado de la Licenciatura en Lenguas
VALLE DEPUEBLA  [DEL VALLE DE EN LENGUAS Sur5758, Extranjeras podra: = Distinguir las particulares en todos los niveles.  |e.google.co
PUEBLA EXTRANJERAS ElCerrito, caracteristicas lingdisticas de la lengua Traductor independiente. Institutos ~|m/drive/fol
72420 inglesa y alemana, necesarias para de idiomas. Empresas comerciales
Puebla, comprendery expresar mensajes claros y e industriales como traductor o [QXY9PIDLR
Pue. . precisos en un nivel avanzado, por medio del _ [interprete. Embajadas como 9GRugCtri2
Calle 3 analisis de cada una de las formas y. traductor o interprete. Estanciasy  |DIpLNsgPv
sur 5759, funciones que la conforman. + Relaciona las  |lugares turisticos. 2usp=drive
ElCerrito, lenguas inglesa, alemana y espafiola, Link
72440 . sus ing con
la finalidad de comprendery expresar
mensajes de manera precisa. « Examina
actos comunicativos en la lengua extranjera
en contextos sociales diversos, mediante la
comprension de los mensajes expresados en
para llegar a su adecuada interpretacion
4|UNIVERSIDAD ALVA |ESCUELA DE LICENCIATURA |https://uni | (222) 242 |extensio Perfil de egreso AREAS DESPECIALIDAD https://dri
EDISON DISENO ENLENGUAS |alvart.edu |36 64 nuniversi ve.google.
MODERNAS (222) 947 Conocimientos en: Docencia comvdrive/
tura-en- (62 92 ialvart.ed folders/1D
lenguas- | (222) 882 |u.mx Manejar la exp escrita, Disef. métodos y NUFB3sjV
modernas (21 86 5 oral, comprension auditiva, ion i 6gi
- Poniente de lectura y de
aplicadas/ |Teléfono No. 708 los idiomas: inglés, aleman y francés, a |educativos e innovando en
para Col un nivel avanzado y de técnicas y estrategias de
Informes  |Centro, perfeccionamiento. ensefianza-aprendizaje.
de nuevo  |Puebla, Aplicar sus conocimientos en la
Ingreso Pue. ensefianza de las lenguas inglesa, Traduccién e interpretacion
alemana y francesa.
(222) 545 Identificar y aplicar los principios Consecutiva y simultanea de
96 35 didacticos, psico-educativos y textos y discursos,
(221) 329 6 enla 6 P de manera
disefio de clases, programas adecuada.
académicos y material didactico, para la
ensefianza de los idiomas inglés, Negocios internacionales
aleman y francés.  Habilidades y
destrezas Desarrollando habilidades y
técnicas del comercio,
Organizar, entablar y desarrollar con logistica, negociaciones,
a y finanzas
g y a comercio i i internacionales, para empresas
Capacidad de negociacion en las y organismos multinacionales.
5|UNIVERSIDAD  |UNIVERSIDAD DE |LICENCIATURA |https://ud |52 222 237 |31 Profesionista preparado en tres | El egresado de la licenciatura de La versatilidad de sus https://dri
DE AMERICA AMERICA LATINA [EN IDIOMAS al.edu.mx | 1405 Oriente iomas: inglés, francés y iomas en udal online = i disticas y su googl
LATINA Jofert: +52 222 Esquina |aleman, para la traduccion e dominio avanzado de varios idiomas, para comunicarse i
educativa/ |237 0866 |6 Sur de 1, intercultural, t en varios folders/1t
@udal.e [Zona a la de traduccion e interpretacion, idiomas les brinda un amplio | Y53Sifb6L
as/online/i [du.mx Dorada, |necesidad nacional de competencia en el uso de herramientas |abanico de pos ades BHXspMot
diomas: Puebla, icacion i ional, 6gi e ensefiar P i en i
udal- Pue desarrollo de habilidades de idiomas, competencia profesional en sectores y paises. Algunas de  [SGdFGg?
online/ listening, Reading, writing and  |ambitos lingii to critico [las opor e empleo  |usp=drive
speaking. y habilidades de investigacion. Estas para un licenciado en idiomas  |_link
y
al egresado destacarse en el campo de
los idiomas y tener un amplio abanico  [los caminos mas comunes
de oportunidades profesionales y para los licenciados en idiomas
académicas, orientado a satisfacer la es la ensefanza de idiomas
nacional de tanto en instituciones
Internacional, desarrollando ducativas como en
de Listening, Reading, writing and de idiomas. Pueden trabajar
Speaking como profesores de idiomas en
escuelas primarias y
secundarias, institutos de
idiomas, universidades y
centros de formacion.
Traduccion e interpretacion:
Los licenciados en idiomas
pueden desempefiarse como
6|UNIVERSIDAD DE  |ESCUELA DE LICENCIATURA | hitps://ww | 2222318947 |prol Area laboral https://dri
LOS ANGELES EDUCACIONY  |ENIDIOMAS w.udeap. Reforma Profesor de idiomas
HUMANIDADES edu.mx/co 3529 col En todos los niveles
DELA la paz Traducir e intérprete folders/1U.
UNIVERSIDAD DE VNpQnBk
LOS ANGELES Y3GImPV
b9GAPOSI
aSM37Dm
educaci% 962usp=d
C3%B3n rive_link
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Matriz de vaciado y categorizacion de materias por dreas de conocimiento de 6 planes de

estudio vinculados a la ensenianza del inglés en Puebla

Anexo P

[Lengua Ext [Total de

IMaterias

[BENEMERI [FACULTAD |[ESCOLARI [LICENCIATU

ITA pE |zADA RA EN LA
UNIVERSID |LENGUAS [ENSENANZA
|AD IDEL INGLES
|AUTONOM.

|A DE

PUEBLA

[ESCOLARI [LICENCIATU
IADDEL  4DDEL  |ZADA RA EN
IVALLE DE (VALLE DE LENGUAS
PUEBLA  |PUEBLA [EXTRANJER

[UNIVERSID |UNIVERSID [ESCOLARI [LICENCIATU
|AD 1D |zaDA [RA EN

POPULAR |POPULAR IDIOMAS,
[AUTONOM
|A DEL DEL v
[ESTADO  |ESTADO DE [DIVERSIDAD
|DE PUEBLA | pupLa - (CULTURAL
campus
PUEBLA

[ESCUELA | MIXTA [LICENCIATU |Aleman 1-8°
|AD DE LOS |DE RA EN
|ANGELES |EDUCACIO! IDIOMAS
Y

|HUMANIDA

|DES DE LA

UNIVERSID

|4D DE LOS

|ANGELES
[UNIVERSID [ESCUELA |ESCOLARI [LICENCIATU [Frances 1-6
|AD ALVA |DE DISENO |ZADA [RA EN
[EDISON LENGUAS

MODERNAS
[NO| [LICENCIATU [laliano I,

|AD DE |4D DE [ESCOLARI [RA EN [laliano 11

[AMERICA |AMERICA  |ZADA IDIOMAS
[LATINA - |LaTINA
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Anexo Q

de las materias de 6 planes de estudio vinculados a la

4

.7

cacion en macrodareas

Matriz de reclasifi

del inglés en Puebla

ensenanza

FACULTAD [ESCOLARI |LICENCIAT
TA DE ZADA
UNIVERSID LENGUAS
AD ADEL
AUTONOM INGLES
ADE
PUEBLA
UNIVERSID [UNIVERSID [ESCOLARI [LICENCIAT 56 9 1 ] 3| 10 3 6 3 1 56
ADDEL  [4ADDEL  |ZADA URA EN
VALLEDE |VALLE DE LENGUAS
PUEBLA  |PUEBLA EXTRANJER
AS

UNIVERSID [UNIVERSID [ESCOLARI [LICENCIAT 55 7 8 7 3| § 3 4 8 4 55
AD 4D ZADA URA EN
POPULAR |POPULAR IDIOMAS,
AUTONOM |4uTéNOM ENSENANZ
/ADEL 'A DEL AY
ESTADO  |Es74D0 DIVERSIDA
DE PUEBLA|pp D

PUEBLA - CULTURAL

CAMPUS

PUEBLA
UNIVERSID [ESCUELA  [MIXTA  [LICENCIAT 60 10 8 8 2 8 3| 1 2 4 2 60
AD DE LOS |DE URA EN
ANGELES  |EDUCACIO IDIOMAS

NY

HUMANIDA

|DES DE LA

UNIVERSID

AD DELOS

ANGELES
UNIVERSID [ESCUELA  [ESCOLARI |LICENCIAT 48 8 7 [i 6 5 1 ] 4 3 2 4
ADALVA | DE DISENO |ZADA URA EN
EDISON LENGUAS

MODERNAS
UNIVERSID [UNIVERSID [NO LICENCIAT 7 1 3| 9 4 4 3 4 0 4 3 56
ADDE  [4DDE  |ESCOLARI [URAEN
AMERICA |AMERICA |ZADA IDIOMAS
LATINA  |147INA
47, 44 19 38 17 18 34 19 15 25| 14

1

9

2

5

7

4

318
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Anexo R

Matriz de macroareas con porcentajes de las materias de 6 planes de estudio vinculados a la

del inglés en Puebla

ensenanza

je  |Total de
Materias
BENEMERI |FACULTAD [ESCOLARI [LICENCIAT 1162790698 4
LENGUAS
IADE
PUEBLA
UNIVERSID |UNIVERSID [ESCOLARI [LICENCIAT 5 9 11 3[ 5535714086 10 3 B1428571 o 1071408571 1 1] 1071428571 5
ADDEL |DDEL  |IADA  |IRAEN
IVALLEDE |VALLE DE LENGUAS
PUEBLA  |PUEBLA EXTRANIER
A
UNIVERSID {UNIVERSID [ESCOLARI [LICENCIAT 5 7 § [ 4545454545 § 3 1] 218181182 4 12mmm 4 1] 2545454345 55
1D 4D ZADA  |URARN
POPULAR |POPULAR IDIOMAS,
IAUTONOM |4NoM ENSENANZ
IADEL  |4pEL AY
ESTADO  |Es74D0 IDIVERSIDA
IDE PUEBLA | D
PUEBLA- (CULTURAL
CAMPUS
PUEBLA
UNIVERSID [ESCUELA [MIXTA  |LICENCIAT ) 1 § § § 3 7S 1 ) f [ ) 3 ) [
ADDELOS |DE URAEN
ANGELES " |EDUCACIO IDIOMAS
NY
HUMANIDA
DESDELA
UNIVERSID
4DDELOS
|ANGELES
UNIVERSID [ESCUELA ~ [ESCOLARI [LICENCIAT 4 § 1 [ [ IOCE ] 4 1] 14583333 [ 1 2| 166666667 [
ADALVA |DEDISENO |ZADA  |IRAEN
EDISON LENGUAS
MODERNAS
UNIVERSID {UNIVERSID [NO LICENCIAT 7 [ 3 4 4 140857143 3 4 [ 123 [ [ 3 1] 1607142857 5
ADDE  |4DDE  [ESCOLARI |IRAEN
AMERICA [4MERICA [ZADA  |IDIOMAS
LATINA | 4TINA
4 Y 19 1 1 3 19 [ 1 i 8
19 5 1§ 54 38




