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INTRODUCCION

Existe una condicion que, como seres sociales, es de suma importancia: la necesidad de
comunicarse. Gracias a la comunicacion es posible el intercambio y la adquisicion de informacion,
conocimientos e ideas que en su conjunto van enriqueciendo la experiencia, de igual manera es
vital para el desarrollo de las capacidades del ser humano; asimismo, es necesario comprender a
la comunicacién como un acto complejo en donde se involucran ciertos elementos clave para que
se pueda llevar a cabo con éxito. De esta manera, comunicarse como sociedad es una actividad
que ha crecido notablemente: todos necesitan hablar, escribir y expresarse; esta necesidad
comunicativa ha sido estudiada por las ciencias sociales y por la linglistica. Dentro de estas
habilidades comunicativas esta la capacidad de expresarse a través de la escritura y es aqui donde

esta investigacion tiene sus objetivos.

La escritura ha existido casi desde siempre y ha sido una de las mejores maneras para poder
dar cuenta de los hechos histdricos y del paso del hombre a través del tiempo; la escritura, ademas,
presenta ciertas ventajas, al registrar ideas que permiten al autor dejarlas plasmadas y poder ser
leidas afios mas tarde, por otro lado, gracias al lenguaje escrito es posible Ilegar a un nimero
infinito de destinatarios; sin embargo, ante un listado de ventajas de la escritura, no se le da la
importancia que debe. Al mismo tiempo, existen las posturas de los linguistas, quienes no califican
al lenguaje escrito como bueno o malo, sino que es una muestra del cambio constante al que se
expone la lengua; por otro lado, esta la postura educativa en donde se ensefia la gramatica y el uso
normativo de la lengua. No obstante hay una latente preocupacion por la necesidad de darle la

importancia que se debe a las materias del area de lenguaje y comunicacién ya que muchas veces



se deposita en ellas la responsabilidad de formar estudiantes capaces de escribir y hablar de manera

eficaz.

Dentro de un panorama en donde las necesidades sociales, economicas, educativas y hasta
antropoldgicas exigen egresados cada vez mas preparados hay algo en lo que se insiste: el lenguaje
es algo que nos atraviesa como seres humanosy gracias a esta capacidad es posible hacer tangibles
algunas cosas, apropiarnos de otras e incluso favorecen el paso por la escuela o el ingreso a la vida
laboral. De modo que en México, como resultado de diferentes cambios en el ambito educativo,
se vio una urgencia de un ajuste para poder satisfacer las necesidades académicas de los estudiantes
de bachillerato y dotarlos de herramientas para poder resolver los retos a los que se enfrentaran al
egresar; por lo anterior, se apuesta por la educacion basada en competencias. De esta manera,
educar para la vida parece ser el “slogan” de este enfoque el cual tiene como uno de sus objetivos
preparar para la autonomia de los estudiantes; lo anterior tiene sus bases con la aprobacion de la
Reforma Integral de Educacion Media Superior (RIEMS) en 2008 documento en donde se
establecen las competencias que constituyen al Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de

Bachillerato.

De ahi que las instituciones educativas busquen la manera de ofrecer a sus estudiantes los
conocimientos necesarios permitiendo el desarrollo de estas competencias propuestas para la
resolucion de retos y problemas. Es por ello que surge la necesidad de revisar cuél es el nivel de
la competencia Se expresa y comunica haciendo hincapié solo en la escritura para asi tener un
panorama mas o menos amplio y poder establecer estrategias que le permitan al estudiante el
desarrollo 6ptimo de la competencia escrita; por otra parte también cabe la posibilidad que el
estudiante desarrolle otras habilidades pues el hecho de que la materia utilizada para esta

investigacion sea del area de lenguaje no significa que sélo se deba formar estudiantes capaces de



comunicarse; sino que se puede ir mas alla, es decir, buscar el desarrollo de la competencia Piensa
critica y reflexivamente porque el lenguaje siempre tendra una estrecha relacion con el
pensamiento. Asimismo no se debe perder de vista que la escritura es un acto mas complejo, al
escribir es posible tener algunas dificultades pues no siempre es facil encontrar la manera mas

sencilla de lograr comunicar el mensaje y eso ya es indicador de algo.

Finalmente, es necesario sefialar que gracias a la adquisicion de una lengua es posible el
desarrollo de una cultura, la transmisién de la misma y la generacién de conocimientos; de igual
manera, al ser el aula el espacio donde los estudiantes desarrollan las habilidades comunicativas
resulta buen ejercicio cuestionarse si las estrategias son las adecuadas para el logro de estas

capacidades de escritura.

ANTECEDENTES

Durante el estudio de los diferentes fendmenos del lenguaje, hay algo que siempre estara presente
la dicotomia entre la competencia linguistica es decir, todo aquel conocimiento gramatical y la
competencia comunicativa o sea aquella capacidad para comunicarse de manera eficaz. Por otro
lado, entender a la capacidad de comunicacién por escrito representa una habilidad de escribir bien
ya que en un texto no se permiten ciertas “comodidades” como cuando se habla, es decir, el uso
de muletillas o cambiar el tono en el que se dicen las cosas, entre otras. Adquirir la habilidad de
escritura implica demasiado, por ejemplo, representa el acceso a la escolarizacion y alfabetizacion
por lo tanto hay un prestigio social y una linea divisoria entre quienes saben escribir y quienes no;
por otro lado, aquella sociedad que logra adquirir esta capacidad, trata de estilizarla adoptando un
discurso e incluso hay una parte de ellos dentro de esa escritura. En este camino de adquisicion-

correccion es posible encontrarse con algunas barreras lingiisticas y hasta sociales, para el caso



de la educacion, desarrollar la competencia escrita es fundamental para diferentes aspectos

académicos.

El interés de formar estudiantes capaces de comunicarse por escrito ya no solo es
preocupacion de los niveles media superior o superior, sino que ya se esta pensando en estrategias
propias para estudiantes quienes inician su educacion, por ejemplo, en Venezuela hubo un claro
interés por formularse algunos principios didacticos para la ensefianza de la escritura desde el
proceso de alfabetizacion, Ortiz y Parra (2006) asi lo plantean en “La ensefianza y el aprendizaje
de la escritura durante la alfabetizacion inicial”, estas autoras notaron que durante mucho tiempo,
el proceso de alfabetizacion y ensefianza de lengua han seguido la educacién tradicional donde
sOlo es copiar y dictado, asi esta investigacion propone el desarrollo de la escritura para fortalecer

las habilidades comunicativas desde la educacidn inicial.

Luego de la revision documental de las evaluaciones del area de lenguaje en instituciones
de Venezuela y de la observacion de un trabajo en aula alumnos de primer grado de educacion
béasica en un centro educativo privado de la ciudad de Maracaibo en donde los estudiantes ya tienen
avances significativos en su escritura, se dieron cuenta de la necesidad de fortalecer estas
habilidades a la par de la alfabetizacion; es decir, al tiempo que los estudiantes se familiarizan con
el abecedario y conocen las palabras, estan adquiriendo la habilidad de iniciar con la comunicacion
escrita; todo esto llevd a las autoras a la conclusidn que para lograr el desarrollo de la escritura
durante el proceso de alfabetizacion se necesita: fomentar la expresion oral, la promocion de la

lectura y la reflexion sobre el lenguaje escrito.

Casi un afio més tarde en el mismo pais, surge un nuevo estudio esta vez apoyandose en la
tecnologia y en el Enfoque Comunicativo Funcional, de esta manera Garassini (2007) encuentra

una manera innovadora de la ensefianza de la lengua escrita a partir del uso de un dispositivo en
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nivel basico; debido a la carencia de recursos didacticos, software y paginas web educativas en
Venezuela surge el interés del disefio de un material para el desarrollo del lenguaje escrito desde
el Enfoque Comunicativo Funcional, en esta nueva concepcion de aprendizaje el rol del docente
cambia de un portador de informacion a un facilitador de experiencias del uso del lenguaje; el
articulo “Disefio de un software para el aprendizaje de la lengua escrita desde un Enfoque
Comunicativo Funcional” muestra que el disefio del producto final de esta investigacion tiene una
caracteristica peculiar puesto que los nifios de nivel basico inician con el desarrollo de la lengua
escrita a través del reconocimiento de los elementos como las letras, los sonidos, las silabas y las

palabras.

Todo esto se acompafia con actividades ludicas que giran en torno a cinco temas
principales, mismos que se muestran motivadores para los estudiantes y sobre todo, son temas que
estan al alcance de ellos: sus nombres, animales, alimentos, deportes y su comunidad. Para llevar
a cabo esta investigacion se pusieron en marcha tres fases: deteccion de necesidades, elaboracion
de la propuesta y evaluacion; lo rescatable de este articulo es el interés por apoyarse de recursos
tecnoldgicos ya que muchas veces se cae en la idea erronea de que el aprendizaje de la lengua s6lo

es posible mediante la memorizacion de reglas y el uso de libros de texto.

Ahora bien, como ya se revisé en los articulos mencionados, el interés en su mayoria ha
sido por los niveles basicos puesto que se supone una mejora durante el paso por la escuela; sin
embargo, estas investigaciones no se han llevado a cabo en otros paises y entonces en niveles como
media superior hay carencias que se traen arrastrando desde basica; por ejemplo, en Costa Rica
para el afio 2013 también se le aposto al uso de la tecnologia para el desarrollo de la habilidad de
comunicacion escrita, asi lo sefala el articulo de Solano Cérdoba “El aprendizaje combinado y el

desarrollo de las habilidades requeridas para la comunicacion escrita” la autora sostiene que con
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la llegada del internet se ha sefialado que el uso de herramientas digitales han contribuido al

Ilamado "descuido” de la lengua escrita.

Sin embargo, este estudio muestra una oportunidad para el aprendizaje combinado; de esta
manera, las herramientas digitales permiten el desarrollo de las habilidades escritas. Por otro lado,
también remarca la necesidad de comprender el término de aprendizaje combinado el cual se
refiere a aquel modo de aprender el cual incluye el aprendizaje presencial y el no presencial, este

altimo se lleva a cabo a través de una herramienta digital como un software o recursos de la web.

Por otro lado, también existe la necesidad de hacer una revision de cémo es el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita Casanova y Roldan (2016) ya que ellos consideran una
revision minuciosa para que un trabajo en aula contenga las competencias discursivas necesarias
para que los estudiantes de secundaria desarrollen habilidades orales y escritas; dentro del texto
“Alcances sobre la didactica de la expresion oral y escrita en el aula de ensefianza media” es
posible encontrar la postura del Ministerio de Educacion de Chile pues uno de sus propositos es la
creacion de politicas publicas que permitan al estudiante el desarrollo de la competencia
comunicativa para asi tener un dominio de la lengua oral y escrita y de esta manera poder participar

en diferentes situaciones sociales.

Respecto a la revision del curriculum escolar, primero se sefiala el cambio de nombre de
materia asi como la importancia de la misma “el lenguaje es la base de las demas éareas del saber
y constituye en si mismo una herramienta fundamental para la integracion de las personas en una
sociedad moderna, participativa y democratica” (Mineduc, 2009: 31); finalmente hay una postura
en cuanto a que la ensefianza de la lengua oral y escrita no deben estar separadas, sino que debe

existir un desarrollo en conjunto pues una conlleva a la otra.
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Como ya se menciono en lineas arriba, las materias del area de lenguaje y comunicacion
tienen cierto grado de importancia dado que se les considera como base de las demas areas del
conocimiento; por lo anterior, Reyzabal (2012) dentro de su texto “Las competencias
comunicativas y lingiiisticas, clave para la calidad educativa” explica la importancia de la
competencia comunicativa para la adquisicion de otras competencias y para la mejora de la calidad
educativa; asimismo sefiala que aunque estas competencias deben desarrollarse desde la educacién
basica, muchas veces esto no sucede. Por otro lado menciona que hay una marcada diferencia entre
la comunicacion oral y escrita, para llegar a esta segunda es necesario pasar por un proceso
formativo de esta manera “el dominio de 1a competencia verbal amplia las cuotas de libertad, de
actualizacién personal y colectiva, permite co-crear la realidad. El reto actual en los paises
desarrollados consiste no solo en lograr que todos lean y escriban, sino que su competencia verbal

resulte enriquecedora y creativa...” (2012:75).

Al mismo tiempo, es fundamental que los estudiantes cuenten con estas habilidades
comunicativas ya no sélo para poder acceder a otras competencias y conocimientos sino para evitar
el abandono escolar, Faundez, Gomez y Madariaga (2011) en su articulo “Desarrollo de
habilidades lingiiisticas como estrategia para la prevencion del abandono por factores académicos”
demuestran que la falta de habilidades linguisticas favorecen la desercion escolar ain en nivel
superior, porque estas habilidades son primordiales para la comprension y elaboracién de textos
academicos. De acuerdo con el articulo, los niveles de comprensidn lectora y comunicacion escrita
son bajos en los estudiantes que egresan de preparatoria e ingresan a la universidad y esto es algo
preocupante ya que un minimo desarrollo de estas competencias en cualquier nivel tendran como
consecuencia un bajo rendimiento academico; dentro de este texto se menciona que una de las

causas por las que no hay un buen aprovechamiento en comprensién lectora y expresion oral y
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escrita se debe a factores econdmicos pues un nivel alto o bajo implica el nivel de amplitud de

vocabulario en los estudiantes.

Para llevar a cabo esta investigacion, se realizo una prueba a estudiantes de 21 licenciaturas
de la Universidad de Talca, Chile pues en su perfil de egreso aparece el logro de la competencia
“comunicar de modo pertinente en forma oral y escrita en situaciones diversas y propias de su
formacion profesional” la prueba realizada a estos estudiantes del primer afio universitario, se
dividié en tres partes: comprensién lectora, comunicacion escrita y comunicacién oral. Los
resultados muestran que Medicina y Psicologia obtuvieron los porcentajes mas altos; mientras que
en Ingenieria Informéatica Empresarial e Ingenieria Mecénica se concentraron los resultados mas

bajos, estos ultimos estudiantes tomaron un curso de redaccion para poder mejorar sus niveles.

Finalmente, para tener un panorama todavia mas amplio es necesario saber qué se esta
haciendo en México, asi como hay tesis para promover la escritura en la educacion basica
proyectos que surgen de la necesidad de ayudar al estudiante cuando éste tiene problemas porque
no sabe como escribir un texto, hay otros estudios donde se promueven estrategias para mejorar la
escritura en un nivel superior; asi como la evaluacion de esta competencia en universitarios. A
pesar de tener estrategias o propuestas para mejorar, es necesario partir de un diagnéstico para asi
saber por donde comenzar; Rivero Franyutti (2010) con su articulo “El aprendizaje del espafiol en
el nivel medio superior. Diagnostico y propuestas” propone un cuestionamiento para reflexionar,
el por qué casi un 80% de estudiantes de media superior obtienen bajo rendimiento en las pruebas

del area de espafiol.

Para poder encontrar una respuesta, es necesario fijarse en las carencias y algunos de los
problemas que se enfrenta la ensefianza de la lengua materna en el nivel medio superior, pues al

ser una especie de preparacion para el ingreso a la universidad y a una vida profesional, es
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necesario contar con buenas bases comunicativas; sin embargo es posible encontrase con
obstaculos para poder lograr un verdadero aprendizaje del espafiol. La Tabla no. 1 permite ver

estas causas.

Tabla no. 1 Causas de retraso en el aprendizaje del espafiol

Institucionales Metodoldgicas Docentes Discentes
Politicas educativas que | Programas de espafiol | En algunos subsitemas, | Desconocen cual es el
reducen la ensefianza mal disefiados. no es requisito cumplir | objetivo de las materias
del espafiol. con el perfil de la de comunicacion y
materia. lenguaje.
No hay un uso El estudiante no Clases expositivas y Falta de habitos
interdisciplinario de la | reconoce las finalidades tedricas. lectores y de escritura.
lengua. de laescritura en la
vida real.
No hay un proyecto de El proceso de
lectoescritura dentro de evaluacion se reduce a
las instituciones entrega de trabajos y
educativas. aplicacion de examenes

Fuente: Elaboracion propia con informacion del texto “El aprendizaje del espaiiol en el nivel medio superior.
Diagndstico y propuestas.” Recuperado de: http://www.scielo.org.mx/scielo.php?=sei_arttext&pid=S0185

Como se pudo revisar en la Tabla no. 1 estas causas estan relacionadas de una u otra manera; por
ejemplo, las institucionales dependen directamente de las politicas educativas que se implantan en
un pais. Las metodoldgicas estan relacionadas con las institucionales pues surgen de los
organismos aunque no siempre dependen de las politicas educativas, por ultimo las causas de los
discentes son propias del estudiante y forman parte del contexto en el que se desarrollan. Luego

de una revision de la situacién de la ensefianza del espafiol en México, Rivero Franyutti sefiala lo
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necesario de una reestructuracion del plan de estudios, pues ya no solo se debe estar centrado en
los contenidos ni en los objetivos, sino en el desarrollo de proyectos lo que conlleva la resolucion

de problemas al ser una situacion real de aprendizaje.

Por ultimo, como se pudo ver hay diferentes estrategias y técnicas para el desarrollo de la
competencia escrita, la mayoria le apuesta a las TIC, de la misma manera todos parten de la postura
que el lenguaje es algo que representa la base de todo, es algo primordial y se le debe dar la
importancia que requiere; sin embargo, una de las ventajas que representa esta investigacion es su
caracter nacional; ya que la mayoria de la literatura revisada para el caso de la competencia escrita
en nivel medio superior tiene un origen espafiol o sudamericano y, aunque se trate de la misma
lengua, los contextos con completamente diferentes, desde lo social, econémico y educativo pues
en este pais no todos tienen acceso a la educacion y quienes la tienen normalmente esta llena de

carencias.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los altimos afios han sido testigo de los cambios en el &mbito educativo, sobre todo a nivel medio
superior pues con el surgimiento del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) se inicia la propuesta
de la educacidn basada en el desarrollo de ciertas competencias para que el estudiante las adquiera
durante su paso por la escuela; de la misma manera con la creacion del Marco Curricular Comun
(MCC) el cual permite que el estudiante desarrolle destrezas que le permitan resolver retos se
insiste en la necesidad de adquirir un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y valores;
sin embargo esto no es suficiente pues también es necesario promover, entre muchas otras cosas,
ciertas capacidades que les ayuden a desenvolverse en diferentes escenarios como lo laboral o lo

educativo, de igual manera es necesario dejar en claro que con esta adquisicién, los estudiantes
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estan preparados para enfrentarse a las tareas de manera independiente, asi como generar una

capacidad de seleccion.

Con todo lo anterior, es necesario preguntarse ¢cual es la situacion que presentan las
materias del area de lenguaje y comunicacion en donde muchas veces no se le da la importancia
que se debe a la ensefianza del espafiol? Pues al ser la lengua materna parece sencillo el
conocimiento de todas las reglas sintacticas y pragmaticas de la lengua; también resulta importante
cuestionarse si dentro de estas clases existen actividades que conlleven la escritura porque la
mayoria de las veces no las hay y los estudiantes corren el riesgo de memorizar informacion o

conceptos sin alguna aplicacion real.

Por otro lado, los programas de estudio anteriores a la década de los 90 tenian como base
el enfoque gramatical, en los 70’s se establece un nuevo enfoque de andlisis de la lengua, el
estructuralismo; el cual, introdujo la palabra “estructura” como término clave, dentro de este
enfoque se excluye el estudio del habla. Posteriormente, con la llegada de la Gramética Generativa
(GG) se tuvo una nueva vision sobre el lenguaje, el cual es visto como una capacidad innata en el
ser humano que se pone en marcha con el proceso de adquisicion de la lengua materna, por lo
cual, muchas veces se le resta importancia al desarrollo de las capacidades linglisticas y

comunicativas de los alumnos.

En definitiva, el lenguaje es un proceso familiar y cotidiano que ya no nos detenemos a
pensar en la complejidad del mismo, de igual manera, ignoramos gque es un acto social y cultural,
pues gracias a €l podemos relacionarnos con los otros. Dentro del estudio del lenguaje, la
competencia escrita es presentada como un tema importante, sobre todo en el &mbito educativo;
se trata de un conocimiento gramatical y pragmatico por medio del cual es posible la produccion

y comprension de creaciones escritas; sin embargo, muchas veces este conocimiento no se
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desarrolla lo suficiente en el nivel medio superior lo que tiene como consecuencia una pobreza
linguistica en los alumnos y una serie de retos escolares, de esta manera surge la pregunta central
de esta investigacion, ¢cudl es el nivel de desempefio de la competencia escrita que presentan los

estudiantes de nuevo ingreso de bachillerato?

OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Diagnosticar el desempefio de la competencia escrita que muestran los estudiantes de primer

semestre del plantel 15 del Colegio de Bachilleres del Estado de Puebla (COBAEP)
OBJETIVOS PARTICULARES

(a) Analizar los factores que determinan el nivel de logro de la competencia escrita de los
alumnos de primer semestre del COBAEP.

(b) Examinar en los programas de estudio del area de lenguaje, la relacion que guardan los
contenidos con el trabajo en el aula.

(c) Disefiar una propuesta didactica que permita asegurar el nivel de logro de la competencia

escrita en los estudiantes de primer semestre del plantel 15 del COBAEP

JUSTIFICACION

Ademas de los evidentes fines comunicativos que posee la lengua, también tiene fines académicos;
uno de los propositos mas profundos que representa el lenguaje en el ambito educativo no solo se

limita a la resolucion de tareas académicas, sino que se extiende a la posibilidad de ofrecer a los
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profesores y alumnos la construccion de una vision del mundo y una mejor comprension de ellos
mismos. Asi, laimportancia de una competencia escrita dada en la formacion media superior puede
sinterizarse en tres ejes principales: como acto comunicativo, pues el lenguaje es el instrumento
para ensefiar; como acto social, ya que permite las relaciones interpersonales y como acto

epistémico, es decir como la herramienta intelectual y de aprendizaje.

Cuando los alumnos no tienen un buen nivel en competencia escrita pueden suceder
diferentes cosas; una de ellas es que los estudiantes no sean capaces de comprender y producir
textos de distintos géneros. Otra consecuencia —mas grave aun- es que los alumnos abandonen la
escuela ya que no ser competentes en cuanto a comunicacion escrita implicaria bajo rendimiento
escolar, no sélo en la materia de lengua sino en las demas areas, pues no se debe perder de vista

que el lenguaje es la via para llegar a los demas conocimientos.

Una sociedad incapaz de resolver las necesidades educativas de una poblacion esta
condenada a seguir reproduciendo los errores que histéricamente han conformado una linea
continua de injusticias y rezago; muchas veces pareciera que el acto educativo solo se restringe a
memorizar e impide conducir los conocimientos obtenidos a la resolucion de problemas de la vida
diaria. Ante dicha situacion, esta investigacion contribuye —principalmente- con dos factores; por
un lado, lo que aqui se presenta es un panorama sobre el nivel de competencia escrita de los
estudiantes de nuevo ingreso a la educacion media superior, lo cual permitira darle un seguimiento
para poder subsanar las carencias encontradas, ademas se ofrece un pequefio recorrido sobre la
importancia de la competencia escrita en instituciones de educacion media superior. Por Gltimo,
en esta investigacion se proponen estrategias didacticas para la ensefianza de la comunicacion
escrita todo esto con miras a un desarrollo de una postura critica y reflexiva del pensamiento a

partir de la lengua.

18



Alcances y limitaciones de la investigacion

Los alcances de esta investigacion se centran en el diagndstico de la competencia escrita que
presentan los estudiantes de primer semestre de educacion media superior; ademas, con los
objetivos planteados se permite un panorama mas amplio al revisar cuél es la postura de otros
subsitemas de media superior ante la competencia escrita y finalmente el disefio de estrategias
didacticas que permitan en el estudiante el desarrollo de otros conocimientos, habilidades y
actitudes. Por otro lado, las limitaciones se concentran en la dificultad de encontrar un espacio

donde aplicar la prueba diagndstica.

Estructura de la investigacion

La investigacién que aqui se presenta quedd estructurada de la siguiente manera: hay una
presentacion en donde se realiza el listado de las proposiciones iniciales asi, se encuentra el
planteamiento del problema, los objetivos de la investigacion, la justificacion del estudio; asi como
los antecedentes y los alcances y limitaciones de la misma. En el primer capitulo, el Marco
Contextual, donde se revisan las posturas de diferentes organismos internacionales, nacionales,
estatales e institucionales respecto al desarrollo de la competencia escrita en nivel media superior.
El segundo capitulo presenta el Marco Teorico donde se encuentra la definicion tedrica de la
competencia, asi como la competencia comunicativa, linguistica y escrita; de la misma manera

dentro de este capitulo se revisa el constructivismo y sus principales tedricos.

Una vez teniendo el panorama contextual y las posturas teoricas, se plantea el tercer

capitulo que corresponde a la Metodologia donde queda expuesto el disefio de la investigacion, las
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caracteristicas de los sujetos, los elementos del instrumento asi como las variables y el
procedimiento para llevarlo a cabo. En el cuarto capitulo Analisis e interpretacién de los resultados
se presenta el estado que guardan los resultados encontrados en esta investigacion; en el quinto
capitulo Propuesta aqui se concentra el disefio de una secuencia didactica con estrategias
innovadoras sustentada con los tedricos revisados y apoyada en los resultados encontrados.
Finalmente estan las conclusiones de esta investigacion mencionando si se logré o no el
cumplimiento de objetivos asi como consideraciones finales; se cierra con las referencias

bibliograficas que representan todas aquellas fuentes revisadas y los Anexos es decir, aquellos

documentos elaborados durante esta investigacion.
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CAPITULO |
MARCO CONTEXTUAL

Este primer capitulo permite trazar el contexto del tema, la competencia escrita y coémo es que las
diferentes organizaciones buscan su desarrollo a partir de un contexto especifico. También es
necesario revisar la postura de las instituciones mexicanas y reflexionar cémo es posible llevarla
a cabo en un contexto especifico. La educacién en México ha sido producto de multiples reformas,
leyes y metodologias; en los ultimos afios mucho se habla del Enfoque Basado en Competencias
(EBC) un término que —en la mayoria de los casos- se desconoce. Por lo mismo, al intentar
adoptarlo en muchas instituciones educativas, es propenso al fracaso o a la toma de decisiones
equivocadas; otros casos confunden ser competente con competir y entonces llega un sinfin de
interpretaciones erréneas sobre este enfoque. Sin embargo, en un contexto mas internacional se

piensa en la educacion como uno de los pilares para el desarrollo econdmico y social de un pais.

Derivado de los ajustes al &mbito educativo, México ha intentado estar a la vanguardia
incluso las mismas organizaciones internacionales le exigen cierto rendimiento para lograr el
cumplimiento de objetivos. Por eso, en este apartado aparece el listado de algunas instituciones
revisadas que buscan precisamente una mejora en la educacion; en primera instancia ubicar el
significado de las competencias no fue dificil, lo realmente complicado esta en el momento de la
busqueda de la competencia escrita ya que en todos los organismos el discurso es casi el mismo:
ver al lenguaje como aquella capacidad para socializar, aprender e interactuar sin embargo cada

una tiene una postura puesto que se habla de contextos diferentes.
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1.1 Las competencias en un contexto internacional y su relacion con la competencia escrita

El estudio del lenguaje siempre ha resultado interesante y apasionante, conocer el origen de una
palabra, las politicas linguisticas de algun pais o identificar estructuras parecen ser las Unicas tareas
de los especialistas de la lengua; sin embargo, pensar en el lenguaje como hablantes y usuarios de
un cédigo permite una tarea mas compleja. Dentro del plano educativo conocer las herramientas
comunicativas se ha vuelto responsabilidad de los docentes del area de comunicacion y muchas
veces se olvida reforzarlas por el simple hecho de ser en la lengua materna; se olvida que es
precisamente la lengua la que permite socializar en el aula y también permite adquirir
conocimientos. Las debilidades comunicativas se pueden notar al momento que los estudiantes se

enfrentan a una hoja en blanco, a una tarea o a una vida laboral.

Las dudas sobre si los conocimientos de los estudiantes de educacion media superior son
los suficientes para responder a los diferentes retos, los desafios y las demandas de las diversas
sociedades son mas frecuentes, por lo anterior, algunas organizaciones a nivel internacional se han
dado a la tarea de responder a esas interrogantes; de la misma manera, ofrecen un panorama de
propuestas para mejorar los resultados obtenidos hasta ahora. Por otro lado y ante una diversidad
de contextos y culturas, estos organismos presentan objetivos y la promocion de politicas

educativas encaminadas al desarrollo éptimo de los estudiantes dentro y fuera del salén de clases.
1.1.1 UNESCO

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO por
sus siglas en inglés) sefiala la importancia de conocer el significado de un concepto como

competencia ya que representa cierto grado de importancia al momento de llevar a cabo el enfoque,
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para la UNESCO ser competente equivale a ser capaz de pensar y actuar en diferentes &mbitos
gracias a la adquisicién de conocimientos los cuales suelen ponerse en practica. Ademas de esto,
uno de los factores clave de la calidad educativa es la lectoescritura, de acuerdo con el Proyecto
Principal de Educacion en América Latina y el Caribe (Boletin 32, Santiago de Chile, diciembre
1993) dentro de los paises hispanoamericanos hay una clara deficiencia: los sistemas educativos
consideran a la escritura como una materia mas y se estudia sin una verdadera funcion
comunicativa; por si fuera poco, desde hace algunas décadas, la importancia de la escritura ha
perdido lugar en los programas de estudio, de esta manera y desde entonces se vio una necesidad
de buscar un nuevo enfoque que permita a la escritura centrarse en la comunicacién y la expresion
con propositos funcionales puesto que “se supone que el dominio del lenguaje escrito es la base
de la mayoria de los aprendizajes que se producen en la escuela [...]” (p.2) por otro lado, también

se remarca la vinculacion de la ensefianza de la escritura con las demas asignaturas.

Gracias a los resultados de hace ya 25 afios, es posible hablar de diferentes tipos de
evaluaciones las cuales permiten observar el avance en cuanto a la capacidad de comunicarse
mediante la lengua escrita, recientemente, la UNESCO publicé una coleccion de libros “Aportes
para la Ensefianza” (2016) en donde se incluyen cuatro ejemplares uno por cada area: lectura,
escritura, matematicas y ciencias naturales. Respecto a la escritura, se puede mencionar que es una
herramienta Gtil para expresarse, comunicarse y convencer, también se sefiala lo sustancial de
entender a la escritura como un proceso y no como un producto final porque se debe dar cuenta de
las decisiones discursivas, linguisticas, gramaticales y comunicativas tomadas por los estudiantes
para producir los textos; de esta manera, “‘el objetivo de la ensefianza de la escritura, entonces, es

vincular el aprendizaje de la lengua con el contexto de la vida social [...]” (p. 13). Por altimo, se
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califica al aula como el espacio comunicativo “por excelencia” ya que dentro del salon de clases

es donde se lleva a cabo el aprendizaje de la competencia escrita.

1.1.2 Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE)

Existe un crecimiento social y econdmico que exige a las instituciones educativas ofrecer nuevas
habilidades las cuales favorecen el progreso acelerado cuya principal base es el conocimiento,
dentro de este desarrollo estan presentes las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC); sin embargo, cumplir con los retos de estas décadas requiere de un monitoreo para
identificar el conjunto de competencias necesarias que cada estudiante debe ser capaz de alcanzar.
De la misma manera, los estudiantes adquieren valores, actitudes, experiencias las cuales les
ofrecen cierto beneficio al momento de interactuar con la sociedad; esta insercion social también
les permite —como ciudadanos- aplicar estas habilidades incluyendo procesos de seleccidon, analisis

e integracion en entornos sociales.

Muchas veces las escuelas parecen ser el unico lugar donde es posible adquirir tales
competencias; por lo anterior, la OCDE (2010) agrupa a las competencias necesarias en tres
grandes dimensiones: a) informacion, b) comunicacion y ¢) impacto ético y social, en donde “la
comunicacion juega un papel importante para preparar a los estudiantes no sélo como aprendices
para toda la vida, sino también como miembros de una comunidad con sentido de la
responsabilidad hacia los otros” (p.8) en otras palabras, los estudiantes muestran una necesidad de
comunicar, intercambiar y presentar informacién. Esta segunda dimensién presenta, a su vez, dos
subdimensiones: a) comunicacién efectiva y b) colaboracion e interaccion virtual; para los fines
de esta investigacion solo se abordara la primera debido a que la comunicacion dentro de medios
digitales no es de interés. A esta primera divisién corresponden habilidades como la alfabetizacion

y el pensamiento critico, ya que ambos son importantes para un trabajo analitico donde se incluye
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el procesamiento de la informacion, ademés “las habilidades practicas son necesarias para la
comunicacion efectiva; éstas estdn en conexion con el uso de las herramientas adecuadas, un uso
correcto de lenguaje y el resto de aspectos que tienen en cuenta al contexto para ser capaces de
alcanzar una comunicacion efectiva.” (p. 9) de esta manera, hay tres pasos importantes dentro de
la comunicacion efectiva, donde en un primer momento esta la capacidad del lenguaje, después
lograr acciones mediante esa capacidad y por ultimo s6lo se llevaran a cabo si es que el sujeto

tiene las herramientas necesarias para expresarse de manera efectiva.

1.1.3 Definicion y Seleccion de Competencias Clave (DeSeCo)

El proyecto DeSeCo permite una reflexion al cuestionarse qué competencias son basicas para un
bienestar personal, social, econémico y permitan, a su vez, conseguir un empleo; ademas de estos
cuestionamientos resalta lo indispensable de conocer que una competencia es mas que un simple
listado de conocimientos y destrezas; asi este proyecto presenta competencias clave divididas en
tres categorias: a) usar herramientas de manera interactiva, b) actuar de forma auténoma y c)
interaccion en grupos heterogéneos. Si se revisa con detenimiento, estas tres agrupaciones
permiten a los individuos adquirir las competencias por niveles ya que en un primer momento se
habla de formas de interaccion, tales como el lenguaje, posteriormente un segundo grupo de
competencias permiten adaptar dichas herramientas para fines especificos para finalizar con un

contexto social mas amplio.

El listado de demandas sociales exige el dominio de ciertas herramientas socioculturales
para la interaccién: el lenguaje es una de ellas y es que a través de esta herramienta, los individuos
son capaces de descubrir el mundo ademdas de interactuar: “la habilidad de comunicarse
efectivamente es una competencia que se puede apoyar en el conocimiento de un individuo del

lenguaje, destrezas préacticas en tecnologia e informacién y actitudes con las personas que se
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comunica” (DeSeCo, s.f., p.3) esto es ver al lenguaje como una herramienta la cual a su vez
concede la interaccion en sociedad gracias al uso efectivo de destrezas linguisticas orales y escritas,
de esta manera, la comunicacion es esencial para un correcto funcionamiento dentro del seno

laboral, profesional y académico permitiendo un didlogo efectivo.

1.1.4 Organizacion de los Estados Americanos (OEA)

La Organizacion de los Estados Americanos (OEA) es uno de los organismos mas antiguos, su
origen data desde la Primera Conferencia Internacional Americana, la cual se celebré en
Washington D.C. en octubre de 1889 a abril de 1890; en dicha reunion se trato de crear la Union
Internacional de Republicas Americanas y desde entonces comenzo una red institucional que se
conoceria como “sistema interamericano’’; sin embargo, la OEA fue creada oficialmente en el afio
de 1948 cuando en Bogota, Colombia se suscribio la Carta de la OEA en donde se establece que
uno de los objetivos medulares de esta Organizacion es lograr en sus Estados Miembros un orden
de paz y justicia, ademas de fomentar la solidaridad, defender la soberania y su independencia
(OEA, 2018). En la actualidad la OEA reune a 35 paises de América, para lograr los propdsitos
establecidos en esta Organizacién, se basa en cuatro pilares: la democracia, los derechos humanos,

la seguridad y el desarrollo.

La educacion representa una de las prioridades para la OEA ya que la considera como una
parte fundamental para “fomentar el desarrollo econdmico, la equidad social y la seguridad en
cualquier sociedad democratica” (OEA, 2018), asimismo en colaboracién con sus Estados
miembros tiene como objetivo garantizar una educacion de calidad para todos para poder lograrlo,
la Organizaciéon de los Estados Americanos ofrece diferentes programas educativos ademas oferta
becas para proveer de mejores oportunidades a los jovenes. Uno de los principales propoésitos de

la Educacion Media Superior es que los estudiantes adquieran un aprendizaje a lo largo de la vida,
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una de las maneras para poder cumplir este objetivo es a través de un buen desarrollo de la
competencia escrita ya que el lenguaje permite adquirir esa informacion y es posible procesarla

mediante un codigo que es la lengua, ya sea hablada o escrita.

Por lo anterior, la Organizacion de los Estados Americanos a través de la Red
Interamericana de Educacion Docente (RIED) propone seminarios gratuitos en linea presentados
por especialistas en educacion con el fin de intercambiar estrategias que permitan a los docentes
promover ciertas habilidades dentro del aula; uno de estos seminarios toma la linea de la
lectoescritura en donde se abordan temas como alfabetizacion, interculturalidad, ensefianza de
lenguas, lectura fundamental, entre otros. Llama la atencidén que una de sus posturas dentro del
seminario titulado “los docentes mediadores de la lengua escrita en ambientes escolares” sea el
papel fundamental que juega la lengua escrita como instrumento de liberacion, ademéas de
representar oportunidades para la educacion de individuos creativos, respetuosos y éticos; quiza
porgue el acto de escritura es una actividad mas consciente; por otro lado, la postura de esta
Organizacion respecto a la escritura es que un uso deficiente de la misma es una de las causas mas
recurrentes del fracaso escolar puesto que los estudiantes no son eficientes de este proceso
indispensable al momento de apropiarse del conocimiento, de la misma manera la OEA considera

que a través de la escritura se puede medir el conocimiento en cualquier nivel educativo.

1.1.5 Organizacién de los Estados Iberoamericanos (OEI)

Una de las competencias base con la que todos los estudiantes deberian contar al término de un
ciclo escolar es aprender a aprender porque tener esa competencia representaria el interés de seguir
aprendiendo por su cuenta a lo largo de su vida; hoy en dia es bien sabido que la educacion vy el
aprendizaje no concluye al término de un ciclo educativo sino que se debe seguir aprendiendo

durante la vida, pues de otra manera es casi imposible insertarse en el mundo laboral de una manera
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activa. De cierta manera, la OEI promueve el desarrollo de la competencia escrita debido a que el
lenguaje representa una de las maneras de llegar al conocimiento, el aprender a aprender dentro y
fuera del salon de clases sélo sera posible si se tienen las herramientas comunicativas necesarias

para el aprendizaje.

Uno de los objetivos primordiales de la OEI (2010) es lograr la alfabetizacion de la sociedad
iberoamericana para asi situar a los miembros de estas sociedades en la dindmica del aprendizaje
de forma permanente, para llevarlo a cabo “[...] no se trata, pues, solo de lograr que las personas
lean y escriban, sino también que todas ellas alcancen las competencias propias de la educacion
basica y participen en programas que favorezcan su insercion laboral.” (p. 131) con lo anterior se
puede dar cuenta de una exigencia por darle fin al analfabetismo, para lograrlo es necesario
definirlo y entender las diferentes dimensiones y grados de habilidad; con el paso del tiempo se ha
pasado del enfoque dicotomico (donde sé es capaz 0 no de escribir) a un enfoque funcional donde
es posible relacionar los conocimientos de la escritura con las demandas laborales y comunitarias
dentro del contexto en el que el individuo se desarrolla. Por otro lado, la importancia de una
competencia escrita radica en que, a través de la escritura, los conocimientos adquiridos dentro del
aula pueden permanecer en el tiempo, ademas permiten un aprendizaje continuo y efectivo de
manera que otorgue la posibilidad de poner en practica las habilidades escritas en diferentes

situaciones comunicativas.

1.2 Las competencias dentro del contexto nacional

La educacion como ahora se conoce ha sido producto de diferentes movimientos, tradiciones y
corrientes que han pasado a lo largo de la historia, el inicio del siglo XX estuvo marcado por
algunos eventos como la creacion de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en 1921 o la

reforma del articulo tercero constitucional de 1946; los ultimos afios del siglo no estuvieron
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exentos de los acuerdos que permitieron un ajuste al sistema educativo, en los afios de 1992 y 1993
se cred el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Ensefianza Basica y Normal y la
promulgacion de la Ley General de Educacion. Por lo anterior, Pablo Latapi (1998) es acertado al
sefialar que: “... el sistema educativo tiene una configuracion interna implicita pero definitoria que
le da su identidad.” (p.22) sin olvidar, por supuesto, que la practica educativa cambia para ajustarse

a las necesidades de la poblacion de cada época historica.

1.2.1 Articulo 3ero constitucional

El articulo 3ero constitucional sefala: “Toda persona tiene derecho a recibir educacion. El Estado
—Federacion, Estados, Ciudad de México y Municipios-, impartird educacion preescolar, primaria,
secundaria y media superior. La educacién preescolar, primaria y secundaria conforman la
educacion basica; ésta y la media superior serdn obligatorias” (Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, 1917) en estas lineas se establece a la educacion como un derecho
fundamental; de la misma manera, es posible hablar de un objetivo claro dentro del acto educativo:
la educacion para todos. Dentro de este tercer articulo hay un criterio el cual refiere a una educacion
orientada al progreso cientifico luchando contra la ignorancia ademéas de contribuir a la
convivencia humana con el fin de fortalecer el respeto a una diversidad cultural; es aqui donde el
articulo tercero constitucional sefiala esa relacion estrecha entre lengua y cultura, para esto es
necesario entender que el lenguaje permite categorizar el mundo ademas de ser un reflejo de la
cultura, de ahi que la escritura surge como necesidad de guardar a través del tiempo todo aquello
que el lenguaje representa. Asimismo este articulo muestra un interés por desarrollar todas las

facultades del ser humano y una de ellas es la facultad de poder comunicarse.
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1.2.2 Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018

Hay muchos factores que influyen en el proceso educativo: el entorno familiar, las condiciones
socioeconomicas y culturales, las caracteristicas escolares e incluso acontecimientos politicos.
Para el caso de México, la Constitucion Politica establece la planeacion del desarrollo nacional
como el eje articulador de politicas publicas que lleva a cabo el Gobierno de la Republica; de esta
manera, el Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018 es un documento emitido por el poder
ejecutivo en el cual se sefialan los objetivos nacionales, las estrategias y prioridades del desarrollo
integral del pais y de sus habitantes, para poder lograrlo se establecen cinco metas nacionales: a)
México en paz, b) México incluyente, ¢) México con educacion de calidad, d) México préspero y

e) México con responsabilidad global.

Lasituacion es clara, el Sistema Educativo Mexicano debe buscar la manera de fortalecerse
para poder responder las necesidades de una sociedad que exige jovenes capaces de innovar; lograr
un México con educacion de calidad representa promover politicas que permitan una union entre
lo que se ensefia en las aulas y las destrezas necesarias que permitan desarrollar un aprendizaje a
lo largo de la vida, por ello: “la educacion debe impulsar las competencias y las habilidades
integrales de cada persona, al tiempo que inculque los valores por los cuales se defiende la dignidad
personal y la de los otros” (Plan Nacional de Desarrollo, 2013-2018, p. 57) de esta manera se
pretende que la educacion en México sea de calidad para poder potencializar las capacidades de

los individuos en los &mbitos artisticos, deportivos e intelectuales.

El Plan Nacional de Desarrollo tiene una vision muy clara donde reconoce la vinculacion

de la educacién con el mercado laboral; para poder lograr una educacién de calidad es necesario
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que los planes y programas de estudio sean apropiados, por lo mismo se debe ajustar la oferta
educativa con las necesidades sociales y las del sector productivo, ademas es fundamental crear
un vinculo entre la educacion e investigacion. Cumplir con educacion de calidad s6lo sera posible
mediante la cultura y el deporte dado que “la cultura coadyuva a la formacidon de una ciudadania
capaz de desarrollar plenamente su potencial intelectual” (Plan Nacional de Desarrollo, 2013, p.60)
como ya se menciond anteriormente, la lengua y la cultura mantienen una relacion imposible de
separar; como consecuencia de esto, la preocupacion de formar a los estudiantes mediante la
cultura viene de la mano con el correcto desarrollo de las habilidades comunicativas dentro y fuera

del aula.

1.2.3 Programa Sectorial de Educacion

Como ya se sefialo anteriormente, la educacion como derecho estd marcado en el articulo tercero
de la Constitucion Politica este articulo sefiala una educacion publica, laica y gratuita. Hasta hace
algunos afos el quehacer educativo estuvo centrado en la alfabetizacion y en brindar espacios a
una poblacion que se multiplico; ahora, en el siglo XXI, es necesario que el quehacer educativo se
centre en las necesidades propias del contexto por ello se insiste en la creacion de planes y
programas que permitan reducir la brecha entre lo que se ensefia en las aulas y las herramientas

para la resolucién de problemas a lo largo de la vida.

El Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 tiene muy clara la idea que s6lo una
educacion de calidad representa el desarrollo integral de los individuos por ello contempla al
ambito educativo como una de sus metas para este sexenio debido a que el desarrollo del pais sélo
serd posible si los ciudadanos cuentan con las herramientas necesarias; ademas sefiala lo

indispensable de la educacién para la convivencia, los derechos humanos y la responsabilidad
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social, el cuidado de las personas, el entendimiento del entorno, la puesta en practica de habilidades

productivas y el desarrollo integral de los seres humanos. Por ello, participar en esta sociedad:

... se requiere de una cultura de aprecio y uso del conocimiento que permita discernir y
valorar, formar para la ciudadania y la solidaridad. Esta cultura se gesta desde la educacion
basica, se profundiza en la educacién media superior y debe ser alentada en los estudios
superiores. Exige reforzar las capacidades de comprension lectora, expresion escrita y
verbal, razonamiento analitico y critico, creatividad y, de manera destacada, la capacidad
para aprender a aprender. (Programa Sectorial de Educacién, 2013-2018, p.23)

Para llevar a cabo el plan se requieren de objetivos, estrategias y lineas de accion. Uno de los
objetivos de este Programa Sectorial de Educacion permite el fortalecimiento de la calidad y
pertinencia de la educacion media superior, superior y formacién para el trabajo de esta manera
contribuir al desarrollo de México. Dentro de las estrategias se menciona lo necesario de consolidar
el Sistema Nacional de Bachillerato, universalizar el Marco Curricular Comun y fortalecer la
profesionalizacion docente; por otro lado, fortalecer la capacitacion para el trabajo, la educacion
media superior y superior para responder los requerimientos del pais. Otro de los puntos
destacables del Programa Sectorial es la importancia de formar en competencias laborales ademas

de mejorar la vinculacion con el sector publico, privado y social.

1.2.4 Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA)

La aplicacion de pruebas para medir el logro escolar en los diferentes sistemas educativos tiene
sus inicios en la década de los sesenta del siglo XX, desde entonces, la evaluacién de los
aprendizajes es una herramienta Gtil para la mejora educativa; el Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacién (INEE) tiene el propésito de medir el aprendizaje de conocimientos
clave de los alumnos mexicanos, por ello ha desarrollado el Plan Nacional para la Evaluacién de

los Aprendizajes (PLANEA) para poder elaborarlo se tom6 como antecedente el anélisis de las
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fortalezas y debilidades de pruebas anteriores como Examenes para la Calidad y Logro Educativos

(EXCALE) y Evaluaciones Nacionales de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE).

PLANEA tiene como propdsito general conocer la medida en que los estudiantes logran el
dominio de un conjunto de aprendizajes esenciales en diferentes momentos de la educacion
obligatoria, de esta manera evaluar a los estudiantes al finalizar un nivel ofrece un buen indicador
de la eficacia del proceso educativo en su conjunto, reconociendo los logros de los alumnos a lo
largo de varios afios de trabajo en los que se van integrando diferentes aprendizajes que conforman
una red compleja de conocimientos, habilidades y actitudes. Los instrumentos de evaluacion de
PLANEA estan disefiados para identificar los aprendizajes clave de acuerdo con el plan de estudios
nacional en el caso de la educacidon basica y el Marco Curricular Comuan en el caso de educacion
media superior como resultado de esto, “PLANEA evaluara los aprendizajes clave de los campos
de formacién relacionados con Lenguaje y Comunicacion y Matemaéticas, que son herramientas
esenciales para el desarrollo del aprendizaje de otras areas del conocimiento, y buenos indicadores
de los resultados educativos en general.” (PLANEA, 2015, p.15) en definitiva, dichos aprendizajes
clave son relativamente estables en el tiempo, relevantes para el dominio de los conocimientos y
habilidades del campo formativo correspondiente, y facilitadores en la adquisicion de nuevos
aprendizajes. De esta manera, PLANEA sigue con esta postura donde se subraya que con la
habilidad de comunicarse en los diferentes ambitos educativos es posible llegar a otros
aprendizajes; ademas sefial que el lenguaje es la base de casi todo y sélo a través de esta capacidad

es posible compartir el conocimiento con otros y se da el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.2.5 Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) y Acuerdo 444

La Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS) es un proceso consensuado que

consiste en la creacion del Sistema Nacional del Bachillerato (SNB) en un marco de diversidad
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curricular; se desarrolla en cuatro ejes: (i) construccion de un marco curricular coman, (ii)
definicion y reconocimiento de las modalidades de la oferta de la Educacion Superior, (iii)
profesionalizacion de los servicios educativos y (iv) certificacion nacional complementaria. Una
sociedad exigente, ademas de la presencia de México en un mundo globalizado, representa una
responsabilidad mayor en el bachillerato pues se debe preparar a los jévenes para poder responder
a los retos actuales; sin embargo, hasta ahora queda pendiente una cuestion fundamental dentro de
esta investigacion ¢Qué papel juega el lenguaje escrito? Si bien se ha visto que el discurso es casi
el mismo en donde se sefiala al lenguaje como primordial para un desarrollo socioeconémico, la
lengua escrita permite acercarse a otras areas del conocimiento y sélo la lectoescritura permitira la
comprension o el aprendizaje; dentro de una diversidad de opiniones, resulta necesario dejar en
claro qué es escribir, pero sobre todo lo que representa escribir en la lengua materna. En aras de
todo esto, la educacion que se les ofrece a los estudiantes debe permitir un desarrollo de habilidades
y actitudes para poder desenvolverse a través del lenguaje ademas de tener las herramientas

necesarias para poder interactuar de manera efectiva con el otro.

Asimismo, es necesario sefialar que el desarrollo de la competencia Se expresay comunica
en los estudiantes de media superior tiene un fundamento clave en la RIEMS vy el acuerdo 444:
este acuerdo es un documento oficial donde se establecen las competencias genéricas, las
disciplinares basicas y aquellos aspectos necesarios para la elaboracion de las mismas; ademas de
las competencias profesionales que constituyen el Marco Curricular Comun y todas en su conjunto
tienen un proposito: responder a las necesidades actuales. Por otro lado, este acuerdo 444 presenta
un listado de las 11 competencias genéricas con sus atributos, los cuales establecen la ensefianza
basada en la metodologia del enfoque por competencias en la educacion media superior, para esta

investigacion se tomaran dos competencias: en primer lugar la competencia Se expresay comunica
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permite contextualizar la investigacion ya que lo que aqui se expone es un diagnostico de las

capacidades de comunicacion escrita de los estudiantes sirviéndose sélo de algunos atributos:
Se expresa y comunica

Genérica 4: Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la

utilizacién de medios, codigos y herramientas apropiados.
Atributos
4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o gréaficas

4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto

en el que se encuentra y los objetivos que persigue
4.3 ldentifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas

Ahora bien, aun cuando la materia Taller de Lectura y Redaccion | (materia en la cual se llevo a
cabo la investigacion) pertenece al campo disciplinar de comunicacion, no es necesario s6lo pensar
en el desarrollo de la competencia Se expresa y comunica; los estudiantes de alguna manera ya
poseen conocimientos basicos de redaccion y quiza uno de los mayores problemas esta en que no
se apropian del conocimiento o no se enfrentan a la experiencia de escribir algo. Una postura
insistente a lo largo de esta investigacion es que el pensamiento y el lenguaje guardan una relacion
casi imposible de romper, por ello se pretende que los estudiantes de primer semestre no solo sean
competentes en el lenguaje escrito, sino que a partir de ahi puedan generar un desarrollo critico y

reflexivo del pensamiento.
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1.3 El bachillerato y su contexto estatal

La educacion media superior, también nombrada bachillerato o preparatoria, no existe por si sola.
El desarrollo de este nivel educativo ha estado asociado a los diferentes acontecimientos politicos,
sociales y culturales de cada época historica, con el paso del tiempo ha sido modificado para
satisfacer determinadas necesidades y ha sido influido por los cambios del pais; por lo anterior es
necesario seguir con esas transformaciones para poder seguir dando respuesta en beneficio de la
comunidad mexicana. El bachillerato tiene sus primeros registros histéricos en el periodo colonial,
sin embargo, no fue sino hasta el siglo XIX donde toma una forma mas definitoria; en pleno siglo
XXI cuando el bachillerato ya tiene un camino mas o menos definido, una de las preguntas que
quedan sobre la mesa es la posibilidad de una especializacion o licenciatura que pueda resolver las

necesidades especificas del bachillerato.

1.3.1 Constitucion Politica del Estado Libre y Soberano de Puebla

La Constitucion Politica del Estado Libre y Soberano de Puebla fue promulgada el 2 de octubre
de 1917, en dicho documento juridico se establece a Puebla como uno de los estados integrantes
de la nacion mexicana; ademas se sefialan los derechos y las obligaciones de los ciudadanos
considerados poblanos y la division de poderes estatales. Este texto constitucional ha tenido
diferentes reformas a lo largo del siglo XX y XXI, la Gltima actualizacién fue llevada a cabo en
noviembre de 2016. EIl articulo 17 de la constitucién de Puebla sefiala que, ademas de las
obligaciones impuestas por las leyes, los habitantes del estado deben: “Recibir la educacion basica
y media superior en la forma prevista por las leyes y conforme a los reglamentos y programas que

expida el Gobernador.” (Constitucion Politica del Estado de Puebla, 2016, p.19).
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Por otra parte, en el articulo 118 se insiste en que es obligacion del Estado fomentar
educacion puablica en sus cuatro niveles educativos los cuales son obligatorios y responderan las
necesidades de la sociedad poblana; en consecuencia: “La educacidon que se imparta en el Estado
de Puebla, formard a los alumnos para que su vida se oriente por los principios y valores
fundamentales del ser humano, fomentando en ellos, una cultura civica y de la paz...”
(Constitucion Politica del Estado de Puebla, 2016, p. 63) asi se puede notar que esta Constitucién
—a través de la intencion de preparar a los estudiantes con una cultura civica- tiene una
preocupacion por la formacion de competencias comunicativas, ya que muchas veces la
interaccion efectiva con los otros es la clave para una cultura civica y de paz. Esta Constitucion,
entonces, hace una invitacion a la ciudadania para ser fieles a aquel dicho hablando se entiende la
gente ya que si no es posible comunicarse de manera efectiva con el otro, no es posible llegar a la

cultura de la paz.

1.3.2 Ley de Educacion del Estado de Puebla

La ley de educacion del Estado de Puebla emitida por el H. congreso del Estado de Puebla, es un
documento cuyo contenido esta conformado por parrafos, capitulos, articulos y secciones cada uno
de ellos contiene reglas para la educacion en el estado de Puebla. En este documento, respecto a
la educacion media superior, el articulo 56 sefiala: “La educacién media superior, tiene por objeto
proporcionar a los estudiantes elementos académicos y de formacién humana para que puedan
forjarse un proyecto de desarrollo personal y social, con una vision global y de contexto, que
dependiendo su modalidad, les permita continuar sus estudios o decidir su incorporacion al trabajo

productivo.” (Ley de educacion del Estado de Puebla, 2016, p.50)

Al mismo tiempo, esta ley menciona las dos modalidades existentes del bachillerato: a)

propedéutico, el cual prepara al estudiante para la educacion superior; por otro lado esta el b)
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bivalente, cuyo proposito principal es preparar profesionalmente para el ingreso al sector
productivo. En cualquiera de sus dos modalidades, la educacion media superior tiene un claro
objetivo en cuanto a la preparacion de sus estudiantes; sin embargo, pese a la realidad de las
instituciones educativas cabe la posibilidad de cuestionarse si de verdad lo estan cumpliendo. En
cuanto a las caracteristicas y finalidades del bachillerato en Puebla, el articulo 58 alberga nueve,

de las cuales destacan:

I.  Desarrollar las habilidades necesarias para adquirir los conocimientos bésicos de las
ciencias, las humanidades, las tecnologias y para acceder a estudios de tipo superior;
Il.  Promover el uso de métodos adecuados como base para continuar la formacion del
alumno, ya sea en la educacién de tipo superior o en el desempefio laboral, asi como
para la interpretacion de la cultura de su tiempo;
IV.  Formar actitudes y aptitudes que motiven, preparen y orienten para el autoaprendizaje

(Ley de educacion para el Estado de Puebla, 2016, p. 51)

Lo anterior permite dar cuenta del necesario desarrollo de la competencia escrita en el nivel medio
superior, ya que contar con herramientas basicas y necesarias para una comunicacion efectiva

representa una mejora dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.3.3 Colegio de Bachilleres en el Estado de Puebla

El Colegio de Bachilleres es una institucién publica de educacion media superior que ofrece
educacion escolarizada y no escolarizada, surge con el fin de atender a la demanda de jovenes
egresados de escuelas secundarias del pais. El estado de Puebla cuenta con un Colegio de
Bachilleres (COBAEP) desde el 12 de septiembre de 1982 por voluntad del entonces gobernador

del estado, Guillermo Jiménez Morales; desde entonces, el COBAEP ha mantenido como objetivo
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primordial la formacion de sus alumnos con planes de estudio que permiten la adquisicion de
conocimientos cientificos, humanisticos y tecnoldgicos, ademas de la capacitacion para el trabajo
y la realizacién de actividades culturales y deportivas. Actualmente, existen nueve planteles en la

capital poblana y 28 al interior del estado, la matricula supera los 22 mil estudiantes.

El marco tedrico en que se basa el disefio curricular de la Direccién General del Bachillerato,
de acuerdo con la actualizacion del plan y los programas de estudio a partir de la RIEMS y la
creacion del Sistema Nacional del Bachillerato, es el constructivismo social; dentro de su mision
esta el proporcionar educacion de calidad para permitir a los estudiantes su desarrollo y al mismo
tiempo su participacién en sociedad, en los objetivos es posible observar que su oferta va dirigida
en tres procesos a) ofrecer una cultura general basica, b) proporcionar los conocimientos, métodos
y técnicas para ingresar a estudios superiores y c) desarrollar las habilidades esenciales para
realizar una actividad productiva. Finalmente, es necesario recordar que el Colegio de Bachilleres
tiene una formacion propedéutica, es decir, obtienen una educacion que los prepara para el ingreso

a la educacion superior.

1.4 Contexto Institucional

La diversidad, ya sea cultural, linglistica e incluso educativa, resulta siempre ser un problema,
sobre todo por esa idea de homogeneizar una sociedad; la diversidad vista en el plano educativo
es posible encontrarla en dos sencillos aspectos, en el curriculo y las politicas interinstitucionles,
debido a que como apunta Latapi (1998) “la finalidad del bachillerato era y debe ser generar en el
joven el desarrollo de una primera sintesis personal y social que le permitia su acceso tanto a la
educacion superior como a la comprension de su sociedad y de su tiempo, asi como su posible
incorporacion al trabajo productivo” (p.293) pensar en una solucién no era tarea facil. En muchas

ocasiones, las mismas politicas internas de las instituciones impiden el desarrollo social, por otro
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lado, la diversidad curricular también generaba problemas asi que se decidié universalizar el
curriculo para que los egresados de EMS adquieran conocimientos clave que les permitan

incorporarse a una institucion de educacion superior o bien a la vida laboral.

141 COBAEP, Plantel 15

Para el afio de 1983 se crea el Plantel 15 del Colegio de Bachilleres del Estado de Puebla en el
nororiente de la ciudad de Puebla, actualmente la institucion cuenta con dos turnos el matutino y
vespertino; tiene una matricula aproximada de 1278 estudiantes en los tres grados y los dos turnos,
el programa de estudios esté disefiado por semestres. Por otro lado, la vision del COBAEP es:
“Impartir educacion del nivel medio superior con excelencia académica, con planes de estudios
acordes a las nuevas demandas en ensefianza y del mercado laboral, que permitan a los estudiantes
su insercion a estudios universitarios, al trabajo y la vida con una elevada preparacion educativa y
un alto sentido humanistico.” (COBAEP, 2017) de acuerdo con lo anterior, es posible ver que el
COBAEP ofertara una educacion de calidad a través del ajuste a sus planes y programas con la
Unica finalidad de saber responder a las diferentes demandas tanto sociales y laborales; de la misma
manera, se propone formar ciudadanos listos para el ingreso a una institucion universitaria o al
trabajo. Por otro lado, tiene la vision de: “Consolidar al COBAEP como la mejor opcidn del
sistema de educacion media superior del Estado, mediante modernos modelos educativos, con
criterios de calidad y equidad, que generen egresados proactivos, emprendedores y solidarios con
el desarrollo de sus comunidades, el Estado y el pais.”(COBAEP, 2017) en la vision, se puede
sefialar el claro interés del Colegio de Bachilleres por ser la primera opcion para la educacion
media superior, esto como consecuencia de la mejora institucional. Para poder llevar a cabo la
investigacion, se tomo la materia de Taller de Lectura y Redaccion | que se toma en el primer

semestre.
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1.4.2 Descripcion curricular del programa de Taller de Lectura y Redaccién |

La actualizacion del presente programa de estudios muestra temas transversales que permiten una
labor formativa al conectar y articular los saberes de los distintos sectores de aprendizaje que dotan
de sentido a los conocimientos disciplinares; de esta manera, en los programas de estudio, los
temas transversales se clasifican a partir de ejes que permiten ser abordados de manera
interdisciplinaria; debido a que los propositos de esta investigacion se centran en el desarrollo de

la escritura, solo se hablara del eje 4 el cual habla sobre las habilidades lectoras.

a) Eje transversal de Habilidades Lectoras: integrada por temas como fomento a la lectura,
comprension lectora, lecto-escritura y lectura de textos comunitarios o en lenguas nativas.

La relacion de habilidades y actitudes se encuentran en cada bloque con la finalidad de que el
docente pueda lograr un desarrollo progresivo no solo de conocimientos sino de otros aspectos
intelectuales, el dialogo y la convivencia de los alumnos; con lo anterior, el docente tiene una clara
tarea, potenciar el papel de los estudiantes como gestores autonomos de su aprendizaje a través de
la participacion creativa, el proceso de formacion de la personalidad y la construccion de espacios

para el desarrollo de actitudes para la vida.

La asignatura de Taller de Lectura y Redaccién | pertenece al campo disciplinar de
Comunicacion donde se propone que los nuevos conocimientos se encuentren orientados por las
cuatro habilidades que conforman la competencia comunicativa: escuchar, hablar, leer y escribir;
cada una contribuye en el desarrollo de las competencias genéricas y disciplinares basicas para un
desarrollo integral. Esta asignatura se encuentra ubicada en el primer semestre y cuenta con seis
bloques de aprendizaje, la Tabla 1 contiene estos seis bloques con su proposito; de acuerdo con
los objetivos e intereses de esta investigacion sélo se tomara en cuenta en tercer bloque que

contiene los procesos de escritura.

41



Tabla 1: Descripcion del programa de estudios de la materia Taller de Lectura y Redaccion |

BLOQUE PROPOSITO

I: Proceso comunicativo Conoce los elementos del proceso
comunicativo y las funciones del lenguaje en
diversas situaciones comunicativas para la
redaccion y comprension de textos diversos.
I1: Proceso de lectura Desarrolla el proceso de lectura a partir de
textos sugeridos y de interés personal para su
uso en la vida cotidiana.

I11: Proceso de escritura Aplica las reglas basicas de la redaccion a
partir de la construccibn de textos
colaborativos y propios para facilitar la
expresion escrita.

IV: Prototipos textuales Compara los prototipos textuales a través de
ejemplos contextualizados para aplicarlos y
evaluarlos en  diversas  situaciones
académicas y cotidianas.

V: Razonamiento légico-verbal Aplicar el razonamiento I6gico-verbal de las
relaciones semanticas en diversos contextos
para mejorar sus habilidades de redaccion.
VI: Textos expositivos Redacta textos expositivos conforme a la
estructura correspondiente para divulgar
situaciones y vivencias de su comunidad.

Fuente: Elaboracidn propia con informacion del programa de estudios del Colegio de Bachilleres.
Recuperado de: https://www.dghb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-
estudio/2do_SEMESTRE/Taller_Lectura_Redaccion_lI_biblio2014.pdf

El tercer bloque de la materia Taller de Lectura'y Redaccion | corresponde al proceso de escritura
y se le asignan 10 horas, su propdsito es aplicar las reglas basicas de redaccion a partir de la
construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la expresion escrita; hay una

interdisciplinariedad con materias como Etica |, Informatica | y Metodologia de la Investigacion.
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Este tercer blogque muestra conocimientos, habilidades, actitudes y aprendizajes esperados para la

materia.

Los conocimientos que exige esta materia son los principios basicos de la sintaxis, las
reglas de acentuacion, reglas de puntuacion y propiedades de la redaccion como coherencia,
cohesion y adecuacién; también es necesario tener conocimientos basicos sobre conectores
discursivos. Las habilidades necesarias para este bloque en especifico radican en la identificacién
de reglas sintacticas y ortograficas dentro de un texto, asociar las propiedades de la redaccion y

utilizar esos conectores al momento de escribir un texto.

En cuanto a las actitudes, se espera que el estudiante descubra de qué manera le seran Utiles
los conocimientos revisados, es decir que al finalizar este bloque descubriran la importancia de las
propiedades de la redaccion dentro de los textos. Los aprendizajes esperados, por su parte, hablan
de utilizar las reglas ortograficas y sintacticas de manera que favorezcan la comunicacién escrita
con las personas con quienes convive, también pretende que al finalizar el curso los alumnos
integren el proceso de escritura en actividades personales y escolares, por ultimo, se desea que los
alumnos adapten las propiedades de la redaccién en la elaboracion de un texto con aplicacion de

los conectores discursivos para el uso en la vida cotidiana.

Es preciso abordar de manera muy breve cual es la situacion de la materia Taller de Lectura
y Redaccion Il abordada en el segundo semestre; es importante mencionarla ya que se necesita de
un panorama general y asi saber cuél es la situacion de estas materias, sus objetivos y los alcances
para cada una. De igual manera se menciona porque es una manera de identificar cual sera la
situacion de los estudiantes después de primer semestre. Dentro de esta materia también es posible

observar seis bloques que la Tabla 2 resume:
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Tabla 2: Descripcion del programa de estudios Taller de Lectura y Redaccion |1

BLOQUE PROPOSITO
I: Desarrollo de la lengua Analiza y evalla el origen etimoldgico de las
palabras a partir de textos con vocabulario
especializado y tecnicismos para establecer las
relaciones polisémicas de las palabras.
I1: Textos funcionales Elabora textos funcionales conforme a sus
conocimientos, ideas y experiencias respetando
las normas de la redaccion para aplicarlos en el
ambito personal, escolar y social.
[11: Textos persuasivos Produce textos persuasivos atendiendo a sus
caracteristicas para formar una conciencia critica
y una actitud responsable ante el entorno.
IV: Ensayo Redacta diferentes tipos de ensayo de acuerdo a
su estructura y caracteristicas para generar un
pensamiento critico.
V: Textos orales Compara los diferentes tipos de expresion para
la aplicacion en las diversas situaciones
comunicativas.
VI: Textos recreativos Desarrolla a habilidad creativa para la
elaboracion de textos recreativos en el contexto
en que se desenvuelva.

Fuente: Elaboracidn propia con informacion del programa de estudios del Colegio de Bachilleres.
Recuperado de: https://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-
estudio/2do_SEMESTRE/Taller_Lectura_Redaccion_l1_biblio2014.pdf

Como se pudo revisar en la Tabla 2, en el sequndo semestre los estudiantes ya se enfrentaran a la
redaccion de diferentes tipos de textos, igualmente hay algo que llama la atencion pues hasta el
bloque cuatro es donde se menciona el pensamiento critico aunque dentro de discurso de los
programas de estudio s6lo hablan del desarrollo de Se expresa y comunica; sin embargo habra que
cuestionarse las estrategias del docente y si en verdad se cumple con el proposito establecido. De

igual manera, en este segundo semestre se le asigna a cada bloque un tipo de texto; es al inicio
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donde e “Desarrollo de la lengua” representa el reconocimiento de aquellos prefijos, sufijos y

préstamos que permitieron formar la lengua.

1.4.3 Descripcion curricular de otros subsistemas

Asimismo, se juzga necesario mencionar de manera breve cual es la postura de otros programas
de estudio ante estas materias; asi se puede citar a los programas de la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP) que es uno de los sistemas de bachillerato de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM); dentro de este sistema de educacién media superior el disefio esta
pensado en afios no en semestres, de esta manera se cursa 4° 5° y 6° afio. La materia de Lengua
Espafiola se imparte en el cuarto afio de la ENP, uno de los propositos generales es responder a las
exigencias sociales de una vida universitaria o laboral y formarlos como estudiantes capaces de
expresarse con eficacia tanto por escrito como de manera oral; este programa presenta cuatro ejes:
practica de lectura, lengua hablada, reflexion sobre la lengua y lengua escrita. Se busca una
formacion linguistica y literaria del estudiante a través de esta materia, ademas de Literatura
Universal en 5° afio y Literatura Iberoamericana en 6° afio, propone un ejercicio constante dentro
de aula y prueba diagndstico al inicio del curso con el fin de medir fortalezas y debilidades,

presenta ocho unidades:

Tabla 3: Descripcion del programa de estudios de Lengua Espafiola

UNIDAD PROPOSITOS

Primera Unidad: La literatura espafiola del | El alumno analizara un texto clasico del

siglo de oro y las funciones de la lengua. siglo de oro espafiol; lo contrastara con
textos actuales e identificara las funciones
de la lengua. Redactara resimenes y

sintesis.
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Segunda Unidad: EI romanticismo en

Espafiay la estructura de la oracion activa.

El alumno analizara las caracteristicas del
romanticismo literario espafiol. Reconocera
la estructura de la oracion activa. Redactara

una paréafrasis derivada de los ejemplos.

Tercera Unidad: El realismo espafiol y la

estructura de la oracion pasiva.

El alumno analizara las caracteristicas del
realismo espafiol y la estructura de la oracion
Redactar3, claridad,

pasiva. con

descripciones y narraciones.

Cuarta Unidad: La generacion del 98 y el

verbo

El alumno apreciara el espiritu critico de los
escritores espafioles del 98 y entendera la
funcién verbal. Redactard -con precision-

diversos tipos de fichas.

Quinta Unidad: El novecentismo y el uso de

los derivado verbales

El alumno estimara las preocupaciones
formales que se manifiestan en la variedad
literaria de esta generacion. Usara
adecuadamente los derivados verbales.

Redaccidn de textos argumentativos.

Sexta Unidad: La generacion del 27 y del 36

y la subordinacion sustantiva.

El alumno apreciara la expresion poética de
las generaciones del 27 y del 36; se iniciara
en el analisis formal del poema. Desarrollara
su madurez sintactica mediante la practica
de la oracion subordinada sustantiva.
Redactara una critica fundamentada de un

poema.

Séptima Unidad: La literatura espafiola de la
posguerra inmediata y la subordinacion

adjetiva.

El alumno entendera la relacion entre la
situacion politica y la literatura. Desarrollara
su madurez sintactica mediante la practica
de la oracion subordinada adjetiva y el uso
de los signos de puntuacién adecuados.
Redactara un texto politico relacionado con

su entorno social.
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Octava Unidad: La literatura espafiola en la | El alumno comprendera las

segunda mitad del siglo XX 'y la | transformaciones de la literatura espafiola
subordinacion adverbial. contemporanea. Desarrollara su madurez
sintactica mediante la practica de la oracion
subordinada adverbial. Redactara una
monografia sobre un autor estudiado, en la
que manifieste las habilidades adquiridas a

lo largo del curso.

Fuente: Elaboracion propia con informacion del programa de estudios de la Escuela Nacional
Preparatoria. Recuperado de: http://dgenp.unam.mx/planesdeestudio/cuarto/1402.pdf

Como se pudo observar en la Tabla 3, uno de los objetivos de la ENP es que los estudiantes tengan
experiencia directa con la redaccion desde inicios del curso, durante el recorrido del ciclo escolar
ademas de reconocer caracteristicas de los movimientos literarios irdn identificando aspectos
importantes de la sintaxis como los tipos de oraciones. Hay una parte cuestionable dentro de este
programa: los temas sobre algunos movimiento literarios, si el programa esta disefiado para llevar
dos cursos de literatura tal vez cabe la posibilidad de preguntarse si es muy necesario revisar
brevemente todos estos movimientos en el primer afio porque se arriesga a quitarle tiempo al
desarrollo de actividades propias para la creaciéon de textos. A pesar de que se promueve la
redaccion desde el inicio de cursos, este programa de estudios sélo insiste en el desarrollo de las
capacidades comunicativas, tanto orales como escitas; nada se habla sobre la promocién del
pensamiento critico y reflexivo. El inico momento en donde el discurso dirige una mirada hacia
este aspecto es al mencionar las materias paralelas a Lengua Espafiola, el programa menciona que
la materia de Ldgica permite el desarrollo del pensamiento; sin embargo todavia esta latente la

carencia de estas habilidades dentro de la materia.
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De la misma manera, otro programa de estudios para ampliar este panorama es el de las

preparatorias de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla; instituciones en donde se ofrece

una educacion propedéutica ademas de integral. Todos sus programas educativos estan basados en

el Enfoque por Competencias; en el primer afio de preparatoria se encuentra la materia de Lenguaje

el proposito de esta asignatura es la aplicacién de la lengua tanto en su forma oral como escrita

teniendo en cuenta la situacion social en la que se desenvuelve ademas favorece una comprension

lectora, la capacidad de redaccién y la expresion oral. Contiene seis bloques de aprendizaje:

Tabla 4: Descripcion del programa de estudios de Lenguaje

BLOQUE DE APRENDIZAJE

UNIDAD DE COMPETENCIA

I: Integracion socioeducativa

Utiliza convenientemente la lengua para
presentarse de manera coloquial o formal en

diversas situaciones

I1: Pensando y expresandome

Expresa ideas y conceptos mediante
representaciones linglisticas y graficas en

diversos contextos académicos

[11: Mi historia de vida y de los otros

Utiliza la lengua para expresar y ordenar
datos sobre alguna personalidad del ambito

académico y cotidiano.

IV: Expresandome

Utiliza la lengua para expresarse en forma
oral y escrita de manera coherente y creativa

en distintas situaciones comunicativas.

V: Mi perfil es...

Aplica distintas estrategias comunicativas
seguin quienes sean sus interlocutores, el
contexto en el que se encuentra y los

objetivos que persigue

VI: El informa, comenta y argumenta

Redacta textos académicos empleando

diferentes estrategias comunicativas
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dependiendo de sus propositos

comunicativos e interlocutores

Fuente: Elaboracion propia con informacion del programa de estudios de las preparatorias BUAP. Recuperado de:
http://cmas.siu.buap.mx/portal _pprd/wb/Educacion_media/leng

La Tabla 4 muestra los objetivos de cada blogue de aprendizaje, en ellos se puede notar que s6lo
buscan el desarrollo de habilidades comunicativas; durante el curso hay un claro objetivo para que
los estudiantes siempre estén redactando y son diferentes tipos de texto. De esta manera se
confirma el proposito general de la materia el cual busca formar estudiantes capaces de
comunicarse en su lengua materna, por otro lado, dentro de este programa de estudios a pesar de
estar fundamentado en la metodologia del Enfoque por Competencias no se menciona el interés
de promover un pensamiento critico y reflexivo e incluso al inicio del programa deja en claro que
la competencia a desarrollar serd Se expresa y comunica, aunque hay una nota en donde ofrece

libertad al docente para no llevar de manera rigida el programa.

Como se ha podido revisar hasta ahora, dentro del contexto internacional, nacional, estatal
e institucional el desarrollo de la competencia escrita para los estudiantes de educacion media
superior tiene una importancia relevante. Si bien se ha sefialado que al egresar de este nivel
educativo, el camino para la mayoria es incierto; o siguen la vida académica, o prefieren la
busqueda de un empleo. Sea cual sea el camino, la necesidad de comunicarse siempre estara
presente; por ello en la mayoria de los discursos revisados se puede notar la importancia que se le
da al lenguaje y la comunicacion pues de alguna manera son la llave para las oportunidades
laborales y de aprendizaje; s6lo con una comunicacion eficaz sera posible sobresalir dentro de una
sociedad donde se exige la interaccion con los otros.

Otro aspecto importante que se sefiald, es la posibilidad que representa el aula como

generador de espacio comunicativo, puesto que dentro del salon de clases se lleva a cabo el proceso
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de aprendizaje de la competencia escrita, sin olvidar la constante interaccion entre los estudiantes
y el docente. De igual manera, una postura en la que se insiste a lo largo de la investigacion —e
incluso algo que muchas veces no se permite reflexionar- es lo complicado que resulta el desarrollo
de la competencia escrita en lugares donde el espafiol no es la lengua materna; se considera que
como sociedad monolingiie, muchas veces se muestra el egoismo hacia esos estudiantes y los retos
a los que se enfrentan los docentes. En suma, lo antes presentado son las posturas respecto a la
competencia escrita, en donde cada una exige una reflexion, pero mas que esto, es preciso sefialar
lo necesario de una revalorizacion sobre lo que se esta haciendo porque ni como hablantes, ni como
docentes, ni como estudiantes se estan dando cuenta que la lengua otorga una manera de ver las

cosas y sobre todo una identidad.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO

En este capitulo se concentra la teoria en la cual se fundamenta esta investigacion, es decir, el
Constructivismo entendiéndolo como una postura en donde se subraya la importancia de la
construccion de conocimientos y aprendizajes a través de la experiencia directa con la realidad,
permitiendo asi una interpretacion de la misma. En la teoria constructivista se revisa a los
principales autores tales como Piaget, Vigotsky, Ausubel y Bruner, las aportaciones educativas de
cada uno y su relacion con el tema principal de esta investigacion, la competencia escrita. Al
mismo tiempo, se hace una revision del concepto competencia dentro de un marco educativo;
ademas se toma como referencia algunas posturas de la competencia comunicativa y la
competencia linguistica dado que su definicion también resulta importante. De la misma manera,
se aborda la concepcidn de diferentes autores en cuanto a cuéles son las propiedades del texto ya

que, a partir de ahi, se establecen las variables de esta investigacion.

2.1 Las competencias y su concepcion educativa

Conocer el concepto de competencia es clave para comprender este enfoque, se sabe que esta
palabra pertenece al lenguaje comdn pues en mayor o menor medida se ha utilizado y que tiene
una estrecha relacién con las ciencias sociales y las humanidades. En las tltimas décadas la palabra
competencia se ha empleado fuertemente en el &mbito educativo y en la formacion profesional,
aunque este Gltimo se trata de un fendmeno reciente mezclado con otras innovaciones. Existen
diferentes definiciones para este término gracias a la ambigliedad del mismo y a su estrecha

relacion con otras areas del conocimiento.
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Jacques Delors es el pionero en visualizar las principales demandas educativas del siglo
XXI, advierte el futuro cuestionamiento sobre antiguos modelos educativos y sefiala el interés por
la innovacidn o el cognitivismo que llegaria con el nuevo siglo; asi esta nueva vision educativa
seria considerada como una llave para el siglo XXI dejando de lado la remota idea de que la
educacion solo es posible de manera formal en las escuelas. De acuerdo con Jagques Delors (1996)
las dimensiones del aprendizaje deben ser consideradas como un todo, pues no estan aisladas en
el hecho educativo, sino que conforman una totalidad; ademas debe considerarse que el
aprendizaje ya no s6lo es cognitivo ahora incluye el desarrollo de aptitudes, capacidades y
competencias las cuales se aprenden y desarrollan para orientar los programas de estudio. Por lo
tanto, la educacién debe girar en torno a cuatro aprendizajes fundamentales, es decir, los cuatro
pilares de la educacion: “aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la
comprension; aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos,
para participar y cooperar con los demas; por Gltimo, aprender a ser, un proceso fundamental que
recoge elementos de los tres anteriores.” (p. 91) sin embargo, aunque desde hace mas de veinte
afios estén establecidos estos cuatro pilares, la ensefianza se ha inclinado fundamentalmente en el

aprender a conocer y tiene menor atencién el aprender a hacer.

Philippe Perrenoud (2012) sefiala: “[...] competencia es la aptitud para enfrentar
eficazmente una familia de situaciones analogas, movilizando a conciencia y de manera a la vez
rapida, pertinente y creativa, mdaltiples recursos cognitivos: saberes, capacidades,
microcompetencias, informaciones, valores, actitudes, esquemas de percepcion, de evaluacion y
de razonamiento” (p. 55) Asi, esta nueva estructura del sistema educativo presenta un reto al
abordar una tarea dificil, pero a la vez apasionante, el educar para la vida en la sociedad del siglo

XXI, esta educacién para la vida representa desarrollar una lista de competencias, las cuales
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permitiran al estudiante dar respuesta a los diferentes escenarios que se le van a presentar a lo largo

de su vida, ya no solo en lo académico; sino también social, personal y, por su puesto, profesional.

De acuerdo con Philippe Perrenoud (2012) existen tres debilidades dentro del desarrollo de
una educacion por competencias, en primer lugar esta lo conceptual, muchas veces resulta
impreciso saber de qué se habla; la segunda debilidad radica en lo empirico, donde el reto es pasar
de la definicidn al cuestionamiento, ahora la preocupacion radica en saber si la escuela ya esta
desarrollando esas competencias; por ultimo es necesario fijarse en la mision de la institucién
educativa y preguntarse si dentro de sus objetivos estd la formacidn por competencias. Para
Perrenoud, esta Gltima debilidad es —irdnicamente- la mas fuerte, pues resulta interesante la
preocupacion por conocer el fin Gltimo de la escuela. En la mayoria de las situaciones, la escuela
es vista como la preparacion para la vida, para ser alguien en la vida pero ninguno de los
participantes (alumnos, padres, docentes) se pregunta si ese es el objetivo de ingresar a la escuela;
lo mismo sucede con las reformas curriculares donde no se cuestiona si los contenidos son

pertinentes o no, todo se reduce a enfatizar una aparente necesidad en la vida futura.

Angel Diaz Barriga en su texto El enfoque por competencias en la educacion. ¢Una
alternativa o un disfraz de cambio? (2006) Nos invita a la reflexion al ponernos sobre la mesa los
nuevos retos educativos, pero ante todo, cuestiona sobre la idea del cambio y la innovacion en el
campo de las competencias se pregunta si de verdad es innovador; porque muchas veces se parte
desconociendo el significado de las nuevas propuestas y por lo mismo no hay una reflexion, asi a
la educacion solo le interesa entregar resultados de algo que ni siquiera conoce a fondo. Diaz
Barriga, ademas, sefiala la falta de reflexion en los diferentes modelos educativos, acerca de las

competencias apunta:

53



[...] podriamos reconocer que supone la combinacion de tres elementos: a) una
informacion, b) el desarrollo de una habilidad; ¢) puestos en accion en una situacion
inédita. Lo cual significa que toda competencia requiere del dominio de una
informacion especifica, al mismo tiempo que reclama el desarrollo de una serie de
habilidades derivadas de los procesos de informacion, pero es en una situacion
problema, esto es, en una situacién real inédita, donde la competencia se puede
generar. (p. 20)

El autor presenta el término competencia como sindnimo de habilidad, lo cual resulta un poco
reduccionista al pensar en las competencias; sin embargo, uno de los puntos rescatables de esta
definicion radica en que esa competencia debe ser puesta en marcha en una situacion real vy,
ademas, nueva para el individuo. Los autores hasta ahora citados, hablan de la competencia como
esa capacidad para hacer algo respecto a las diferentes situaciones de la vida a la que se expondran
los individuos; todos ellos coinciden en que no importa mucho el nivel de conocimientos que se
tenga sobre algo, sino qué se hace con esos conocimientos y como se relacionan con diferentes
ambitos. Otros autores que van por el mismo camino son Zabala y Arnau (2007), para quienes la
competencia es una habilidad para efectuar tareas de manera eficaz en cierto contexto donde se
ponen en marcha habilidades; ademas sefialan que es clave el caracter practico de las competencias

y para llegar a su realizacion es necesario utilizar recursos cognitivos.

Dentro del ambito escolar, la competencia es aquello que dota al sujeto de habilidades con
la finalidad de dar una respuesta a los retos a los que se enfrentara; de esta manera, la competencia
consiste en hacer frente a diversas situaciones dentro de los ambitos laborales, académicos o
profesionales de manera eficaz, creativa y pertinente. Este término, ademas, surge con una posicion
funcional; es decir, tiene un papel que se debe cumplir para que las actividades o tareas tengan un
caracter mas eficiente. Ante todo un listado de posibles cdmos queda en el aire una pregunta

esencial, ¢para qué sirven las competencias? Al paso del tiempo, hay una marcada necesidad de
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definir el término y esto ha tenido como consecuencia una diversidad de significados y teorias

sobre todo —como ya se dijo- en el area laboral y educativa.

Para Monereo, “... la competencia seria el dominio de un amplio repertorio de estrategias
en un determinado &mbito o escenario de la actividad humana. Por lo tanto, alguien competente es
una persona que sabe ‘leer’ con gran exactitud qué tipo de problema es el que se le plantea y cuales
son las estrategias que debera activar para resolverlo” (Monereo, 2005. Citado por Zabala y Arnau,
2007: 41) dicho de otra manera, Monereo considera a la competencia como una capacidad en
donde se integran estrategias, una de sus cualidades es la capacidad de saber hacer algo y de
resolver problemas. Por otra parte, Zabala y Arnau (2008) sefialan que una competencia tiene tres
grandes dominios el saber, el ser y el saber hacer; cada uno representa un contenido o aprendizaje
conceptual (saber), procedimental (saber hacer) y actitudinal (ser); asi, en una escuela que

pretende formar para la vida se entiende que:

La competencia ha de identificar aquello que necesita cualquier persona para dar respuesta
a los problemas a los que se enfrentaran a lo largo de su vida. Por tanto, competencia
consistir en la intervencion eficaz en los diferentes ambitos de la vida mediante acciones
en las que se movilizan, al mismo tiempo y de manera interrelacionada, componentes
actitudinales, procedimentales y conceptuales. (p.45)

Asimismo, estos autores sefialan que no es posible afirmar que una persona ya es capaz de
demostrar cierta competencia hasta que ponga en practica conocimientos, habilidades y actitudes
en cierta situacion para resolverla de manera eficaz; a pesar de la insistencia en el desarrollo de las
competencias dentro del salon de clases, muchas veces es posible que un estudiante demuestre
ciertas competencias en unas situaciones y en otras no, de igual manera es posible ver que en cada
situacion se demuestra un grado mayor o menor de domino de alguna competencia para la

resolucion de problemas en estos casos influyen muchos factores y uno de ellos —mencionado por
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los autores- se refiere a los instrumentos de evaluacion pues la mayoria de las veces, éstas definen

no sélo lo que se aprende sino la forma como se aprende.

Asi, en los altimos afios se ha convertido a las competencias como un eje central para la
gestion de calidad en la educacion; por tanto “... dejar de enfatizar en la transmision de
conocimientos y pasar a formar competencias donde lo esencial es que los estudiantes aprendan a
buscar, analizar, sistematizar, comprender y aplicar con idoneidad el conocimiento.” (Tobon,
2014, p. 98); no obstante, a pesar de ser un tema bastante popular hay muy pocos estudios que
permiten esclarecer y entender el concepto. Tener una definicion mas clara permitira un mejor
“ajuste” del término porque en un escenario de diversidad es muy probable caer en la confusion y
en lo erréneo; como ya se ha venido sefialando, la palabra competencia es un término que pertenece
al lenguaje comun, ademas tiene una carga polisémica es decir se emplea con diferentes
significados por lo anterior se vuelve un término que se puede adaptar a diversos contextos, de la
misma manera se puede caer en el error de utilizar esta palabra para referirse a cualquier

comportamiento del ser humano.

Por otra parte, este término ha sido utilizado por disciplinas como linglistica, psicologia,
sociologia y pedagogia; aungue el primero en utilizar el término fue Noam Chomsky aplicado al
lenguaje como consecuencia de un término utilizado en diversas areas, existen muchas
definiciones y asi se dificulta la creacion de una teoria propia, por lo tanto, este enfoque se ha ido
formando en el camino a partir de las visiones de cada disciplina. Sergio Tobon (2010) sefiala que
el modelo pedagdgico de las competencias esta formado por diferentes enfoques, uno de ellos es

el socioformativo ya que dentro de éste se pretende crear ciertas condiciones que permitan

... la formacion de personas integras, integrales y competentes para afrontar los retos-
problemas del desarrollo personal, la vida en sociedad, el equilibrio ecoldgico, la creacion
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cultural-artistica y la actuacion profesional-empresarial, a partir de la articulacion de la
educacion con los procesos sociales, comunitarios, econémicos, politicos, religiosos,
deportivos, ambientales y artisticos en los cuales viven las personas, implementado
actividades formativas con sentido. (p.31)

Dentro de este enfoque socioformativo la vision del aprendizaje concibe al individuo como un
todo capaz de construir su conocimiento; este enfoque, también, presenta algunas caracteristicas
sin embargo hay una en particular que llama la atencion ... las competencias son la actuacion que
tiene la persona en un marco ecologico...” (p. 32) es una postura que se maneja en los discursos
sobre competencia, la actuacion, lo cual se puede interpretar como la realizacion de ese conjunto

de conocimientos, habilidades y actitudes.

Finalmente, en un panorama de diversos conceptos, Tobon (2014) senala lo siguiente: “...
las competencias son procesos complejos de desempefio con idoneidad en determinados contextos,
teniendo como base la responsabilidad.” (p.100) acotando, desde luego, cada elemento de su
definicion; asi, se sabe que las competencias van més alla de un simple saber hacer, sino que hay
una disposicion para realizar las areas (procesos complejos) al mismo tiempo, son necesarios los
indicadores de desempefio (idoneidad) para llevar a cabo la actuacion (responsabilidad). Con todo
lo anterior, es necesario resaltar que la busqueda de la formacion de un individuo capaz de
desempefiarse de manera eficaz es constante dentro del marco de las competencias; sin embargo
no se debe dejar de lado definir la metodologia para este término pues se arriesga a caer en la
confusion. Para los fines de esta investigacion, la competencia debe ser entendida como aquel
conjunto de herramientas necesarias para la resolucion de algun problema en los diferentes

ambitos.
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2.2 Competencia comunicativa.

Una vez establecida la definicion de competencia en el ambito educativo, es necesario mencionar
cual es la postura de los linglistas acerca de la competencia y cuales son las competencias con las
que cuentan los individuos al usar la lengua materna; por ello en primer lugar se habla de
DellHymes (1972) cuya aportacion dentro de la sociolinguistica es el término competencia

comunicativa, la cual es entendida de la siguiente manera:

We have then to account for the fact that a normal child acquires knowledge of
sentences, not only as gramatical but also appropriate. He or she acquires
competence as to when to speak, when not, and as to what to talk about with whom,
when, where, in what manner. In short, a child becomes able to accomplish a
repertoire of speech acts, to takepart in speech events, and to evaluate their
accomplishment by others. (p. 227)

De esta manera, se puede ver que la competencia comunicativa estd mas preocupada por la
comunicacion y por lo que el hablante hace con la lengua, ademas no sélo tiene una perspectiva
linguistica sino una sociocultural pues ya se ocupa por el cuando, dénde y por qué; por ultimo le
da mayor peso a la persona que al sistema en si; la competencia, de acuerdo con Hymes, es mas
bien qué uso se le da a esa lengua. Dicha competencia, incluye a otras dos: a) la competencia
pragmaética y b) la competencia linguistica, para los objetivos de esta investigacion, sélo se hablara

de la competencia linguistica.

2.3 Competencia linguistica

De acuerdo con Noam Chomsky el ser humano tiene la capacidad de producir y comprender
oraciones con una cantidad finita de elementos, gracias a esto el hablante determina si ciertas
oraciones forman parte de su lengua; ademas de sefialar qué es gramatical y agramatical dentro de

su lengua. A este conocimiento linguistico que permite producir y comprender una cantidad
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infinita de oraciones, Chomsky (2006) la llama competencia, la cual —a grandes rasgos- es un

conocimiento sintactico.

Linguistic theory is concerned primarily with an ideal speaker-listener, in a
completely homogeneus speech community, who knows its language perfectly and
is unaffected by such grammatically irrelevant conditions as memory limitations,
distractions shifts of attention and interest, and errors (random or characteristic) in
applying his knowledge of the language in actual performance. (p.5)

Asi, es posible notar que la teoria linguistica de Chomsky esta dividida en dos partes: por un lado
estd la competencia lingliistica y por otro lado esta la actuacion linglistica. La primera refiere al
conocimiento de la gramatica, mientras que la segunda esta enfocada hacia la realizacion de ese
saber; ambos términos remontan a una de las dicotomias de Ferdinand de Saussure: la competencia
tiene su correlacion a la langue (sistema de signos) y la actuacion corresponde a la parole (la
realizacion de este sistema), a pesar de esto es el mismo Chomsky quien sefiala que su término
competencia linguistica es considerado como superior frente a la nocion saussureana de langue ya
que apuesta mas a la habilidad del hablante para crear un nimero ilimitado de oraciones. Desde
esta concepcion la competencia linguistica refiere al conocimiento gramatical, ademas es la
representacion de algo abstracto, todavia mas que el conocimiento de reglas de una lengua y, de
acuerdo con los lingdistas, lo Unico innato en el ser humano; dentro de esta habilidad gramatical,
los hablantes son capaces de escuchar y entender un mensaje, asi como leer, expresarse por medio

del habla y la escritura, esta Ultima es uno de los topicos principales de esta investigacion.

2.4 Competencia escrita

La competencia escrita es entendida como aquella habilidad para poder comunicar un mensaje a
través de la escritura, de acuerdo con Pérez Esteve (2007) es: “... la capacidad para componer los

textos escritos requeridos en los diversos ambitos de la realidad social; es decir, para desarrollar o
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comunicar el conocimiento, para participar en la vida social y para satisfacer las necesidades
personales.” (p.2); sin embargo y a pesar de la importancia que tiene esta competencia, uno de los
temas que mas se ha olvidado en las aulas es la escritura; ya que muchas veces los profesores sélo
prestan atencion a cuestiones gramaticales y ortograficas, dejando de lado como fluyen las ideas y
si éstas son coherentes. Los estudiantes, por su parte, sélo se enfocan en memorizar las reglas,
aunque en la practica no las utilicen; con lo anterior se llega a la conclusion de que estos métodos

de ensefianza de la escritura son tradicionales y solo se fijan en aspectos formales de la lengua.

De acuerdo con Camps (2003) hay una carga sociocultural sobre la tradicion de lo escrito
en contextos comunicativos y culturales creando asi dimensiones sociocomunicativas y
contextuales; ademas de esto, como sefiala Frida Diaz Barriga (2010) no se debe olvidar que la
composicion de textos es un proceso que conlleva un escritor y uno o mas lectores: “Toda
produccion escrita nace en respuesta a un proceso comunicativo previo, muchas veces mas alla de
la dimension de lo escrito, en el que puede decirse que no sélo participa el escritor, sino que, desde
la misma creacion del texto, también influyen los lectores destinatarios con los cuales se intenta
dialogar y en quienes cobra significado el texto” (p.269) por ello muchos especialistas insisten en

la relacion lectura-escritura.

Otro de los retos que representa la competencia escrita radica en cuestionarse qué procesos
permiten un buen desarrollo de la misma, es decir, qué aspectos tomar en cuenta para saber si un
estudiante es competente o no en cuanto a la escritura; ademas, se considera necesario empezar
precisamente por delimitar el proceso de la escritura. Al respecto es posible decir que “... escribir
exige pensar y reflexionar sobre el topico del que se quiere decir algo porque demanda que se
elabore, organice y profundice sobre la informacion que posee.” (p.270) de modo que la clase de

comunicacion y lenguaje tiene como objetivo darle un uso real a la lengua escrita para poder
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comunicarse en diferentes &mbitos; pero como saber si un texto contiene la informacion necesaria
0 si presenta las caracteristicas suficientes para ser considerado un texto, para ello, hay que revisar
las propiedades textuales. Es conveniente subrayar que, dentro de esta investigacion, la
competencia escrita debe ser entendida como aquella habilidad que permite redactar un texto con

un proposito comunicativo, asi como el uso de la lengua en un contexto real.

2.5 Propiedades del texto.

Como se ha venido revisando, escribir es un acto muy complejo que no se resume s6lo a tomar el
lapiz y escribir unas cuantas letras; es una actividad que va mas alla, por ello no es raro escuchar
que alguien sabe escribir por el hecho de producir textos con cierta extension y de cualquier tema.
Si bien es cierto que se debe prestar atencion a ciertos detalles al momento de escribir, Cassany
(2007) es acertado al seialar que “también se deben incluir tanto el conocimiento de las unidades
linguisticas mas pequefias (el alfabeto, las palabras) y las propiedades mas superficiales
(ortografia, puntuacion) como el de las unidades superiores (parrafos, tipos de texto) y las
propiedades mas profundas (coherencia, adecuacion)” (p.258) de esta manera, uno de los objetivos
de las clases de lengua es que los estudiantes concluyan una etapa escolar con las herramientas

suficientes para saber expresarse por escrito.

La palabra texto siempre ha sido utilizada en &mbitos escolares, aunque no con el sentido
que la linglistica le da; es normal escuchar en las aulas que se trabajara con un texto el cual debe
ser leido, analizado o corregido, dependiendo los objetivos de la clase. Lo que ahora resta por
descubrir es, si el texto contiene propiedades y cuales son, de acuerdo con Cassany (2001)
“Llamaremos propiedades del texto a todos los requisitos que ha de cumplir cualquier
manifestacion verbal para poder considerarse un texto y, por lo tanto, para poder vehicular el

mensaje en un proceso de comunicacion.” (p.315) en otras palabras, el autor propone una “lista”
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de ciertos requisitos para que el texto logra un propdésito comunicativo: adecuacion, cohesion,

coherencia, correccion gramatical, presentacion y estilistica.

Cada uno de estos requisitos pertenecen a un nivel de andlisis linguistico: la adecuacion,
por ejemplo, estd enfocada en el uso de diferentes registros de la lengua, ademas del conocimiento
de los dialectos. La coherencia, refiere a la informacion; la cohesion, las conexiones entre las
oraciones para unirlas; la estilistica, de los recursos literarios de los que se vale el autor. La
correccion gramatical, por su parte, se ocupa de la revision del texto sefialando si cumple o no con
las propiedades ya mencionadas; finalmente la presentacion se refiere a como es ejecutado y
presentado el texto, aunque esta ultima —por los objetivos de la investigacién- no se tomara en

cuenta.

2.5.1 Adecuacion

La adecuacidn se refiere a tener la capacidad de eleccion entre todas las posibilidades lingdisticas,
la mas apropiada para cada situacion comunicativa, algunos de los aspectos relevantes de esta
propiedad radican en saber si se cumple o no el propdsito comunicativo, ademas de los diferentes
tipos de lenguaje y el conocimiento de los dialectos regionales (Cassany, 2007) De acuerdo con
Fayol (1991, en Diaz Barriga, 2010) existen dos aspectos fundamentales en las producciones
escritas: los funcionales y los estructurales. Dentro de los funcionales se encuentra el qué decir,
como decirlo, para quién decirlo, para que y por qué; siguiendo esta linea es pertinente sefialar que
la tarea de escribir textos es una actividad dirigida al cumplimiento de propositos determinados,
en otras palabras, Fayol coincide con Cassany en tener siempre presente al receptor en el momento
de escribir un texto, de igual manera, tener el registro adecuado asi como un propdsito
comunicativo claro; los aspectos que enlista Cassany para que pueda darse la adecuacion son,

practicamente, las respuestas a las preguntas que Fayol hace.
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Ahora bien, una vez sefialados estos aspectos es momento de enfocarse en los estructurales
y definirlos para poder entenderlos; como primer punto, en el proceso de planificacion se habla de
una representacion abstracta de todo el texto, ademas estd conformado por tres subprocesos: (i)
establecimiento de objetivos generales, donde se considera la elaboracion del propdsito
comunicativo de acuerdo con la audienciay el tema; (ii) generacién de ideas o contenido, en donde
la tarea consiste en la busqueda de informacion y (iii) determinar el tipo de texto y la organizacién
general del mismo, es decir qué género o tipo de texto se utilizara y la organizacion de la
informacion. Como se reviso, el proceso de planificacién permite al autor del texto establecer la
manera mas adecuada de trasmitir el mensaje, asi como plantear a través de qué registro comunica
la informacion; de esta manera se sabe que un texto es adecuado cuando éste se adapta al contexto

discursivo.

2.5.2 Cohesion

Hace referencia al uso de las articulaciones dentro de un texto y los mecanismos para la relacion
de las frases en el mismo, de acuerdo con Cassany (2007) “...engloba cualquier mecanismo de
caracter lingiiistico o paralingiiistico que sirva para relacionar las frases de un texto entre si.” (p.
328); es decir, aquellas conexiones a través del uso de enlaces, conectores, marcadores del discurso
0 signos de puntuacion. En otras palabras, estos mecanismos de cohesion dan cuenta de la
estructuracion superficial de un texto al formar relaciones entre las frases que permiten dar sentido
al texto; Hallliday y Hasan (1976) sefialan que la cohesion es una condicion necesaria, aunque no
suficiente dentro de la creacion de textos. Por otro lado, es conveniente subrayar que las relaciones
de cohesion no necesitan realizarse de manera explicita; es decir, los lectores no parten de estos
mecanismos para identificar un texto, sino que gracias a su uso, se interpreta la funcion de éstos,

que puede ser la conexion o relacion entre las frases y palabras.
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Castelld (2012) sefiala la importancia de la existencia de una relacion entre la funcion
linguistica y la forma gréfica del texto, la cual se vera reflejada en la conexion, es decir, en coémo
se utilizan los marcadores discursivos y a partir de éstos se ordenan las ideas dentro del texto;
anteriormente se mencion6 a Fayol, citado en Diaz Barriga quien hace la distincion de aspectos
funcionales y estructurales; otro aspecto estructural es el proceso de textualizacion que comprende
la produccidn de frases coherentes y l6gicas gracias a las reglas ortograficas y de puntuacién, asi
como la sintaxis y la cohesidon, dentro de este segundo proceso es esencial lograr la
correspondencia entre el esquema de planificacidn, es decir, cuando se busca adecuar el texto y las
representaciones linglisticas, o sea qué recursos gramaticales se utilizaran para poder unir las

oraciones.

2.5.3 Coherencia

Esta propiedad es entendida como el dominio del procesamiento de la informacién, ademas
establece cuél es la informacidn pertinente que se ha de comunicar y como a partir de la cantidad
y calidad de la misma asi como el reconocimiento de la macroestructura, es decir el contenido
semantico y l6gico, asi como de la superestructura, o sea la forma de ordenar el contenido dentro
del texto (Cassany, 2007). Por otro lado, Montserrat Castell6 (2012) sefiala la importancia no sélo
del escritor, sino del lector recalcando que los diferentes actos de comunicacion se llevan a cabo a
través de textos escritos “... producir textos como una actividad que concibe el producto y la
produccion conjuntamente en una perspectiva interactiva que asume el dialogo entre escritor y
lector” (p.18), por lo anterior, propone solo dos caracteristicas discursivas del texto académico; la
primera es la textura la cual implica relaciones de construccidn y estructura, o sea la coherencia,

esta primera caracteristica sélo es posible estudiarla en rasgos de coincidencia y concurrencia. La
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segunda es la finitud, esto se refiere a que todo texto tiene un limite, diferente al lenguaje como

sistema que es indefinido.

Por otra parte, Van Dijk (1989) define a la coherencia como “una propiedad semantica de
los discursos, basados en la interpretacion de cada frase individual relacionada con la
interpretacion de otras frases.” (p.83) en otras palabras, el autor subraya que la coherencia es una
propiedad que hace referencia a las relaciones del discurso con dos contextos, el situacional y el
cultural, por lo tanto la coherencia hace posible que el texto contenga un significado unitario para
que el lector pueda entenderlo; asimismo esta propiedad exige la presencia del tema central para
que a partir de ahi se estructure el texto apoyado en parrafos en los cuales deben ser uniformes,
también dentro de ellos debe existir cierta conexion que permita formar significados, ademas debe
existir un orden y una jerarquia de las ideas. Finalmente, la coherencia y la cohesion son
propiedades relacionadas puesto que, para logar un texto coherente, es necesaria la conexion entre
frases; saber utilizar ciertos recursos gramaticales para poder formar un “todo”, es decir, la

cohesion.

2.5.4 Estilistica

El estilo es entendido como aquella manera personal de expresarse a traves de la escritura; de
acuerdo con Cassany (2007) esta propiedad “analiza la capacidad expresiva general de un texto,
es decir: la riqueza y la variacion linguistica, la calidad y la precision del 1éxico. Engloba los
diversos recursos verbales, retoricos, literarios y comunicativos que se utilizan para producir
textos, desde el uso maduro de la sintaxis hasta las metaforas o cualquier otra figura poética.”
(p-328) en otras palabras esta propiedad tiene el objetivo de crear conciencia en el autor del texto,
ya que al momento de redactar algo utilizara toda clase de recursos expresivos para que pueda

transmitir de la mejor manera el mensaje al receptor. Por otro lado, Cassany sefiala aquellas veces
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en donde las redacciones de los estudiantes contienen las propiedades ya mencionadas; sin
embargo hay repeticion de palabras, 1éxico sencillo y sintaxis repetitiva, esto es un claro indicador
de un bajo dominio de la lengua. Al mismo tiempo, enlista algunos aspectos importantes para esta

propiedad: riqueza y variacion Iéxica, complejidad sintactica, recursos retdricos y grado de riesgo.

Respecto a esta propiedad, Castell6 (2012) sefiala que los recursos textuales son, la mayoria
de las veces, el resultado de la incorporacion de los procedimientos del autor; de la misma manera,
es posible que el autor incorpore otros textos en el propio y que gracias a lecturas anteriores, puede
irse formando el estilo en un estudiante. Finalmente, Castelld rescata dos recursos dentro de esta
propiedad, uno es la posicion, la cual sefiala el orden de los elementos; lo que muchas veces sucede
esque al ir formando un estilo propio llega el momento en que se pueden acomodar los enunciados,
las frases o0 el mismo texto de una manera diferente, por ejemplo, cambiar la estructura de la
oracion simple implica cierto grado de dominio de la gramatica e incluso se puede decir que se
esta arriesgando al utilizar otras maneras de compartir el mensaje y ahi es donde se encuentra el
estilo. Incluso, en este punto, Castelld coincide con Cassany al incorporar el “grado de riesgo”
como elemento clave dentro de la estilistica; el segundo recurso es el metadiscurso, es decir, la

organizacion del discurso a partir del metatexto.

2.5.5 Correccién gramatical

La correccion de los textos es una tarea cotidiana que poco a poco ha caido en desuso o en una
actividad mecanica, sin embargo, Cassany (2007) sefnala que “la correccion es una de las
cuestiones metodoldgicas mas importantes de una clase de expresion escrita” (p.287) al grado de
asignar tareas a los docentes y estudiantes dentro de este proceso; por ejemplo, un estudiante no
tiene las herramientas suficientes para autoevaluarse por lo mismo espera que el docente le corrija

todo y la responsabilidad de correccion cae completamente en el profesor quien esta obligado a
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corregir todos los trabajos. Por lo anterior, Cassany ofrece una lista de consejos para la tarea de
correccion; primero es necesario entender este proceso como una técnica didactica pues el docente
puede variar la manera de corregir. En segundo lugar el autor aconseja corregir sélo lo que el

estudiante pueda aprender, pues el objetivo es mostrar a los estudiantes cémo mejorar la redaccion.

Asimismo, se considera importante los consejos practicos y que la correccion se realice
cuando el estudiante tenga fresco lo que escribid; de la misma manera, es aconsejable pedirle al
autor buscar la mejor solucion a los errores marcados dandole a conocer algunas herramientas que
le permitan mejorar los escritos. Uno de los consejos que mas Ilama la atencion es la correccion a
cualquier aspecto del texto y del proceso de composicion, en este punto se recomienda algo que
muchas veces se olvida: revisar que el texto contenga las propiedades ya mencionadas y no olvidar
—sobre todo- que no sélo se trata de corregir aspectos ortogréaficos, sino trabajar el texto unay otra

VezZ.

Por otra parte, Fayol citado por Diaz Barriga, habla del dltimo aspecto estructural: la
revision la cual reside en mejorar los avances, es decir los “borradores”; este ultimo proceso
también contiene dos subprocesos: a) edicion y lectura del texto, en donde se identifican los
problemas de textualizacion y b) reedicion de texto y nuevas revisiones, aqui se realizan
correcciones y se hacen las adecuaciones pertinentes, las correcciones pueden ser ortograficas,
sintacticas, de cohesién o de puntuacion. Como se pudo revisar, estos dos autores insisten en
trabajar los borradores del texto y quiza ahi esté la clave, trabajar un texto a través de los borradores

y las correcciones.
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2.6 Constructivismo

El constructivismo en educacidn es la teoria en la cual se fundamenta el enfoque por competencias
dentro de la Educacion Media Superior, este enfoque radica en brindar al estudiante las
herramientas necesarias para que pueda construir su propio aprendizaje con la finalidad de resolver
algun problema. Dentro del enfoque constructivista se percibe un proceso dindmico, participativo
y social; en otras palabras, uno de los propositos de esta teoria es que los estudiantes formen

andamiajes que le permitan ir de lo simple a lo complejo.

Pozo (2005 citado por Serrano y Pons, 2011) sefiala que en la mayoria de los casos el
constructivismo ha sido considerado como una moda o un slogan, la mayoria de profesores e
investigadores tienen la etiqueta de constructivistas aunque no sepan cual es la metodologia para
esta teoria; por lo mismo Serrano y Pons juzgan necesario encontrar un significado o una via desde
dénde entender esta teoria. Como primer aspecto, apuntan a la existencia de tres tipos de
constructivismo, los cuales estaran siempre presentes en casi toda la literatura del tema; asi se
habla de un constructivismo cognitivo, el cual tiene sus origenes en la psicologia y en la
epistemologia de Jean Piaget; el constructivismo socio-cultural cuyas raices son los principios de
Vygotsky y finalmente el vinculado al construccionismo social de Berger y Luckmann. Ademas
es necesario subrayar que todos estos tipos de constructivismo se guian en un sistema de
coordenadas en donde los ejes estan determinados por los siguientes pares dialécticos: enddgeno-
exdgeno, social-individual y dualismo-adualismo; a pesar de guiarse bajo la misma linea, los
constructivistas difieren cuando se habla del qué, del como y quién construye. Estos autores —al
igual que los que aqui se enlistan- coinciden en que el constructivismo no se trata de hacer una
copia de la realidad, sino que permite interpretar y reinterpretar la informacion ya existente

mediante un proceso dinamico.
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De acuerdo con Bellocchio (2009), “El término ‘constructivismo’ no es univoco. Se le
atribuyen diversos significados en funcion de la 6ptica desde donde se le concibe.” (p.31) ya que
en esta teoria sucede algo similar que con el término competencia; pues al ser el conocimiento un
fendmeno tan complejo requiere explicacion de diferentes disciplinas. Mabel Belocchio, ademas,

propone un listado de caracteristicas mas divulgadas de la teoria constructivista:

Figura 1: Caracteristicas mas divulgadas de la teoria constructivista.

« El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una reconstruccién de la misma.

» Centrada en el estudiante

« Seaplica con dindmicas de grupo

» El maestro tiene un rol descentralizado

e Promueve el aprendizaje significativo en todas sus formas

e Afirma la importancia de los conceptos previos para la construccion de los nuevos

e El conocimiento se organiza con base en estructuras conceptuales.

Fuente: Elaboracion propia con informacién de Bellochio, M. (2009) Educacion basada en competencias y constructivismo.
Un enfoque y un modelo para la formacion pedagégica del siglo XXI. México: ANUIES

Para César Coll (1997) en los ultimos afios se han puesto algunos planteamientos que se generan
en torno a lo que se conoce como constructivismo; uno de estos planteamientos sefiala que no se
trata de un solo constructivismo sino que —al igual que las teorias del aprendizaje- es posible hablar
de muchos constructivismos. Dentro de la mirada educativa hay una idea que es ampliamente
compartida en donde hay cierta importancia de la actividad mental en los procesos de adquisicion
del conocimiento. Asimismo, este autor propone un tridngulo interactivo, hay una organizacion
jerarquica de ciertos principios; la punta del triangulo indica que la educacion escolar es una

practica social compleja con una funcion esencialmente socializadora; la segunda arista menciona
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la construccion del conocimiento dentro de un contexto escolar es resultado del trabajo en conjunto
de estudiantes y docentes y por ultimo la necesidad de un aprendizaje significativo ademas de
distinguir lo que el estudiante es capaz de hacer y aprender por si mismo y lo que puede hacer con

ayuda de otros.

De igual manera, es el mismo Coll quien sefiala que “... la concepcidn constructivista no
es en sentido estricto una teoria, sino mas bien un marco explicativo que partiendo de la
consideracion social y socializadora de la educacion escolar, integra aportaciones diversas cuyo
denominador comun lo constituye un acuerdo en torno a los principios constructivistas.” (p.8) es
decir que hay que tomar a la teoria constructivista como aquellos principios que permitan la toma
de decisiones sobre la ensefianza en el aula. Asimismo subraya la importancia del aprendizaje
significativo pues de éste depende que la ensefianza sea funcional, atil y les permita seguir
aprendiendo; finalmente es posible observar que César Coll rompe con la idea donde el
constructivismo se piensa como una especie de amalgama de teorias sino que es algo formado
como consecuencia de la interaccion social —sobre todo porque la escuela es una institucion que
pertenece a esta sociedad- otro punto sobresaliente de este autor es el acompafiamiento del docente

para que el estudiante logre de manera correcta la construccion del aprendizaje.

Como se pudo revisar hasta ahora, mucho se habla de la teoria constructivista, incluso se
piensa en esta teoria como el modelo ideal para el aprendizaje, ya no sélo escolar sino el
aprendizaje en general al que estamos expuestos como los seres sociales que somos; Mario
Carretero (2009), en su texto “Constructivismo y educacion”, refiere a este término como: “[...]
la idea que el individuo —tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en
los afectivos- no es un simple producto del ambiente ni resultado de sus disposiciones internas,

sino una construccion propia; que se produce dia a dia como resultado de la interaccion entre esos
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factores.” (p. 24) De acuerdo con esta idea, el constructivismo es algo que se va formando con los
conocimientos y experiencias adquiridas; este proceso ademas depende de dos factores: (i)

conocimientos previos y (ii) actividad resultante de ese aprendizaje.

En definitiva, las posturas aqui presentadas tienen un punto en comun: el constructivismo
permite la interpretacion y la construccién de nuevos aprendizajes; parece que uno de sus origenes
es la epistemologia pues se sustenta que sélo a través del conocimiento de una realidad es posible
reinterpretarla. Dentro de los autores constructivistas de quienes se hablaran, es posible mencionar
a Piaget y su desarrollo cognitivo, asi como su metodologia de acomodacion y asimilacion de los
conocimientos; también se encuentra la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) de Vygotsky; el
aprendizaje significativo de Ausubel y finamente el aprendizaje por descubrimiento de Bruner. A
lo largo de la historia educativa, linguistica y hasta psicoldgica es posible encontrar diferentes
teorias sobre como se adquiere y desarrolla el lenguaje; la teoria innatista, por ejemplo, parte de la
idea que el lenguaje es una capacidad innata y se desarrollara solo si las condiciones en las que se
encuentra el hablante lo permiten; de esta manera surge un cuestionamiento ¢qué papel juega la
escuela? Es decir, pensar en las aulas como uno de los espacios que permitira el desarrollo de la
comunicacion escrita, entonces, si de acuerdo con los innatistas éste solo se desarrollara si las
condiciones se lo permiten, habra que pensar qué tan buenas o malas condiciones tiene el espacio

escolar.

Ahora bien, aterrizando mas la situacion educativa, en el caso de las clases de lenguaje y
redaccion a primera vista parece sencillo este procedimiento constructivista, pues conocemos una
realidad que es la lengua (incluso se conoce una realidad a través de ella) y es posible reinterpretar
este codigo; sin embargo, es comun caer en el error de pensar en la facilidad de estas materias ya

que el objetivo de estas clases se limita —muchas veces- a la ensefianza de lo normativo (lo cual es
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respetable porque aunque la lengua no sea homogénea, es parte de una sociedad quien siempre
sefalara si se habla y escribe “bien” o “mal”) pero, por otro 1ado se olvida abrir paso a las diferentes
variedades de la lengua tanto escrita como oral y es ahi —al parecer- en donde no se le da paso a la

reinterpretacion de la informacién ya conocida.

2.6.1 Desarrollo cognitivo y competencia escrita

Una de las aportaciones mas importantes de Jean Piaget es la teoria de los estadios del desarrollo
intelectual, en esta teoria se explica cdmo es la adquisicion de conocimientos en los periodos de
crecimiento; de la misma manera, estos estadios poseen un caracter integrador ya que la estructura
construida en cierto periodo resulta ser parte importante de un nivel superior. Por otro lado otro de
los intereses de Piaget fue la busqueda de un cambio en la educacidon, desde su vision era necesario
ir mas alla de la educacion tradicional y verbalista por lo anterior tratd de promocionar un
educacion centrada en el estudiante para atender las necesidades del mismo respetando su
autonomia. En otras palabras, lo que se busca dentro de esta postura es que el estudiante ya no
tenga un rol pasivo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, ya no sélo se limita a

recibir la informacion sino que ahora se convierte en un individuo transformador del conocimiento.

Al buscar un estudiante cuya autonomia se respete, es necesario sefialar que la funcién del
docente radica principalmente en ser facilitador y guia para que el estudiante pueda construir su
propio conocimiento; de la misma manera es necesario otorgar al estudiante diferentes
oportunidades para iniciar su aprendizaje, ademas no debe verse como el tnico conocedor de todo
y quien se encarga de transmitir la informacién “... una tarea del educador es saber como construye
el alumno dichas interpretaciones y recursos intelectuales para comprender mejor la razén de ser
de la situacion educativa que le plantea, a fin de conocer por dénde transita cognitivamente el

alumno y, por qué no, intentar promover dicha actividad constructiva.” (Hernadndez, 2006, p.40)
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de esta manera, el docente dentro de la teoria piagetiana es el encargado de iniciar el proceso de
aprendizaje a través de la ensefianza indirecta utilizando, ademas, planteamiento de problemas,

situaciones didacticas y sobre todo este docente debe ser promotor de los conflictos cognitivos

De ahi que los conflictos cognitivos dentro de esta teoria, tienen un papel importante porque
cuando los estudiantes se dan cuenta de ello, buscan una respuesta explicando o con hipotesis;
siguiendo en esta dinamica, dentro de la secuencia didactica disefiada se considera necesario
realizar un conflicto cognitivo en las actividades de ensefianza al momento de realizar el
interrogatorio al inicio de la clase buscando los conocimientos previos, es decir, lo que asimilan
los estudiantes. Al mismo tiempo, las actividades propuestas de la planeacion permitiran a los
estudiantes llevar a cabo los elementos de asimilacién y acomodacién como ya se dijo, el primer
proceso estd centrado en la busqueda de lo que ya saben; el segundo proceso seré el para qué lo

necesitan. Con todo lo anterior se lograra la adquisicion de los temas del programa de estudios.

2.6.2 Zona de Desarrollo Proximo y competencia escrita

El acto educativo, como el acto comunicativo, es en su mayoria una construccion conjunta del yo
y los otros porque el conocimiento se comparte y distribuye, dandole asi un caracter mas social ya
que de esta manera es posible un pensamiento conjunto al abrirse a la experiencia del intercambio
de informacion; esto como consecuencia de que el ser humano se desarrolla en contextos
completamente sociales y culturales pues siempre esta en constante contacto con el otro, ademas

de hacer practicas que le permiten apropiarse de lo adquiere dentro de ese ambito social.

De ahi que surge el interés de Vygotsky por proponer para la educacion un énfasis en lo
social construido por un sujeto, pero también construido por los otros y de esta manera es posible

la distribucién del conocimiento dentro de la sociedad de la que es participe, algo asi sucede dentro
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del aula. Respecto al acto educativo como practica social, Hernandez Rojas (2006) sefiala: “La
educacion es un hecho consustancial al desarrollo humano. Es a través de esta practica
sociocultural que se transmiten los conocimientos acumulados y culturalmente organizados por
generaciones y se entretejen los procesos de desarrollo social con los de desarrollo personal...”
(p.166); es decir que los procesos de desarrollo no son independientes de los procesos educativos,
sino que hay una vinculacion entre ellos desde el primer dia de vida del sujeto. Asi, Vigotsky
(1979) sefiala que los procesos de aprendizaje y desarrollo tienen una influencia de manera
reciproca creando entre ellos una unién, para ello, Vigotsky habla de la Zona de Desarrollo

Proximo (ZDP) que puede definirse asi:

[...] es la distancia entre el nivel de desarrollo actual segin determinado por la solucioén
independiente de problemas, y el nivel de desarrollo potencial, segun determinado por la
solucion independiente de problemas, y el nivel de desarrollo potencial, segin determinado
por medio de la solucién de problemas bajo la orientacion de un adulto o en colaboracion
con pares mas capaces (p.86, citado por Rodriguez, 2001, p. 265)

Es decir, la ZDP es la pequefia diferencia existente cuando un sujeto realiza alguna tarea
apoyandose en sus propios conocimientos, habilidades y recursos; o sea la zona de desarrollo real,
y el nivel al que pretende llegar cuando realiza la misma tarea pero con ayuda por parte del docente
o de sus pares quienes tienen una capacidad mayor; aungue esto sélo sera por un lapso puesto que
dentro de la postura Vigotskiana se pretende que, poco a poco, quien recibe laayuda, logre realizar

la tarea por si mismo.

Como se ha venido revisando, el concepto de Zona de Desarrollo Proximo permite ver al
aprendizaje desde un punto de vista mas social; lo mismo sucede con el lenguaje pues cuando lo
estamos aprendiendo —ya sea como hablantes o como estudiantes, siempre serd necesaria la guia
de un docente o de algin compafiero ya que cuando hablamos con el otro o leemos al otro es

posible conocer mas vocabulario e incluso es de utilidad para la correccién. Respecto al lenguaje
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escrito, Vygotski plantea la doble descontextualizacion de la lengua escrita a partir de la lengua
hablada; es decir, el aspecto sonoro y la relacion directa con el interlocutor. Ademas subraya que
la comunicacién escrita permite extender la actividad linguistica méas alld del contexto de
referencia inmediato; de la misma manera, al argumentar que el estudiante es un ente social
producto de las interacciones sociales manifiesta que el proceso linguistico primero se adquiere en

un contexto meramente social y luego se internaliza.

Asimismo, Hernandez Rojas (2006) sefiala que “en el paradigma vigotskiano, el lenguaje
juega un papel central en el desarrollo cultural de las personas. Es un instrumento constituido
histéricamente que media entre los individuos y sus culturas en una espiral dinamica, interactiva
y compleja.” (p.174) para esta teoria, el lenguaje tiene dos facetas: (i) como instrumento cultural
a traveés del cual es posible la transmision de significados y (ii) como instrumento psicologico que
permite organizar nuestros pensamientos; asi pues, bajo esta postura parece que la interaccion

social con los otros juega un papel fundamental para el desarrollo cultural del estudiante.

Ahora bien, pensando en un escenario educativo, hay diferentes momentos clave de la
postura de Vygotski dentro del aula, primero, se parte de la zona de desarrollo real del estudiante,
es decir, los recursos con los que cuenta respecto a redaccion; el andamiaje se ve representado en
la secuencia didactica disefiada porque a través de las actividades propuestas y el acompafiamiento
docente se pretende que el estudiante llegue a la zona de desarrollo potencial, aquello que sera
capaz de hacer, en este caso, el estudiante sabra comunicarse por escrito; en segundo lugar, otro
punto clave dentro de la clase sera al momento de la coevaluacion, pues los estudiantes
interactuaran entre ellos al evaluar a otro compariero, al existir retroalimentaciéon, correccion y es

asi como entre ellos se puede llevar el acompafiamiento.
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2.6.3 Aprendizaje significativo y competencia escrita

David Ausubel (1976) fue acertado cuando sefnala “De todos los factores que influyen en el
aprendizaje, el mas importante consiste en lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto, y enséfiese
consecuentemente.” (p. 6) siguiendo en esta dinamica, Ausubel desarrolld la teoria del aprendizaje
significativo el cual implica encontrar razones para querer aprender, ademas del interés por nuevos
aprendizajes; esta teoria también pretende explicar el proceso de adquisicidn de nuevos conceptos.
Asimismo, el aprendizaje significativo se lleva a cabo en el momento en que el estudiante relaciona
la nueva informacidn con experiencias previas; para este autor, el proceso de construccién de
significados es un ir y venir entre los conceptos previos y la informacidn nueva, es decir, es una
actividad incesante, un proceso activo; a diferencia de Vygotski, la postura constructivista de este
autor esta mas centrada en el individuo que en lo social. Asi pues, es necesario partir de una

definicion de Aprendizaje Significativo, Hernandez Rojas (2006) subraya lo siguiente:

Segun Ausubel (1993), un aprendizaje es significativo cuando puede relacionarse, de modo
no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el estudiante ya sabe; es decir,
un aprendizaje es significativo cuando se incorpora a la estructura de conocimiento que
posee el sujeto o adquiere significado por estar relacionado con los conocimientos previos
de dicho sujeto. (p. 117)

De esta manera, se puede decir que un aprendizaje es significativo cuando el docente y los
estudiantes logran compartir el significado de un contenido curricular; en esta via, Ausubel hace
un llamado para que sean los aprendizajes significativos quienes tengan un protagonismo dentro
de todos los programas de estudio. Al mismo tiempo, dentro de este paradigma hay dos
recomendaciones basicas: (i) los datos o la informacion se recordaran con mayor facilidad cuando
se les asocie o utilice con distintos contextos significativos y (ii) serA mas duradera esta
informacion si hay una experiencia practica; de modo que Ausubel (2003) sea uno de los
constructivistas que mas se le apueste a la relacion de los contenidos con una experiencia “... los
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alumnos maduros no pueden entender una proposicion verbal abstracta sin relacionarla primero
con la experiencia empirico-concreta y traducirla a términos subverbales” (p.47) el autor también
hace una reflexién la cual es posible pensarla en las clases de lenguaje y comunicacién en nivel
medio superior; muchas veces una de las dificultades méas presentes dentro del aula es que se
tienden a confundir las metas del linguista con las metas del estudiante de espafiol en nivel
preparatoria. Por lo mismo, no hay que perder de vista que la ensefianza de la lengua siempre sera
con miras a ver el lenguaje desde su uso en un caso particular; ademas, dentro del discurso de
Ausubel hay un claro interés por cumplir un objetivo en la educacion, el de saber resolver

problemas con los conocimientos adquiridos y saber relacionarlos con una experiencia.

Lo que tampoco hay que perder de vista es la metodologia del aprendizaje dentro de este
paradigma ausbeliano, este autor sefiala que hay un concepto existente, es decir, una
representacion; se le agrega informacion nueva, o sea, los conceptos para formar un concepto
modificado que no es otra cosa mas que una proposicion integradora. Ahora bien, relacionando
esta teoria con las clases de Taller de Lectura y Redaccion | es posible hacer la siguiente relacion:
la representacion, es decir, aquello que estd en la estructura cognoscitiva del aprendiz son los
conocimientos de la lengua materna que tiene el estudiante; los conceptos, lo que se va a aprender,
se relacionaria entonces con la gramatica, el uso normativo y las reglas pragmaticas; para asi llegar
a la proposicion que en este caso es la redaccion del texto. Lo anterior se ve reflejado en las seis
clases planeadas pues se partird del conocimiento de espafiol que tienen los estudiantes de primer
semestre, para finalizar en que ellos sepan redactar cualquier tipo de texto sin perder de vista que
cada contenido tendra estrecha relacion con el contexto del estudiante puesto que como sefiala

Hernandez Rojas (2003) ... aprender significativamente produce significados mas potente o redes
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de conocimiento mas enriquecidas, que podrian ser de gran utilidad para aprendizajes futuros o

para solucionar problemas en forma novedosa o creativa.” (p.87)

Dentro de la teoria del aprendizaje significativo, parece existir una especie de paradoja,
pues ese aprendizaje refiere a la adquisicion de nuevos significados, y a la vez, estos significados
son el producto de un aprendizaje significativo; de esta manera, resulta un tanto obvio que el
significado en si es el resultado de todo este proceso, sin embargo, surge el cuestionamiento de
cdmo surge o como es posible tal proceso (Ausubel, 2003). Por otra parte, resulta interesante el
papel que representan los materiales educativos y las experiencias del estudiante, pues estos dos
elementos son clave para poder llegar a un Aprendizaje Significativo, de lograrlo, se estaria
hablando que se ha roto con esa idea tradicional de memorizar informacion para luego desecharla;
mientras dure el proceso del Aprendizaje Significativo el estudiante estd en constante relacion de

los elementos con su estructura cognitiva.

Como a se ha revisado, hay diferentes posturas que respaldan la importancia de una
competencia escrita dada en la educacién media superior para tener buen proceso educativo,
ademas representa la adquisicion de herramientas para enfrentar retos académicos o laborales; por
otro lado, saber comunicarse por escrito en cualquier situacion también permite tener una postura
critica y reflexiva del pensamiento. Asi, partiendo de la experiencia de la que se habla en el
Aprendizaje Significativo, “las connotaciones de la mayoria de las palabras no son adquiridas por
experiencia de primera mano o directa, sino asimiladas de las actividades evaluativas que
prevalecen en su medio cultural inmediato.” (Ausubel, Novak y Hanesia, 2009, p. 58) por
consiguiente dentro de las actividades disefiadas se busca que el estudiante piense, en un primer

momento, en las palabras que estén mas cerca de su contexto, las que conoce y, a partir de ese
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vocabulario y de la experiencia linglistica, su vocabulario ird incrementando en su paso por la

escuela.

Finalmente, algo que llama la atencién es que Ausubel, Novak y Hanesian (2009) hacen
una especie de comparacion del termino gramatica en dos disciplinas un tanto diferentes —aunque
pueden echar mano una de la otra- desde el punto de vista lingistico, la gramatica se refiere a
aquel conjunto de reglas sintacticas aceptadas por una mayoria de hablantes y que al combinarlas
se forman oraciones. Para la psicologia, en cambio, estas reglas representan més bien una relacion
entre si de ideas expresadas verbalmente con el propésito de entender nuevas; ambas toman una
postura que se ve reflejada en el salon de clases ya que si existe el conjunto de reglas que permite
la combinacion y eso es lo que se busca en las sesiones disefiadas, dichas combinaciones, ademas,
surgen partiendo de un contexto inmediato, de su realidad tal vez por ello hay un nivel de Iéxico
promedio pues el ambiente en el que se desarrollan no les permite la adquisicion de nuevas

palabras.

2.6.4 Aprendizaje por descubrimiento y competencia escrita.

Jerome Bruner dio una aportacion educativa importante, su concepcién de Aprendizaje por
descubrimiento el cual ya tiene su lugar dentro de las técnicas pedagdgicas aceptadas; existe un
listado de aproximadamente doce argumentos educativos y psicoldgicos los cuales tienen una
postura a favor del aprendizaje por descubrimiento, estos argumentos hablan en general que el
conocimiento es descubierto por uno mismo, por otro lado, esta lista sefiala que el significado es
un producto exclusivo del descubrimiento creativo; también mencionan que todo nifio debe
adoptar un una postura critica y creativa, asimismo se asegura que el descubrimiento permite la
conservacion de la memoria. Sin embargo, hay uno que llama especial atencion “la capacidad de

resolver problemas constituye la meta primaria de la educacion”. Siguiendo con lo anterior, es
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posible decir que una de las posturas del Aprendizaje por descubrimiento es que los estudiantes
sean capaces de resolver problemas, aungue esto no garantiza el aprendizaje, por eso la resolucion
de problemas o la busqueda para qué se necesita llevar a cabo en un ambiente dindmico y

participativo.

De acuerdo con Bruner, el Aprendizaje por descubrimiento es: “... el aprendizaje en el que
los estudiantes construyen por si mismos sus propios conocimientos, en contraste con la ensefianza
tradicional o transmisora del conocimiento, donde el docente pretende que la informacion sea
simplemente recibida por los estudiantes” (Sprinthall y Sprinthall, 1996; Santrok, 2004. Citado
por Eleizalde, Palomino y Trujillo, 2010: 273) lo anterior se refiere a que el Aprendizaje por
descubrimiento permite la construccién de un conocimiento por parte del estudiante con el
acompafiamiento docente quien tiene un papel de facilitador; al igual que la postura de los
constructivistas anteriores, dentro de esta teoria se habla de romper con la educacion tradicional

en donde el estudiante tiene un papel pasivo y receptivo de la informacion.

Por lo que se refiere al acto de descubrimiento, este sucede cuando el estudiante contempla
la magnitud de los hechos, los relaciona entre si y sobre todo comprende el por qué al momento
de hacer una reflexion; se sabe que el estudiante ha logrado un Aprendizaje por descubrimiento
cuando él mismo se da cuenta de la utilidad del aprendizaje. Para el caso especifico de este trabajo,
los estudiantes se daran cuenta de la utilidad, tanto académica como laboral, de la comunicacion
escrita; para ello, se propone que en cada sesion al finalizar haya una reflexion hecha por cada
estudiante para asi lograr este aprendizaje. Por otra parte, resulta necesario considerar al
aprendizaje por descubrimiento como uno de los medios para guiar los contenidos de las materias,
aunado a esto “... la adquisicion de la capacidad para resolver problemas es mas primordial que la

adquisicion del contenido de la materia” (Ausubel, Novak y Hanesian, 2003, p. 462) esta idea es
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muy clara y hasta cierto punto es aplaudible. Por ejemplo, en materias como Taller de Lectura 'y
Redaccidn | no se trata de s6lo aprender los contenidos (0 memorizarlos en el peor de los casos)
sino que los estudiantes deben reflexionar como solucionar los problemas a través del lenguaje
escrito, deben ser conscientes para qué lo necesitan; asimismo hay un riesgo claro, pues al ser la
lengua materna pareciera que como hablantes nativos conocemos a la perfeccion la lengua, pero
no es asi. Por lo mismo, con ayuda de las actividades disefiadas los mismos estudiantes se iran
dando cuenta cual es su nivel de escritura y con el paso de las clases descubrirdn para qué sirve ser

un comunicador eficaz y tomar una postura critica desde ahi.

Ahora bien, ademas de la clara postura educativa del aprendizaje de la lengua en el espacio
educativo, es necesario revisar lo que Bruner sefialaba; el autor propone una serie de preguntas
sobre qué implica conocer, hablar y escribir una lengua y no otra; también menciona la posibilidad
de hacer una division dentro del lenguaje donde existen dos componentes, el semantico y el
sintactico. Asi, Bruner (2001) propone una hipétesis: “[...] la escuela contribuye a potenciar las
operaciones de agrupamiento mediante la educacion transmitida a través del lenguaje escrito.”
(p.106) ademas propone la interrogante ¢de qué modo se interrelacionan la escuelay el lenguaje?
Finalmente, rescatando la teoria de Chomsky sobre el desarrollo del lenguaje sera posible si el
ambiente tiene los recursos para lograrlo, hay que pensar qué condiciones presenta el aula para un

buen desarrollo del lenguaje.

En definitiva, una de los aspectos mas criticables en educacion es que muchas veces el
trabajo en aula no tiene las condiciones necesarias para desarrollar las capacidades comunicativas,
un ejemplo claro es la ausencia de una metodologia para la ensefianza —0 mas bien el
fortalecimiento- de la lengua materna; por otro lado, es conocido que los planes y programas no

son disefiados por linglistas, quiza sea momento de hacer un trabajo en conjunto, pero sobre todo
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que el docente promueva un verdadero ambiente de aprendizaje para que el estudiante desarrolle

habilidades de escritura.

Lo aqui presentado fue una revision de todos los aspectos teoricos que le dan un
fundamento a esta investigacion; el trazo de esta revision partio desde un concepto de competencia
en el plano educativo para llegar a definir la competencia escrita —clave de esta investigacion-
asimismo se hizo un breve recorrido por las posturas constructivistas ya que es el fundamento de
la educacion por competencias. Una vez teniendo la fundamentacion tedrica, es necesario dar paso
al establecimiento del como fue realizada esta investigacion para poder llegar al logro de los

objetivos y el disefio de la propuesta.
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CAPITULO 11
METODOLOGIA

En este capitulo se abordan los diferentes procedimientos utilizados para la eleccion de los grupos
de estudio, como se disefid el instrumento de evaluacion ademas la explicacion de las variables a
medir y el procedimiento para lograr el diagnéstico de la competencia escrita en estudiantes de la
materia Taller de Lectura 'y Redaccion I, del plantel 15 del Colegio de Bachilleres del Estado de
Puebla (COBAEP).

3.1 Disefio de investigacion

La investigacion esta fundamentada con el método cuantitativo ya que se busca reflejar la magnitud
de un fendmeno, tiene alcances descriptivos, es transversal y no experimental. Para Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014):

El enfoque cuantitativo (que representa, como dijimos, un conjunto de procesos) es
secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y no podemos “brincar” o eludir
pasos. El orden es riguroso, aunque desde luego, podemos redefinir alguna fase. Parte de
una idea que va acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de
investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o una perspectiva teorica. De
las preguntas se establecen hipdtesis y determinan variables; se traza un plan para probarlas
(disefio); se miden las variables en un determinado contexto; se analizan las mediciones
obtenidas utilizando métodos estadisticos, y se extrae una serie de conclusiones respecto
de la o las hipotesis. (p. 4-5)

En otras palabras, para hacer posible una investigacion de caracter cuantitativo se necesita de un
proceso y solo serd posible evidenciar la realidad percibida a través del cumplimiento de los
elementos ya citados. Asimismo, es necesaria la recoleccion de datos para probar hipotesis y
teorias; ademas permite representar una realidad mediante nimeros extraidos de una realidad y es

posible un andlisis estadistico.
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En consecuencia, al considerar esta investigacion como cuantitativa, se siguieron los pasos
considerados, desde el planteamiento de una problematica, la delimitacion del tema, el
establecimiento de los objetivos y las variables; de igual manera se recurre al analisis de datos y a
la interpretacion de los resultados arrojados de esta investigacion. Asi, el enfoque cuantitativo
adopta cierta légica en donde se generan y prueban teorias, para poder lograrlo es necesario partir
de lo general a lo particular, es decir, de la teoria a los datos; algunas de las metas para este enfoque
es la descripcidn, la explicacion, la comprobacion y la prediccion de los fendmenos, es objetiva y
esta orientada al resultado.

Por otra parte, Guillermo Briones (1996) apunta que el término investigacion es equivalente
a indagar o buscar, sin embargo cuando de ciencias sociales se trata esta palabra toma un
significado especial en donde ya refiere la creacion de conocimientos sobre una realidad social,
por consiguiente, ante cualquier problematica enfrentada la investigacion permite siempre la
busqueda de soluciones posibles. De esta manera, la investigacion social cuantitativa se basa en el
paradigma explicativo donde para el cumplimiento de los objetivos se utiliza informacion
cuantificable, de esta manera y a través del analisis numérico, sera posible explicar los fendmenos
estudiados. Para Briones hay tres tipos de investigaciones cuantitativas: (i) segun el objetivo
principal pueden ser descriptivas o explicativas, (iii) segun el tiempo pueden ser sincrénicas o
transversales y (iii) dependiendo la posibilidad del investigador para controlar la variable
independiente pueden ser experimentales, cuasiexperimentales y no experimentales.

Para que una investigacion cuantitativa se lleve a cabo, Palella Stracuzzi y Martins Pestana
(2006) sefialan que se “...requiere el uso de instrumentos de medicién y comparacion que
proporcionan datos cuyo estudio necesita la aplicacion de modelos matematicos y estadisticos” (p.

48) de la misma manera, estos autores sustentan que en una investigacion cuantitativa el
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conocimiento esta basado en los hechos. Conviene subrayar que la presente investigacion contiene
un instrumento de evaluacién que permite la obtencidn de datos para luego realizar un trabajo mas
estadistico y asi dar cuenta de una realidad a través de datos numéricos.

Como ya se mencion0 anteriormente, esta investigacion es de alcance descriptivo y es
transversal; a propdsito del tema, Palella Stracuzzi y Martins Pestana (2006) hablan sobre la
técnica dentro de la investigacion. En primer lugar, sostienen que la técnica es el como de una
investigacion; es decir “... el procedimiento particular reflexivo y confiable aplicado al empleo de
un instrumento, al uso de material, al manejo de una determinada situacion” (p. 96) en otras
palabras el método es una estrategia y la técnica es la tactica. Ahora bien, en cuanto al disefio no
experimental se sefala que “... en este diseflo no se construye una situacion especifica sino que se
observan las que existen” (p.96) por lo anterior, se decidio por este disefio ya que la investigacion
se realiza sin manipulacion de algin elemento, sélo se establecieron las variables a partir de ahi se
disefio el instrumento de evaluacion y se observaron los hechos en un contexto real.

Por lo que refiere al alcance descriptivo, los autores sefialan que en las investigaciones de
caracter cuantitativo, solo se pretende interpretar realidades, de igual manera incluye descripcion,
registro, analisis e interpretacion; en esta investigacién hay un capitulo dedicado al alcance
descriptivo donde se describen las variables, ademas hay un analisis e interpretacion estadistico de
los resultados arrojados por la prueba escrita. Por ultimo, en cuanto a lo transversal los autores
sostienen que este tipo de investigaciones solo recolectan datos en un momento determinado y la

finalidad es la descripcion de variables.
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3.2 Sujetos

Para llevar a cabo la investigacion, se tomo en cuenta a los cuatro grupos de primer semestre del
ciclo escolar 2017-2018 del plantel 15 del Colegio de Bachilleres del Estado de Puebla; como
puede verse en la Tabla 7 los cuatro grupos que conforman esta investigacion estan formados en

su mayoria por estudiantes del género masculino.

Tabla no 7: Estudiantes del primer semestre del Colegio de Bachilleres del Estado de Puebla, plantel 15

Grupo Hombres Mujeres Total
1°A 21 21 42
1°B 28 18 46
1°C 20 27 47
1°D 25 20 45
Total 94 86 180

3.3 Instrumento de evaluacion
El instrumento de evaluacion esta disefiado como prueba escrita y contiene reactivos de respuesta
de opcién multiple que miden los siguientes indicadores: tipo de registro, tipos de texto, propdsito
comunicativo, dialecto regional, uso de nexos, adverbios y conjunciones; ademas el procesamiento
de la informacidn asi como la variedad léxica y sintactica. El ultimo reactivo de la prueba es de
caracter abierto ya que se les pide a los estudiantes narrar, en una extension de diez lineas, la
historia que se les presentd; todo esto con el propdsito de diagnosticar el nivel de competencia
escrita (véase anexo 1).

La prueba se compone de 16 preguntas las cuales permitieron obtener informacién para

medir algunas de las propiedades basicas de la redaccion y la aplicacion de las mismas en la
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redaccion de una pequefia sintesis; de igual manera se obtuvieron datos de identificacion como:

grupo, edad y sexo. Los reactivos de la prueba escrita estan basadas en el fragmento del cuento

“La vela perpetua” del autor mexicano Jorge Ibargiiengoitia, el tiempo para resolver la prueba es

de aproximadamente 30 minutos. La tabla no. 8 muestra las variables utilizadas en esta

investigacion, una breve definicion, asimismo se pueden observar los indicadores y el nimero de

pregunta que corresponde.

Tabla no. 8 Tabla de variables.

léxica

Variables Definicion Indicadores Item
Saber escoger de entre Tipo de lenguaje 1
todas las posibilidades -

P Tipo de texto 2
Adecuacion linglisticas la més
apropiada para cada Propc_)sm_) 3
comunicativo
situacion.
Dialecto regional 4
Hace referencia a las Nexos adversativos 5
articulaciones del texto, Nexos causales 6
Cohesion engloba cualquier Adverbios 7
mecanismo que sirve Conjunciones y 8
. adverbios
para relacionar las frases
de un texto.
Parrafos 9
Dominio del Macroestructura 10
Coherencia procesamiento de la Tipos de formulacion 11
informacion; establece
qué informacion se ha de
comunicar y como.

Estilistica Capacidad expresiva Recursos literarios 12

general de un texto, es _Grado de rlt?sg_o, 13
Riqueza y variacion 14
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decir, lariquezay Complejidad 15

T sintictica
variacion linguistica.

Correccion Proceso de revision y Ortografia, 16
gramatical puntuacion y
aplicacion de las
aspecto del escrito. propiedades del texto

mejora de cualquier

En la tabla no. 8 se puede ver la descripcién de las variables trabajadas en esta investigacion las

cuales permitiran un diagndstico de sus habilidades en la lengua escrita, de la misma manera estas

variables tienen el objetivo de medir el nivel del desarrollo de la competencia escrita en los

estudiantes de bachillerato; para entender un poco mas es necesario sefialar:

Adecuacion: entendida como aquella propiedad textual orientada al cumplimiento de
principios relacionados con el emisor, receptor, tema y situacion de un escrito; ademas, para
poder sefialar que un texto es adecuado es necesario tomar en cuenta las circunstancias que
rodean al acto comunicativo; en otras palabras esta propiedad amolda el texto a la situacion
comunicativa mediante elementos como tema, canal de produccion, relacion interpersonal de
los interlocutores y la intencion del emisor (Centro Virtual Cervantes, 2018) de ahi que, para
esta primera variable, se establecieran los siguientes indicadores: tipo de registro, la
comprension de los tipos de texto, cudl fue el proposito que presentaba el cuento y el
reconocimiento de las frases hechas; dentro de todo esto se buscé la habilidad del estudiante;
para sefialar los elementos que suscriben a esta variable estan representados en la prueba escrita
por los reactivos 1, 2, 3y 4.

Cohesion: como hablantes nativos de alguna lengua, no solo se conocen las palabras sino
que se puede ser capaz de combinarlas gracias a un conjunto de reglas establecidas; asi se

sabe que un escrito estd cohesionado cuando contiene ciertos mecanismos linguisticos
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como los signos de puntuacion o los nexos ya que éstos mantienen una relacion semantica
entre las oraciones. En otras palabras, la cohesion hace referencia a aquellos elementos
textuales que permiten la configuracién de un escrito como una unidad morfosintactica y
de acuerdo con Louwerse (2004) es una propiedad inherente a la coherencia; en
consecuencia, para esta segunda variable, se establecieron los siguientes elementos: uso de
nexos adversativos, uso de nexos causales, uso de adverbios ademas de evaluar la
capacidad de los estudiantes para saber discriminar entre el uso de conjunciones y
adverbios. Con estos indicadores, se midi6 el conocimiento del estudiante sobre ciertas
clases de palabras, los items 5, 6, 7 y 8 muestran los elementos anteriormente enlistados.

Coherencia: entendida como el correcto procesamiento de la informacion y el orden l6gico
de los hechos o sucesos redactados en algun texto, de la misma manera, establece como se
ha de comunicar la informacion; esta variable tiene una naturaleza pragmatica ya que es el
resultado de una interaccién entre el emisor-texto-receptor. Gracias a la coherencia, el texto
se concibe como una unidad global; por lo anterior, para medir el grado de conocimiento
de dicha variable se pensd en tres procesos diferentes: la coherencia en parrafos,
macroestructura y tipos de formulacion; los items 9, 10 y 11 corresponden a los elementos

ya citados.

Estilistica: esta variable permite dar cuenta del uso estético del lenguaje, ya sea en alguna
obra literaria o bien dentro del habla real, muchas veces el estilo es algo propio que se va
formando a través de los afios gracias a la lectura y a las diferentes experiencias escritas es
una propiedad casi imposible de calificar; sin embargo, es posible sefialar ciertos elementos
que permiten notar un estilo desarrollado, por ello en esta variable se busc6 medir la

habilidad del estudiante para identificar algunos rasgos como el uso de recursos literarios,
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el grado de riesgo, la riqueza y variacion léxica ademas de la complejidad sintactica. Se
penso en estos parametros ya que el uso de éstos enriquecen el texto y no slo muestran un
desarrollo de una competencia escrita sino que puede evidenciar una capacidad de andlisis
y un pensamiento mas critico, los items que midieron esta variable son 12, 13, 14 y 15.

Correccion gramatical: esta Gltima variable, mas alla de asimilarse con una revision de
acentos y puntos, debe entenderse como un proceso, en donde el papel del docente y
estudiante tiene un papel fundamental. Por un lado, el profesor tiene el compromiso de
llevar a cabo el proceso de revision del texto en donde ponga particular atencion a la
aplicacion de las propiedades de la redaccion; por otro lado el estudiante tiene la tarea de
trabajar el escrito las veces que sea necesario hasta que el texto cumpla con las propiedades
ya mencionadas. Con todo lo anterior, el ultimo item de la prueba se pensé para que los
estudiantes aplicaran las variables anteriores mediante la sintesis del cuento presentado y
asi poder medir la competencia escrita en los estudiantes de primer semestre de

bachillerato.

Procedimiento.

Como primer punto, se delimitd el grupo de estudio a los estudiantes de primer semestre ya que

de acuerdo a la revision del programa de estudios del Colegio de Bachilleres, la materia de Taller

de Lectura y Redaccion | ubicada en el primer semestre de educacion media superior se ajusta a

los objetivos de esta investigacion. El segundo paso consistio en el disefio del instrumento de

evaluacion, la aplicacion del mismo se llevo a cabo en los dias 15 y 16 de noviembre de 2017 a

los estudiantes de los cuatro grupos de primer semestre del Colegio de Bachilleres del Estado de

Puebla Plantel 15, posteriormente se hizo la recogida de datos para hacer el analisis de los
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resultados a partir de las cinco variables mencionadas anteriormente; tales resultados se ven
reflejados en las gréaficas que muestran el porcentaje de estudiantes quienes respondieron de
manera correcta a cada pregunta, estos resultados se presentan agrupados por variables, a su vez,
se muestra una grafica con el promedio general de cada variable.

El altimo reactivo de la prueba escrita permitio a los estudiantes redactar en diez lineas el
fragmento del cuento que se les present0, para poder evaluar ese reactivo se realizd una rubrica
(Ver anexo 2) donde el maximo puntaje es 20. Es importante sefialar que para la evaluacion a
través de la rabrica sélo se considera un 10% del total de pruebas, es decir, s6lo se mostraran 20
gjercicios; para esta parte se tomd una nomenclatura clave y asi poder identificar de qué sujeto se
estd hablando: se hara mencion de cada uno a partir de una numeracion, de esta manera, se presenta
el estudiante 01, estudiante 02 hasta el nimero 020. Al ser s6lo una muestra de 20 ejercicios para
la Gltima pregunta, se decidié de la siguiente manera; al ir asignando calificacion los ejercicios se
dividieron en tres grupos: dentro del grupo 1 se concentraron los estudiantes cuyos resultados son
sobresalientes; el grupo 2 contiene pruebas con resultados regulares y finalmente en el grupo 3
quedaron las pruebas con resultados reprobados. De esta manera, se tomaron los ejemplares de los
tres grupos para tener un analisis mas amplio.

En conclusion, la metodologia nos permite dar cuenta de como se lleva a cabo el proceso
de la investigacion, las limitaciones de ésta y la responsabilidad que conlleva el manejo de datos
para una posterior interpretacion; por otro lado, un acercamiento real al problema visto permite un
juicio y experiencia mayor por parte del investigador ya que no sélo se parte de supuestos. Asi, es
posible decir que el capitulo dedicado a la parte metodoldgica es una manera de mostrar una
realidad a partir de datos, definir el método propio para la investigacion ayuda a encontrar

diferentes vias para poder dar cumplimiento a los objetivos ya planteados.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo muestra el anélisis e interpretacion de los resultados, lo cual se traduce como
el proceso de manifestar de manera concreta y en un contexto real lo hasta ahora expuesto; para
empezar se introduce y concluye de manera breve a cada uno de los fendmenos vistos durante el
proceso de la recogida de datos y el analisis estadistico; asimismo se habla de una descripcion, se
formula un anélisis y se propone una interpretacion a cada hecho observado. En cuanto a los datos,
es necesario recordar que solo se grafican los resultados aprobatorios. El andlisis del dltimo
reactivo es el mas enriquecedor puesto que los estudiantes se enfrentan a la tarea de redactar y
poner en practica las propiedades ya revisadas; por ultimo, lo aqui sefialado permite ver sélo una
minima realidad de la competencia escrita sin embargo estos resultados también permitiran la

busqueda de una propuesta para el desarrollo de otros conocimientos, habilidades y actitudes.

Es necesario recordar que el instrumento aplicado corresponde a una prueba escrita que
consta de preguntas cerradas, ademas hay un espacio en donde los estudiantes redactan de manera
general la historia que se les presentd; esta prueba fue aplicada a los cuatro grupos de primer
semestre del ciclo escolar 2017-2018. Finalmente es posible decir que este capitulo es de los méas
enriquecedores pues gracias a estos resultados se puede partir de escenarios que permiten el disefio

de estrategias para subsanar lo aqui encontrado.

4.1 Datos de identificacion

La interpretacion de los resultados inicia con los datos de identificacion de los sujetos sometidos
a investigacion, los datos que se pidieron a los estudiantes fueron dos: edad y género; ya que estos
permiten tener una vision mas general de las caracteristicas particulares de cada sujeto e incluso

coémo esto influye en el proceso educativo. El rango de edad de los 180 estudiantes analizados
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oscila entre los 14 y 16 afios, sin embargo, la grafica 1 muestra que 15 afios es la edad mayoritaria
en los estudiantes de primer semestre de educacion media superior pues presenta un 78.3% total.
Por otro lado, el 15.5% representa a los alumnos cuya edad es de 16 afios lo cual hace pensar dos
cosas: por un lado, una de las posibilidades es que los alumnos abandonan sus estudios al egresar

de secundaria, la segunda opcion puede ser un resultado reprobatorio del primer afio.

Graéfica 1: Edad de los sujetos de estudio

Edad
100.00%
78.30%
80.00%
60.00%
40.00%
20.00% 15.50%
0.00% -
14 afios 15 afios 16 afios

El segundo dato de identificacion solicitado a los alumnos fue el género, tres de los cuatro grupos
estudiados tienen algo en comdn: un mayor nimero de alumnos masculinos, lo cual genera un total
de 94 estudiantes del género masculino que representa el 52.2% ante un 47.7% de estudiantes
femeninas (véase grafica 2); estos datos crean un dilema ya que de acuerdo con el Gltimo censo de
poblacion del INEGI, en 2015 la poblacién total de Puebla era de 6 168 883 habitantes, de los

cuales 3 225 206 son mujeres y sélo 2 943 677 son hombres.
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Grafica 2: Geénero de los sujetos de estudio

Género

53.00% 52.20%
52.00% -
51.00% -
50.00% -
49.00% -
48.00% -
47.00% -
46.00% -
45.00% -

47.70%

Masculino Femenino

Ante estos resultados, es necesario preguntarse como esto influye dentro del proceso educativo, o
mas bien qué reflejan estos resultados. Respecto a la edad, se pudo ver que hay estudiantes de hasta
16 afios, lo cual representa una realidad que la mayoria de las veces pasa desapercibida por un lado
puede ser tomada como consecuencia de un receso en sus estudios por diversos factores; por otro
lado, se presentan algunos estudiantes con 14 afios, en ambos casos, un factor que puede influir
serd los rangos de edad en los que los son inscritos al nivel correspondiente. De la misma manera,
se vio que hay un menor nimero de estudiantes femeninas, lo cual se traduce —en parte- como la
continuidad de aquella creencia que las estudiantes de género femenino deben abandonar los
estudios por dedicarse a otros asuntos. Una vez teniendo el escenario de los sujetos sometidos a

esta investigacion, es momento de dar paso a la descripcion de los resultados de las variables.

4.2 Variable 1: Adecuacion

La adecuacion se refiere al dialecto y registro, al conocimiento de la diversidad tanto linguistica
como textual; ademas habla sobre el juicio que se tiene como hablantes nativos para escoger la

manera mas acertada de comunicarse en cada situacion (Cassany, 2007). Una de las ventajas que
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se tienen como hablante es la capacidad de elegir el registro adecuado para cada escenario,
valiéndose de otros recursos o frases propias de la lengua. Dentro de esta primera variable, el
promedio total aprobatorio fue de 39% un resultado preocupante ya que supone que los estudiantes
de primer afio de bachillerato tienen ciertos problemas para encontrar la estrategia comunicativa
adecuada, una situacién que influye en sus relaciones académicas, laborales y sociales. Los
primeros cuatro items de la prueba escrita se enfocan en evaluar el desarrollo de la adecuacion en

estos estudiantes; la grafica nimero 3 muestra el promedio general por cada pregunta.

Gréfica 3: Variable 1 - Adecuacion

Adecuacion

60.00% 55.50%

50.00%
42.70%

40.00% -

30.00% -

20.00% -
11.10%
10.00% -

0.00% -

Tipo de lenguaje Tipo de texto Proposito Dialecto regional
comunicativo

De acuerdo con la grafica 3 es posible ver que los estudiantes desconocen cuéles son los tipos de
texto, aunque —curiosamente- saben identificar el propdsito comunicativo de cualquier escrito. Por
otro lado, también es notorio el dominio que presentan estos estudiantes de su lengua materna,
pues el item 1y 4 encargados de evaluar el tipo de lenguaje y el dialecto regional obtuvieron un

porcentaje alto; estos resultados se abordaran con mayor precision en las siguientes lineas.
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La primera pregunta permite medir cual es el nivel de conocimiento de los estudiantes en
cuanto a los tipos de registro; los datos arrojados por la prueba muestran que para la mayoria de
los estudiantes identificar el registro en un texto literario es un reto medianamente complejo. Se
puede observar que el grupo con mayor problema en esta primera pregunta fue el grupo A: una
frecuencia de 13 estudiantes que representan el 30.9% de la totalidad del grupo lo confirma; el
grupo B presenta un 39.1% de respuestas correctas. Por otro lado en el grupo C un 57.4% del total
muestra facilidad para identificar el registro utilizado en el texto presentado; el grupo D en cambio

tiene un 42.2% de promedio con respuestas aprobatorias. (véase grafica 4)

Grafico 4: Pregunta uno — tipo de lenguaje

¢ QUE tipo de lenguaje utiliza el texto que acabas de leer?
70.00%
60.00% 57.40%
50.00%
40.00% 39.10%
U 30.90%

30.00% -
20.00% -
10.00% -

0.00% -

1°A 1°B 1°C 1°D

Los resultados anteriores permiten traducir que los estudiantes sometidos a investigacion
identifican limitadamente el modo en que una lengua es utilizada en un contexto especifico, es
decir, saben que existe un codigo con el cual es posible interactuar con los demas, sin embargo
desconocen coOmo es que algunos factores afectan la manera de comunicarse. Asimismo, al revisar
los ejercicios se pudo notar una confusion entre el registro coloquial, es decir, aquel originado
debido a la falta de exigencia lingtistica con el vulgar, el cual esta marcado por el mal uso de la
lengua. Resulta importante sefialar las carencias del estudiante, pues mientras no domine una
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caracteristica como el registro adecuado, el desarrollo de la competencia escrita se vera limitado

ya que los estudiantes reproduciran textos fuera del contexto comunicativo.

El segundo item cuestiona sobre la diversidad textual, en comparacion con la primera
pregunta, esta segunda tuvo resultados méas preocupantes los cuatro grupos muestran un promedio
aprobatorio por debajo de la mitad. En el grupo A, el porcentaje de estudiantes con respuestas
correctas alcanza el 9.5%; en el grupo B hay un escenario mas alentador donde el 19.5% del total
respondieron de manera acertada. El grupo C, en cambio, tiene un 12.7% y finalmente se puede
sefialar que el grupo D tiene el resultado més alarmante, apenas con una frecuencia de un alumno

que representa el 2.2% del total del grupo (véase gréfica 5).

Gréfica 5: Pregunta dos — tipos de texto

¢ Qué clase de texto es el gue se te acaba de presentar?

25.00%
19.50%

20.00%

15.00%

12.70%

10.00%

5.00% -

0.00% -

1°A 1°B 1°C 1°D

Estos resultados permiten ver que egresan de educacion bésica sin conocer con exactitud cual es
la estructura de un texto, un tema que se supone se conoce desde los primeros afios educativos;
una vez en primer afio de media superior son capaces de hacer algun escrito, aunque sin atender
los criterios de clasificacion. Al mismo tiempo, es necesario remarcar que, mientras el estudiante

desconozca los tipos de texto, la adquisiciéon de ciertos conocimientos y sobre todo el proceso
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educativo se veran limitados, puesto que leer y escribir de una manera adecuada permite llevar a

cabo un proceso de aprendizaje efectivo.

Respecto a la tercera pregunta se puede decir que hubo una notable mejora, los resultados
de la pregunta nimero tres indican el porcentaje de estudiantes quienes mostraron capacidad para
sefialar el proposito comunicativo del autor en el texto presentado. EI grupo A present6 un 47.6%
de promedio aprobatorio; el grupo B obtuvo los mejores resultados al tener un promedio de 58.6%.
Por otra parte, el grupo C presentd un promedio de 46.8% y por ultimo, el grupo D tiene un

promedio mas bajo, pues sélo un 33.3% del total respondié de manera acertada. (véase grafica 6).

Graéfica 6: Pregunta tres — propdsito comunicativo

¢ Cual crees gue sea el objetivo del autor?
70.00%

58.60%

60.00%

50.00%

40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

1°A 1°B 1°C 1°D

Conviene subrayar que los textos siempre tendran un propoésito comunicativo con el fin de
interpretarlo y evitar ambigliedades; por lo tanto, éste tendra una estrecha relacion con la estructura
del texto. Los resultados presentados muestran una discordancia ya que —como se mostré en el
segundo item- los estudiantes no pueden identificar la clasificacion textual, sin embargo si sefialan
el propésito comunicativo del texto presentado; es decir, esta poblacién muestra un fendmeno
particular en donde pueden cumplir un objetivo comunicativo, aunque desconozcan las
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caracteristicas de los textos. Es importante mencionar que el estudiante muestra un aspecto
importante, la capacidad de andlisis, de esta manera, es posible sefialar que mientras esto suceda
el estudiante no s6lo serd capaz de comunicarse por escrito sino que puede dominar un

pensamiento critico.

La Gltima pregunta de esta variable se enfoca en evaluar el dialecto regional, como es bien
sabido la lengua no es homogénea, siempre hay variaciones debido a factores geogréaficos,
historicos, sociales y hasta econémicos, muchas veces es posible encontrar sinGnimos pero tienen
valores sociolinguisticos diferentes; es aqui donde nos encontramos con el dialecto. EI grupo A
tiene un promedio de 47.6%; para el grupo B un 52.1% representa el promedio de estudiantes con
respuestas correctas. El grupo C tiene un total de 57.4% y para finalizar, el grupo D alcanzé el
64.4% de promedio; los resultados para esta pregunta son los mas altos, el promedio general
aprobatorio fue de 55.5% es decir, un poco mas de la mitad del total de estudiantes. (véase grafica

7).

Grafica 7: Pregunta cuatro — dialecto regional

¢ A gué se refiere el autor cuando dice bajado del cerro a tamborazos?

70.00% 64.40%

60.00% 52 10% 57.40%

50.00% 47.60%

40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%
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Estos resultados muestran cierto nivel de importancia, ya que representa el grado de conocimiento
de los alumnos respecto a las variantes en espafiol, algo que resultaria sencillo al ser hablantes
nativos de esta lengua. Al mismo tiempo, los datos permiten notar como es que los alumnos
perciben la carga sociolingtistica de ciertas palabras y son capaces de determinar en qué ambito
si pueden ser utilizadas; por otro lado y relacionado con el tema del primer item, es posible dar
cuenta que los estudiantes si son conscientes de qué registro utilizar en un &mbito académico y en
otro mas social; de esta manera es posible notar que los estudiantes tienen un buen dominio de la

competencia escrita.

En resumen, la adecuacidn consiste principalmente en la capacidad de adaptar de manera
correcta el discurso a la situacion comunicativa en la que se desarrolla; cuando se habla de
composicion escrita —ademas de hablar de la creatividad del autor- se toman en cuenta aspectos
como el tipo de relacién emisor-receptor, tener clara la intencion del texto, las circunstancias que
rodean a la situacién comunicativa y sobre todo adaptarlo. En otras palabras, se sabe que un escrito
es adecuado si la eleccion linguistica se apropia a la situacion comunicativa. De acuerdo con los
resultados ya mencionados, el promedio alcanzado para esta variable es de 39.0% un resultado
bajo; pero en esta primera parte también se pueden notar dos cosas: por un lado lo que necesitan
los estudiantes de primer semestre es reforzar el conocimiento de algunos términos y por otro lado,
el trabajo del docente no debe quedar en una revision simple; sino que no debe dejar de lado la
capacidad de analisis que muestran estos estudiantes y cémo se puede desarrollar. Esta posibilidad

se ird descubriendo a lo largo del capitulo.

4.3 Variable 2: Cohesion.
La cohesion hace referencia a todas aquellas articulaciones gramaticales del texto (Cassany, 2007)

pues las oraciones que lo conforman no son estructuras aisladas sino que se vinculan con medios
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gramaticales como los signos de puntuacion, las conjunciones o los nexos; de acuerdo con
Montserrat Castelld (2012) la cohesién implica relaciones de construccion y estructura. La
cohesion es una propiedad del texto con cierta importancia ya que de esta manera es posible lograr
que el mensaje se transfiera de manera completa, de no existir una union entre las ideas dentro de

un texto se arriesga a que el escrito no se entienda.

Para esta segunda variable el promedio total aprobatorio fue de 49.0% es decir casi la mitad
de los estudiantes respondieron de manera correcta; los items 5, 6, 7 y 8 permiten dar cuenta cuél
es el conocimiento sobre la cohesidn, en especifico el uso de nexos adversativos, nexos causales,
uso de adverbios y cdmo es que discriminan entre usar una conjuncion o un adverbio; en la grafica

8 es posible observar el promedio aprobatorio para las preguntas de esta variable.

Grafico 8: Variable 2 — Cohesion

Cohesion

100.00%
90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%

87.80%

38.80%

40.00%
30.00% -
20.00% -
10.00% -
0.00% -
Nexos Nexos causales Adverbios Conjunciones y
adversativos adverbios

La grafica 8 muestra que los nexos causales son los nexos mas conocidos por los estudiantes de
primer semestre, esto se debe a la minima complejidad de esto nexos (la explicacion se leerd mas

adelante); uno de los retos méas grandes para estos estudiantes, es identificar los adverbios, aunque
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cuando se plantea la diferencia entre éstos y las conjunciones, parece que no es una tarea dificil.
Con estos resultados, se pude ver que la cohesidn es un tema con el que los estudiantes ya estan

familiarizados.

La pregunta nimero cinco esta encaminada a diagnosticar el conocimiento de los
estudiantes en cuanto a los nexos adversativos, en este primer item de la segunda variable, el
promedio general de respuestas aprobatorias fue de 38.8%. Para el grupo A identificarlos fue una
tarea sencilla pues un 57.1% respondié de manera acertada; el grupo B en cambio muestra un bajo
nivel pues solo el 19.5% aprob6. El grupo C tiene un total aprobatorio de 46.8% lo que representa
casi la mitad de los estudiantes; finalmente el grupo D s6lo tuvo un 33.3% con respuestas acertadas.

(véase grafico 9).

Grafico 9: Pregunta cinco — nexos adversativos

¢ Qué conector consideras que fue omitido en la oracion El pleito
se acabd hace mucho Juliay yo no volvimos a ser amigos,
ni buenos ni malos?

50.00% 46.80%

40.00%
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1° A 1°B 1°C 1°D

Estos promedios permiten ver que los estudiantes identifican medianamente los nexos
adversativos, esto como consecuencia de la complejidad de este tipo de palabras ya que una de sus
funciones es establecer una oposicion entre los elementos coordinados (Di Tullio, 2014). Es

necesario sefialar que, si el estudiante desconoce el uso de este tipo de palabras, le resultara mas
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dificil darle un sentido pragmatico al escrito producido, lo cual tiene como consecuencia poco

éxito en la interaccion entre el receptor y el texto.

La pregunta numero seis esta pensada para evaluar el uso de los nexos causales, dicha tarea
no representd dificultad alguna ya que un 87.8% del total de los alumnos fue capaz de responder
acertadamente. El grupo A demostré mayor dominio del tema con una frecuencia de 38 alumnos
con respuesta aprobatoria quienes representan el 90.4%; el grupo B presenta el 84.7% de promedio
aprobatorio. Por otro lado el grupo C tiene un porcentaje de 87.2% de respuestas acertadas mientras

que el grupo D cuenta con el 88.8%. (véase gréafica 10).

Gréfica 10: Pregunta seis — nexos causales

En la oracion Supongo que la gente habréa creido que nos pelébamos
por celos,  en aquellaépoca se podia pensar que Julia me ponia los
cuernos... ¢cual es el conector faltante?
91.00%
90.00%
50,000 88.80%
88.00% 87.20%
87.00%
86.00%
85.00% 84.70%
84.00%
83.00%
82.00%
81.00%
1°A 1°B 1°C 1°D

Como se puede ver, esta pregunta ha obtenido los resultados mas altos y permitio medir si los
estudiantes utilizan de manera correcta los nexos causales. Una razén por la cual los resultados
superaron a los demas es porque esta clase de nexos tiene la funcion de expresar la causa o el

motivo de lo que se dice en la oracion subordinante (Altieri Fernandez, 1996). Es conveniente
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mencionar que mientras el estudiante domine el uso de los nexos causales, es posible caer en el
abuso generando repeticion de los mismos a lo largo del discurso escrito; de esta manera
comunicarse y expresarse por escrito queda lejos del dominio del estudiante de media superior

demostrando un conocimiento basico de categorias gramaticales.

Dentro de la pregunta nimero siete es posible encontrar el diagndstico en cuanto al uso de
los adverbios; en esta segunda variable, el item siete fue el de méas bajo promedio, pues solo un
24.4% del total de alumnos resulté aprobado. El grupo A tiene un promedio de 23.8%; el grupo B
—no tan alejado del primero- cuenta con 21.7% de estudiantes aprobados. EI grupo con més bajo
promedio fue el C con s6lo 17.0% de promedio, finalmente el grupo D fue quien obtuvo el

porcentaje mas alto ya que un 35.5% del total respondio de manera acertada. (véase grafica 11)

Gréfica 11: pregunta siete — adverbios

¢, Qué conector fue omitido en la oracién "' se podia pensar que el celoso
era el marido de Julia?
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Los resultados mas bajos para esta variable son los de este item, probablemente por la complejidad
que representan los adverbios ya que son palabras invariables caracterizadas por dos factores: el
morfoldgico y el sintactico (Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola, 2010) es necesario recalcar

que si el estudiante sélo identifica al adverbio por su estructura morfoldgica, es decir, por todas
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aquellas palabras cuya terminacion es el sufijo mente caera en el uso excesivo de estas palabras,
por otro lado, un conocimiento basico de esta clase de palabras le impedira identificarlas por el

significado, la naturaleza gramatical o la incidencia sintactica.

La tarea de la pregunta ocho esta pensada para permitir a los estudiantes distinguir entre el
uso de los adverbios y las conjunciones. ElI promedio total aprobatorio en esta pregunta fue de
44.4% un promedio por debajo de la mitad; el grupo A una frecuencia de 16 estudiantes representa
el 38.0% de respuestas aprobatorias, el grupo B en cambio tiene un 43.4% de promedio
aprobatorio. El grupo C fue de los promedios més altos ya que alcanz6 el 44.6% de respuestas
correctas, sin embargo el grupo D con una frecuencia de 23 alumnos representa el 51.1% de

resultados aprobados. (véase gréafica 12).

Graéfica 12: pregunta ocho — uso de adverbios y conjunciones

«

Julia me puso los cuernos con Ed Hole, se los puso conmigo a su
marido” ¢ qué palabra hace falta en los espacios en blanco?
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0.00%
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Estos resultados también son un tanto alarmantes, esta pregunta permite al estudiante hacer una
eleccion entre los adverbios y las conjunciones; como ya se reviso en la pregunta anterior, los

adverbios son una clase de palabra con una dificultad considerable. Las conjunciones también son
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invariables y atonas que relacionan estructuras jerarquizando o creando dependencia (Nueva
Gramatica de la lengua espafiola, 2010) de acuerdo con los resultados mostrados hay una clara
confusion de los estudiantes respecto a esta clase de palabras mientras este fendmeno continte, el
desarrollo de la competencia escrita en los estudiantes se vera limitada, pues al momento de

redactar no sabran qué categoria utilizar o se arriesgaran a un mal uso de cualquier tipo de palabra.

En definitiva, el manejo de las articulaciones gramaticales como los signos de puntuacion,
las conjunciones o los nexos es de vital importancia cuando de escribir un texto se trata; para esta
variable sélo un 49.0% del total de los sujetos tienen un dominio de la cohesion, es un resultado
medianamente alentador pues es un claro indicador de las fortalezas y carencias para estos
estudiantes. Cabe la posibilidad que conozcan algunos nexos; sin embargo, desconocen su funcion
y entonces caen en el abuso de palabras lo cual ocasiona un texto repetitivo. La cohesion, al igual
que las demaés propiedades del texto, juega un papel importante porque refleja el conocimiento de

cdmo unir internamente las ideas.

4.4 Variable 3: Coherencia.

La coherencia es entendida como el correcto procesamiento de la informacién y el orden Idgico de
los hechos o sucesos redactados en algin texto; esta propiedad también establece cudl es la
informacion que se ha de comunicar y como se debe comunicar (Cassany, 2007). La coherencia,
ademas, es una propiedad de caracter pragmatico por la interaccion emisor-texto-receptor y es
definida como la estructura profunda del texto; de no existir la coherencia se arriesga a que el
mensaje esté confuso. Para el diagnostico de esta variable, hay que prestar especial atencion en los
items 9, 10y 11 los cuales evallan la coherencia dirigida en tres procesos diferentes: a) identificar

la coherencia en los parrafos, b) macroestructura y c) tipos de formulacidn; esta tercera variable
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alcanzo un promedio aprobatorio de 31.6%. La grafica 13 permite ver los promedios generales por

cada pregunta.

Grafica 13: variable 3 — coherencia

Coherencia
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30.00% -
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26.00% -

35.00%

Parrafos Macroestructura Tipos de formulacion

Como puede verse, la tercera variable solo tiene tres preguntas que alcanzaron promedios
aprobatorios por debajo de la mitad; es conveniente subrayar que esta variable tiene una
importancia considerable ya que muchas veces las producciones escritas de los estudiantes (o de
cualquier persona) olvidan esta propiedad y el discurso pareciera un listado cualquiera, por eso la

importancia de medir la coherencia en las tres direcciones ya mencionadas.

El péarrafo representa un papel importante dentro de un texto, pues es una unidad visual. La
pregunta nimero nueve del instrumento de evaluacion permite mostrar cdmo es que los estudiantes
sefialan la coherencia en estas unidades; los resultados no son muy alentadores. En esta pregunta
el promedio total fue de 30.5%; el grupo A tuvo un 26.1% de respuestas aprobatorias; el grupo B

tiene un promedio de 30.4% total aprobatorio. Por otro lado, el grupo C apenas si alcanza el 17.0%
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y finalmente el grupo D con una frecuencia de 22 estudiantes, es decir, el 48.8% fue el grupo con

el promedio mas alto. (véase grafica 14).

Gréfica 14: pregunta nueve — parrafos

La parte 11 del texto esta en desorden ¢ cual es la numeracion correcta
para gue la sucesion de hechos tenga ldgica?

60.00%

48.80%

50.00%

40.00%

30.40%
30.00% -

20.00% - 17.00%

10.00% -

0.00% -

1°A 1°B 1°C 1°D

En distintas ocasiones se ha hablado del parrafo como aquella unidad cuyos componentes remiten
aunasolaidea (Garachanay Montolio, 2000) los resultados presentados sefialan una preocupacién
considerable, ya que los estudiantes no estan conscientes sobre el uso del parrafo, de la misma
manera desconocen la estructura del mismo. Asimismo es importante sefialar que mientras los
estudiantes no se apoyen en los parrafos, los escritos seran desordenados ya que muchas veces las

ideas no se agrupan por ndcleos tematicos y las ideas seran repetitivas.

La macroestructura es todo aquel contenido semantico ordenado l6gicamente; el item
numero diez de la prueba escrita mide qué tan capaces son los estudiantes de encontrar el orden
I6gico de los hechos presentados, llama la atencion que el promedio total de esta pregunta sea s6lo
del 29.4% un resultado bastante preocupante. EI grupo A tiene un 26.1% de promedio; el grupo B

resulto ser el de mejores resultados pues un 34.7% del total de estudiantes respondieron de manera
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acertada. El grupo C apenas alcanzo el 23.4% y por ultimo el grupo D tiene un promedio de 33.3%

(véase grafica 15).

Graéfica 15: pregunta diez - macroestructura

El tercer parrfao de la parte 11 esta dividido en oraciones, ¢cuél crees
que es el orden de estos enunciados para gue haya un orden 16gico?
40.00% N
35.00% 34.70% 33.30%
30.00% -
25.00% 7 23.40%
20.00% -
15.00% -
10.00% -
5.00% -
0.00% -
1° A 1°B 1°C 1°D

Los resultados mencionados permiten mostrar que los estudiantes no distinguen con facilidad el
tema global del texto o bien, los temas locales desarrollados en determinados fragmentos; de la
misma manera, no les queda del todo claro cudl es el tema principal de toda la historia; pueden
reconocer la estructura del cuento tradicional; sin embargo al momento de sefalar la
macroestructura pierden el hilo de la historia. Con lo anterior es necesario mencionar que los
estudiantes conocen limitadamente esta propiedad y como consecuencia, los escritos producidos
por ellos corren el riesgo de ser una secuencia de estructuras carentes de un tema, asi, el producto

escrito parecera a un listado de oraciones incoherentes, por lo tanto no sera considerado un texto.

Los tipos de formulacidn, por su parte, permiten distinguir los niveles de informacion, en
este caso y por caracteristicas propias del texto presentado, corresponde al anecdético. La pregunta

once es el ultimo ejercicio para evaluar la coherencia, tuvo un promedio de 35.0% un porcentaje
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bajo. El grupo A tiene el promedio méas bajo pues sélo obtuvo un 23.8% de respuestas aprobatorias;
el grupo B logr6 un resultado minimamente alentador al tener un 30.4% de promedio. Por otra
parte, el grupo C tiene 38.2% de promedio de estudiantes que respondieron de manera acertada;

por Gltimo, el grupo D alcanz6 un 46.6% de respuestas correctas. (véase grafica 16).

Graéfica 16: pregunta once — tipos de formulacién

Trata de mejorar la coherencia del tercer parrafo de la Gltima parte del
texto
50.00% 46.60%
40.00% 38.20%
30.40%
0,
30.00% 3 80%
20.00% -
10.00% -
0.00% -
1° A 1°B 1°C 1°D

Los tipos de formulacion van muy de la mano con el tipo de texto, los resultados presentados
muestran que la poblacion sometida a investigacion, si distingue la informacion presentada (al
igual que en el item 2) sin embargo, al momento de combinar esa informacién para lograr un
significado mas completo, los estudiantes se confunden y al momento de realizar algun texto, no
logran transmitir el mensaje con éxito u omiten partes importantes. De la misma manera, estos
resultados dejan ver que si el estudiante no se plantea cuestionamientos sobre el texto como qué
se pretende comunicar, cudl es el sentido de escribirlo y el tema principal; su desarrollo de

competencia escrita se vera limitado al no lograr comunicarse con éxito.

En conclusion, el proceso de escritura se puede calificar como complejo y si no se tiene

una experiencia directa con la redaccidn, e incluso un hébito lector, dificilmente los estudiantes
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dominaran esta habilidad aun en un nivel superior; es posible que el desinterés a materias del area
de lenguaje y comunicacion sea una de las causas por las que las habilidades de lectoescritura se
olviden. De igual manera, en muchas ocasiones la coherencia s6lo ha sido entendida como aquella
propiedad que permite sea entendible el texto pero se deja de lado que es definida como la

estructura del texto.

4.5 Variable 4: Estilistica

El estilo parece un aspecto dificil de evaluar o diagnosticar, pues esta propiedad del texto es propia
de cada sujeto y es casi imposible corregir algunos rasgos; lo que si es posible medir en el estilo
es la capacidad expresiva que hay en un texto, ademas lo complejo y la variedad del Iéxico. Para
Daniel Cassany (2007) la estilistica es aquella capacidad expresiva dentro de un texto y engloba
diferentes recursos verbales, retéricos y literarios. En esta Gltima variable, los estudiantes de
primer semestre mostraron un promedio aprobatorio de 29.0%, los items que evaltan el estilo son
los 12, 13, 14 y 15; para diagnosticarlo, se evalian aspectos como el uso de recursos retoricos, el
grado de riesgo, la riqueza y variacién léxica; ademas de la complejidad sintactica. En la gréafica

17 se puede ver el promedio aprobatorio para cada pregunta.

Grafica 17: variable 4 — estilistica

Estilisti
50.00% 46.60%

40.00%

30.00% -

20.00% a 17.70%
10.00% -
0.00% -
Recursos retoricos Grado deriesgo  Riqueza y variacion Complejidad
U sintactica
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Esta variable presenta el promedio méas bajo de toda la prueba, sin embargo, estos mismos
resultados permiten ver qué temas dominan medianamente, por ejemplo, la grafica 17 muestra que
los estudiantes se arriesgan es decir que ya reconocen mas variedad de estilos aunque, por otro
lado, una de las carencias mas marcadas es la riqueza léxica; es decir, estos estudiantes muestran
poco vocabulario, algo que puede corregirse con ayuda de la lectura. El analisis mas detallado para

cada pregunta viene a continuacion.

La pregunta nimero doce tiene la tarea de evaluar si los estudiantes identifican el uso de
los recursos literarios en un texto; utilizar ciertos recursos al momento de escribir permite al autor
enfatizar alguna idea o contenido, por otro lado, el lector percibe un texto mas ameno. El promedio
total para este item fue de 26.11% un resultado preocupante; el grupo A tiene un resultado de
apenas 14.2% de respuestas aprobatorias; el grupo B alcanz6 un 30.4% de estudiantes con
respuestas acertadas. En cambio, el grupo C muestra un 31.9% de estudiantes aprobados y
finalmente para el grupo D un 26.6% respondieron de manera correcta. (véase grafico 18).

Graéfico 18: pregunta doce — recursos literarios

El inicio del texto tiene algunas modificaciones, de acuerdo con tus
conocimientos, ¢cual de las siguientes opciones presenta una mejor
redaccion?

35.00% 30.40% 31.90%
30.00%

25.00%

26.60%

20.00%
15.00%
10.00% -
5.00% -
0.00% -

14.20%

1°A 1°B 1°C 1°D
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Con los resultados anteriores se puede sefialar que una de las causas por las cuales los estudiantes
de primer semestre resultaron con bajo promedio es por el estilo propio del autor, es decir, el uso
de la ironia, el sarcasmo y los referentes personales; el uso de los recursos literarios pretende
resaltar el contenido de algun texto, con los promedios revisados es posible decir que los
estudiantes sélo se quedan en una parte narrativa sin echar mano de otros recursos que pueden
apoyar su creacion. Asimismo se debe mencionar que, mientras los estudiantes no utilicen otros
recursos, el texto se vera pobre ya que para cumplir el propdsito comunicativo es necesario crear

un ambiente pragmatico entre el texto y el lector.

El ejercicio numero trece indica la habilidad del estudiante para identificar el grado de
riesgo entendido este como la intencidon de describir con palabras nuevas o estructuras mas
complicadas e incluso, se juega con el texto; el promedio general para esta caracteristica es de
46.6% el resultado mas alto en esta ultima variable. EI grupo A alcanz6 un 40.4% de estudiantes
aprobados; el grupo B presentd un total de 43.4% de respuestas correctas. EI grupo C tiene un

51.0% de promedio y por ultimo el grupo D cuenta con 51.10% de promedio. (véase grafica 19)

Gréfica 19: pregunta trece — grado de riesgo

La parte Il presenta una oracion en negritas, de las siguientes opciones,
¢cual tiene una redaccion aceptable?
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Los resultados altos para este item muestran la capacidad de los estudiantes para identificar
estructuras sintacticas mas complejas e incluso ya dejan atrds la estructura tipica del cuento
entendiendo o adaptandose a nuevas formas de narrar algin hecho. De la misma manera, el
promedio de la pregunta 13 permite ver que los estudiantes muestran una actitud abierta y positiva
hacia su lengua, lo cual se traduce como buena sefial hacia la obtencion de nuevos aprendizajes;
ademas, permite una comunicacion mas efectiva. Por otro lado, conviene subrayar que esta
capacidad de los estudiantes permitird, incluso, el desarrollo de un pensamiento critico pues el

lenguaje siempre estara relacionado con la manera de pensar y ver el mundo.

El item 14 permite diagnosticar el conocimiento sobre riqueza y variacion léxica que
presentan los estudiantes de primer semestre de media superior, esta pregunta obtuvo el resultado
mas bajo dentro de la variable pues obtuvo solo un 17.7% de promedio aprobatorio. El grupo A
presenta un 19.0% de respuestas correctas; el grupo B con una frecuencia de diez estudiantes
apenas logré un 21.7% de porcentaje con resultados acertados. El grupo C alcanzé el 21.1% de

estudiantes aprobados y el grupo D s6lo muestra un 8.8%. (véase gréafica 20).

Gréfica 20: pregunta catorce — riqueza y variacion léxica

El enunciado en negritas de la parte 111 esta moficidad, ¢qué opcién
contiene mejor desarrollada la idea?
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Como se puede ver, este item fue uno de los que obtuvo los resultados méas bajos, los estudiantes
identifican limitadamente la riqueza, variacién y precision léxica; en otras palabras, cuando un
texto muestra palabras totalmente nuevas para ellos e incluso cuando el autor juega con los signos
de puntuacion califican a toda la estructura como algo anormal. Por otra parte, mientras el
estudiante no utilice variacion Iéxica en sus textos, el proceso comunicativo no se lograra de la

misma manera.

La altima pregunta de la prueba escrita estd encargada de indagar cémo es que los
estudiantes responden ante cierta complejidad sintactica, el promedio general de este Gltimo item
también resultd bajo pues s6lo un 25% del total de estudiantes lograron aprobar. El grupo A
presenta un 23.8% de promedio; el grupo B en cambio, tiene 26.0% de respuestas correctas. Por
otro lado, el grupo C alcanz6 un 27.6% de estudiantes aprobados y el grupo D sélo cuenta con

22.2% (véase grafica 21).

Grafica 21: pregunta quince — complejidad sintactica

En la parte 1V también ha sido modificada la oracion en negritas, escoge
la que consideres mejor redactada.
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Estos resultados permiten ver que los estudiantes se relacionan medianamente con la complejidad
sintactica, es decir, ain estan familiarizados con la estructura de la oracion simple o bien, cuando
se les presenta una oracion subordinada les resulta complicado aceptarla. Asi pues, si los
estudiantes siguen redactando sus textos solo con oraciones simples o coordinadas, el producto
final se vera pobre e incluso se arriesga a que parezca un listado cualquiera; por otro lado, no habra
un desarrollo del pensamiento critico ya que sélo se muestra un conocimiento basico de las

oraciones.

En resumen, diagnosticar el estilo tiene su importancia, ya que muchas veces hay textos
cuyo contenido es claro y preciso, pero hace falta trabajar en aspectos como ortografia; otros casos
donde los acentos y puntos estan en su lugar, sin embargo es un texto redundante o carente de
sentido. Como se pudo ver, el promedio para esta cuarta variable fue realmente bajo; el ejercicio
de revision de las pruebas permitio pensar en una posibilidad: los estudiantes de primer semestre
de media superior tienen el conocimiento; sin embargo el mayor error cometido aqui es que muy
dificilmente se enfrentan a redactar algo y si lo hacen, la mayoria de las veces el proceso de
correccion resulta ser muy pobre. En conclusion, se insiste en que el estilo es algo propio, pero

también queda claro que es el resultado de la lectura y escritura a través del paso por la escuela.

4.6 Variable 5: Correccion gramatical

Corregir es una de las cuestiones metodologicas mas importantes dentro de las clases de redaccion,
asi lo sefiala Daniel Cassany (2007) muchas veces los docentes pasan gran parte del tiempo
corrigiendo y tal vez por la experiencia o la monotonia desarrollan una rutina que cada vez empeora
esta actividad; por lo mismo, los estudiantes siguen y siguen cometiendo errores, ademas de existir
la posibilidad que no haya un aprendizaje significativo o que simplemente el conocimiento se

quede en la teoria y nunca se llegue a trabajar en esos temas. Es importante sefialar que la

116



correccion va dirigida a cualquier aspecto tanto del texto como de la composicion en si, se debe
revisar que se abarquen todas las propiedades del texto y no s6lo se debe concentrar en marcar los

errores cometidos sino que se debe considerar como un proceso para mejorar cualquier escrito.

Para evaluar la correccion gramatical es necesario indicar como se disefio el ultimo
reactivo. Como ya se dijo anteriormente, dentro del proceso de correccion se debe revisar que se
dominen todas las propiedades del texto, por lo mismo, el dltimo item indica a los estudiantes
narrar la historia en diez lineas, de esta manera se evalud la aplicacion de las propiedades ya
enlistadas; de la misma manera se tomo en cuenta aspectos como la ortografia y la puntuacion.
Este Gltimo ejercicio se reviso a partir de una rubrica que contiene las propiedades de la redaccion
aqui revisadas, ademas de considerar la ortografia y puntuacién, 4 puntos es el puntaje mayor en
esta rubrica (ver Anexo 2) para mostrar los resultados aqui solo se tomé una muestra del 10% del
total de estudiantes, es decir, se habla unicamente de 20 ejercicios, cinco por cada grupo; la
metodologia para la eleccidn de esta muestra fue de la siguiente manera: al momento de tener el
promedio por cada estudiante y por grupo se formaron tres grupos en uno se recopilaron los
promedios mas altos; en el segundo grupo se encuentran los resultados con un promedio regular y
finalmente un grupo mas con los promedios reprobados; de esta manera se tiene un panorama mas

amplio.

Para sefialar de qué ejercicio se habla se toma la nomenclatura E més el nimero que
corresponda; por otro lado, para el proceso de revision de las 20 pruebas se llevd a cabo una
division por reactivos de cada variable, se sumaba el nimero de respuestas correctas y se promedid
para asi tener una calificacion y estimar el manejo de conceptos; es necesario subrayar que este

procedimiento sélo se llevo a cabo para la primera parte del ejercicio.
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Grupo A

EOQ1: Este ejercicio corresponde a un estudiante de 15 afios del género masculino, el promedio de
los ejercicios de opcion multiple fue de 2.0; respecto a esos ejercicios se debe sefialar que para la
variable adecuacion tuvo un porcentaje de 25% de respuestas correctas; respecto a la cohesion el
promedio fue de 50%. En cuanto a la coherencia, el total aprobatorio fue de 33% y finalmente en
el estilo no consiguio alguna respuesta correcta; para la dltima pregunta de la prueba escrita tuvo
un promedio de 4.5 (véase grafica 22); como se puede ver, ambos promedios son reprobatorios sin
embargo al hacer el analisis de la Ultima pregunta es posible observar que estos resultados se ven

reflejados cuando el estudiante escribe.

Durante el proceso de lectura del Gltimo reactivo, se pudo notar en primera instancia que
el resumen redactado, cumple con el registro adecuado y es entendible; sin embargo no logra el
propoésito que es resumir la historia. En cuanto al uso de nexos, s6lo utilizo tres los cuales repiti6
en varias ocasiones, tiene una redaccién clara aungue usa oraciones simples y no tiene variedad
Iéxica, ni utiliza recursos literarios; es necesario sefialar que los resultados presentados
anteriormente tienen relacion con este analisis. Por Gltimo, la ortografia, este estudiante muestra
mas de seis errores de acentuacién en su texto. Con todo lo anterior, es necesario precisar que el
desarrollo de la competencia escrita es minima, aunque contiene los conocimientos basicos y
necesarios para poder seguir desarrollandola y mejorando los textos; lo que ahora se debe decir es

que, de no hacerlo, el estudiante se enfrentara a diversos problemas en el &ambito escolar.
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Grafica 22: pregunta dieciséis — EO1
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EO2: El segundo ejercicio pertenece a una estudiante femenina de 15 afos, el promedio de las
preguntas de caracter cerrado es de 2.0; para las preguntas de adecuacion el porcentaje de
respuestas correctas fue de 50%, para la cohesion apenas si se logrd el 25%; por otro lado la
coherenciay el estilo no obtuvieron alguna respuesta correcta. El item donde toca redactar tuvo un
promedio de 3.0 (vease grafica 23) al igual que el ejercicio anterior, ambos promedios son
reprobatorios; sin embargo, a pesar de que el estudiante 01 tuvo una redaccion medianamente

aceptable, el escrito de esta estudiante muestra serios problemas.
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Gréfica 23: pregunta dieciséis — E02
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EO03: El tercer ejercicio también pertenece a una estudiante femenina de 15 afios. EIl promedio de
la primera parte de la prueba es de 4.0; en cuanto a la adecuacion apenas logré un 25% de
respuestas correctas, por otro lado, la cohesion logré un 75% de promedio aprobatorio. La
coherencia resultdé medianamente complicada ya que obtuvo un 33%; finalmente la variable
estilistica también alcanz6 un 25%. Sin embargo, hay un fendomeno particular porque en la segunda
parte de la prueba el promedio mejor6 muchisimo, pues en el Gltimo reactivo tuvo un promedio de

8.5 (véase gréafica 24).

El proceso de revisién, permitié dar cuenta que el registro utilizado fue informal, la
redaccion no es clara 'y no cumple el propdsito de contar la historia; utiliza tres nexos los cuales se
repiten continuamente. Respecto al procesamiento de informacion y el orden logico de los hechos,
la estudiante se confunde con los nombres de los protagonistas, ademéas cambia una parte de la
historia esto como consecuencia de un mal habito lector; tampoco utiliza recursos literarios, el
texto sélo contiene oraciones coordinadas copulativas y adversativas. Los errores ortograficos

estuvieron principalmente en la tilde diacritica, aunque llama la atencion aquellos errores en
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palabras que aparentemente son faciles de acentuar. En conclusion, el analisis de este segundo
ejercicio muestra un desarrollo de competencia escrita minima, ya que hay aspectos de la lengua
o del texto de complejidad minima en donde se muestran errores preocupantes; de no contar con
buenas bases para la competencia escrita, le sera casi imposible el acceso a otras competencias, a

otros conocimientos incluso su proceso educativo se vera limitado.

El analisis del texto redactado muestra que, aunque fue un resumen muy corto, estuvo claro;
como primer lugar utilizé el lenguaje adecuado y si logré contar la historia; al igual que ejercicios
anteriores, sélo utilizo tres nexos pero no fueron tan repetitivos, esta estudiante en particular supo
utilizarlos en el momento preciso. En cuanto a la coherencia, tampoco hubo problemas ya que
proceso la informacién de manera adecuada y el resumen es entendible; por ultimo, aunque no hay
un estilo todavia bien definido, este texto no muestra Iéxico repetido, ademas, cuando narra la
historia parece que entabla una conversacion con el lector; respecto a la ortografia no se percato
algun error. Para finalizar, una de las posibles causas del promedio tan bajo en la primera parte del
ejercicio es el texto elegido, lo méas probable es que la estudiante no esté relacionada con el autor;
sin embargo, conoce como se conforma un texto lo cual se traduce como un buen desempefio de
la competencia escrita e incluso se podra decir que ya esta desarrollando una postura critica y

reflexiva del pensamiento.

121



Gréfica 24: pregunta dieciséis — E03
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EO4: El cuarto ejercicio pertenece a un estudiante masculino de 16 afios cuyo promedio para la
primera parte fue de 2.6. Como primer punto, la adecuacion alcanzé un 25% de respuestas
acertadas, la cohesién, en cambio, obtuvo un 50% de promedio aprobatorio; la coherencia logro
un 33% de respuestas correctas y en el estilo no hubo un promedio aprobatorio. Para la segunda
parte de la prueba, el promedio fue de 4.5 (véase gréfica 25) es decir, este estudiante sélo alcanzo
9 puntos de los 20; uno de los puntos necesarios mencionar es que el texto inicia informal como si
el estudiante estuviera narrando el cuento de manera oral, es decir, no se ha dado cuenta lo

complejo que resulta el acto de escribir.

Acerca del proceso de revision del texto, es posible decir que la sintesis presentada si utiliza
un lenguaje apropiado, la redaccion es medianamente clara pero no logra narrar toda la historia; al
igual que en ejercicios anteriores, solo utiliza tres nexos los cuales utiliza en repetidas ocasiones
sobre todo el nexo copulativo y. En cuanto a la coherencia y el manejo de informacion, el

estudiante 04 muestra confusién con el papel de la protagonista, ademas hay un punto en el que el
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texto se muestra incomprensible; no utiliza recursos literarios y el Iéxico es pobre. En la ortografia
también se puede notar que uno de los errores mas tipicos dentro de este ejercicio es la tilde
diacritica; para terminar es necesario sefialar que este estudiante ha desarrollado minimamente la
competencia escrita, tiene bases sobre como redactar un texto sin embargo lo mas probable es que
a lo largo de su vida académica haya tenido contacto con la experiencia de escribir algo; por lo

tanto, su proceso educativo se vera limitado.

Grafica 25: pregunta dieciséis — E04
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EO5: El ultimo ejercicio del grupo A fue realizado por una estudiante de género femenino cuya
edad es de 16 afios, el promedio de la primera parte de la prueba escrita fue de 3.3. Dentro de este
gjercicio encontramos un 25% de porcentaje aprobado para la parte de la adecuacién; un 50% de
respuestas correctas en cohesion. Apenas el 33% de promedio aprobatorio para la coherencia 'y en
la estilistica se logré un 25%. Llama la atencion, sin embargo, que el promedio obtenido para la

segunda parte del ejercicio sea de 9.0 (véase grafica 26).

123



El proceso de la revision de la sintesis deja ver que la estudiante 05 utiliza el registro
adecuado, muestra un registro apropiado y cumple el proposito de narrar la historia en sélo 10
lineas; este ejercicio también muestra el uso de so6lo tres nexos, de la misma manera, son
repetitivos. Asimismo, el texto se presenta de forma clara, entendible, cuenta con toda la
informacion e incluso utiliza méas variedad Iéxica lo que permite una lectura mas agradable; por
otro lado, al momento de contar la historia utiliza la primera persona del singular, es decir, parece
que es ella misma quien escribi6 el cuento de la misma manera utiliza recursos literarios como las
preguntas. En definitiva, la estudiante 05 muestra un desarrollo casi completo de la competencia
escrita, ya que no sélo conoce las caracteristicas de los textos sino que sabe aplicarlas e incluso se
arriesga al momento de redactar y eso da cuenta de una actitud positiva hacia la lengua y hacia el

aprendizaje.

Grafica 26: pregunta dieciséis — E05
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Grupo B

EOQ6: El primer ejercicio del grupo B fue realizado por un estudiante masculino de 15 afos, el
promedio de la primera parte de la prueba escrita fue de 6.6 hasta este momento es el primer
aprobado; el estudiante 06 muestra un completo dominio de la adecuacion pues obtuvo el 100%
de respuestas correctas, la cohesion tuvo un 50% de promedio aprobatorio. La coherencia apenas
logro un 33% vy finalmente la estilistica alcanz6 un 75%; para la segunda parte de la prueba, el

estudiante 06 logrd 16 puntos es decir un promedio de 8.0. (véase gréfica 27).

En cuanto a la lectura de la sintesis, se pudo comprobar el dominio de la adecuacion ya que
el estudiante 06 mostro en todo momento un registro adecuado, hay una redaccidn clara y pudo
contar la historia en so6lo diez lineas. A diferencia de sus comparieros utilizé cuatro nexos, aunque
repetitivos cabe destacar que no se trata de un uso excesivo; también logro procesar toda la
informacion del cuento, la redaccion es coherente. Respecto a la estilistica, se debe rescatar que
utilizé un recurso particular: como consecuencia de un desarrollo de la competencia escrita, el
estudiante 06 fue arriesgado al momento de cuestionarse y cuestionar al lector —incluso en un tono
de desesperacion- cémo es que pudo haber sucedido asi la historia. Por Gltimo, es conveniente
subrayar la capacidad comunicativa mostrada por este estudiante quien incluso ya esta mostrando

un pensamiento mas critico al ir més alla de lo contado dentro del cuento.
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Grafica 27: pregunta dieciséis — E06
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EOQ7: La séptima prueba corresponde a una estudiante del género femenino y de 15 afios de edad,
ella también aprobd la primera parte del ejercicio pues obtuvo un promedio de 6.0; en la
adecuacion y cohesidon logré un 75% de respuestas correctas, dentro de la coherencia sélo alcanzé
un promedio de 33% Yy en la estilistica obtuvo un 50% de respuestas acertadas. En la segunda parte

del ejercicio obtuvo 9 puntos lo cual arroja un promedio de 4.5. (véase grafica 28).

Al momento de la lectura de la sintesis del cuento, se pudo notar que no logra contar la
historia, por otro lado, el texto parece un poco confuso; este ejercicio muestra cuatro nexos
repetidos en varias ocasiones. En cuanto al dominio de la coherencia, la sintesis tiene datos ajenos
a la historia, no tiene claro el nombre de los personajes y hay un momento en que el texto parece
confundir al lector; muchas de las palabras utilizadas estan repetidas en casi todas las lineas, no
utilizé recursos literarios tal vez porque no esta familiarizada con ellos y la mayoria de los errores
ortograficos recaen en la tilde diacritica. Asi es posible notar que la estudiante 07 muestra

problemas al momento de aplicar los conocimientos que ya posee, una de las razones es que
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probablemente durante su paso por la escuela haya tenido poca experiencia para redactar cualquier

texto.

Gréfica 28: pregunta dieciséis — EQ7
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EO08: El ejercicio numero ocho es de una estudiante del género femenino de 15 afos, el promedio
para la primera parte de la prueba escrita es de 4.0 en donde la adecuacion tiene un 25% de
respuestas correctas al igual que la variable cohesidn; la coherencia obtuvo 66% de promedio
aprobatorio por su parte la estilistica alcanz6 el 50% de respuestas acertadas. La estudiante 08
logra para el ultimo item obtuvo 12 puntos los cuales se traducen en un 6.0 de promedio. (véase

gréfica 29).

Una lectura del texto permite un analisis méas a fondo, en este ejercicio se pudo notar que
si cumple la funcion de contarnos la historia presentada, de la misma manera utiliz6 solo tres nexos
los cuales se repitieron a lo largo del texto. Por otro lado, es un texto coherente donde el orden de
los hechos queda claramente establecido, la informacidn es clara y la sintesis esta bien organizada
aunque llega un punto en que la estudiante 08 mete aspectos ajenos a la historia; asimismo las
oraciones empleadas son sencillas, la variedad Iéxica es minima al igual que los recursos literarios

ya que al final cierra con una pregunta. La ortografia también representa un problema ya que
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existen muchos errores de acentuacion dentro del texto, la mayoria es tilde diacritica; por dltimo,
es necesario subrayar que la estudiante 08 tiene un mediano desarrollo de la competencia escrita
ya que identifica las caracteristicas necesarias para formar un texto, sin embargo es necesario que

los estudiantes redacten algo, se den cuenta de sus errores y vuelvan al texto.

Gréfica 29: pregunta dieciséis — E0O8
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EQ9: Para el ejercicio nueve se tomo6 en cuenta una prueba escrita resuelta por un estudiante
hombre de 15 afios, el promedio para la primera parte fue de 4.0; en la adecuacion obtuvo 50% de
respuestas correctas, la cohesion y la estilistica apenas lograron un 25% y la coherencia alcanzé el
66%. La segunda parte de la prueba tuvo un promedio de 3.5 (véase grafica 30) es decir, sélo

obtuvo 7 puntos.

En primer lugar, el texto presentado no es una sintesis mas bien el estudiante 09 comentd
su agrado por el texto e incluso relaciond el contenido del cuento con situaciones de la vida real,
por lo tanto no cumplié con la tarea; esto en parte porque los estudiantes no leen bien las
indicaciones o no las comprenden, pero esto ya es un problema mas grande puesto que se relaciona

con la lectura. Por lo que se refiere a la cohesidn sélo utilizé dos nexos, mismos que se repiten en

128



todas las lineas; al no tener en claro la indicacion de contar la historia en diez lineas, se puede decir
que su procesamiento de informacién no fue la adecuada y por lo mismo el Iéxico es repetitivo.
Para concluir, el estudiante 09 muestra un bajo desempefio en cuanto a competencia escrita ya que
medianamente conoce las caracteristicas de los textos y al momento de llevarlo a la practica hay
una confusion todavia mayor; otro de los aspectos que resalta este ejercicio es —como ya se
mencionod- la mala comprensidn lectora de los estudiantes, de esta manera se confirma una de las
posturas que se ha manejado a lo largo de esta investigacion: mientras el estudiante no sea

competente en su lengua materna, dificilmente podréa relacionarse con los otros.

Grafica 30: pregunta dieciséis — E09
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EO010: El ultimo ejercicio del grupo B pertenece a una estudiante de 15 afios, el promedio de las
primeras quince preguntas es de 2.6; la variable adecuacién y la variable cohesidn alcanzaron un
50% de respuestas correctas; mientras que en la variable coherencia y la variable estilistica result6
un promedio de 0%. La Gltima pregunta de la prueba escrita obtuvo s6lo 10 puntos equivalentes a

un promedio de 5 (véase gréafica 31), a continuacion se hara un analisis méas detallado.
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La estudiante 010 cumplié con la extension requerida, vagamente conto lo sucedido en el
cuento con un lenguaje propio, también utiliz6 solo tres nexos de manera repetida; el texto es
medianamente claro sin embargo hay aspectos ajenos a la historia. La sintesis muestra un Iéxico
pobre y hay momentos en donde la estudiante 010 mas alld de llevar un ritmo en la narracion,
parece que estad dudando; en cuanto a los errores ortograficos la mayoria son en tilde diacritica y
unos mas en las palabras agudas. Con lo anterior, es posible observar que la estudiante 010 tiene
un bajo nivel de competencia escrita ya que todavia encuentra dificultades para expresarse
mediante un texto, dentro de las posibles causas esta el no leer, ya que dependiendo el nivel de

lectura sera la capacidad para escribir.

Grafico 31: pregunta dieciséis — E010
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Grupo C

EO011: EIl tercer grupo abre con un ejercicio hecho por un estudiante masculino de 15 afios, el
promedio para la primera parte es de 2.6; la adecuacion queda fuera del dominio del estudiante

011 ya que no respondio ninguna pregunta de manera correcta, la cohesion obtuvo un 50% de
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respuestas correctas mientras que la coherencia logro un 33%, la variable estilistica alcanzo el
25%. Para el Gltimo ejercicio, el estudiante 011 alcanzd una puntuacién de 8 y su calificacién es

de 4.0 (vease gréafica 32).

El estudiante 011 no logré cumplir con la tarea de contar la historia leida, rescato ideas aunque
dej6 de lado aspectos importantes del cuento; el ejercicio de este estudiante sélo presenta tres
nexos y complica un poco la lectura del mismo ya que en un punto pareciera sélo una lista de
hechos. No hay un estilo bien definido aun y tiene cinco errores ortograficos. En conclusion, el
estudiante 011 presenta un conocimiento minimo de los conceptos, al momento de aplicarlos se
queda un poco corto, pero es posible mejorar estos resultados si se aplican las estrategias correctas
y se busca que el estudiante se apropie del conocimiento; sélo resta sefialar que al tener un nivel

medio en la competencia escrita, su proceso educativo se vera un tanto limitado.

Grafica 32: pregunta dieciséis — E011
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E012: El segundo ejercicio del grupo C es de un estudiante del género masculino con 17 afios de

edad quien obtuvo un 3.3 de promedio, las variables adecuacién y cohesion solo obtuvieron el
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25% de respuestas correctas; la coherencia quedo en 0% en cambio la estilistica logré un 75% de
promedio aprobatorio. El estudiante 012 obtuvo 8 puntos en el ejercicio final que se traducen a un

promedio de 4.0. (véase gréafica 33).

La lectura del ejercicio del estudiante 012 permiti6é notar varios aspectos; en primer lugar,
no cumplié con el propdsito comunicativo que fue contar la historia ya que hay momentos donde
el estudiante se confunde pues solo rescata una parte de la historia, se queda con esa idea y a partir
de ahi surge su sintesis; por otro lado, utilizo s6lo cuatro nexos los cuales son repetitivos en casi
todas las lineas del texto asi que con esto s6lo se logra una lectura cansada e incomprensible. El
proceso de informacion también esta bajo puesto que, como se dijo en lineas anteriores, su sintesis
parte de una idea secundaria del cuento; el estudiante 012 tampoco tiene un estilo definido, no
utiliza recursos literarios y tuvo mas de diez errores ortograficos mismos que se encuentran hasta
tres veces en una sola linea. Para finalizar, el dominio de la competencia escrita queda lejos del
dominio del estudiante 012 aunque si se toman los pocos puntos fuertes encontrados, es posible
desarrollar ya no s6lo un comunicador eficaz sino un estudiante capaz de ser competente en otros

ambitos.

Grafica 33: pregunta dieciséis — E012
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E013: Para el tercer ejemplo, se tom¢ la prueba cuyo autor es un estudiante del género masculino
con 15 afios de edad cuyo primer resultado fue de7.3 uno de los resultados més altos, en esta prueba
es posible ver que la adecuacion logré un 50% de respuestas correctas, la cohesion llegé al 75%
de promedio, la coherencia alcanzé el 66% y la variable estilistica tuvo un 100% de respuestas
acertadas. El estudiante 013 fue quien obtuvo los 20 puntos del ultimo ejercicio. (véase grafica

34).

El ejercicio del estudiante 013 resultd ser uno de los mejores de los cuatro grupos, hay
diferentes aspectos rescatables. Como primer punto, logré contar la historia en la extension
indicada es decir logré un proposito comunicativo, ademas el registro es el adecuado de esta
manera se logré que el estudiante trasmitiera un mensaje completo; de igual manera, utilizé sélo
cuatro nexos sin ser repetitivos y supo dénde colocarlos para tener una mejor comprension del
texto. Respecto al proceso y manejo de la informacion, el estudiante 013 supo identificar las ideas
principales y las secundarias; aunque todavia no hay un estilo claramente definido, este ejercicio
muestra algunos recursos literarios como las preguntas hacia el lector y parece que el texto es una
especie de charla entre el autor-lector, no tuvo algin error ortografico o de puntuacion. En
resumen, el estudiante 013 presenta un buen desarrollo de la competencia escrita, hace falta
fortalecer algunos términos pero son minimos, al tener un buen dominio del lenguaje escrito es
posible la busqueda del desarrollo de otras habilidades como es el desarrollo de un pensamiento

critico.
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Grafica 34: pregunta dieciséis — E013
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E014: Estudiante del género femenino con 15 afios de edad, el primer resultado es una calificacién
de 3.3, en este ejercicio la variable adecuacion alcanzo el 75% de respuestas correctas, la variable
cohesion tiene un 50% de promedio aprobatorio, en cambio la variable coherencia y estilistica no
lograron una respuesta correcta. El Gltimo ejercicio arroja los resultados de 14 puntos es decir un
promedio de 7 (véase grafica 35), llama la atencion que a pesar del promedio tan bajo en la primera
parte de la prueba, haya logrado un ejercicio completo la sintesis fue muy breve sin embargo logro

contar la historia.

Al iniciar la lectura del ejercicio de la estudiante 015 se penso en un pronostico bajo, sin
embargo al continuar con la lectura del mismo esta concepcion cambi6. El texto fue un poco breve,
pero no dejo ningln detalle fuera de estas lineas asi que si logré resumir la historia en esas lineas,
hay un detalle por rescatar: el registro, se considera que se debe trabajar mas en ello; hay cuatro
nexos utilizados los cuales no son repetitivos y permiten una mejor lectura del texto ademas estan
colocados de manera que no se lean forzados. Con relacion al manejo y procesamiento de la

informacion, es posible decir que el ejercicio de la estudiante 015 manifiesta las ideas principales
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del cuento y recuerda detalles de la historia, solo hay tres errores ortograficos. De acuerdo con este
analisis, es necesario sefialar que la estudiante 015 tiene un desarrollo de la competencia escrita,
aunque se necesitan desarrollar algunos puntos, por otro lado, con estos resultados también se

considera el desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo a partir de lo aqui analizado.

Grafica 35: pregunta dieciséis — E014
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EO015: El ultimo ejercicio del tercer grupo pertenece a una estudiante del género femenino de 15
afios, quien también obtuvo un promedio de 3.3 para la primera parte del ejercicio en donde las
variables adecuacion y cohesion obtuvieron el 50% de respuestas correctas, la coherencia apenas
alcanz6 un 33% vy la variable estilistica no obtuvo respuestas correctas. En el Gltimo ejercicio

obtuvo 9 puntos que significan un promedio de 4.5 (véase grafica 36).

Este ultimo ejercicio presenta varios aspectos, en primer lugar la sintesis apenas si logrd
las seis lineas de extension, no cumplio con la tarea de resumir la historia ya que el texto parece
desordenado y sin Idgica; sélo utiliz6 dos nexos y eso dificulta un poco mas la lectura del texto.

Hay detalles o ideas secundarias que resaltan dentro de esta sintesis y eso confunde un poco la
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historia, tampoco utiliza recursos literarios y la estudiante 015 no tiene un estilo propio, tuvo cinco
errores ortograficos y de puntuacion. En definitiva, esta estudiante tiene un bajo nivel de la
competencia escrita, sin embargo, hay puntos favorables dentro de esta prueba los cuales pueden

ser desarrollados gracias a ciertas estrategias o bien modificaciones dentro del trabajo aulico.

Grafica 36: pregunta dieciséis — EO15
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Grupo D

E016: El primer ejercicio del grupo D fue realizado por una estudiante del género femenino de 16
afios con un promedio de 4.6 para la primera parte de la prueba, la variable adecuacion tuvo 50%,
la variable cohesion logré el 75%, la variable coherencia apenas 66% Y la variable estilistica no
obtuvo respuestas correctas. Para el ultimo ejercicio, la estudiante 016 obtuvo 10 puntos lo que

resulta en una calificacion de 5.0. (véase grafica 37).
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Acerca de este ejercicio se puede decir que no cumplié del todo con la tarea de contar la
historia en s6lo diez lineas, aunque el registro que utilizé fue el adecuado; en cuanto a los nexos
el texto presenta tres los cuales se repiten un par de ocasiones y éstos permiten que la lectura del
texto sea mas amena. Respecto al procesamiento y manejo de la informacion, hay varias ideas
principales que estan plasmadas dentro de ese resumen, los personajes se confunden un poco de la
misma manera hacen falta algunos elementos porque mas que texto pareciera un listado de hechos;
sin embargo hay algo muy claro dentro de esta sintesis y es un estilo poco desarrollado en esta
estudiante, en el proceso de revision fue posible notar algo: la estudiante 016 utiliza algunos
recursos literarios, muchas veces pareciera que el texto es méas bien una especie de platica con su
interlocutor, juega con algunas frases y se cuestiona los hechos. Para concluir, es conveniente
sefalar la capacidad expresiva de la estudiante 016 pues aunque en algunos elementos del texto
tuvo resultados bajos, es posible encontrar aspectos favorables como lo que se sefiald lineas arriba,
asi es posible decir que si se sabe fortalecer las habilidades que presenta hay una posibilidad de

desarrollar un pensamiento critico y reflexivo.

Grafica 37: pregunta dieciséis — E016
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EQ017: Para el segundo ejercicio del dltimo grupo, se eligio el de un estudiante del género
masculino de 16 afios de edad, con un promedio de 5.3; las variables adecuacion y cohesion
lograron un 75% de respuestas acertadas, la variable coherencia sélo obtuvo un 33% de promedios
aprobatorios y la variable estilistica apenas alcanzo6 el 25% de respuestas correctas. A pesar del
bajo promedio en la primera parte de la prueba, en el Gltimo item el estudiante 017 obtuvo 16

puntos es decir un promedio de 8.0 (véase gréafica 38).

En cuanto al ejercicio escrito se puede decir que se cumplid el propoésito de resumir la
historia en pocas lineas, el registro utilizado es el adecuado para este tipo de textos; el estudiante
017 utiliz6 sblo tres nexos mismos gque no son tan repetitivos y permiten una mejor lectura del
texto. Al mismo tiempo, este estudiante da cuenta de como fue el proceso de informacion, aunque
fue breve su resumen, rescato las ideas principales del cuento y en ningun momento pierde el tema
central; respecto al estilo también hay cosas rescatables, pues el estudiante 017 presenta elementos
como interrogaciones o juega con los signos de puntuacion, aspectos que dejan notar un estilo un
poco mas definido. En definitiva, el estudiante 017 también presenta un buen desempefio de la
competencia escrita, incluso los elementos favorables de su texto pueden desarrollar otras

capacidades y habilidades que van de la mano con el lenguaje.
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Grafica 38: pregunta dieciséis — E017
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EO018: El siguiente ejercicio pertenece a una estudiante del género femenino de 15 afios con
promedio de 4.6, la variable adecuacion tiene 25%, la variable cohesion tiene 50%, la variable
coherencia alcanzd 33% y la variable estilistica alcanzo el 75%. Aqui sucedié el mismo fendmeno
en donde hay un promedio bajo para la primera parte de la prueba escrita sin embargo, el ejercicio
16 presenta resultados altos, en el caso de la estudiante 018 quien consiguio 15 puntos es decir un

promedio de 7.5 (véase grafica 39).

Por lo que se refiere a la sintesis del cuento presentado, la estudiante 018 utilizé un registro
adecuado, ademas pudo contar la historia en pocas lineas; sélo utilizé tres nexos pero no fueron
tan repetitivos como en otros casos al igual que en otros ejercicios estos conectores fueron
utilizados en el momento oportuno para ofrecer al receptor una buena lectura. Asimismo, este texto
presenta buena estructura la estudiante 018 se apoy0 de ideas principales y secundarias para poder
narrar los hechos no obstante este ejercicio muestra situaciones de mas, es decir, la autora de este
resumen aumento algunos hechos los cuales no vienen dentro del cuento esto permite ver un
dominio de la escritura un poco mayor; uno de los temas donde mas se debe trabajar es en la
ortografia pues el texto muestra mas de cinco errores. Con lo anterior, es necesario remarcar las

habilidades mostradas por la estudiante 018 quien mostr6é capacidad para redactar; al igual que

139



otros estudiantes de primer semestre es posible la busqueda de nuevas habilidades que le permitan

dos cosas, por un lado, ser un comunicador eficaz y por otro, el logro de una postura mas critica.

Gréfica 39: pregunta dieciséis — E018
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E019: EIl pendltimo ejercicio pertenece a un estudiante del género masculino de 15 afios con
promedio de 8.0 la variable adecuacion tiene el 50% de respuestas acertadas, las variables cohesion
y coherencia lograron el 100% y finalmente la variable estilistica tiene un 75%. Para la Ultima

pregunta, el estudiante 019 obtuvo 17 puntos que hacen un promedio de 8.5 (véase grafica 40).

Acerca del ejercicio escrito de este estudiante puede decirse que utilizé un registro
adecuado y logré resumir la historia sin olvidar detalles importantes del cuento, aunque s6lo marca
el uso de tres nexos éstos no fueron tan repetitivos y el estudiante 019 fue cuidadoso al momento
de utilizarlos. De la misma manera, rescata ideas tanto principales como secundarias y se apoya
en las segundas para que su discurso sea mas fluido; asimismo, con apoyo de algunos recursos

permite que el texto sea mas comprensible y un punto muy rescatable de este ejercicio es la
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capacidad del estudiante para hacer escuchar su voz, es decir, se apropié del cuento para poder
resumirlo; en este texto ya no se encuentra la voz del autor del cuento. Asi es posible sefialar que
se esta frente a un estudiante cuya capacidad de comunicarse por escrito tiene un buen dominio e

incluso esta listo para el desarrollo de otras habilidades.

Grafica 40: pregunta dieciséis — E019
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E020: El ultimo ejercicio es de un estudiante del género masculino de 15 afios quien obtiene
promedio de 5.3 la variable adecuacion tiene 50%, la variable cohesion tiene 75%, la variable
coherencia logré el 100% por ultimo la variable estilistica no tuvo alguna respuesta correcta. En
cuanto al altimo ejercicio el estudiante 020 alcanzé un puntaje de 12 lo que se traduce en un

promedio de 6.0 (véase grafica 41).

Con respecto al resumen, este estudiante medianamente conto la historia al principio parece
tener claridad, pero al final se pierde en la historia; al igual que en los demas ejercicios, el
estudiante 020 sélo ocupo tres nexos, uno de ellos se presenta de manera repetitiva. En cuanto al

procesamiento de la informacion, el estudiante 020 confundi6 algunas ideas secundarias; al perder
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el punto principal del cuento, el final del resumen parece un listado de hechos. Este estudiante
todavia no se arriesga a utilizar algunos recursos para enriquecer su texto y presenta mas de ocho
errores ortograficos, resta decir que el estudiante 020 necesita de otros recursos que le permitan

desarrollar casi por completo su capacidad para comunicarse por escrito.

Grafica 41: pregunta dieciséis — E020
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Por ultimo, la grafica 42 muestra los resultados aprobatorios totales para cada variable; de esta
manera se observa que la adecuacién logra apenas un 39% de aprobados; la cohesion con un
resultado de 49% es la variable con mayor promedio aprobatorio. La coherencia, en cambio, tiene
un promedio de 31% y el estilo con sdlo 29% es la variable con el porcentaje més bajo. El tltimo
ejercicio permitié un diagnostico méas profundo: a pesar de conocer esta clase de palabras, los
estudiantes so6lo dominan algunas, mismas que son repetitivas. Por otro lado, estos resultados
también dejaron algo claro, los estudiantes muestran una capacidad de andlisis que posiblemente

no ha sido tan desarrollada, en cuanto a su dominio de lenguaje verbal se puede decir que estan
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preparados ya no solo para comunicarse a traves de la escritura, sino que pueden desarrollar un

pensamiento critico y reflexivo.

Grafica 42: Comparacion de resultados
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Los resultados anteriores muestran que los estudiantes de primer semestre no tienen claro la
tipologia textual; sin embargo, eso no les impide identificar el prop6sito comunicativo de los
mismos, lo que indica un analisis mas profundo; por otro lado, los resultados para la segunda
variable arrojan que los estudiantes conocen las articulaciones gramaticales y es que es casi
imposible no dominar aquellas palabras que permiten una union entre las oraciones. En coherencia,
por ejemplo, se concluye que a pesar de procesar la informacion, todavia no logran identificar la
manera de estructurar un parrafo; por ultimo, la razon por la cual el estilo obtuvo el promedio mas
bajo se debe a que esta propiedad del texto es una de las mas dificiles ya que se va adquiriendo

gracias a la experiencia lectora y de escritura.
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Resulta importante sefialar que mientras el estudiante muestra habilidades para identificar
ciertas caracteristicas dentro de un texto y ademas logre redactar un texto de complejidad mediana,
se puede decir que uno de los objetivos dentro de las clases es enfocarse en estrategias que permitan
el uso real de la lengua; en otras palabras, el conocimiento gramatical ya estd, el trabajo consiste
en partir del contexto real del estudiante para que a partir de ahi se disefien actividades en donde
la actividad principal sea la redaccion de diferentes textos, iniciando con una complejidad y

extension minima para que poco a poco vaya en aumento.
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CAPITULO V
PROPUESTA

El presente capitulo muestra la propuesta de mejora para los resultados de los estudiantes de primer
semestre del Colegio de Bachilleres del Estado de Puebla, plantel 15. Para iniciar, se hace un
minimo recordatorio del andlisis de los resultados para resaltar lo encontrado y lo que es posible
desarrollar a partir de los datos obtenidos; una vez establecido esto se menciona de manera breve
una definicion de Pensamiento critico y reflexivo pues es la competencia a desarrollar en los
estudiantes. Al mismo tiempo, se sefiala de manera muy superficial cual es el papel que juegan los
principales postulados tedricos revisados dentro de esta investigacion para que a partir de ahi se
pueda hablar de la propuesta disefiada en donde es posible ver la delimitacion de la secuencia

didéctica, las planeaciones de seis clases y se finaliza con la guia didactica.

Es conveniente subrayar que la competencia a medir se encuentra en la categoria Se expresa
y comunica; sin embargo, de acuerdo con los resultados y el analisis de éstos fue posible encontrar
factores determinantes, entre ellas el bajo dominio de términos propios de la redaccion pero
también se pudo notar que hay escritos en donde ponen en practica las propiedades de la redaccién,
lo cual arroja que estos estudiantes tienen una capacidad de analisis la cual permite el desarrollo

del Pensamiento critico y reflexivo a través de la escritura.

Como se reviso en el capitulo anterior, la variable con el promedio més bajo fue la estilistica
pues sélo alcanz6 un 29.0% de estudiantes aprobados, esto también como consecuencia de lo que
ya se reviso en el capitulo 11, el aprendizaje esta estrechamente relacionado con la experiencia; en
este caso es claro que los estudiantes de primer semestre del COBAEP tienen poca experiencia
linguistica. Otro aspecto que refleja el capitulo anterior son las fortalezas y debilidades

comunicativas de los estudiantes; como ya se dijo, esta prueba contiene preguntas cerradas que
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permitieron ver un bajo conocimiento de conceptos, definiciones y reglas; sin embargo, cuando
redactaron la historia presentada hubo una mejoria en algunos ejercicios. Ahora, la tarea radica en
que el docente disefie estrategias necesarias para aprovechar la capacidad de analisis de los
estudiantes, dejar atras la ensefianza tradicional y olvidar aquella idea de que el aprendizaje de una

lengua solo es posible con la memorizacion de reglas y ejercicios de gramatica.

Una postura que se ha mantenido a lo largo de esta investigacion es que el lenguaje y el
pensamiento estan relacionados, pues la lengua determinara la manera en que se ven e interpretan
las cosas; por lo anterior y luego de la revision exhausta de las pruebas realizadas a los estudiantes
se penso, no sélo en mejorar la habilidad de comunicarse sino que se abre la posibilidad al
desarrollo de un Pensamiento critico y reflexivo ya que, como se sustenta en el Acuerdo 444, esta
competencia permite el desarrollo de innovaciones y el sustento de una postura personal, esto con

el apoyo de elementos abordados en el Capitulo 1.

Ahora bien, resulta necesario sefialar brevemente cual es la definicion de Pensamiento
critico, algunos beneficios y su relacion con la competencia escrita; el pensamiento ha existido
desde siempre, es una actividad cotidiana y a veces suele caer en lo arbitrario, es posible que el
estilo y la calidad de vida lo van formando al paso de los afios. De acuerdo con Paul y Elder (2003)
el Pensamiento critico “...es ese modo de pensar — sobre cualquier tema, contenido o problema —
en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales.” (p. 4) Asimismo afirman
que poner en practica el pensamiento critico en un individuo tiene como resultado un pensador
critico y ejercitado, ademas proponen un listado de caracteristica para este sujeto critico, entre ellas
la formulacion de preguntas con claridad y precision, ademéas de llegar a la reflexion y

conclusiones. Dentro de este listado, hay una en particular: el sujeto, al momento de idear
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soluciones, se comunica efectivamente; en consecuencia hay una estrecha relacion entre la
competencia escrita y el pensamiento critico y reflexivo, pues, de acuerdo con lo sefialado, un
individuo debe tener bases comunicativas suficientes para el desarrollo del Pensamiento critico y

reflexivo.

Por otro lado, Moromizato (2007) sostiene que el mundo profesional y laboral es cada vez
mas exigente y se necesita de personas con habilidades para la comunicacion, la resolucion de
problemas, el trabajo en equipo y con actitud positiva hacia el aprendizaje. Por consiguiente, la
autora se pregunta cuales son los procesos internos realizados por un individuo para la resolucion
de problemas de manera creativa, la respuesta la encuentra en el pensamiento critico pero sefiala
que se deben desarrollar ciertas habilidades para lograr este pensamiento critico; dentro de estas
habilidades se toma en cuenta comunicar y expresar ideas puesto que estas habilidades implican
otras, como ordenar ideas, expresarlas y sobre todo, sin la posibilidad de comunicacion es dificil
alimentar el pensamiento critico. Dicho de otra manera, estos autores sefialan que la relacién entre
la competencia escrita y el pensamiento critico existe una unidén pues la postura critica del

pensamiento estaria incompleto sin la parte de la comunicacion.

De esta manera y basandose en el constructivismo, ademas de tomar en cuenta el desarrollo
cognitivo, la Zona de Desarrollo Proximo, el Aprendizaje Significativo y el Aprendizaje por
descubrimiento los cuales permiten la movilizacion de saberes en una secuencia didactica basada
en competencias se disefiaron seis clases en donde con ayuda de estrategias didacticas se busca en
primer momento, el fortalecimiento de los conceptos pues en cada clase se proporcionaran
lecturas; asimismo se pretende que el estudiante se enfrente a la tarea de redactar porque sélo asi
ird perfeccionando esta actividad. Por otro lado, en cada sesion se presentard un conflicto cognitivo

al iniciar la sesidn, el cual, de acuerdo con Piaget es un aspecto fundamental para el desarrollo
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cognitivo; también las actividades para las clases seran el andamiaje que permita llegar al
estudiante a la Zona de Desarrollo Potencial sin dejar de lado la parte social en el aula. De la misma
manera hay un aprendizaje significativo y finalmente se invitara a la reflexion a los estudiantes al

momento de encontrar el para qué de lo visto en cada sesion.

Es necesario mencionar que el disefio de las clases esta pensado para 100 minutos, las
clases generalmente duran 50 sin embargo parece ser un tiempo insuficiente para poder realizar
actividades que permitan el logro de los objetivos para cada clase. Lo que aqui se presenta es la
guia didéactica de las seis clases de la Secuencia Didactica disefiada, cada guia didactica permite
observar las etapas de una clase: inicio, planeacion, desarrollo, socializacion y cierre. Ademas se

proponen lecturas y actividades para lograr la competencia de aprendizaje de cada sesion.
5.1 Delimitacion de la Secuencia Didéactica

Para la delimitacion de la secuencia didactica se recuperan elementos curriculares como: nivel
educativo, el grado y el nombre de la asignatura; ademas el nimero de sesiones, los temas a revisar
de cada una y la alineacién constructivista que parte de recuperar, la categoria, la competencia
genérica y finalmente la competencia de aprendizaje asi como evidencia de aprendizaje e
instrumento de evaluacion. En este caso, se cuenta con seis clases en donde los temas a desarrollar
seran: ortografia y puntuacion, cohesion, coherencia, estilo, adecuacion y una mas en donde los
estudiantes tendran la experiencia de redactar un texto; la categoria que se busca desarrollar es
Piensa critica y reflexivamente y la genérica 5 dentro de cada clase también se proponen
actividades innovadoras que permitiran al estudiante apropiarse del conocimiento para poder
reforzar algunos conceptos; dentro de la clase de cierre, el reto es que los estudiantes apliquen las
propiedades del texto al momento de redactar. Finalmente, esta delimitacion permite al docente

trazar el recorrido que se realizara para lograr un objetivo, en este caso, uno de los propésitos es
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que el estudiante a través de estas clases, de las actividades y de la redaccion pueda tomar una

postura critica ya no sélo en un &mbito educativo, sino en ambito social y hasta personal.

Delimitacion de la secuencia didéactica

Nivel: | Bachillerato Grado: | ler semestre Asignatura: Taller de lecturay
redaccion |

Bloque: 1

Contenido | Proceso de escritura

Aprendizaje esperado

Aplica las reglas basicas de la redaccion

Competencia:
Que se favorece, especifica o disciplinar.

Produce textos con base en el uso normativo de la

a partir de la construccion de textos lengua, considerando la intencion y situacion
colaborativos y propios para facilitar la comunicativa.
expresion escrita.
SECUENCIA DIDACTICA
APERTURA DESARROLLO CIERRE
Clase 1 Clase 2 Clase 3 Clase 4 Clase 5 Clase 6
Objeto de Ortografia y Cohesion | Coherencia Estilo Adecuacion | Creacion
aprendizaje puntuacion
(subtemas)
Categoria .
Se expresa 'y comunica
Genérica
4
Atributo 4.1 4.3 4.3 4.1 4.1 4.2
Produce textos mediante la seleccion del registro adecuado, el uso de
Competencia variedad Iéxica y recursos literarios que le permitan argumentar una
de aprendizaje postura en el contexto en el que se encuentre.
Evidencia de Memorama Mapa Texto Basta Cuadro Texto
aprendizaje ortografico cognitivo corregido gramatical | comparativo
de telarafa
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Instrumento de | Lista de cotejo Lista de Lista de Rubrica Rubrica Rubrica
evaluacion cotejo cotejo

5.2 Planeacion de la Secuencia Didactica

Una vez teniendo claro cuantas clases seran, los temas a desarrollar y las actividades a partir de
las cuales se pretende llegar a los objetivos planeados, es momento de ir clase por clase; es decir,
una explicacion més detallada para cada sesion, los momentos y el tiempo para cada actividad, qué
instrumentos otorgard el docente para que el estudiante aprenda, el acompafiamiento y la
participacion de ambos dentro del proceso ensefianza-aprendizaje. Para ello, se presenta a
continuacion las planeaciones para cada clase, asi como el instrumento de evaluacion propuesto

para cada actividad.

Planeacion de la Secuencia didactica

| Titulo del Blogque: | | Proceso de escritura |

Proposito del bloque Aplica las reglas bésicas de la redaccion a partir de la
construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la
expresion escrita.

Asignatura Grado: Ciclo Escolar:

Taller de Lectura 'y Redaccion | ler semestre 2017 — 2018
Numero de clase: 1

Fechas: Tiempo: 100 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexién Aprendiza esperado:
0 ejes.
Ortografia y puntuacion Utiliza las reglas sintacticas y ortogréaficas en la
redaccion de un texto que faciliten su
comunicacion con las personas con que
convive.
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Categoria Competencia
Genérica

Atributo

Se expresa y comunica 4. Escucha,
interpreta y emite
mensajes pertinentes

en distintos
Competencia contextos mediante
disciplinar. la utilizacién de
9. Analiza y compara el medios, codigos y

origen, desarrollo vy herramientas
diversidad de los apropiados.
sistemas y medios de
comunicacion.

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante
representaciones linguisticas,
matematicas o gréaficas.

Competencia de aprendizaje

Identifica las principales reglas de
ortografia y puntuacion al mencionar
en fichas de estudio los usos de tildes,
grafias y puntos y concentrarlas en un
memorama ortogréafico para valorar la
importancia del uso de acentos y
puntuacion dentro de cualquier texto.

Evidencia de ensefianza

Evidencia de aprendizaje

Presentacion PP del tema “Ortografia y Memorama ortografico

puntuacion”

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

acentos, comas y puntos.

Registrar reglas ortograficas y de puntuacién para distinguir el uso de grafias,

Habilidades:

Saberes: | llustrar las normas de acentuacion y grafias en un memorama ortogréafico

Actitudes:

tipo de texto

Concluir que un uso correcto de puntos y acentos favorecen la lectura de cualquier

Estrategia didactica

Fichas de estudio: Este método consiste en organizar el tema de ortografia y puntuacion en 3
fichas de estudio: una en la que se presentaran dudas, otra en donde se proponen respuestas y
otra en donde se escribirdn las respuestas correctas. Esta estrategia permite al estudiante

clarificar la informacién que se le presente.

Actividad de ensefianza | |

Actividad de aprendizaje
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Observacion:
-Presentacion de algunas
palabras mal escritas

1. Comprension del problema.
(i) ¢Cual es la diferencia entre acento prosddico y acento
diacritico?

-Presentacion del tema (if) ¢Cual es la funcién de la tilde diacritica en los
“Ortografia y puntuacion” en demostrativos?
PP (iii) ¢En qué momento se utiliza el punto y coma (;)?

Interrogatorio:
-Preguntas analiticas sobre la
acentuacion y puntuacion.

2. Disefio de un plan de accion.
*Analizar la informacién sobre acentuacion

3. Ejecucidn del plan.
*Trabajar las fichas de estudio
Solucion de problemas: * Disefiar el memorama ortografico de manera individual
-Distribucion de la lectura
“Ortografia y puntuacion”
4. Valoracion de los resultados.

*Jugar algunos memoramas

*Reflexionar sobre el tema: la importancia de la acentuacion

y puntuacién para producir textos.

Obtencion de productos:
Orientacion metodoldgica
sobre la elaboracion de las
fichas de estudio y el

memorama.
Apoyos y Copias, fichas de estudio, colores, lapiceros, hojas blancas, recortes
Recursos Proyector, lap top

Distribucion del Tiempo

Inicio:

- Lapresentacion del tema se inicia mostrando algunas palabras mal escritas cuestionando a
los estudiantes si lo que ven es correcto y por qué; posteriormente se atiende al tema
“Ortografia y puntuacion” para finalizar se daran las indicaciones para las actividades
siguientes. (10 minutos)

Desarrollo:

- Como primera actividad esta la creacion de las fichas de estudio en donde los estudiantes
escribiran la duda que tiene sobre el tema y una posible respuesta (5 min), en un segundo
momento se hara la lectura del texto “Ortografia y puntuacién” (20 min) finalmente, se hara
el disefio del memorama ortografico de manera individual (40 min)

Cierre:

- Después del disefio del memorama ortografico, se intercambiara con otro compafiero para
jugarlo (20 min) para cerrar la sesion habra conclusiones por parte del docente sobre la
importancia de la acentuacion y puntuacion dentro de un texto para mejorar la comprension
(5 min)
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Formativa:
Evaluacion | Se evalia mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para plasmar
sus conocimientos de ortografia y puntuacién en un juego.

Instrumento de evaluacion: lista de cotejo para evaluar memorama ortografico.

Criterios de evaluacién Si No Observaciones

El juego presenta reglas de acentuacion
y puntuacion

El juego presenta un disefio colorido e
incluye iméagenes.

Presenta ejemplos donde se apliquen las

reglas
| Titulo del Bloque: | | Proceso de escritura |
Propdsito del blogue Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la
construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la
expresion escrita.
Asignatura Grado: Ciclo Escolar:
Taller de Lectura y Redaccion | ler semestre 2017 — 2018
Numero de clase: 2

Fechas: Tiempo: 100 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexién Aprendiza esperado:

0 ejes.

Cohesion Utiliza las reglas sintacticas y ortogréaficas en la
redaccion de un texto que faciliten su
comunicacion con las personas con que
convive.

Categoria CompgtgnCIa Atributo
Genérica
Se expresa y comunica 4. Escucha, 4.3 ldentifica las ideas clave en un texto
interpreta y emite o discurso oral e infiere conclusiones a
mensajes pertinentes partir de ellas.
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Competencia
disciplinar.

7.Valora y describe el
papel del arte, la
literatura y los medios de
comunicacion en la
recreacion 0 la
transformacion de una
cultura, teniendo en
cuenta los propositos
comunicativos de
distintos, géneros.

en distintos
contextos mediante
la utilizacién de
medios, codigos y
herramientas
apropiadas.

Competencia de aprendizaje

Distingue la importancia de la cohesion a
partir del disefio de un mapa cognitivo de
telarafia de los tipos de nexos para
descubrir el uso de las articulaciones
gramaticales dentro de cualquier texto.

Evidencia de ensefianza

Evidencia de aprendizaje

-Presentacion del tema “Cohesion” en el

pizarron.

-Mapa cognitivo de telarafia de los tipos de
nexos

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:
Registrar los nexos coordinantes y subordinantes para evaluar sus caracteristicas
y rescatar el papel que juegan dentro del texto.

del texto

Habilidades:
Saberes : | Distinguir las articulaciones gramaticales que permiten una mejor comprension

Actitudes:

Explicar los aspectos de la gramatica que mejoran la comunicacion escrita.

Estrategia didactica

Mapa cognitivo de telarafia: Estrategia que permite clasificar y organizar la informacion de
los nexos sefialando las caracteristicas propias de cada tipo de nexos.

Actividad de ensenanza

Actividad de aprendizaje
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Observacion: 1. Comprension del problema.
-Presentacion del tema (i) ¢Qué es la cohesién?

“Cohesion” en el pizarron (ii) ¢Cudles son los recursos de la cohesién?
(iii) ¢ Qué son los nexos?

(iv) ¢Qué tipos de nexos existen?
Interrogatorio:
-Preguntas sobre los nexos 2. Disefio de un plan de accion.

que coordinan y subordinan * Leer y analizar la lectura “La oracion compuesta”
las oraciones, ademas de sus
caracteristicas.

3. Ejecucidn del plan.

* Realizar mapa cognitivo de telarafia que incluya los tipos
Solucion de problemas: de nexos con algunos ejemplos.

-Distribucion de la lectura * |dentificar en la letra de la cancién los nexos y su funcion
“La oracion compuesta”
-Distribucion de la letra de la
cancion “Si me falta tu 4. Valoracion de los resultados.

mirada” * Reflexionar sobre el papel que juegan las articulaciones
gramaticales dentro de un texto

Obtencion de productos:
-Apoyo metodoldgico para el
disefio del mapa cognitivo de
telarafia y la identificacion de
los nexos en la cancion.

Apoyos y Copias, colores, lapiceros, libreta
Recursos Lap top, proyector, bocinas

Distribucion del Tiempo

Inicio:
- Se presenta el tema “Cohesion”, en segundo lugar se distribuye la lectura, finalmente se
explican las actividades(20 min)

Desarrollo:

- De manera individual, los estudiantes haran la lectura del texto “La oracién compuesta” (15
min)

- Los estudiantes disefiaran el mapa cognitivo de telarafia en donde se plasmen los tipos de
nexos, sus caracteristicas y un ejemplo; esto con apoyo de la lectura “La oracion
compuesta” y orientacion por parte del docente (25 min)

- Lasegunda actividad consiste en escuchar en plenaria la cancion “Si me falta tu mirada” y
después en conjunto se identificaran los nexos en la letra de la cancidn sefialandolos y
anotando cudl es la funcion del mismo (20 min)

Cierre:
- Para finalizar, algunos estudiantes presentaran sus mapas y se presentaran las dudas que se
tenian antes de la revision del tema y se comentard si es que alun quedan interrogantes.
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Finalmente habra una retroalimentacion sobre la importancia del uso de nexos para una
mejor comprensién de cualquier tipo de texto (15 min)

Formativa:
Evaluacion | Se evalia mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para integrar
los tipos de nexos y sus caracteristicas en un mapa cognitivo de telarafa.

Instrumento de evaluacion: lista de cotejo para evaluar mapa cognitivo de telarafia

Criterios de evaluacién Si No Observaciones
El mapa cognitivo de telarafa
contiene el tema central, ademas
de las ideas secundarias.

El contenido es claro y esta
distribuido.

No hay conceptos repetidos

| Titulo del Blogque: | | Proceso de escritura |

Proposito del blogue Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la
construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la
expresion escrita.

Asignatura Grado: Ciclo Escolar:

Taller de Lectura y Redaccion | ler semestre 2017 — 2018
NUmero de clase: 3

Fechas: Tiempo: 100 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexion Aprendiza esperado:
0 ejes.
Coherencia Utiliza las reglas sintacticas y ortogréaficas en la
redaccion de un texto que faciliten su
comunicacion con las personas con que
convive.
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Categoria

Competencia
Genérica

Atributo

Se expresa y comunica

Competencia
disciplinar.

8.Valora el pensamiento
logico en el proceso
comunicativo en su vida
cotidiana y académica

4. Escucha,
interpreta y emite
mensajes pertinentes
en distintos
contextos mediante
la utilizacion de
medios, codigos y
herramientas
apropiados.

4.3 Identifica las ideas clave en un texto
o discurso oral e infiere conclusiones a
partir de ellas.

Competencia de aprendizaje

Reconoce la importancia de la
coherencia en los textos escritos a
través de la recreacién de un texto
apoyandose de elementos gramaticales
y estrategias de comunicacion para
descubrir el proceso de informacién en
un texto.

Evidencia de ensefianza

Evidencia de aprendizaje

-Presentacion del tema “Coherencia” en el

pizarron.

-Texto corregido “Por escrito gallina una”

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:
Identificar elementos que permitan el manejo de informacion para seleccionar el
orden adecuado de los hechos.

Saberes :

Habilidades:
Transformar el texto presentado con ayuda de elementos como nexos, oraciones
coordinadas y subordinadas

Actitudes:

Concluir larelevancia de la coherencia en los textos escritos para sefialar como es
que un orden légico permite una mejor comprensién del texto.

Estrategia didactica

Solucion de problemas: Estrategia que parte del planteamiento de un problema de coherencia
identificado por los propios estudiantes a través de la lectura de un texto. La solucion al
problema se busca mediante propuestas individuales cuya dindmica esta coordinada por un

facilitador.

Actividad de ensefanza

Actividad de aprendizaje
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Observacion: 1. Comprension del problema.

-Presentacion del tema (i) ¢Qué es la coherencia en el texto?
“Coherencia” en el pizarron. (ii) ¢Cuando un texto es coherente?

-Presentacion de parrafos (iii) ¢ Cudles son las caracteristicas de los parrafos?
incoherentes

2. Disefio de un plan de accion.

Interrogatorio: *Leer el texto “Coherencia textual”
-Preguntas respecto a lo que
implica un texto coherente y

uno incoherente 3. Ejecucion del plan.
*Revisar la lectura “Por escrito gallina una”
Solucion de problemas: *1dentificar ideas principales de la historia
-Distribucion de los textos: *Recrear la historia del texto propuesto de manera individual

“Coherencia textual” y “Por
escrito gallina una”
4. Valoracion de los resultados.

Obtencion de productos: *Presentar algunos textos finales (al azar)

-Orientacion metodoldgica *Concluir el tema por parte de los estudiantes y la
para llevar a cabo la importancia del procesamiento de la informacion.
correccion del texto

presentado.

Apoyosy | Copias del texto, lapiceros, libreta, colores
Recursos | Proyector, lap top

Distribucion del Tiempo

Inicio:
- Se inicia con la presentacion del tema “coherencia” y la discusion de los ejemplos
mostrados (10 min)

Desarrollo:

- De manera individual se hara la lectura del texto “Coherencia textual” y en parejas se
respondera a una pregunta (15 min) en segundo lugar e individualmente leeran el cuento
“Por escrito gallina una” (5 min) posteriormente haran la correccion del texto: identificando
ideas principales, usando nexos, habra orientacién metodologica por parte del docente (40
min)

Cierre:
- Para finalizar, se compartiran algunos textos (15 min), las conclusiones finales sobre la
importancia de redactar un texto coherente seran por parte del docente (5 min)

Formativa:
Evaluacion | Se evalla mediante una rubrica la capacidad del estudiante para analizar y
corregir un texto con ayuda de conocimientos previos.
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Instrumento de evaluacion: Rubrica para evaluar Por escrito gallina una.

del texto.

del texto.

Criterios 3ptos 2pto 1pto
detalles El estudiante El estudiante El estudiante no puede
identifica la identifica solo la identificar detalles con
mayoria de las mitad de ideas precision.
ideas. principales.

El estudiante puede El estudiante s6lo El estudiante no puede

informacion sefialar todos los | sefiala la mitad de los sefialar ninguna
importante puntos importantes | puntos importantes informacién importante.

Corrige el texto

El estudiante
corrige el texto en
su totalidad con
ayuda de
conocimientos
previos.

El estudiante s6lo
corrige la mitad del
texto.

El estudiante no corrige el
texto.

| Titulo del Bloque:

| | Proceso de escritura

Propdsito del blogue

expresion escrita.

Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la
construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la

Asignatura

Grado:

Ciclo Escolar:

Taller de Lectura y Redaccion |

ler semestre

2017 — 2018

NUmero de clase: 4

Fechas:

Tiempo: 100 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexién

Aprendiza esperado:

0 ejes.

Estilo Integra el proceso de la escritura en sus
actividades personales y escolares atendiendo
las reglas sintacticas, ortograficas y
propiedades de la redaccion.

Categoria CompgtgnCIa Atributo
Genérica
Se expresa y comunica 4. Escucha, 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante

interpreta y emite

mensajes pertinentes

representaciones
matematicas o gréficas.

linguisticas,
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Competencia: Que se en distintos
favorece, especifica o contextos mediante
disciplinar. la utilizacién de

8.Valora el pensamiento medios, codigos y
lI6gico en el proceso herramientas
comunicativo en su vida apropiados.
cotidiana y académica.

Competencia de aprendizaje

llustra al estilo como una propiedad
que mejora la comunicacién escrita a
través de la elaboracién de un basta
donde  aborde las  categorias
gramaticales que les permita crear
infinidad de oraciones para clasificar a
la recursividad como herramienta de
apoyo que mejora la capacidad
expresiva.

Evidencia de ensefianza

Evidencia de aprendizaje

-Presentacion PP del tema “Estilo”

-Basta gramatical

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Registrar los elementos gramaticales que conforman una oracion, para
diagnosticar el conocimiento de la estructura de la oracién simple.

Habilidades:

Saberes : | Construir oraciones a partir de las palabras obtenidas de manera que permitan

agregar mas elementos.

Actitudes:

Evaluar la importancia del estilo para sefialar como es que la variedad léxica y
complejidad sintictica nutren los textos.

Estrategia didactica

Préactica reflexiva: Es una estrategia didactica que parte de la reflexion que hace el alumno
respecto de las experiencias y practicas vividas en su contexto. En este caso, el estudiante llevara
a cabo este proceso para determinar como el estilo enriquece el texto escrito.

Actividad de ensefianza | |

Actividad de aprendizaje
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Observacion: 1. Comprension del problema.

-Presentacion del tema (i) ¢Qué se entiende por estilo?

“Estilo” en PP (ii) ¢Cudles son algunas caracteristicas del estilo?
(iii) ¢Como consideras que se forma el estilo?

Interrogatorio:
-Preguntas para diagnosticar 2. Disefio de un plan de accion.

el conocimiento del tema. * Leer el texto “Estilo y estrategias retoricas”

*Leer los textos “altazor”, “ensayo sobre la ceguera” y
“vestido de novia”

Solucion de problemas:

-Distribucion de fragmentos 3. Ejecucion del plan.

de las lecturas “Estilo y * Disefiar un basta gramatical que contenga ocho categorias
estrategias retoricas”, gramaticales.

“Altazor”, “Ensayo sobre la *Hacer oraciones con las palabras obtenidas del basta
ceguera” y “Vestido de

novia” 4. Valoracion de los resultados.

* Exponer de manera oral algunas oraciones

* Concluir el tema, sobre las ventajas de tener un estilo bien
Obtencion de productos: definido

-Apoyo metodoldgico para
disefar el basta gramatical y
cémo realizar el listado de
oraciones.

Apoyos y Fragmentos de textos, hojas blancas, lapiceros
Recursos Proyector, lap top

Distribucion del Tiempo

Inicio:

- Seinicia con la explicacion del tema “Estilo”, comentarios sobre como se puede desarrollar
mas; después se hara la distribucién de los fragmentos de los textos elegidos y se daréan las
indicaciones. (15 min)

Desarrollo:

- Habra una lectura del texto “Estilo y estrategias retoricas” (15 min) después leeran los
fragmentos de los textos identificando algunos detalles como uso de signos de puntuacion
0 el uso de recursos literarios (15 min) posteriormente disefiaran el juego basta gramatical
que contenga ocho categorias gramaticales y se jugara en plenaria (30 min) al finalizar el
juego, se hara una oracion utilizando las palabras que hay en cada fila del juego (15 min)

Cierre:
- Para finalizar la sesion, los estudiantes comentaran la experiencia de este juego en funcién
del tema estilo y las conclusiones seran por parte del docente (10 min)
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Formativa:

Evaluacion | Se evalia mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para
encontrar una variedad de palabras.

Instrumento de evaluacion: lista de cotejo para evaluar el basta gramatical.

Criterios de evaluacién Si No Observaciones

Contiene las nueve categorias gramaticales

La mayoria de los espacios estan llenos

Hay oraciones en cada fila del juego

| Titulo del Bloque:

\ \ Proceso de escritura ‘

Proposito del blogue

Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la
construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la
expresion escrita.

Asignatura

Grado: Ciclo Escolar:

Taller de Lectura y Redaccion | ler semestre 2017 — 2018

NuUmero de clase: 5

Fechas:

Tiempo: 100 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexién Aprendizaje esperado:

0 ejes.
Adecuacion Integra el proceso de la escritura en sus
actividades personales y escolares atendiendo
las reglas sintacticas, ortograficas y
propiedades de la redaccion.
Categoria Compe,te_znma Atributo
Geneérica
Se expresa y comunica. 4. Escucha, 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante
interpreta y emite representaciones linguisticas,
mensajes pertinentes matematicas o graficas.
Competencia en distintos c tencia d dizai
disciplinar. contextos mediante ompetencla de aprendizaje
1.ldentifica, ordena e la utilizacion de Asocia el uso de la adecuacion al
interpreta las ideas, datos medios, codigos y ejemplificar las caracteristicas de los
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y conceptos explicitos e
implicitos en un texto,
considerando el contexto
en el que se generd y en
el que se recibe.

herramientas
apropiados.

diferentes tipos de texto y de lenguaje
mediante el disefio de un cuadro
comparativo para explicar la diversidad
textual y las situaciones comunicativas
que representa cada texto.

Evidencia de ensefianza

Evidencia de aprendizaje

-Presentacion en PP del tema “Adecuacion”
-Audios con diferentes tipos de registros del

-Cuadro comparativo sobre los tipos de texto
y de registro

habla
Paradigma del aprendizaje constructivista
Conocimientos:
Enunciar los tipos de texto asi como los tipos de registro para identificar los
diferentes usos de la lengua escrita
Habilidades:
Saberes : | Distinguir las caracteristicas textuales y linguisticas que permitan la comunicacion
escrita
Actitudes:
Argumentar la diversidad textual y tipos de registro que caracterizan diferentes
situaciones comunicativas

Estrategia didactica

Cuadro comparativo: Estrategia que permite identificar las semejanzas y diferencias de los
tipos de texto y los registros de la lengua. Luego de realizar el cuadro es conveniente sefialar la
conclusion a la que se llegd.

Actividad de ensefanza

Actividad de aprendizaje
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Observacion: 1. Comprension del problema.

-Presentacion del tema (i) ¢Cudles con las caracteristicas de los textos narrativos?
“Adecuacion” en PP (ii)¢ Cuéles los textos argumentativos?

-Audios para identificar los (iii) ¢ Qué caracteristicas tiene el habla coloquial?

registros del habla (iv) ¢En qué momento se utiliza el lenguaje especializado?
Interrogatorio: 2. Disefio de un plan de accion. .

-Preguntas en torno al tema'y * Leer el texto “Tipos de texto”

caracteristicas generales del

habla 3. Ejecucion del plan.

* Leer de los diferentes textos

* Disefiar el cuadro comparativo, basandose en los textos
Solucion de problemas: proporcionados.

-Distribucion de textos de
diferentes géneros.

4. Valoracion de los resultados.

*Exponer algunos cuadros comparativos (al azar)
Obtencion de productos: *Reflexionar sobre la importancia de saber elegir el registro
-Orientacion metodolégica adecuado y el reconocimiento de los tipos de texto.

para el disefio del cuadro
comparativo.

Apoyos y Compilacion de textos, hojas blancas, lapiceros, colores
Recursos Proyector, lap top, bocinas

Distribucion del Tiempo

Inicio:

- Se presenta el tema “Adecuacion” y se escucharan los audios para que los estudiantes
identifiquen qué tipo de registro es, ademas de la reparticion de los fragmentos de los
diferentes géneros textuales y se daran las indicaciones (20 min)

Desarrollo:

- Seinicia con la lectura del texto “tipos de texto” en donde los estudiantes sefialaran las ideas
méas importantes (15 min) posteriormente leerdn los textos para identificar algunos
elementos o caracteristicas de cada uno (20 min) finalmente, los estudiantes disefiaran el
cuadro comparativo apoyandose de los textos y con orientacién metodoldgica por parte del
docente (30 min)

Cierre:
- Para finalizar, se compartiran algunos cuadros comparativos y las reflexiones sobre los
aprendizajes después de realizar el cuadro comparativo. (15 min)
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Evaluacion

Formativa:

Se evalGa mediante una rabrica la capacidad del estudiante para identificar
semejanzas y diferencias de los textos.

Instrumento de evaluacion: rubrica para evaluar cuadro comparativo

Representacion
esquematica de

presenta los

presenta los

presenta los

Criterios 4 Bueno 3 Regular 2 Suficiente 1 Deficiente
4 ptos 3 ptos 2ptos 1pto
Identifica todos Incluye la Faltan algunos No enuncia los
los elementos y mayoria de los elementos elementos ni las
las caracteristicas | elementos que | esencialesy las | caracteristicas a
Establece elegidas son deben ser caracteristicas comparar.
elementos y suficientes y comparados. son minimas.
caracteristicas pertinentes. Las
caracteristicas
son suficientes
para realizar una
buena
comparacion
Identifica de Identifica la Identifica No identifica las
manera clara'y mayor parte de varias de las semejanzas y
Identifica las precisa las las semejanzasy | semejanzasy | diferencias de los
semejanzas y semejanzas y diferencias entre | diferencias elementos
diferencias diferencias entre los elementos entre los comparados.
los elementos comparados. elementos
comparados. comparados.
El cuadro El cuadro El cuadro El cuadro
comparativo comparativo comparativo comparativo no

representa los

elementos en elementos con elementos elementos a los
la informacion forma clara'y ciertaclaridady | aunque noes | que hace alusién
precisa. precision. claro ni el tema.
preciso.

| Titulo del Bloque:

\ \ Proceso de escritura

Propdsito del blogue

Aplica las reglas basicas de la redaccién a partir de la
construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la
expresion escrita.
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Asignatura

Grado: Ciclo Escolar:

Taller de Lectura 'y Redaccion |

ler semestre 2017 — 2018

NuUmero de clase: 6

Fechas:

Tiempo: 100 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexién

Aprendiza esperado:

0 ejes.

Creacion Integra el proceso de la escritura en sus
actividades personales y escolares atendiendo
las reglas sintacticas, ortograficas y
propiedades de la redaccion.

Categoria Compgtgnma Atributo

Generica
Se expresa y comunica 4. Escucha, 4.2 Aplica distintas estrategias

Competencia
disciplinar.

4.Produce textos con
base en el uso normativo
de la lengua,
considerando la
intencion 'y situacion
comunicativa.

interpreta y emite
mensajes pertinentes
en distintos
contextos mediante
la utilizacion de
medios, codigos y
herramientas
apropiados.

comunicativas segun quienes sean sus
interlocutores, el contexto en el que se
encuentra y los objetivos que persigue.

Competencia de aprendizaje

Aplica las propiedades de la redaccion
a través de la creacion de un texto en
donde se aborde el registro adecuado,
ademéas de una variedad tanto léxica
como sintactica que le permitan
cumplir su propdsito comunicativo,
para argumentar el uso de estrategias
linglisticas dentro de cualquier texto.

Evidencia de ensefianza

Evidencia de aprendizaje

-Presentacion en el pizarron

-Texto escrito

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Recordar los elementos propios de la redaccion abordados en sesiones pasadas
para una aplicacion real.

Saberes:

Habilidades:
Crear un texto que cumpla con las caracteristicas propias de la redaccion.

Actitudes:

Evaluar la relevancia de los elementos linglisticos y pragmaticos que favorecen
una comunicacion escrita efectiva.
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Estrategia didactica

Trabajo colaborativo: Actividad en la que a partir de la division de los estudiantes en grupos
y las instrucciones correspondientes, cada equipo intercambia informacion y trabaja en una tarea
especifica. Para este caso, la tarea radica en el comparar los textos que redacten para una revision
rapida de los elementos que cada uno tomd y de los faltantes.

Actividad de enseflanza

Actividad de aprendizaje

Observacion:
-Presentacion de un repaso
general de los temas vistos
-Presentacion del
cortometraje “Danzon no.2”

Interrogatorio:

-Serie de preguntas a manera
de repaso de los temas
revisados.

Solucion de problemas:
-Distribucion de hojas
blancas para la redaccion del
texto

Obtencion de productos:
-Orientacion metodoldgica
para la redaccion del texto.

1. Comprension del problema.

(i) ¢Qué elementos se necesitan para producir un texto?

(i) ¢Cuéles son las caracteristicas de los textos
argumentativos?

2. Disefio de un plan de accion.
* Ver el cortometraje “Danzon no.2”

3. Ejecucion del plan.

*Recuperar informacidn principal del cortometraje
*Redactar por equipos un texto que responda a las
caracteristicas del género que se eligio: noticia, cuento,
anécdota, relato historico.

4. Valoracion de los resultados.

* Presentar el texto de algunos estudiantes (al azar) para
hacer observaciones.

* Conclusiones y reflexiones finales.

Apoyos y
Recursos

Hojas blancas, lapiceros
Proyector, lap top, bocinas

Distribucion del Tiempo

Inicio:

- Se revisaran de manera general los temas ya vistos en sesiones pasadas; al mismo tiempo
que se realizaran preguntas por parte del docente (de manera oral) sobre lo que ya se reviso,
también se resolverdn dudas y para finalizar se proporcionaran las indicaciones de la
actividad, de igual manera se rifard qué tipo textual redactara cada uno (20 min)

Desarrollo:

- Se hara la proyeccion del cortometraje “Danzén no.2” la proyeccion se hard dos veces para
una mejor comprension de los estudiantes (25 min) después de esto, cada estudiante
redactard un texto contando la historia que se le present6 (35 min)al término de esto, se
formaran grupos dependiendo el género que les toco para compartir y hacer una revision
rapida de los elementos de cada uno (10min)

Cierre:

167



Al término, algunos textos (elegidos al azar) seran leidos para hacer observaciones muy
generales y se haran las conclusiones pertinentes por parte del docente (10 min)

Evaluacion

Formativa:
Se evalla mediante una rabrica la capacidad del estudiante para aplicar las

propiedades de la redaccion en un texto breve escrito por él.

Instrumento de evaluacion: rubrica para evaluar la creacion del texto

Organizacion

bastante organizado,
una idea sigue a la
otra en una
secuencia logica con

bien organizado,
una idea parece
fuera de lugar y
las transiciones

Criterio 4 Bueno 3 Regular 2 Suficiente 1 Deficiente
4ptos 3ptos 2ptos 1pto
El texto esta La mayor parte | Algo del texto No hay ningun
completamente del texto estd | esta relacionado intento de
relacionado al tema | relacionado al al tema relacionar el
Enfoque en | asignadoy permite | temaasignado. | asignado, pero texto al tema
el tema una lectura El texto divaga el lector no asignado.
asignado entendible. en un punto, comprende
pero todavia hay | mucho el tema.
una lectura
entendible.
El texto esta El texto esta El texto es un Las ideasy

poco dificil de
sequiry las

transiciones no
son claras en

escenas parecen

estar ordenadas

al azar, el texto
parece

contribuyen al
disfrute de la
lectura.

descripciones
que contribuyen
al disfrute de la

transiciones claras. usadas son mas de una desorganizado.
claras. ocasion.

Todos los hechos Casi todos los La mayoria de En el texto hay
presentados en el hechos los hechos varios errores
Precision de | texto son precisos. presentados en presentados en basados en los

los hechos el texto son el texto son hechos.

precisos. precisos (por lo
menos 75%).
El texto contiene El texto El texto contiene Hay poca
muchos detalles contiene algunos | pocos detalles evidencia de
creativos y/o detalles creativos y/o creatividad en el
Creatividad descripciones que creativos y/o descripciones. texto.

lectura.
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del texto.

de puntuacion

puntuacion en el

No hay errores Hay de uno a Hay de 4-6 Hay mas de seis
Ortografiay | ortogréaficos ni de tres errores errores errores
puntuacion puntuacion dentro ortograficos o ortograficosy | ortogréficosy de

puntuacion en el

dentro del texto. texto. texto.

5.3 Guia didéctica

Una vez teniendo los resultados de esta investigacion se disefid la secuencia didactica para seis
clases y a partir de ahi se muestra una guia didactica que contiene las lecturas y ejercicios

propuestos para cada clase; asi como las etapas de inicio, planeacion, desarrollo, socializacion y

cierre.
BLOQUE Il Proposito: Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la construccion
Sesion 1 de textos colaborativos y propios para facilitar la expresion escrita.

Ortografia y puntuacion
Tiempo: 100 minutos

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE
Clasifica las principales reglas de ortografia y puntuacion al mencionar en fichas de estudio
los usos de tildes, grafias y puntos y concentrarlas en un memorama ortografico para valorar
la importancia del uso de acentos y puntuacion dentro de cualquier texto.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnosticas.
Guiados por el docente, se respondera en plenaria las siguientes preguntas.
e ;Cual es la diferencia entre acento prosodico y acento diacritico?
e Cuadl es la funcidn de la tilde diacritica en los demostrativos?
e ;En qué momentos se utiliza el puntoy coma (;)?
e ;Qué reglas ortograficas conoces?
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2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagndsticas.
Como primera actividad, de manera individual, los estudiantes trabajaran en las tres fichas

de estudio; en la primera escribiran alguna duda respecto al temay en la segunda la posible

respuesta.

¢Qué duda de ortografia y puntuacion ¢ Cudl es la posible respuesta ante esta
tengo? duda?

Individualmente, lee el siguiente texto, subraya ideas importantes y si es necesario, haz notas.

ORTOGRAFIA Y PUNTUACION
Uso del punto.
El punto (.) separa oraciones simples u oraciones compuestas.

1. Cuando lo usamos para separar, y a la vez unir, dos oraciones en un texto se llama punto y seguido.
Ejemplo: Nuestro planeta es un planeta de agua. Los océanos lo cubren en su mayor parte. En
dichos océanos, se albergan una gran cantidad de especies animales y vegetales.

2. Enel caso de que lo usemos para separar parrafos en un texto se llama punto y aparte.
Ejemplo: Algunas sirenas se sentaban en las rocas que sobresalen en los mares para peinar su verde
cabellera. Otras, hechizaban con sus cantos a los marineros, quienes se tapaban los oidos para no
sucumbir a sus encantos.
Lo que parecia imposible, era dejar de admirarlas al pasar cerca de ellas, alin cuando se conocian
los peligros de caer bajo su hechizo.

3. Si sefialamos con punto el final de un texto, lo [lamamos punto final.

4. También usamos puntos al final de las abreviaturas de las palabras.
Ejemplos: Sr. Dr. Lic.

Nota: Después de un punto, la palabra siguiente se escribe con inicia mayuscula.

L El texto es adaptacion propia con ayuda de los siguientes libros: Simén Ruiz, M. C. (coord.), Berzunza Cortinas, B.G. y del Pino Barragan, E.
M. (2008) Asi hablamos. Espafiol como lengua extranjera. México: Universidad Nacional Auténoma de México.
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Uso de la coma

1.

Cuando usamos un vocativo, éste se escribe entre comas si se encuentra en medio de un enunciado;
la coma va después si el vocativo se encuentra al principio.
Ejemplos: Mire usted, compadre, todos los...

Compadre, mire usted...

Cuando se encuentran seguidos dos 0 méas elementos iguales de la oracion, para separarlos.
Ejemplos: EI hombre ha inventado diferentes vehiculos para ir de un lugar a otro: trenes, autos,
barcos, aviones.

Me gustaria caminar por el campo, sentarme debajo de un arbol, leer un buen libro.

Cuando usamos palabras, frases u oraciones explicativas.
Ejemplos: Necesito que traigas, ahora, tu tarea.
Cuando regreses, esta noche, pasa al supermercado.
La falda, que se compro el sdbado, me gustd mucho.

Cuando suprimimos un verbo en una oracion, la usamos en lugar de éste.
Ejemplo: Su automovil es rojo; el mio, azul.

Cuando alteramos el orden convencional de la estructura de la oracién.?
Ejemplo: En el mercado, conseguiras naranjas mas baratas.

Antes de pero, sino, aunque... cuando sirve de nexo.
Ejemplo: Me encantaria salir contigo. Tengo mucho trabajo hoy.
Me encantaria salir contigo, pero tengo mucho trabajo hoy.

Uso del punto y coma.

El punto y coma (;) sirve para precisar el sentido de un teto, sefiala una pausa menor que el punto y mayor
que la coma. Lo usamos para separar:

1.

Dos oraciones, que por su sentido, estan relacionadas entre si.
Ejemplo: De seguro no era un hombre pobre; los pobres rara vez tienen monedas de oro.

Oraciones que comparten el mismo verbo, cuando éste se ha omitido después de la primera
mencion.
Ejemplo: Noé estudia medicina; David, biologia.

Oraciones en donde ya hay frases incidentales u oraciones subordinadas.
Ejemplo: Algunos autores, aunque no siempre se dan cuenta, participan de una secreta
competencia; analizan cuidadosamente todo lo que escriben los demas, aunque se trate. ..

2 El orden convencional de la estructura de la oracion en espafiol es: Sujeto + Verbo + O.D. + O.1. + O.C.
Ejemplo: Yo compré estas flores para ti en el mercado.
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4.

Para separar oraciones yuxtapuestas de construccion no semejante, que no se han unido con un
nexo.

Ejemplo: Después de veinte afios, Maria fue despedida de su trabajo; el sdbado decidié irse de la
ciudad.

Uso de los dos puntos.

Los dos puntos (:), indican una pausa para fijar la atencion en lo que se dird después y ayudan asi a
comprender el sentido del texto, se utilizan en los siguientes casos:

1.

Para separar dos oraciones, cuando la segunda es consecuencia de la primera.
Ejemplo: Atendi a mi primer cliente: una mujer.

Antes de los dialogos, cuando se menciona que va a hablar un personaje.
Riendo, dijo: -Un momento

Antes de la explicacion de una palabra o idea.
Ejemplo: Farmacia: tienda en la que se hacen y venden medicinas.

Antes de mencionar palabras textuales.
Ejemplo: Benito Judrez dijo: “El respeto al derecho ajeno es la paz.”

Después del saludo, en las cartas.
Ejemplo: Estimado amigo: Te escribo hoy para comunicarte que...

Antes de una enumeracion (lista) introducida por una oracién completa.
Ejemplo: Necesito que me traigas estas cosas: tinta, papel, una perforadora y una carpeta.

Nota: Si la enumeracion esta precedida por un verbo, no deben usarse los dos puntos.

Individualmente, responde la siguiente pregunta:

¢ Cuéles serian los riesgos de no utilizar correctamente los signos de puntuacién?

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas.

De manera individual y con ayuda de las hojas blancas, los colores y recortes; los
estudiantes disefiaran un memorama que incluya algunas reglas ortograficas con ejemplos.
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Posteriormente, intercambiara su juego con el de algun compafiero para jugarlo.

Finalmente, llenara su tercera ficha de trabajo con la respuesta correcta.

Luego de la lectura, ¢cual es la
respuesta correcta a tu duda?

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas.

Primero: Respondiste algunas preguntas sobre los conocimientos previos del tema.

Segundo: Llenaste dos fichas de trabajo con una duda del tema y su posible respuesta.

Tercero: De manera individual leiste un texto sobre ortografia y puntuacion.

Cuarto: Disefiaste un memomara ortografico con las principales reglas ortograficas.

Quinto: Intercambiaste el memorama con algun compafiero para jugarlo

Sexto: De manera individual, llenaste la Gltima ficha de trabajo con la respuesta correcta

e En equipo redacten una conclusion, de igual manera, escriban cuales fueron los retos a los
que se enfrentaron cuando disefiaron el memorama

e Compartan a todo el grupo la conclusion

e De manera individual y como reflexion, escribe cual es la importancia de un buen manejo

de ortografia y puntuacion

Coevaluacion
Los estudiantes intercambian sus ejercicios para valoraros a traves de una lista de cotejo.
Conclusiones

El tema de ortografia y puntuacion, a pesar de ser tan hablado dentro de la comunicacion escrita,
muchas veces se da por hecho que ya se conoce completamente; sin embargo, mas alla de
aprenderse las reglas es necesario ponerlas en practicay muchas veces la adquisicion de éstas es a
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través de la lectura. Por otro lado, aprender a colocar puntos y comas es mas bien un ejercicio que
se va mejorando con la practica.

Bibliografia.

e Nava, J. (2013) Curso breve de ortografia. México: McGrawHill
e Simo6n Ruiz, M. C. (coord.), Berzunza Cortinas, B.G. y del Pino Barragan, E. M. (2008)
Asi hablamos. Espafiol como lengua extranjera. México: Universidad Nacional Autonoma

de México.
BLOQUE 1l Proposito: Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la construccion
Sesion 2 de textos colaborativos y propios para facilitar la expresion escrita.

Cohesion
Tiempo: 100 minutos

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE

Destaca la importancia de la cohesion a partir del disefio de un mapa cognitivo de telarafia de los tipos
de nexos para descubrir el uso de las articulaciones gramaticales dentro de cualquier texto.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas.
Guiados por el docente y de manera oral, se responderan las siguientes preguntas
e ;Qué es la cohesion?
e ;Cuadles son los recursos de la cohesion?
e ;Qué son los nexos?
e ;Qué tipos de nexos existen?

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagndsticas.

De manera individual, los estudiantes leeran el siguiente texto, subrayando lo méas importante
para el disefio del mapa cognitivo de telarafia.

La oracion compuesta.’

3 Altieri, N. (1996) Manual de morfosintaxis. México: Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.
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Las oraciones pueden relacionarse de dos formas: coordinacién o subordinacion. La coordinacion es la
union de dos o méas oraciones independientes o dependientes del mismo nivel. La subordinacion es la unién
de dos oraciones, una dependiente de la otra. La diferencia fundamental entre coordinacion y subordinacion
es que, en la segunda, por lo menos una oracién es autbnoma. La oracién subordinada es la que desempefia
el oficio correspondiente a una parte esencial de la oracion simple.

Clasificacion de las oraciones compuestas.

COORDINACION

) Copulativa

Enlaza, sin connotaciones especiales, como sumandos, dos oraciones. De acuerdo con sus

nexos (conjunciones), se distingue en:

1) Normal. Y, ni. Ejemplos: Muchas veces la cultura se adelanta a la historia y la
profetiza; Solicité beca, y la acepté; No todo es oscuro, ni todo resulta propicio a la
censura o a la queja.

2) Intensiva. Ademas, aparte (de que), aun, hasta, también. Ejemplos: Es mas, Sarita
también la solicit6 y también la aceptd; Son los enemigos de la medida porque, aparte
de que les resta clientes ingenuos, demuestra claramente que el producto puede ser mas
barato.

1) llativa o continuativa

Expresa la consecuencia de un hecho o de una declaracioén. Sus nexos (conjunciones y

locuciones consecutivas) mas empleados son: pues, asi (que), luego, por (lo) tanto,

entonces, por eso (0 esto). Ejemplos: Por ese tiempo ella estaba comprometida conmigo,
asi que no me imaginé; Son caros los alimentos de la mente y por eso pululan intelectuales
desnutridos.

I11)  Distributiva

Se refiere alternativamente a varias oraciones que se sienten con diferencias logicas,

temporales, espaciales o de otro orden, y las enlaza por medio de palabras correlativas. He

aqui sus principales nexos: uno...otro, primero... segundo, aqui... alla. Ejemplo: Asi,
en cierto sentido la Revolucion ha creado a la nacion, en otro, no menos importante, la ha
extendido a razas y clases.

1V) Disyuntiva
Expresa una distincion o alternativa, de manera que la segunda oracion excluye lo dicho
en la primera; su principal nexo es 0. Ejemplo: Ciertos principios que el positivismo habia
olvidado o ignorado.

V) Adversativa

Expresa una objecién, mediante la contraposicion de una oracién afirmativa y una negativa.

Se distinguen en:

1) Restrictiva: Modifica el sentido de la oracion antecedente, sin excluirlo. Sus nexos méas
usuales son: pero, mas, sinembargo, no obstante, sélo que. Ejemplos: Lo habia visto
doblar la esquina, pero no lo encontré entre los grupos.

2) Exclusiva: Entre las dos oraciones enlazadas hay incompatibilidad de sentido, algunos
de los nexos més conocidos son: sino (que), en cambio, en vez (lugar) de, al
contrario. Ejemplos: No trabajaba sino gue se distraia

VI) Declarativa
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Sirve para explicar o aclarar lo dicho en la oracion anterior. Sus nexos mas usuales son: o
sea, esto es, es decir. Ejemplo: ElI movimiento revolucionario transformé a México, es
decir lo hizo otro.

SUBORDINACION
)] Sustantiva

Son oraciones subordinadas sustantivas aquellas que desempefian una funcién que puede

ser ejecutada por un sustantivo. Hay seis tipos de subordinadas sustantivas:

1) Sujetiva: Se construye en un modo personal precedido del que. Ejemplo: Claro esta
que son los enemigos de la medida.

2) Obijetiva: Depende de un verbo transitivo y puede ser reemplazado por el pronombre
lo. Los nexos para esta oracion son quién, qué, cual, cuanto, cdmo, cuando, dénde.
Ejemplos: Usted bien sabe como ha subido todo.

3) Prepositiva: Depende de un verbo que rige una determinada preposicion; asi el nexo
esta conformado por preposicion + conjuncién que. Ejemplo: Para convenir en que el
fallo habia sido injusto.

4) Indirecta: Ejerce la funcion de complemento indirecto, sus nexos suelen ser
pronombres relativos: a (para) quien, a (para) lo que. Ejemplo: No consultamos
nuestras simpatias para ser Utiles a los que sufren.

5) Predicativa: Este tipo de oracion tiene una funcién atributiva, el nexo mas comin es
la conjuncion que también puede ser quien.

6) Agentiva: Esta oracion cumple la funcion de la voz pasiva, esta introducida por las
preposiciones por o de. Ejemplo: El asaltante fue detenido por quien estaba mas
interesado en ello.

1)) Adjetiva
Son aquellas que desempefian la misma funcion atributiva que realizaria un adjetivo
I11)  Adverbial

Dentro de este tipo de subordinacion es posible encontrar las relaciones temporales, de
lugar, las modales; relaciones comparativas, de consecuencia y de causa; ademas de las
condiciones. Los nexos son: cuando, mientras, en tanto que, en cuanto, apenas, donde,
como, segun que, conforme, méas, menos, tanto, tal que, cual, como si, de modo, de
manera, asi, al grado de, porque, puesto que, ya que, en vista de que, a fin de que, con
el objeto de, siempre que, con tal que, aunque, aun cuando, si bien, siquiera, bien que,
mal que.

Al finalizar la lectura, encierra en un circulo los nexos con los que més familiarizado
estabas, comenta con un compariero y responde lo siguiente:

e Con cuanta frecuencia los utilizas?
e ;Te habias dado cuenta de la repeticion de estos nexos en tus escritos?

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas.

De manera individual, realizards un mapa cognitivo de telarafia donde indiques los nexos coordinantes
y subordinantes, ademas de escribir un ejemplo para cada uno.
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Como segunda actividad, de manera grupal leeremos la letra de la siguiente cancion.

Si me falta tu mirada.*

En la casa todo espera
Que regreses y no llegas
Llamo y no escuchas
Nadie me escucha

El café me sabe a pena

Es tu ausencia que envenena
Cae la lluvia

Llora la lluvia

Me dejaste a la mitad
Del camino a la felicidad

Y hoy

Tengo en pausa el corazon
Abrazando nada

Aferrado a nada

Tengo ciega la ilusion

Ya no hay mafiana

No lo veo si me falta tu mirada

Juntos fuimos plumay viento
No perdimos ni un momento
Tu sonreias, yo te creia

Pero en menos de un segundo
Se cayo en el vacio el mundo
TU me decias que te marcharias

Me dejaste en la mitad
Del camino a la felicidad
Y hoy

Tengo en pausa el corazon
Abrazando nada, aferrado a nada
Tengo ciega la ilusion

Ya no hay mafiana

No lo veo si me falta tu mirada

Tengo en pausa el corazon
Abrazando nada, aferrado a nada
Tengo ciega la ilusion

Ya no hay mafiana

No lo veo si me falta tu mirada

De manera individual, lee nuevamente la letra de la cancion.

e ldentifica los nexos dentro de la letra de la cancién
e Con ayudade la lectura, sefiala qué tipo de nexos son
e Enequipo, contrasta la informacién con tus compafieros

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas.

411 Volo (2015)
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Primero: Respondiste algunas preguntas sobre tus conocimientos previos.

Segundo: De manera individual, leiste el texto “La oracion compuesta” subrayando
algunas ideas importantes.

Tercero: Disefiaste un mapa cognitivo de telarafia en donde estan los tipos de nexos
coordinantes y subordinantes.

Cuarto: Identificaste, en la letra de una cancidn, los nexos utilizados y qué tipo son

e De manera individual, redacta lo que aprendiste del tema cohesion.

e Intercambia tu informacién con un compafiero

e Finalmente, haz una conclusion donde indiques por qué es importante el uso de los nexos
dentro de cualquier texto.

Autoevaluacion

Cada estudiante revisara su mapa cognitivo de telarafia para revisar si es que tiene todos los nexos
que se revisaron en la lectura; de la misma manera, en la letra de la cancion cada estudiante

observara si estan registrados todos los nexos que aparecen y qué tipo es.

Conclusiones

La cohesion es aquella propiedad textual que permite que los textos se presenten como una sola
unidad conectadas por diversos mecanismos de orden gramatical, léxico, fonético y grafico; es
establecido por el emisor y reconocido por el destinatario, uno de los fines de la cohesién es la
comprension del texto mediante algunos mecanismos como la referencia, la progresion tematica
y la conexion. Es en este Gltimo mecanismo en donde se encuentra el uso de los nexos, es un tema
importante porque generalmente se dominan sélo algunos y eso tiene como consecuencia la

repeticion de palabras.

Bibliografia.

e Altieri, N. (1996) Manual de morfosintaxis. México: Benemérita Universidad Autonoma
de Puebla.

e Di Tullio, A. y Malcuori, M. (2012) Gramatica del espafiol para maestros y profesores
del Uruguay. Uruguay: ANEP
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e Hualde, I., Olarrea, A (2010) Introduccion la linguistica hispanica. New York:

Cambridge
BLOQUE IlI Propoésito: Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la
Sesion 3 construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la

expresion escrita.
Coherencia
Tiempo: 100 minutos

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Demuestra la importancia de la coherencia en los textos escritos a través de la recreacion
de un texto apoyandose de elementos gramaticales y estrategias de comunicacion para
descubrir el proceso de informacién en un texto.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas.
De manera grupal se responderan las siguientes preguntas.

e ;Qué conocimientos previos tienes sobre la coherencia?
e ;Qué es la coherencia en el texto?

e ;Cuando un texto es coherente?

e ;Cudles son las caracteristicas de los parrafos?

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagndsticas.

Individualmente, lee el siguiente texto, subraya ideas importantes y si es necesario, haz notas.

COHERENCIA TEXTUAL?®

Cuando decimos que un texto es coherente, queremos decir que esta organizado I6gicamente y que

podemos interpretarlo. La coherencia es una propiedad basica del texto; un texto es coherente si:

1. Su estructura tiene organizacion légica entre sus partes y

2. Susignificado es interpretable porque ayuda al lector a hacer las inferencias necesarias

5 Texto adaptado: Serafini, T. (1994) Cémo se escribe. Espafia: Paidds
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El primer aspecto se refiere a las conexiones internas del texto: como se realizan las relaciones
I6gicas entre las afirmaciones y como se manifiesta la conexion que deben tener entre si las
diversas partes del texto. El aspecto 2, se refiere a la conexion externa del texto con el contexto, a
la posibilidad que debe tener el lector de enganchar lo que lee con experiencias anteriores, que le
dan marcos de referencia para la interpretacion y de poner en relacion el texto con la situacién de
produccion. Nunca debemos olvidar que en la comunicacion escrita el texto es el inico medio para
hacer llegar a otra persona el contenido que queremos transmitir. Es nuestra Ginica via de expresion

y debe recoger toda nuestra intencion.

La estructura del texto nos va a ayudar si la usamos bien, o va a actuar contra nosotros si
no la controlamos; para ello existe el parrafo. La union de oraciones constituye un parrafo, los
parrafos desempefian en el texto la misma funcién de las pilastras en una casa: constituyen la
estructura de la construccion; cada idea o cada bloque de ideas del esquema ha de ser utilizado
para un parrafo, que constituye la unidad de texto y presenta una unidad de informacion
completa. Los parrafos estan separados entre si por puntos y apartados, que evidencian la
transicion del uno al otro. Con frecuencia el parrafo coincide con el apartado, pero en el caso de
unidades de informacion largas y complejas, un parrafo puede estar integrado por dos o tres

apartados.

Hay otros fendmenos que no afectan, estrictamente hablando, la coherencia, pero hacen el texto
menos efectivo, y, a veces, de mas dificil interpretacion. Un fallo frecuente es no respetar el rango
de las informaciones y poner en el mismo plano informaciones que tienen diferente valor. La
coherencia es, por lo tanto, el resultado del trabajo conjunto del texto y su lector; surge de la
interaccion entre la estructura de dicho texto y la interpretacion del lector, que ha de contar con

datos contextuales.
Ahora, en parejas discutan la siguiente pregunta y redacten una conclusion.

e ;Qué importancia tienen los parrafos en cualquier tipo de texto?

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas.
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De manera individual lee el siguiente texto las veces que sea necesario, subrayando informacién

importante y elementos principales de la historia.

Por escrito gallina una.’

Con lo que pasa es nosotros exaltante. Rapidamente del posesionadas mundo estamos hurra. Era un
inofensivo aparentemente cohete lanzado Cafaveral americanos Cabo por los desde. Razones se
desconocidas por Orbita de la desvid, y probablemente algo al rozar invisible la tierra devolvié a. Cresta
nos cayo en la paf, y mutacion golpe estamos de. Rapidamente la multiplicar aprendiendo de tabla estamos,
dotadas muy literatura para la somos de historia, quimica menos un poco, desastre ahora hasta deportes, no

importa pero: de sera gallinas cosmo el, carajo qué.

*Ahora, de manera individual, recrea el texto utilizando nexos, signos de puntuacion y parrafos.

En equipos comparten la historia e intercambian algunas ideas.
Discutan las siguientes preguntas y argumenten la respuesta:

e ;Qué elementos te ayudaron para poder recrear el texto?
e ;Cuadl es la funcidn de la coherencia dentro de la comunicacion escrita?

4, ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas.
Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado

Primero: Compartiste tus conocimientos previos sobre la coherencia textual

Segundo: De manera individual, leiste un texto que trata de la coherencia y los parrafos
Tercero: En parejas, concluiste sobre la importancia de los parrafos dentro de un texto
Cuarto: Leiste el texto “por escrito gallina una’ identificando algunas elementos importantes

Quinto: Con ayuda de conocimientos previos, corregiste el texto para darle un mejor orden l6gico

6 Cortézar, J. (2016) La vuelta al dia en 80 mundos. México: Siglo XXI editores
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Sexto: En equipos, compartiste la historia corregida

e Escribe una reflexion que recuperes de lo aprendido de la coherencia textual

e Leeatuequipo esa reflexion

e En equipo conformen una conclusién, resaltando la importancia de la coherencia en la

comunicacién escrita

Coevaluacion

Los estudiantes intercambiaran sus textos con sus compafieros para leer las correcciones entre

ellos, ademas revisar si identificaron las ideas principales, si cambiaron todo el texto y por Gltimo

si agregaron otro final a la historia.

Conclusiones

La coherencia es un tema importante ya que representa un sistema de conexiones, por un lado, el

texto con su contexto y por otro lado la relacién emisor-texto-receptor; ademas, conlleva el manejo

de la sintaxis y la pragmaética. La coherencia ha sido definida como la estructura profunda del texto

ya que se habla de relaciones en el niel profundo del significado que pueden ser evidentes en la

superficie textual gracias al uso de diversos recursos lingtisticos.
Bibliografia
Fuentes Rodriguez, C. (2011) Guia préactica de escritura y redaccion. Madrid: Espasa

Reyes, G. (2008) Como escribir bien en espafiol. Madrid: Lavel
Serafini, M.T. (1994) Como se escribe. Espafia: Paidds

BLOQUE Il Proposito: Aplica las reglas bésicas de la redaccion a partir de la

Sesion 4 construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la expresion
escrita.

Estilo

Tiempo: 100 minutos

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Muestra al estilo como una propiedad que mejora la comunicacion escrita a través de la
elaboracion de un basta donde aborde las categorias gramaticales que les permita crear
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infinidad de oraciones para clasificar a la recursividad como herramienta de apoyo que
mejora la capacidad expresiva.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas.
e ;Qué se entiende por el estilo?
e ;Cuales son algunas caracteristicas del estilo?
e ;Como consideras que se forma el estilo?

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagnosticas.

De manera individual, realiza la lectura del siguiente texto: subraya ideas importantes y si es
necesario realiza notas al margen del texto.

ESTILO Y ESTRTEGIAS RETORICAS’

Cada acto de comunicacion verbal nos exige convertir un pensamiento mas 0 menos vago y mas
o menos complejo en lenguaje claro y comprensible para otros; en la busqueda de palabras,
debemos, por un lado, ser fieles a nuestro pensamiento: debemos emplear los vocablos que
transmitan lo mas exactamente posible lo que queremos decir. Por otro lado, el género y la
finalidad del escrito imponen cierto tipo de vocabulario. La carencia de vocabulario suele producir

textos vagos y repetitivos

La retdrica de un escrito es el conjunto de procedimientos de comunicacién utilizados en un
texto, se suele hablar de estrategias retdricas porque cada acto de comunicacion las requiere para
logar su fin comunicativo. La produccion del texto no es automatica: una vez decididos los temas
y la estructura del escrito, falta todavia un largo y arduo trabajo sobre las palabras, que contribuye,
por otra parte, a aclarar mas nuestras ideas. Una buena eleccion de las palabras es determinante
para el éxito del texto: el 1éxico habra de ser preciso, variado y adecuado a nuestro tema, al tipo de
escrito y a los lectores. Cuando se escribe, siempre es preciso tener presente el propio destinatario
(el lector) y elegir palabras que le resulten conocidas; cada uno de nosotros conoce s6lo una parte
de los vocablos de un diccionario, escribir de forma clara para un publico no especializado requiere

evitar el uso de palabras poco conocidas porque no todos las emplean.

Las mejores palabras son las mas precisas, las mas eficaces, las mas elegantes y sonoras, y,

también, las que favorezcan nuestra imagen y la de nuestro interlocutor; desgraciadamente no

7 Texto adaptado de: Fuentes Rodriguez, C. (2011) Guia préactica de escritura y redaccién. Madrid: Espasa; Reyes, G. (2008)
Como escribir bien en espafiol. Madrid: Lavel; Serafini, M.T. (1994) Como se escribe. Espafia: Paidos
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conocemos todas las palabras de nuestra propia lengua, pero la mejor manera de adquirir el
vocabulario es leyendo pues de esta manera, se construyen significados y se combina informacion,

en su conjunto permiten la creacion de nuevo Iéxico y estrategias comunicativas.

e Después de la lectura, redacta en tu libreta una definicion propia del estilo.

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas.

De manera individual realiza la lectura de los siguientes textos, marca con colores todo aquello
que llame tu atencidn o te parezca interesante, puede ser el uso de signos de puntuacion, juegos

de palabras, etc.

Altazor (prefacio)®

Naci a los treinta y tres afios, el dia de la muerte de Cristo;

naci en el Equinoccio, bajo las hortensias y los aeroplanos del

calor. Tenia yo un profundo mirar de pichén, de tinel y de

automavil sentimental. Lanzaba suspiros de acrobata.

Mi padre era ciego y sus manos eran mas admirables que la noche.

Amo la noche, sombrero de todos los dias. La noche, la noche del dia, del dia al dia siguiente.
Mi madre hablaba como la aurora 'y como los dirigibles que van a

caer. Tenia cabellos color de bandera y ojos llenos de navios

lejanos. Una tarde, cogi mi paracaidas y dije: “Entre una estrella
y dos golondrinas.” He aqui la muerte que Se acerca como la tierra

al globo que cae. Mi madre bordaba lagrimas desiertas en los
primeros arcoiris. Y ahora mi paracaidas cae de suefio en suefio por
los espacios de la muerte. El primer dia encontré un pajaro
desconocido que me dijo: “Si yo fuese dromedario no tendria sed.
(,Qué hora es?” Bebio las gotas de rocio de mis cabellos, me lanzo
tres miradas y media y se alejo diciendo: “adios”

con su pafiuelo soberbio.

8 Huidobro, V. (2001) Altazor. México: Ediciones catedra
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Vestido de novia. (fragmento)’

Nunca la soledad se habia mostrado de forma tan rotunda: era exactamente el cincuentenario
matrimonial cuando aceptaron que su vida habia sido un desperdicio: sin hijos, sin parientes, atenidos
tan solo al sueldo miserable de él, pudieron recordar el dia de la boda tan simple, engalanada apenas
por el vestido niveo que alguien le regalara a ella.

Y sin mas, el dia de los recuerdos ella fue a su recamara hurgo en el armario y saco el antiquisimo
vestido que ahora era color perla. Se lo puso con el amor de la primera vez, se maquillé de prisay sali6
para mostrarse a su esposo, a preguntarle como se veia, si recordaba aquellos tiempos de tanto,
enfabrecido amor. El la mird, confuso y comprendi6 que algo nuevo y turbio se habia metido en el alma
de su mujer: sus ojos brillaban de otro modo, eran como ascuas sonrientes, despiadadas.

Ensayo sobre la ceguera. (fragmento)*°

Estoy ciego, estoy ciego, repetia con desesperacion mientras le ayudaban a salir del coche, y las
lagrimas, al brotar, tornaron més brillantes los ojos que él decia que estaban muertos. Eso se pasa, ya
vera, eso se pasa enseguida, a veces son nervios, dijo una mujer. El seméforo habia cambiado de color,
algunos transelntes curiosos se acercaban al grupo, y los conductores, alla atras, que no sabian lo que
estaba ocurriendo, protestaban contra lo que creian un accidente de trafico vulgar, un faro roto, un
guardabarros abollado, nada que justificara tanta confusion. Llamen a la policia, gritaban, saquen eso
de ahi. El ciego imploraba, Por favor, que alguien me lleve a casa. La mujer que habia hablado de
nervios opind que deberian llamar a una ambulancia, llevar a aquel pobre hombre al hospital, pero el
ciego dijo que no, que no queria tanto, sélo queria que lo acompafaran hasta la puerta de la casa donde
vivia, Esté ahi al lado, me harian un gran favor, Y el coche, pregunt6 una voz. Otra voz respondio, La
Ilave esté ahi, en su sitio, podemos aparcarlo en la acera. No es necesario, intervino una tercera voz, yo
conduciré el coche y llevo a este sefior a su casa. Se oyeron murmullos de aprobacion. El ciego notd
que lo agarraban por el brazo, Venga, venga conmigo, decia la misma voz. Lo ayudaron a sentarse en

el asiento de al lado del conductor, le abrocharon el cinturén de seguridad.

e De manera individual, haz el disefio de un basta con ocho categorias gramaticales, trata
de llenar la mayoria de espacios en blanco.

Sustantivo ‘ Adjetivo ‘ Articulo ‘ Pronombre ‘ Verbo ‘ Adverbio ‘ Preposicion ‘ Conjuncién

9 Trejo Fuentes, 1. (2009). Tu parvula boca. México: Consejo Estatal para la Cultura y las Artes Hidalgo.
10 Saramago, J. (2008). Ensayo sobre la ceguera. México: Alfaguara
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De manera individual, revisa las palabras que obtuviste en tu basta gramatical:

e Encierra las palabras que estén repetidas (excepto articulos y pronombres)
e Si dejaste espacios en blanco, rellena con una palabra diferente

e Haz un listado de 15 oraciones utilizando todas las palabras del juego

En equipos discutan las siguientes preguntas, argumenten y escriban la conclusion a la que
llegaron.

e ;Consideras al estilo como un elemento importante dentro de la redaccion de textos? ¢ Por
qué?
e ;Qué elementos mejoran la comunicacion escrita?

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas.
Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre el estilo.

Primero: Explicaste tus conocimientos previos sobre el estilo

Segundo: De manera individual leiste el texto “estilo y estrategias retoricas”

Tercero: A partir de la lectura, pudiste hacer una definicion del término estilo

Cuarto: De manera individual, leiste tres textos diferentes, marcando algunas caracteristicas

Quinto: Disefiaste un basta gramatical para conocer cual es tu nivel de Iéxico

Sexto: Realizaste un listado de oraciones con las palabras del basta gramatical
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Autoevaluacion

Cada estudiante revisara su basta gramatical para observar qué espacios en blanco faltan por llenar,

también observaré si las palabras que escribio corresponden a la categoria. Finalmente leera sus

oraciones por cada fila.

Conclusiones

El estilo es una propiedad del texto un poco dificil de evaluar, pues es algo propio y Unico de cada

quien; sin embargo, es posible evaluar ciertos elementos que van puliendo el estilo al momento de

escribir uno de ellos es la variedad Iéxica, es cierto que es imposible conocer todo el vocabulario,

pero la lectura y el paso por la escuela permiten ayudar a enriquecer el 1éxico; también es cierto

que un solo curso no mejora esta propiedad pero poco a poco es posible mejorar.
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BLOQUE lII Propdsito: Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la

Sesion 5 construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la expresion
escrita.

Adecuacion

Tiempo: 100 minutos

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:
Analiza el uso de la adecuacion al ejemplificar las caracteristicas de los diferentes tipos
de texto y de lenguaje mediante el disefio de un cuadro comparativo para explicar la
diversidad textual y las situaciones comunicativas que representa cada texto.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnosticas.
e (Qué conocimientos previos tienes sobre los tipos textuales?

e ;Qué tipos de registro de habla conoces?
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e ;Cuales son las caracteristicas de los textos narrativos?
e ;Qué elementos contiene un texto informativo?

e (Qué caracteristicas tiene el habla coloquial?

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagnosticas.
De manera individual, realiza la lectura del siguiente texto, subraya ideas importantes y si es

necesario haz notas al margen.
TIPOS DE TEXTOU

Cuando ya tenemos claro el tema del que queremos hablar y nuestro objetivo, es decir, qué
pretendemos con el texto, debemos realizar otra eleccién: ¢qué formato vamos a utilizar?
Dependera del tema, del objetivo pero también del tipo de receptor. Ademas, hay una larga
tradicion de géneros textuales: cada uno de ellos se ha especializado en vehicular un tipo de
contenidos; es decir, debemos decidir si queremos transmitir nuestra informacion a través de una
historia, describirla en sus elementos integrantes, o bien dar instrucciones o normas para realizar
algo. Todo autor escribe con un propdsito que depende de las metas que persiga: informar, instruir
o0 persuadir, pero ademas, y por lo general, el autor pretende alcanzar un objetivo concreto que, en
ocasiones, enuncia en la introduccidn, prefacio o advertencia de su texto. Existen cuatro tipos de

texto:

Narrativo Descriptivo Expositivo Argumentativo

El texto narrativo es aquel que incluye el relato de acontecimientos que se desarrollan en un lugar
a lo largo de un determinado espacio temporal, este relato incluye la participacion de diversos
personajes, la narracién estd compuesta por una sucesién de hechos; la estructura del texto
narrativo estd formada por introduccion, nudo y desenlace. El tipo de lenguaje utilizado para este
tipo de texto es el coloquial, ejemplos de textos narrativos pueden ser cuento, novela, cronica,

diario y relato.

11 Texto adaptado: Fuentes Rodriguez, C. (2011) Guia practica de escritura y redaccion. Madrid: Espasa; Reyes, G. (2008) Cémo
escribir bien en espafiol. Madrid: Lavel; Serafini, M.T. (1994) Cémo se escribe. Espafia: Paidds
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El texto descriptivo se refiere a las caracteristicas o propiedades de un objeto, su estructura se
organiza basicamente sobre la dimension espacial, la descripcion siempre supone entonces una
forma de analisis, ya que implica la descomposicion de su objeto en partes o elementos y la
atribucion de propiedades o cualidades. Puede ser literario o técnico. Algunos recursos para estos
textos son la adjetivacion, imagenes, comparaciones y metaforas, por lo tanto es necesario utilizar
un lenguaje formal pues es necesario conocer gran cantidad de vocabulario para poder lograr el fin
comunicativo; la estructura de este tipo de textos es el tema, la caracterizacion del objeto y su
asociacion con el mundo exterior. Ejemplos: retrato, autorretrato, caricatura, paisaje, memoria,

diario y poesia lirica.

El texto expositivo es un tipo de discurso que se caracteriza por contener informacion explicita y
clara sobre algin tema en especifico, es decir, en este tipo de textos la finalidad es informar de esta
manera el lenguaje utilizado puede ser formar y coloquial; la organizacion del texto tiene el
objetivo de incrementar el conocimiento del auditorio a quien esta dirigido. Algunos ejemplos son
las enciclopedias, los manuales, las revistas cientificas o los articulos periodisticos; la estructura

del texto expositivo es, introduccion, desarrollo y conclusion.

Finalmente, el texto argumentativo es aquel que tiene como fin o bien persuadir al destinatario
del punto de vista que se tiene sobre un asunto, o bien convencerlo de la falsedad de una opinion
previa (refutacion), para lo cual le aporta determinadas razones. Aparte de su intencién
comunicativa, el texto argumentativo se caracteriza por una organizacién del contenido que lo
define como tal: se presentan unas premisas o0 datos, que no se podran aceptar si no se admite
también una determinada conclusion o tesis. Para este tipo de textos, es mas usual encontrar el
lenguaje formal, la estructura es un hecho o hipotesis, la demostracion y conclusion; algunos

ejemplos de estos textos son: textos cientificos, filosoficos y el ensayo.

Como se ha visto, cada tipo de texto necesita un tipo de lenguaje o de registro el cual es un conjunto
de variables sociolingtisticas que condicionan el modo en que una lengua es usada en cierto

contexto, se distinguen tres: formal, coloquial y vulgar.
Lenguaje formal, lenguaje coloquial y lenguaje vulgar.
El uso del lenguaje no es privativo de determinadas clases sociales; sin embargo, como ya se habia

sefialado, la lengua si se manifiesta de muy diferentes maneras, de acuerdo con las distintas
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circunstancias sociales, como por ejemplo: las relaciones de trabajo, la profesion, las relaciones
familiares, etc. Se distinguen tres niveles en el uso de cualquier lengua: formal, coloquial y vulgar;
dentro del formal se observa el uso de reglas gramaticales y un tono mas serio, no hay modismos
la formalidad radica en la seleccion del vocabulario, en ocasiones el lenguaje cientifico puede ser
ejemplo de lenguaje formal. El lenguaje coloquial es el que se emplea en la comunicacién diaria
y no obedece de manera rigida las reglas logicas y gramaticales; la incorreccion tanto I6gica como
gramatical del lenguaje coloquial es producto del uso diario y comun de la lengua, que permite
cambios fonéticos y graficos sin alterar el significado. Ejemplos de lenguaje coloquial se tienen en
las actividades diarias y en todas partes donde haya conversacion. Finalmente, el lenguaje vulgar
es usado por un determinado grupo social para su comunicacion, se opone a cualquier forma

artistica.

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas.

De manera individual, lee los siguientes textos subrayando elementos clave asi como ideas
principales.

El vino chileno descorcha su plan.*?

Las ventas de vino chileno se consolidan en todo el mundo. Su calidad y su buen precio le hacen muy
competitivo. Asi, sus exportaciones han venido aumentando en una tasa del 32% anual. Ahora, los

industriales tienen un plan mas agresivo: vender la marca pais en los cinco continentes.

Esta historia no es una leyenda. Con mas de un centenar de empresas, la industria vitivinicola chilena se ha
modernizado y crecido, sus vinos compiten —muchas veces derrotan- a algunos de los mas reputados del
mundo y representan casi el 5% de las exportaciones mundiales del sector.

El vino chileno ha experimentado durante 25 afios un crecimiento espectacular en las mesas de todo el
mundo. Sobre la base de un climay suelo favorable y variado, que permite producir diferentes variedades,
con las barreras naturales de la cordillera andina, el desierto y el océano para detener el paso de plagas, con
politicas de apertura al exterior, incorporacion de tecnologias modernas y mano de obra barata, la industria

ha atacado con vigor los mercados.

12 Adaptacion del articulo de Manuel Délano en EI Pais Negocios.
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Idilio salvaje.(fragmento)*®

¢Por qué a mi helada soledad viniste
cubierta con el Gltimo celaje

de un crepusculo gris?... Mira el paisaje,
arido y triste, inmensamente triste.

Si vienes del dolor y en él nutriste
tu corazon, bien vengas al salvaje
desierto, donde apenas un miraje
de lo que fue mi juventud existe.

Mas si acaso no vienes de tan lejos
y en tu alma adn del placer quedan los dejos,
puedes tornar a tu revuelto mundo.

Si no, ven a lavar tu ciprio manto
en el mar amarguisimo y profundo
de un triste amor o de un inmenso llanto.

Cartas a un joven poeta. **
Viareggio, cerca de Pisa (ltalia), a 5 de abril de 1903.

Ha de perdonarme, distinguido y estimado sefior, que haya tardado hasta hoy para recordar con gratitud su
carta del 24 febrero. Durante todo este tiempo me encontré bastante mal. No precisamente enfermo, pero si
abatido y presa de una postracion de caracter gripal, que me inhabilitaba para todo. Finalmente, al ver que
ni por asomo llegaba a operarse ningun cambio en mi estado, acabé por acudir a orillas de este mar
meridional, cuya accion bienhechora ya me fue de algun alivio en otra ocasion. Pero aun no estoy
restablecido. Todavia me cuesta escribir. Asi, pues, tendra usted que acoger estas pocas lineas en lugar de

muchas mas.

Sepa, desde luego, que me causara siempre alegria con cada una de sus cartas. S6lo habra de ser indulgente
con mis respuestas, que quizas lo dejen a menudo sin nada entre las manos. Y es que en realidad, sobre todo
ante las cosas mas hondas y méas importantes, nos hallamos en medio de una soledad sin nombre. Para poder
aconsejar y, mas aun, para poder ayudar a otro ser, deben ocurrir y lograrse muchas cosas. Y para que se

Ilegue a acertar una sola vez, debe darse toda una constelacion de circunstancias propicias.

13 Recuperado de: Zaid, G. (1972) Omnibus de poesia mexicana. México: Siglo XXI editores
4 Maria Rilke, R. (2008) Cartas a un joven poeta. México: Fontamara.
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Si yo he decirle quién me ensefié algo acerca del crear, de su esencia, de su profundidad y de cuanto en él
hay eterno, sélo puedo citar dos nombres: el del grande, muy grande Jacobsen y el de Auguste Rodin, el
escultor sin par entre todos los artistas que viven en la actualidad.

jQue siempre le salga todo bien en sus caminos!
Su
Rainer Maria Rilke

Noticias del imperio.* (fragmento)

Cuando estaban ya izadas en los fuertes de Puebla las banderas blancas de la capitulacion, y unas
horas después de la destruccion de las armas, todos los oficiales mexicanos se reunieron en el
Palacio Arzobispal de Puebla. El general Forey permitio que los jefes principales conservaran sus
armas, los recibio en el cuartel general, les ofrecio cigarros puros y cofiac, elogié la valentia con
la que se habia defendido la plaza, y se admir6 del gran niamero de oficiales y hasta generales
jovenes que habia en el Ejército de Oriente. También dijo que el nutrido intercambio de fuego del
29 de marzo le record6 los mejores dias de Sebastopol, y que asi lo habia comunicado al ministro

de Guerra francés.

De los ocho o diez mil soldados mexicanos que segun se calcula cayeron prisioneros, a cinco mil
los pasaron, y se pasaron, al lado de las tropas imperiales, bajo el mando del general Marquez. A
dos mil los destinaron los franceses a destruir trincheras y barricadas y a limpiar la ciudad de
escombros y restos humanos para preparar la entrada triunfal. Al resto, junto con los generales y
oficiales que se negaron a cambio de una libertad inmediata a firmar un documento en el que

jurarian no tomar nunca las armas contra el Imperio, los llevaron a Veracruz para embarcarlos.

e De manera individual y con ayuda de los textos revisados, realiza el cuadro comparativo

en donde se describa la tipologia textual.

Tipo de texto De qué trata Estructura Tipo de lenguaje Ejemplo Qué texto
Narrativo

Descriptivo

Expositivo

15 del Paso, F. (2014). Noticias del imperio. México: Fondo de Cultura Econémica
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Argumentativo

Reflexiona de manera individual la siguiente pregunta:
¢ Qué factores influyen para que un texto logre su propdsito comunicativo?

Revisa nuevamente los elementos que conforman cada texto; con este analisis y en equipo elaboren

una conclusién sobre la importancia de la adecuacién dentro de la comunicacion escrita
4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas.

Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la Adecuacion.

Primero: Explicaste los conocimientos previos sobre los tipos de texto y de registro

Segundo: Escuchaste algunos audios para identificar el registro de cada hablante

Tercero: De manera individual leiste textos para identificar algunas caracteristicas

Cuarto: Individualmente realizaste el cuadro comparativo con ayuda de los textos leidos;

identificando caracteristicas de cada uno.

Quinto: Hiciste una reflexion sobre los factores que permiten la comunicacion por escrito

Sexto: En equipos hicieron una conclusion sobre la importancia del tema

e De manera individual redacta una reflexién en donde expliques qué tan importante

resulta saber adecuar un discurso escrito.

Heteroevaluacién

Los estudiantes entregaran al docente el cuadro comparativo de los tipos de texto y tipos de registro

para ser evaluado de acuerdo con los puntos abordados en el instrumento de evaluacion.
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Conclusiones

Adecuar el discurso escrito muchas veces parece facil, sin embargo, es posible caer en el error de
tomar en cuenta al receptor; por otro lado, el conocimiento de los tipos de texto muchas veces
parece confuso aunque creemos saberlo. La adecuacion, tanto de registro como de texto, permite
una mejor comunicacion escrita pues asi estamos logrando un fin comunicativo y que el receptor

entienda mejor el mensaje.
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BLOQUE IlI Proposito: Aplica las reglas basicas de la redaccion a partir de la

Sesion 6 construccion de textos colaborativos y propios para facilitar la expresion
escrita.

Creacion

Tiempo: 100 minutos

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:

Aplica las propiedades de la redaccion a través de la creacion de un texto en donde se aborde
el registro adecuado, ademas de una variedad tanto léxica como sintactica que le permitan
cumplir su propdsito comunicativo, para argumentar el uso de estrategias linguisticas dentro
de cualquier texto.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas.
Con guia del docente, se responderan estas preguntas sobre tus conocimientos

e ;Qué elementos son necesarios para producir un texto?
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e ;Cudles son las caracteristicas de los textos argumentativos?
e ;Cuales son las diferencias entre el lenguaje oral y el escrito?

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagndsticas.

Como primer punto, en plenaria se realizara una lluvia de ideas sobre las propiedades del texto,
esto con la finalidad de que el estudiante recuerde lo visto en estas sesiones. En un segundo
momento, los estudiantes veran la proyeccion del cortometraje “Danzén no.2” dos veces para

ir registrando algunos elementos que le permitan la redaccion de su texto.

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas.

De manera individual, se redactara un texto el cual debe tener las propiedades de texto que se
revisaron sesiones pasadas, ademas las caracteristicas del texto que les toco (noticia, cuento,
anécdota, relato histdrico, carta), la historia redactada narrara los hechos vistos en el

cortometraje.

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas.

Primero: Respondiste algunas preguntas con ayuda de tus conocimientos previos.

Segundo: De manera grupal, revisaste el mapa conceptual que contiene las propiedades
del texto.

Tercero: Viste el cortometraje “Danzon no. 2" un par de veces a la vez que identificaste
algunos elementos del mismo que te ayudaron a redactar tu texto.

Cuarto: De manera individual y con la ayuda del cortometraje, redactaste un texto que
cumpla con las caracteristicas ya revisadas.

Quinto: En equipos, intercambiaste tu texto con otro compafero para observar las

caracteristicas y hacer observaciones generales.
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e De manera individual, redacta una reflexion en donde narres por qué crees
importante para ti el saber comunicarte por escrito mencionando las ventajas de

conocer las propiedades textuales.

Heteroevaluacion.

Una vez terminado el texto, los estudiantes mostraran el texto al docente para ser evaluados

siguiendo los indicadores de la rabrica.

Conclusiones

Saber comunicarse por escrito tiene distintas ventajas, sin embargo, a pesar de ello, no se le da la
importancia que debe pues no se trata solo de aprenderse las reglas gramaticales sino que siempre
haya una experiencia directa con la escritura y asi se podra ir mejorando esta actividad durante el

paso por la escuela.

Bibliografia
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CONCLUSIONES

La ensefianza de la lengua materna en la educacién media superior es minimizada la mayoria de
las veces pues es muy comun pensar que, al ser hablantes nativos, tanto estudiantes como
profesores, no es necesario prestarle atencion al proceso ensefianza-aprendizaje del espafiol,
incluso otra idea erronea es que cualquier docente —haya tenido la formacion que sea- puede estar
a cargo de esta materia; sin embargo, hay reglas, usos, excepciones y procesos naturales de la
lengua desconocidos por muchos hablantes. Aunque la linglistica ha tenido un desarrollo
importante en los Ultimos afios, todavia no es posible hablar de una metodologia para la ensefianza
de la lengua materna; lo que si es posible sefialar es la poca informacidn linguistica que tienen los

docentes en el nivel basico y media superior.

Por lo anterior, el objetivo general de esta investigacion fue la valoracién del desempefio
de la competencia escrita en estudiantes de primer semestre de bachillerato, los resultados
muestran que a pesar del poco dominio de algunos términos poseen cierta capacidad de analisis
que les permite identificar algunos elementos dentro del texto; asimismo otro hallazgo es el
procesamiento correcto y l6gico del orden de los hechos dentro de una historia, de hecho estan
familiarizados con algunos estilos no tan “clasicos”. Por el contrario, uno de los principales
problemas es cuando se habla de variedad léxica ya que uno de los fendmenos vistos dentro de los
ejercicios fue la repeticion de palabras e incluso de oraciones completas; de esta manera es posible
sefialar que lo mas destacable de estos resultados es el proceso de analisis que llevaron a cabo los

estudiantes.

No obstante, hay un ausencia de la experiencia directa con la escritura, es decir, en un

primer momento se aprenden las propiedades de la redaccion y no hay una aplicacién inmediata
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sino que es hasta cursos méas adelante donde los estudiantes escriben y es aqui lo preocupante. Tal
como se sefialé en el marco tedrico, es importante que el aprendizaje sea significativo para los
estudiantes y que se apropien del mismo para poder descubrir el porqué de ese nuevo
conocimiento; la revision de los datos graficados arrojo una necesidad urgente de crear sesiones
dedicadas a la escritura en donde el proceso de correccién sea en conjunto y una actividad —mas

alla de lo evaluativo- con caracter social.

Por otro lado, uno de los objetivos especificos fue identificar algunos factores
determinantes para el nivel de competencia escrita, en este punto es preciso subrayar que no es
necesario poner la etiqueta de malo o bajo simplemente se debe decir que los estudiantes presentan
algunas carencias y fortalezas, las cuales, si se saben llevar dentro del trabajo del aula sera posible
aprovechar cada una para lograr un propdésito comdn: no limitarse a la formacion de estudiantes
capaces de comunicarse eficazmente, sino individuos criticos y reflexivos. En segundo lugar, otro
objetivo planteado fue la busqueda en los planes de estudio la importancia del desarrollo de la
competencia escrita, en la mayoria de los casos hay una necesidad de mostrarle al estudiante la
importancia de saber comunicarse por escrito; a pesar del discurso donde se enlistan las ventajas
de la competencia escrita los contenidos muchas veces carecen de temas importantes para la lengua

escrita.

Por su parte, el instrumento permitio ver ciertos aspectos los cuales muchas veces pasan
desapercibidos en el trabajo aulico, por ejemplo, se da por hecho que los estudiantes leen y
comprenden las instrucciones o las preguntas de alguna actividad y la mayoria de las veces no es
asi; existen pormenores que pasan por alto dentro del proceso ensefianza-aprendizaje y que, por
mas minimos que sean, influyen en el trabajo dentro del aula, en la interaccion con el otro asi como

en su paso por la escuela.
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Ahora bien, en un recorrido breve y a manera de conclusion, hay que enlistar las variables
y lo mas rescatable de cada una. La variable adecuacion mostré un promedio aprobatorio por
debajo de la mitad, esto se traduce como el poco conocimiento por parte de los estudiantes sobre
las variedades textuales o de los tipos de registro y es que muchas veces, a pesar de estudiar esos
temas en nivel basico, no se profundiza como se debe, lo mas preocupante para los primeros afios
educativos es la cantidad de trabajos entregados, no la calidad; al grado de llegar a aburrir a los
estudiantes quienes sélo hacen las tareas por cumplir y no por aprender. Otra probable causa de un
bajo promedio en esta primera variable es la comprension lectora, si los docentes no se preocupan
por mejorar este aspecto en el aula, los estudiantes tendran dificultades para encontrar el objetivo

de un texto, tal como se vio en esta investigacion.

La segunda variable, cohesion, presento resultados mas alentadores, con un promedio
aprobatorio de casi la mitad de estudiantes muestra que, en efecto, conocen los mecanismos por
los cuales pueden unir oraciones dentro de un texto: signos de puntuacion o nexos; sin embargo,
lo preocupante es cuando se observa que sélo conocen y utilizan en repetidas ocasiones los mismos
nexos, lo cual tendra como consecuencia una lectura cansada. El hecho de que los estudiantes s6lo
reconozcan algunos nexos es consecuencia, quiza, de pocos habitos lectores y sobre todo de la
carencia de aprendizaje significativo pues la mayoria de las veces los docentes convierten las clases

de gramatica en un proceso de memorizacion y no de comprension.

Dentro de la tercera variable, la coherencia, hay datos interesantes; con un promedio
aprobatorio por debajo de la mitad es necesario decir que, cuando al estudiante se le presenta un
texto carente de coherencia o se modifica la sintaxis de las oraciones; son capaces de identificar el
orden correcto y logico de la misma. El problema llega cuando ellos redactan algin texto, el

instrumento aplicado permitié ver que muchas veces —como consecuencia de no identificar ideas
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principales- los estudiantes caen en el error de repetir las mismas ideas, dejarlas inconclusas o
sencillamente desconocen de qué manera pueden contar una historia. De nueva cuenta aqui se
rescata la relacion lectura-escritura: si no se fomenta un habito lector en el aula, serd muy dificil

que el estudiante genere habilidades comunicativas.

El caso de la cuarta variable, el estilo, no estd muy alejada de los otros resultados, en esta
ultima se tuvo el promedio més bajo y se repite el mismo fenémeno que en la tercera variable; es
decir, el estudiante identifica otras estructuras del cuento también sabe reconocer algunas figuras
retdricas dentro de un texto; no obstante, cuando se enfrenta a escribir algo, el vocabulario es pobre
y repetitivo. Muy raras ocasiones el estudiante se arriesga a utilizar otro estilo; los fendmenos
vistos en estas Ultimas variables resaltan de nuevo la capacidad de analisis de los estudiantes de
primer semestre asimismo permiten fortalecer la hipotesis —quiza obvia pero poco aplicada- que

s6lo la practica de la escritura irda mejorando conforme se lleve a cabo.

La Gltima variable, correccidon gramatical es —como ya se sefialé- la revision del texto en
su conjunto para evaluar el uso de las propiedades del texto ya citadas; los resultados arrojan datos
interesantes: en un primer momento es posible ver que los estudiantes no comprenden en su
totalidad un texto, ya que muchos no lograron contar el cuento en sélo diez lineas. En segundo
lugar se encontr6 que una minoria de estudiantes logra concentrar estas propiedades textuales
creando un discurso que permite facil lectura, vocabulario mas o menos extenso y utilizando
retorica; los resultados que mas preocupan son los de aquellos quienes no logran, si quiera, contar

el cuento.

En un panorama donde parece que la memorizacion de términos, datos o reglas es la unica
via para el aprendizaje, se penso en el disefio de estrategias para la redaccion y se concluye que a

partir de los conocimientos con los que cuentan los estudiantes se puede lograr un pensamiento
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critico y reflexivo; aunque es preciso decir que el camino es dificil. Como ya se dijo, hay una
minima preocupacion por plantear la metodologia para la ensefianza de la lengua materna, sobre
todo si es lengua escrita, ademas se olvida que al escribir no es facil encontrar los recursos para
lograr un fin comunicativo; asimismo hay que recordar que el lenguaje es una herramienta, es una
realidad que atraviesa a todos permitiendo conocer al mundo y su alrededor, por ello la insistencia

en que sean clases significativas.

Para lograrlo, es de vital importancia tener en cuenta las necesidades e intereses del grupo,
pero sobre todo, partir del contexto inmediato de los estudiantes; es decir, un docente sabe —en un
primer momento- que cuando un estudiante llega a la escuela tiene un conocimiento fundamental
de la lengua materna e incluso esa adquisicion es diferente en cada uno ya que elementos como el
nivel cultural, social y hasta economico influyen en el nivel de dominio de la lengua; de esta
manera, dentro de la escuela hay una misién muy clara, ensefiar lo que no saben, es decir, la lectura,

la escritura y la gramatica.

De modo que el docente debe romper con la idea que es el centro de la clase y que su papel
es mas bien el de un facilitador que ayuda a la construccién de los conocimientos y de habilidades;
ademas, en aras de la formacion de estudiantes capaces de resolver los retos académicos o
laborales, se necesita que el docente tenga claro que la lengua no solo se refiere a hablar sino que
existen procesos de comprension diferentes en cada uno cuando lee, cuando habla, cuando escucha
y cuando escribe. Por tanto, se debe tener en claro que los procesos —tanto de produccion como de
comprension- mantienen una relacion directa con las habilidades linguisticas de cada estudiante,
es decir, lo que se conoce como competencia linguistica. Al mismo tiempo se debe observar la
relacion entre el nivel de lengua y el entorno sociocultural pues no hay que perder de vista que el

acto comunicativo y educativo son posibles gracias a la interaccién con los otros, en consecuencia
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es conveniente sefialar que durante toda la investigacion se penso en que el estudiante tome una

postura critica en el ambito educativo, social y cultural.

Finalmente hay que recordar que en las aulas no se forman linguistas, sino individuos
quienes utilizaran los recursos lingiisticos para resolver los retos académicos o laborales que se
les presenten; es decir, la ensefianza de la lengua materna debe ser guiada para que los sujetos
puedan comunicarse, ya que la comunicacion no es un mero producto, sino mas bien un proceso
que se lleva a cabo con un propoésito concreto, entre interlocutores concretos, en una situacién

concreta.

Alternativas de mejora

Como se ha venido sefialando, las clases de lenguaje y comunicacion siempre representan un reto
para los docentes pues es una tarea compleja al estar influida por distintos factores, entre ellos (y
quiza el de mayor peso) es que cada estudiante tiene diferente dominio del nivel de lengua; a partir
de aqui esta latente el interrogarse como es posible que —desde las aulas- se logre un desarrollo

linguistico en los estudiantes.

Por ello, se subraya la importancia de haber realizado una investigacion donde se
manifiesta no solo la preocupacion del nivel de logro de escritura, sino que se ofrece una propuesta
para desarrollar todavia més estas habilidades ya que como se sostiene a lo largo del discurso,
comunicarse es vital para cualquier area. Ademas de la secuencia didactica planteada, se proponen
alternativas de mejora dentro de las cuales se involucran todos aquellos participes del acto
educativo para poder advertir las dificultades con las que se puedan encontrar asi como las

oportunidades para el logro de la competencia escrita.
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Una vez establecida la idea anterior es necesario sefialar que muchas veces dentro de las
instituciones no se busca una actualizacion docente o se desconoce del todo los modelos educativos
y por ello el fracaso de éstos; mas alla de una simple obtencion de credenciales es necesario la
mejora de la préctica docente. En segundo lugar, la responsabilidad de dotar al estudiante de
habilidades comunicativas —tanto orales como escritas- es de las materias de lenguaje y
comunicacion, mientras que las demas areas no son participes del fortalecimiento de esas
destrezas; en los Gltimos afios se ha apostado a la interdisciplinariedad en los planes y programas
de estudio, pero muchas veces por factores externos no se lleva a cabo el trabajo en conjunto. Si
hay algo aplaudible dentro de los nuevos modelos educativos es el interés por crear conexiones
entre todas las materias y en donde comunicacion es uno de los ejes rectores pues a partir de la
comprension de un texto es posible transmitir informacion; no obstante es necesario tener claro

que el objetivo primordial de estas materias es el uso real de la lengua.

Por lo que se refiera al papel del profesor de lengua es de suma importancia, en un primer
momento, es casi obligatorio que este docente cumpla con el perfil requerido para poder impartir
la materia, por otro lado, una de las relaciones fundamentales dentro del acto educativo es
justamente la de docente-discente; aqui el reto del profesor es adecuar las estrategias al contexto
de los estudiantes puesto que cada uno presenta un nivel diferente de lengua. De la misma manera
uno de los aspectos que mas se reflejan es la capacidad del docente para disefiar clases y estrategias
las cuales permitan el logro de los objetivos; finalmente uno de los compromisos de todo docente
debe ser el revisar cada texto escrito por los estudiantes pues existen habilidades que no siempre
son visibles en un examen o en una clase, de esta manera se puede cumplir con uno de los fines de

la educacién, la formacion integral de los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumento de evaluacién.

Benemeérita Universidad Auténoma de Puebla
Facultad de Filosofia y Letras

Colegio de Lingtistica y Literatura Hispanica

Hola, el documento que a continuacion se presenta no es un examen, ni se asignara una calificacion. Es un

ejercicio que permitira saber cuales son las dificultades y aciertos para mejorar tu desempefio escolar.

Datos de identificacion.

Género: () Femenino () Masculino
Edad:
Fecha:

Instrucciones: Lee el siguiente texto y responde las preguntas.
La vela perpetua.

(Fragmento)
Jorge Ibargliengoitia

)

1 Un famoso novelista me dijo que Julia y yo hemos sido amigos, que solo es un pleito pasajero.

2Se equivocd. El pleito se acabd hace mucho, Julia y yo no volvimos a ser amigos, ni buenos ni
malos.

3Supongo que la gente habra creido que nos peledbamos por celos, en aquella época se podia
pensar que Julia me ponia los cuernos con el gringo aquél que se llamaba Ed Hole; se podia pensar

que el celoso era el marido de Julia, porque Julia tenia marido cuando sucedi6 el pleito y que Juliay yo le

poniamos los cuernos. Pero las dos versiones carecen de fundamento. Julia me puso los cuernos
con Ed Hole, se los puso conmigo a su marido, por la sencilla razén de que Juliay yo nunca fuimos
amantes.

(1)

LYo, por mi parte, pensaba que a ella le faltaban pechos, le faltaban piernas, le faltaban nalgas y le sobraban
dos o tres idiomas que ella creia que hablaba a las mil maravillas.

2Pero esto no es més que el final de la aventura. Lo interesante fue el principio.
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3 La conoci en la Escuela de Filosofia y Letras en Mascarones, donde entré. Ni yo le gustaba a ella, ni
ella me gustaba a mi; ni yo le simpatizaba, ni me simpatizaba ella. A Julia le gustaban los hombres

esmirriados y muy cultos, asi que me consideraba un ingenierote bajado del cerro a tamborazos.

(rm
INos avergonzabamos el uno del otro. Un dia subi al segundo piso de Mascarones y la encontré alli
platicando con Jaime Salines, el gran poeta, que ya desde entonces se creia Cristo Crucificado.
2Ella me vio venir con mi chamarra beige, mis pantalones beige, mi camisa beige y mis zapatos beige, muy
quitado de la penay me ech6 una mirada que me dejo helado. Me acerqué a ellos, Julia apenas me hablo
y Salines, pensando en otras cosas, ni me hizo caso.
3 (i)/En otra ocasion, tuvimos examen de Fonética; ella termind, se levanto del asiento, entregd su prueba y
salio de clase. (ii)/Amancio Bolafio e Isla, que era el maestro, se le quedd mirando muy extraviado y cuando
ella sali6 me pregunto:

-¢Qué es lo que traia en la mano?

Y yo, como San Pedro, contesté:

-No sé, Maestro. No me fijé.

(iii)/Llevaba una bolsa de mecate con barbas de estropajo, porque era medio folklérica.

(V)

Pero si yo no le gustaba, si le parecia tan grandote y tan ignorante, ¢por qué estaba esperandome aquella
noche; cuando sali de clase de Italiano y fui a mirar a las que estaban tomando clase de Danza? Si no tenia
intenciones ergticas, ¢por qué me propuso que camindramos un rato y me llevé al Parque Sullivan? Misterio.
2 A mi ni me gustaba, fisicamente no era guapa, ¢por qué se me ocurre agarrarle la mano, luego la
beso y la sigo besando cada vez que puedo? Qué raro. Y si pasé todo esto, ;por qué no pasd nada
después? Es decir, ¢por qué no acabamos donde deben acabar estas cosas: en la cama? También misterio.
3 (i) Durante los cinco afios que siguieron, nunca supe si fui su amante, su marido, su novio, o su amigo.

(ii)/ Y eso fue todo. (iii)/ Creo que ella tampoco lleg6 a saberlo

1. Eltexto que acabas de leer, ¢qué tipo de lenguaje utiliza?
a) coloquial b) formal c) especializado d) vulgar

2. De acuerdo con la lectura, ¢qué clase de texto es?
a) relato historico b) anécdota c) diario personal d) narracion autobiografica
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10.

11.

12.

Con la informacidn presentada en el texto, ¢cual crees que sea el objetivo del autor?
a) Informar sobre los problemas matrimoniales de Julia

b) Narrar parte de su historia personal

c) Contar la experiencia universitaria de los protagonistas

d) Exponer los problemas amorosos del protagonista

¢A qué se refiere el autor cuando dice bajado del cerro a tamborazos?
a) Bajara alguien golpeandolo

b) Alguien que no es de la ciudad

c) Persona que no es capaz de superarse

d) Persona que se siente superior a los demas

¢ Qué conector consideras que fue omitido en la oracion: El pleito se acab6 hace mucho,
Julia 'y yo no volvimos a ser amigos, ni buenos ni malos?
a) aungue b) pero c) al contrario d) en cambio

En la oracién Supongo que la gente habré creido que nos peleabamos por celos, en aquella
época se podia pensar que Julia me ponia los cuernos con el gringo aquél que se llamaba Ed
Hole... ” ;cudl es el conector faltante?

a) como b) ya que c) a causade d) porque

En el tercer parrafo de la parte (1) hay un segundo espacio en blanco que corresponde a un conector,
;cudl es?

a) asimismo b) por lo cual c) también d) asi pues

“ Julia me puso los cuernos con Ed Hole, se los puso conmigo a sumarido...” iqué
palabra hace falta en los espacios en blanco?

a) conjuncién ni  b) adverbio tampoco  ¢) adverbio ademas  d) conjunciony

La parte (1) esta en desorden ¢cudl es la numeracidn correcta para que la sucesion de hechos tenga
I6gica?
a) 3,2,1 b)1,2,3 €312 d)2,31

El tercer parrafo de la parte (111) esta dividido en oraciones, ¢cuél crees que es el orden de estos
enunciados para que haya un orden l6gico?

a) i, dii, i b) iii, ii, i c) i, ii, iii d) iii, i, ii

Trata de mejorar la coherencia del parrafo 3 de la parte (1V)
a) i, i,ii b) ii, i, iii c) i, iii, i d) i, iii, i

El inicio del texto, tiene algunas modificaciones, de acuerdo con tus conocimientos, ¢cudl de las
siguientes opciones presenta una mejor redaccion?
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13.

14,

15.

d)

—Julia 'y tG- me dijo uno que ahora tiene fama de buen novelista-, han sido muy buenos amigos
y volveran a serlo. Esto no es mas que un pleito pasajero.

No es méas que un pleito pasajero; Julia y ti —me dijo un novelista- han sido buenos amigos.
Volveran a serlo.

Uno que tiene fama de buen novelista me dijo que Julia y yo hemos sido buenos amigos,
volveremos a serlo y esto s6lo es un pleito pasajero.

Sélo fue un pleito, Julia y yo hemos sido amigos, lo seguiremos siendo. Eso me dijo uno que
tiene fama de buen novelista.

La parte (I1) presenta una oracion en negritas, de las siguientes opciones ¢cuél tiene una redaccion
aceptable?

a)
b)

c)

d)

En Mascarones estaba la Escuela de Filosofiay Letras, entré y alli la conoci.

La Escuela de Filosofia y Letras estaba en Mascarones. Yo entré y alli la conoci.

Yo entré en la Escuela de Filosofia y Letras, que entonces estaba en Mascarones, y alli la
conoci.

La conoci y entré a la Escuela de Filosofia y Letras que estaba en Mascarones.

El enunciado en negritas de la parte (I11) esta modificada ¢qué opcién contiene mejor desarrollada
la idea?

a)
b)

c)

d)

Decidi acercarme, Julia medio me habl6 y Salines ni me hizo caso.

Cuando llegué junto a ellos, Julia me tratd como si apenas me conociera y Salines, que estaba
pensando en la condicion humana, ni me miro.

Al llegar a ellos, Julia me hablé como si apenas me conociera y Salines, pensando en varias
cosas, ni me volted a ver.

Los abordé, Julia me dirigi6 poco la palabra y Salines, él ni siquiera me vio.

En la parte (IV) también ha sido modificada la parte en negritas, escoge la que consideres mejor
redactada.

a)
b)

c)

d)

No me gustaba, creo que fisicamente no era guapa, ¢por queé la beso cada que puedo?

A mi ni me gustaba, me di cuenta que no era guapa. Pero siempre me pregunté por qué le
agarraba la mano o la besaba mientras ibamos a su casa. Esto es extrafio.

Y si a mi no me gustaba, si la encontraba fisicamente tan deficiente, ¢por qué le cogi la mano
primero, por qué la besé después y por qué estuve besandola cada vez que encontramos un
rincon oscuro en el camino a su casa? Misterio.

No me gustaba, era obvio. Pero lo extrafio radicaba en que, aunque no la veia tan bonita, cada
oportunidad que tenia; le tomaba la mano y hasta la besaba.

16. Como altimo ejercicio, sintetiza —en diez lineas- la historia que acabas de leer

iMuchas gracias por tu participacion!
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Anexo no.2 Rabrica para evaluar la pregunta nimero 16 del instrumento de evaluacion.

Criterios 4 Bueno 3 Regular 2 Suficiente 1 Deficiente
4ptos 3ptos 2ptos 1pto
La redaccion es La redaccion es La redaccién se | La redaccion no
clara, cumple el clara, pero entiende poco, el | se entiende, no
Adecuacion proposito incompleta; hay proposito cumple el
comunicativo y un registro comunicativo se proposito
utiliza el registro entendible confunde y el comunicativo y
adecuado. registro es el registro no es
informal. el adecuado.
El texto muestra El texto sélo El texto tiene El texto no
mas de cinco nexos contiene tres o menos de tres muestra ningdn
Cohesion y estan bien MAs nexos, nexos repetitivos nexo.
empleados. aunque bien y Su uso no es el
empleados. adecuado.
La redaccion es de La redaccion es La redaccion La redaccion es
formaclaray coherente, aungque | contiene aspectos incoherente
Coherencia coherente con oraciones irrelevantes o
simples. ajenos respecto a
la historia.
El texto muestra El texto muestra | El texto muestra | El texto muestra
una sintaxis oraciones simples, una sintaxis una sintaxis
Estilistica compleja, hay hay variedad béasica, el léxico repetitiva, el
riqueza léxicay Iéxica minimay el | es repetitivo, los | 1éxico es pobre y
utiliza recursos uso de recursos recursos no utiliza
literarios. literarios es literarios son recursos
mediano minimos. literarios.
No hay errores Hay de uno atres | Hay de cuatroa | Hay mas de seis
ortograficos, ni de errores seis errores errores
Ortografiay | puntuacion dentro | ortogréficos o de | ortogréficos ode | ortogréficosy de
puntuacién del texto. puntuacion dentro puntuacion puntuacion en
del texto. dentro del texto. todo el texto




