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INTRODUCCION

Antecedentes del tema

En pleno siglo XXI, la educacion media superior tiene compromisos muy fuertes, pues ante
las demandas de la globalizacion econdémica mundial aunadas al desafio de los estudiantes
de poder insertarse en el nivel superior, ponen en jague nuestro quehacer como docentes,
cuyo compromiso y esfuerzo debe verse reflejado en el aprendizaje significativo que los
estudiantes adquieran en su paso por dicho nivel. Para responder a esta necesidad en
México, a través de la Secretaria de Educacion Puablica, se implement6 la Reforma Integral
de Educacion Media Superior (RIEMS), en la cual se contempld la construccion de un
Sistema Nacional de Bachillerato a partir de la definiciébn del perfil del egresado de la
Educacion Media Superior, asi como el establecimiento de las competencias como Marco

Curricular Comun.

Estas se dividen en competencias genéricas, disciplinares y competencias
profesionales, mismas que fueron establecidas en los acuerdos 444 y 486, donde las
competencias genéricas son las que todo egresado del nivel medio superior debe tener, es

decir, forman el perfil del egresado de educacién media superior.

Planteamiento del problema

Asi, el tema de esta investigacion es la movilizacion de la Competencia
Comunicativa Escrita en estudiantes de Preparatoria, desde la materia de Historia de la
Sociedad Mexicana. El interés en éste tema surge a partir de la deteccion de problemas de
expresion escrita de los estudiantes de segundo grado, grupo “B” de la Preparatoria
Regional Enrique Cabrera Barroso de la Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla. Los
estudiantes de dicho grupo cuentan con ciertas habilidades para escribir, sin embargo, no
es suficiente ya que comunicarse clara y eficazmente es indispensable en el ambito
académico y profesional. En ese sentido, para fortalecer las habilidades de la escritura en
nuestros estudiantes, es una obligacién que se desarrollen en cada una de las distintas
disciplinas, y en especifico desde la de Historia de la Sociedad Mexicana, ya que es la
materia que se imparte, ademas de ser una asignatura que requiere de expresion, analisis,

reflexion, comprension, mismos que estan presentes en la préctica escrita.



Comunicarse de forma escrita ha sido y serd fundamentan en el &mbito educativo y
laboral, y es una obligacién de todos los docentes guiar a los alumnos en la mejora de su
expresion tanto escrita como oral. Sin embargo, en ésta investigacion nos enfocamos solo
a la escritura porque se requiere de un tiempo mas amplio para trabajar las dos, asi que
optamos por la primera. A su vez, la movilizacién de la competencia comunicativa escrita
se basa en la llamada competencia comunicativa pragmatica que no reduce a la escritura
a una aplicacion solo de reglas gramaticales, sino que ademas tiene en gran consideracion

los distintos contextos en los que se puede escribir.

La escritura en su manera formal ya sea a través de una carta, un informe, una
sintesis 0 un resumen, llevan implicitas las reglas mas esenciales de la gramatica, y en ese
sentido la ortografia es un elemento basico de la correcta escritura, cuya presencia en los
alumnos de dicha preparatoria es escasa € incorrecta. Estas anotaciones, se han hecho
con la intencién de resaltar, de manera somera lo que implica la expresién escrita, por lo
que los alumnos de dicha preparatoria rehllyen a la elaboracion de textos formales, por su
implicacion. Sin embargo, es bien sabido por la mayoria de los que nos dedicamos a la
docencia, que los trabajos escritos refuerzan en muchos casos la adquisicion del
conocimiento de la unidad did4ctica que uno imparte y que a su vez, permiten el desarrollo
de la competencia comunicativa, como un reflejo de todo un proceso de comprension,

organizacion, reflexion a través de la escritura.

Preguntas de investigacion

Para dar inicio a la investigacion, se formularon preguntas como: ¢En qué nivel de
movilizacién de la competencia comunicativa (expresion escrita) se encuentran los alumnos
de segundo grado de la preparatoria Regional Enrique Cabrera Barroso? ¢,Cuales son los
elementos necesarios para considerar que un estudiante puede movilizar la competencia
comunicativa escrita? La intervencién didactica ¢, En qué grado mejora o no la movilizacion

de la competencia comunicativa escrita?

Objetivos del estudio

Con las cuestiones anteriores, se fij6 el objetivo general junto con los especificos, el
primero era movilizar la competencia comunicativa escrita para fortalecer y ampliar los
conocimientos, mediante una intervencién didactica en los estudiantes de segundo grado

de la Preparatoria Regional Enrique Cabrera Barroso, para lograr un desempefio
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académico y profesional favorable. Los objetivos especificos se establecieron: identificar
las deficiencias en la escritura de los estudiantes de segundo grado de la Preparatoria
Regional Enrique Cabrera Barroso; y mejorar el nivel de escritura en los alumnos de
segundo grado, mediante una intervencion didactica desde la ensefianza de la Historia de
la Sociedad Mexicana.

Justificacion e importancia del estudio

Se considera importante el estudio, porque como se menciond en un inicio, la politica
del gobierno mexicano encaminada a alcanzar una educacion de calidad, ha requerido
modificar el modelo mexicano de educacién. En el caso del Nivel Medio Superior se ha
considerado el establecimiento del modelo en competencias, que con el Marco Curricular
Comun y la definicién y desarrollo de las competencias genéricas y especificas, se pretende
brindar a los estudiantes una educacién integral. Con ese panorama y esa intencion fue
planteado este trabajo, en el afan de cooperar con un granito de arena en la formacion de

los estudiantes de la Preparatoria Regional Enrique Cabrera Barroso.

Se eligi6 una competencia genérica, porque era la permitia la pauta a trabajar con la
escritura, considerada un elemento basico para un desenvolvimiento adecuado de los
estudiantes en su vida académica, profesional o laboral, y aunque los estudiantes del grupo
experimental contaban con elementos para desenvolverse en el &mbito de la escritura, se
considero la idea de fortalecer la competencia comunicativa. Para hacer posible esto, la
investigacion fue definida de corte cuantitativo, porque se pretende medir el alcance de la
intervencion para movilizar la competencia comunicativa escrita en los alumnos de segundo
afio de la Preparatoria Regional “Enrique Cabrera Barroso”. De igual manera, es
descriptiva, ya que buscamos caracterizar y referir los rasgos importantes de la movilizacion
de la competencia comunicativa escrita que tienen los estudiantes de segundo afio. Por
ultimo, se utiliz6é un disefio cuasi-experimental con pre y postest, con un grupo experimental
al que se le aplicé un instrumento de evaluacién, y donde se realizé una intervencion
didactica de diez sesiones, en la que cada una de ellas se trabaj6 un indicador; y por dltimo

se aplico un postest para valorar los resultados de la intervencion.

Alcances y limites de la investigacion
Los alcances de la investigacion se limitan a identificar y aclarar elementos necesarios

para mejorar la actividad escrita desde la ensefianza de la Historia de la Sociedad



Mexicana; ademas de movilizar la competencia comunicativa escrita mediante un proceso
de intervencion did4ctica para fortalecer los elementos cognitivos y practicos que ya poseen
los estudiantes y a su vez ampliarlos. No se pretende aportar una idea 0 método nuevos
sobre como mejorar la escritura de los estudiantes, sino mas bien tomar lo que ya tienen
de conocimientos y agregar nuevos para fortalecer la competencia comunicativa escrita
desde la ensefianza de una unidad de aprendizaje curricular que no es precisamente el

area del lenguaje.

Ademas los resultados daran pauta a seguir en una linea de experiencias que permitan
tener una perspectiva mas amplia de como deberia ser la ensefianza de la Historia y a la

vez tener presente el proceso evolutivo de la profesora a partir de las mismas experiencias.

Estructura de la investigacion

Cumpliendo con las normas de investigacién y para llevar un orden del trabajo, se ha
dividido en cuatro capitulos; en primero llamado marco contextual, que da un panorama
general del surgimiento del bachillerato en nuestro pais, para después continuar con el
surgimiento de la RIEMS, sus caracteristicas hasta llegar a las competencias genéricas y
de ahi a la competencia comunicativa. Y se termina ese apartado con las principales
reformas hechas en Nivel Medio Superior de la Benemérita Universidad Autbnoma de

Puebla que fueron el Proyecto Fénix y el Modelo Minerva.

En el capitulo dos, denominado Marco Tedrico vamos a encontrar cuatro elementos:
el primero abarca algunas definiciones de lo que es la Competencia Comunicativa; el
segundo aborda algunos enfoques que nos hacen una propuesta de como se aborda a la
competencia comunicativa, en tercer lugar rescatamos algunos aspectos que son muy Utiles
para la investigacion desde el enfoque del constructivismo de Vigotsky, y cerramos ese
capitulo con la definicion conceptual de cada una de las variables: comprensién del contexto

historico, la argumentacion escrita y la expresion escrita.

En el tercer capitulo corresponde a la metodologia, de igual forma que en el anterior,
se abordan cuatro aspectos: en el primer apartado se explica de manera tedrica por qué es
descriptiva, por qué es descriptiva y por qué es cuasiexperimental. En el segundo apartado

que es el de muestreo se hace una breve descripcion de las caracteristicas del grupo



experimental que corresponde al 2b matutino de la Preparatoria Regional Enrique Cabrera
Barroso; el tercer elemento que es el del instrumento para la investigacion, se hace un
recuento de la construccion del mismo, de los items que integran a cada uno de los 10
indicadores y de los propdsitos de éstos. Por dltimo, el cuarto elemento que es el de
procedimiento, ahi se narra el desarrollo del pilotaje con el grupo del 2E vespertino
integrado por 35 estudiantes, posterior a ello dos expertos se encargaron de validar el
instrumento e hicieron las respectivas observaciones para realizar los cambios pertinentes

y comenzar con el proceso de la intervencion.

En el cuarto capitulo, que corresponde al analisis de los resultados tanto del grupo
experimental y del grupo control, apoyado con graficas para hacer hincapié en datos
especificos, para comparar los resultados entre el pretest y el postest entre el mismo grupo

y del experimental al control.



CAPITULO 1.
MARCO CONTEXTUAL

En este capitulo presentamos una breve historia del surgimiento del Bachillerato en México
que nos describen las circunstancias bajo las cuales surgio y las modificaciones que se le
dieron para responder de manera adecuada al tiempo histérico que se desarrollaba.
Posteriormente, continuamos con la descripcion del surgimiento de la Reforma Integral de
la Educacién Media Superior en México comenzando por los antecedentes, para continuar
con el planteamiento de la misma a partir de la existencia de los distintos subsistemas y de
las dificultades de una homologacién en el sistema de manera general, para lo cual se
tomaran como casos el bachillerato general, el tecnolégico, el CONALEP, los bachilleratos
tanto de la UNAM como del IPN

Continuaremos con el planteamiento de los principios basicos de la misma reforma
y del establecimiento del Marco Curricular Comun basado en competencias, destacando el
papel de las mismas en la educacion. Por ultimo culminaremos éste capitulo abordando los
diversos planes que se han aplicado a la Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla y
que han tenido su impacto en la Preparatoria Regional Enrigue Cabrera Barroso de

Tecamachalco, Puebla.

1.1 El surgimiento del Bachillerato en México

En pleno siglo XXI, la educacién media superior tiene compromisos muy fuertes,
pues ante las demandas de la globalizacion econémica mundial aunado al desafio
de los estudiantes de poder insertarse en el nivel superior, ponen en jague nuestro
guehacer como docentes, cuyo compromiso y esfuerzo debe verse reflejado en el
nivel de aprendizaje significativo que los estudiantes adquieran en su paso por el
nivel medio superior. Ante dichas circunstancias, es todo un reto para los docentes
elaborar de forma consciente su metodologia sobre la ensefianza-aprendizaje, de

tal forma que sea clara y congruente con aquello que se quiere que se aprenda.

La educacion en México ha transitado por distintos contextos de acuerdo al

momento histérico por el que atraviesa nuestro pais. En la época prehispanica, la educacion



estaba dividida basicamente y dependia en gran medida de la clase a la que se
perteneciera, asi los hijos de los gobernantes recibian clases de ciencia, religion,
astronomia, arte, guerra y demas; mientras que los hijos de la gente comun recibian
instruccién elemental como leer y escribir. Cuando acaece la conquista espafiola, la
situacion no cambia mucho en el sentido de que la educacion sigue bajo las mismas
condiciones, se brinda dependiendo de la clase social y claro de acuerdo a los preceptos
que imponia la religion catolica. Sin embargo, si hay algo que agregar, se empieza a educas
a las niflas para prepararlas como buenas esposas y madres, ademas de asegurar que la
religion esté presente en la vida cotidiana de los pueblos conquistados.

Con la Independencia de México, y la influencia por lo tanto de la ilustracion, llevé a
una lucha politica entre liberales y conservadores, que también tuvo su reflejo en la
educacion de la época, como bien nos lo comunica Jaime Castrejon, al decirnos que las
instituciones heredadas de la colonia tomaron su posicion del grupo conservador, que en
€so momentos tomaba la bandera del centralismo, mientras que los liberales buscaban otra
respuesta para darle un nuevo sentido a la educacién que requeria nuevas instituciones
para formar a los ciudadanos que requerian las circunstancias (Castrejon, 1985). En ese
sentido seran los liberales quienes con la creacidon de la Escuela Nacional Preparatoria
daran una nueva direccién a la educacién, tratando de eliminar los prejuicios y el dominio

de la iglesia sobre la formacion de los estudiantes.

Durante el siglo XX y el desarrollo de la Revolucién Mexicana se generan cambios
en la concepcion de la educacion, y en especifico siendo director de la escuela Nacional
Preparatoria el Licenciado Vicente Lombardo Toledano, quien tratd de solucionar el traslado
entre sistemas del mismo nivel y a la vez resolver el problema con los programas de estudio
de tal manera que éstos fueran de preparacion a niveles superiores (Castrejon, 1985). Para
los afios 50"s y 60°s, la preocupacién de los algunos directores de la EPN era formar un

bachillerato general sin descartar un especializado.

En 1964, se aprob6 un Plan para la Escuela Nacional Preparatoria, en él, se atendia
el desarrollo integral de las facultades del alumno para hacer de €l un hombre cultivado, se
le proporcionaria los conocimientos de una disciplina que forma el espiritu cientifico, la
formacion de una escala de valores mediante una cultura general, la dote de una conciencia
civica y una preparacion especifica para una carrera profesional (Castrejon, 1985, pag.

176). Con estos puntos, se iniciaba el proyecto de establecer un nivel que sirviera como
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plataforma para el ingreso al nivel superior, cubriendo los elementos indispensables como

los conocimientos, los valores morales y civicos.

Para 1971, el Colegio de Ciencias y Humanidades llevo a cabo la idea de dos ciclos
completos, el bachillerato, la universidad y eventualmente el posgrado. El paso del
estudiante por el bachillerato debia formarlo de manera integral, dar la educacion cientifica
(métodos experimentales e histérico-social) necesaria para el nivel superior, complementar
los estudios con teoria y la practica y capacitarlos para el trabajo (Castrejon, 1985, pag.
178). Como podemos ver, se van apuntalando algunos de los términos que contindan
vigentes en el presente y que en su momento representaron las necesidades a cubrir debido

al momento histérico por el que atravesaba nuestro pais.

Para estos mismos afios, el nivel medio superior en nuestro pais comienza a
aumentar su demanda debido a motivos como la modernizacion, el aumento demogréfico
y el papel que habia tomado la ciencia y la techologia. Recordemos que en la época de los
60°sy 70’s, fue un tiempo en la que los jovenes hicieron notar su presencia como elementos
determinantes en la historia del pais, entonces, sera a partir de aquellas fechas cuando el
bachillerato aumenta su demanda respondiendo en gran medida a aquellos sucesos tanto
internacionales como nacionales, por lo que el camino hacia el progreso fue la primera de
las razones; mientras que la segunda tuvo relacion directa con la ciencia y la tecnologia

como elementos necesarios para el progreso.

Asi, sera desde los niveles de primaria donde comenzara el aumento de la poblacién
en las escuelas, impactando consecutivamente en el nivel de secundaria y éste a su vez
haciendo el mismo efecto en el nivel de bachillerato que buscaba incorporar a los jévenes
en el siguiente nivel para lograr el desarrollo deseado en nuestro territorio nacional. Por otro
lado, como se ha mencionado, el camino hacia el progreso requeria en gran medida el uso
de la ciencia y de la tecnologia, para ello fue necesario diversificar la educacion después
del nivel secundario, dicho requerimiento hacia necesario el impulso de los niveles técnicos,
dénde los estudiantes después de culminar el nivel medio se incorporara al campo laboral

ejerciendo de manera casi inmediata los conocimientos adquiridos.

Seréa entonces que la educacion media superior crecié de la siguiente manera, de

acuerdo como nos lo presenta Castrejon:

En el afio de 1940 habia solamente habia 10 109 estudiantes de preparatoria en todo el pais.

En 1950 el nimero habia crecido a 17 694, y para la siguiente década habia aumentado a
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31 682, y teniendo el punto mas algido en 1970 cuando el niUmero se elevo a 279 495

estudiantes, para terminar en los 80°s con una poblacion 1 008 332 jovenes (1985, pag. 178)

Entonces, llegando a este punto, podemos establecer que la educacién en
México sufri6 cambios que demandaba la situacion internacional y que
correspondieron el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, quedando claro eso, lo
que caracterizé entonces a la educaciéon en nuestro pais fuel el aumento poblacional
desde los niveles basicos de tal forma que tuvo su impacto directo sobre la demanda
en el nivel de bachillerato. Al aumentar la matricula en dicho nivel educacional, se
tuvo que pensar anteriormente como se resolveria dicha situacion ya que el
bachillerato no podia cubrir toda la demanda de jévenes, y que ademas habia que
considerar que el impulso a la ciencia y la tecnologia debia concebir otros sistemas

gue comenzaran a subsanar los espacios.

Fue asi codmo se impulsaron nuevamente las escuelas técnicas y entre las
gue surgieron podemos mencionar al Colegio Nacional de Educacion Profesional
Técnica (CONALEP), sin embargo también se agrego la Escuela Normal, como un
correspondiente al bachillerato con el agregado de que al concluir los estudios se
podia ejercer la funcién de profesor de nivel elemental. Como podemos observar, la
educacién en el nivel medio superior se va a diversificar quedando establecido tres
sistemas: la normal, las escuelas técnicas y la preparatoria. Para los afios sesentas,
sera la escuela normal quien tendra el mayor nimero de matricula, absorbiendo
mas del 50%, sin embargo, para las décadas posteriores (hasta los ochentas), fue
la preparatoria quien absorbié mas del 50% de la poblacién estudiantil de ese nivel
(Castrejon, 1985, pags. 197-200).

Con el impulso educativo, surgiran instituciones como la Direccién General
de Educacion Técnica Industrial (DGETI), el Colegio de Bachilleres, el CONALEP,
y algunas otras, que unidas a las preparatorias y a las escuelas normales que
tendran como fin proporcionar una educacién propedéutica y por otro lado, terminal.
De esta forma, se comienza a palpar una de las problematicas que tratara de
resolver la Reforma Integral de Educacion Media Superior, ya que el crecimiento

vertical entre niveles estaba presente, pero ocurria que al pretender transitar de un
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subsistema a otro, habia impedimentos en el mapa curricular que dificultaba o mejor

dicho hacia imposible el cambio.

Ese ha sido el desafio en los ultimos afios, tratar de integrar la diversificacion
mediante la via curricular, para establecer un denominador comun que homologue
el término de Educacion Media Superior, tanto de manera vertical como horizontal.
Las distintas modalidades de bachillerato han respondido de acuerdo a las
demandas del momento o situacion histérica, por lo tanto es justo en estas fechas
que se requiere esa transicion de un subsistema a otro, sin ninguna complicacion,
de tal manera que se evite la desercién escolar y se permita culminar a los

estudiantes esta etapa de su vida académica para dar pie a otra.

Como se ha descrito anteriormente, la educacién después de 1940 se
enfatizd a ensefar conocimientos elementales y aunque las Constitucion de 1917
reiteraba la obligatoriedad, era de entenderse que después de la Revolucion
Mexicana no hubiese mas preocupacion que la de ensefiar a leer y a escribir, cuya
concepcion cambié de acuerdo con los sucesos de tipo mundial y nacional. La
modernizacidn exigia individuos preparados para insertarse en el progreso del que
el mundo estaba siendo objeto y que con esas circunstancias, su papel era

determinante para lograr el desarrollo econdémico.

Por un lado la preparatoria como parte aguas hacia una universidad y por el
otro las escuelas técnicas como generadores de trabajadores de un nivel que se
podian integrar al campo laboral casi inmediatamente después de culminar sus
estudios. Una nueva problemética surgio después de los afios ochenta, cuando la
poblacion escolar aumenté y por ende surgieron nuevos subsistemas del nivel
medio superior, pues entre los distintos surgié la necesidad de encontrar un
denominador comun entre ellos para permitir la movilidad de los estudiantes,
causado por diversos motivos por los que la gente migra y que por lo tanto no haya

interferencia para culminar sus estudios.

Es en ese sentido como surge la propuesta de la creacion de un Sistema

Nacional de Bachillerato en un Marco de Diversidad, mediante la Reforma Integral

13



a la Educacion Media Superior en 2008, que tiene cuatro ejes. Un Marco Curricular
Comun con base en Competencias; la definicion y regulacion de las modalidades
de oferta; los mecanismos de gestion y por ultimo la certificacion complementaria
del Sistema Nacional de Bachillerato (SEP, 2008, pag. 3).

1.2 La Reforma Integral de la Educacion Media Superior en México

En la Educacion Media Superior en México, se compone de tres afios y se ubica entre el
nivel basico obligatorio, se encuentra dividida en dos modalidades, el Bachillerato y la
Educacion Profesional Técnica. A su vez, el bachillerato esta integrado por generales o
propedéuticos y tecnolégico o bivalente; los primeros (13 tipos) tienen la intencion de
preparar a los estudiantes para continuar sus estudios en el nivel superior. En el caso del
tecnolégico o bivalente (12 tipos), de igual manera pretende preparar a los alumnos para el
siguiente nivel educativo, sélo que le agrega la ensefianza de alguna actividad productiva.
Sin embargo, el bachillerato general ha sido la institucién, en este nivel la mas concurrida

de acuerdo con lo que nos dice Lorenza Villa:

En México, histdricamente la matricula de Bachillerato General ha sido la modalidad méas
prestigiada, y desde hace 30 afios la mas poblada, debido a que es la mas académicay a
su orientacion a los estudios de educacion superior. Actualmente, seis de cada diez alumnos

del nivel lo cursan (Villa, 2007, pag. 95).

Esta caracteristica de ser el nivel con mas demanda, surge desde las década de los
sesentas a partir del crecimiento econémico que esta teniendo nuestro pais y que por lo
tanto, requiere de individuos que actien ante las circunstancias que se presentan, como
actores activos de la sociedad. Asi, que la educacion media superior comienza nuevamente
a ser replanteada en los primeros afios del siglo XXI, pues presentaba algunas dificultades

gue pretenden ser resueltas con la RIEMS de 2008.

1.2.1 Reformas Curriculares

A lo largo de la historia de nuestro pais, las autoridades correspondientes han presentado
propuestas educativas que han buscado responder a las demandas del mundo econémico
en el que se vive, en pleno siglo XXI no es diferente. Sin embargo, la EMS (Educacion
Media Superior), no ha sufrido grandes transformaciones a diferencia del nivel bésico

quienes han recibido mayor atencion en lo referente a ese punto, pero en los Ultimo afos
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ha surgido la necesidad de resolver exigencias de la articulacion de los diferentes
subsistemas para mejorar el desempefio en conjunto de objetivos comunes, como las
habilidades y conocimientos bésicos, la flexibilidad de los programas, y éstos centrados en
el aprendizaje.

En los ultimos afos, algunos subsistemas han sufrido cambios, en el 2004 el
Bachillerato Tecnolégico tuvo una reforma que aprob6 El Consejo del Sistema Nacional de
Educacion Tecnolégica (COSNET) para mejorar el desempefio de los planteles
tecnologicos, de tal manera que tuviera su impacto en la disminucién tanto de la reprobacion
y por ende en la desercion. Por lo tanto, se considerd que lo mas conveniente era una nueva
estructura curricular que fuese comun a todos los subsistemas que coordina, quedando de

la siguiente manera:

Formacién basica es comun a todos los planteles y carreras y representa el 40% de la carga
horaria de los programas; formacion propedéutica que comprende cursos para facilitar el
transito de los estudiantes al nivel superior; y por Gltimo la formacién profesional que
representa el 40% de la carga curricular, es especifica de cada carrera y esta organizada en
cinco mddulos (SEP, 2008, pag. 25)

La principal aportacion de la nueva estructura es que no era necesario culminar los cinco
maodulos para obtener un diploma de egreso, sino que se permitia cambiar de especialidad
durante el curso de estudios o en el mejor de los casos se daba la opcion de elegir los
modulos de acuerdo a su conveniencia, rompiendo de tal manera la rigidez de los
programas anteriores, pero ademas, la creacion de los médulos hacia hincapié en la

formacion tedrica pero sobre todo practica que fortalecieran las habilidades laborales.

Otro de los casos, fue el del Bachillerato General, cuya reforma se aplico en 2003-
2004 solo a 70 escuelas como una fase de prueba y en afios posteriores se aplicaria a
todas las escuelas. ElI cambio en este subsistema, no se dirigia a una reestructuraciéon de
los programas, sino que mantenia los niveles, basico, propedéutico y formacion para el
trabajo; ademas conservaba el tronco comun seguido por una especialidad. El énfasis se
hacia en la actualizacion de los contenidos y la adopcidn de nuevos enfoques de ensefianza

que se centraban en el aprendizaje (SEP, 2008, pag. 26)
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Para el elemento “basico” el curriculo debia de enfocarse a desarrollar un conjunto
de habilidades, conocimientos y actitudes, ademas se remarcaba la necesidad de hacer
uso de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion, con la idea de que se debian
generar aprendizajes para la vida, pues eran las piezas indispensables con las que cada
estudiante debia de contar al terminar el nivel. En el elemento “propedéutico”, se realza la
formacion en grupos disciplinarios: quimico-biologico, fisico-mateméatico, econdémico-

administrativo, y humanidades-ciencias sociales (SEP, 2008, pag. 26).

Con respecto, al elemento de “formacidén para el trabajo” sufre el cambié de
asignaturas a modulos bajo un enfoque en competencia laboral, que no necesariamente
deben ser secuenciales y se podra obtener un certificado que avalara las competencias que
se han adquirido. Como reforzador de los cambios anteriores, se forjé la figura del tutor
como un apoyo para los alumnos tanto en lo psicolégico como en lo académico. Es
perceptible la serie de transformaciones que hizo este subsistema, atando varios hilos para
asegurar la efectividad de la ensefianza y evitando asi la desercién y reprobacién del

alumnado.

El Colegio Nacional de Educacion Profesional (CONALEP) comenzé a ofrecer un
titulo de Profesional Técnico-Bachiller en la década de los noventas, lo que permite al
estudiante continuar sus estudios al nivel superior, sin dejar de lado la seguridad de que al
finalizar sus estudios de media superior podra incorporarse al campo laboral si asi lo desea.
Fue en el 2003 cuando el CONALEP fue sometido a la reforma académica, que sostenia la
presencia de programas flexibles, pertinentes y de calidad. Su nuevo mapa curricular
contaba con un enfoque de competencias contextualizadas, aunado a un programa de
tutorias y de salidas laterales, como una alternativa esta Ultima para certificar las

competencias que el alumno habia adquirido si es que abandonaba sus estudios.

Las competencias contextualizadas se compondrian por dos médulos, el de
autocontenidos y el de integradores; donde los primeros hacen alusion a las competencias
laborales ocupando el 35% de la carga curricular; se dividieron a su vez en transversales
gue son cursos a fines a las carreras y que se pueden toar en cualquier semestre. La
segunda division es la de cursos especificos que tienen que ver todo con la carrera; y por
ultimo los cursos optativos con una tendencia a la especialidad muy en concordancia con

las demandas y necesidades de la zona en la que se ubique el plantel (SEP, 2008, pag. 28)
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Por su lado el Bachillerato de la UNAM tom6 como componente medular de su
reforma, una estructura como base para todos los estudiantes independientemente de los
demés cursos que tomen. Asi el Colegio de Ciencias y Humanidades junto con la Escuela
Nacional Preparatoria tuvieron que contemplar en sus programas una serie de habilidades,
conocimientos, actitudes y valores dentro de un marco de competencias para la vida. El
compromiso de la UNAM en el cambio, no sélo recaia en lo ya dicho, sino que se
complementaba con el desarrollo de estrategias para los docentes, en el replanteamiento
de los contenidos para estar a la orden de los avances cientificos y por ultimo, establecio
un sistema de bachillerato a distancia.

Lo propio hizo el Instituto Politécnico Nacional en el 2004, al consolidar el
bachillerato tecnolégico bivalente, dentro del nuevo modelo educativo que dirigia sus
esfuerzos en una educacion centrada en el aprendizaje y donde el estudiante marca la linea
a seguir en sus estudios con la ayuda de sus profesores. La idea era alcanzar una
flexibilidad delos planes y programas de estudio que posibilitaran la movilidad entre las
distintas unidades del instituto, y a la vez mantener las caracteristicas propias de dichas
unidades. Para tales propuestas, fue necesario el redisefio de planes y programas de las
asignaturas, optando por ubicarlas en tres areas: formacion institucional con el 50-55%;
formacién propedéutica con el 10-20%; mientras la formacion profesional con el 25-35% de
los créditos (SEP, 2008, pag. 30)

El camino iniciado, tenia requerimientos de otra indole ademas de la modificacion
de los programas y planes, habia que redefinir tanto los perfiles de ingreso como los de
egreso, habia que replantear los objetivos del programa educativo, se tendrian que
identificar las competencias laborales, se buscaba la aplicacion de una metodologia
didactica, se hacia indispensable formar a estudiantes capaces de aprender autbnoma y
colaborativamente por lo que de igual forma era elemental la preparacién de docentes en
las nuevas metodologias; y por ultimo se buscaba fortalecer todo el esfuerzo con el

programa de tutorias.

Como se ha podido leer, si pude pueden establecer algunos puntos en comun entre
los distintos subsistemas de en el nivel medio superior, que van desde la educacion

centrada en el aprendizaje, pasando por el redisefio de los programas tomando como base
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el modelos bajo competencias de las mismas disciplinas como de las laborales, llegando al
punto de considerar a la flexibilidad del curriculo y finalizando en la indispensable
preparacion de los docentes para responder de manera pertinente a las exigencias de la
sociedad y del mismo progreso de nuestro pais, que en gran medidas responden a las

lineas que marcan la economia mundial.

1.2.2 Plan Sectorial de Educacion 2007-2012

Con la reforma al Reglamento Interior de la SEP, publicado en el Diario Oficial de la
Federacion, el 21 de enero de 2005, se crea la Subsecretaria de Educacion Media Superior,
que sustituye a la Coordinacion General de Educacién Media quien tenia a su cargo lograr
una mejor coordinacion del subsistema. La nueva Subsecretaria establecié como objetivos
definir la identidad del nivel, buscar la coordinacion entre las diferentes modalidades y los
distintos tipos de programas existentes, orientar e impulsar los esfuerzos formativos
orientados a los jovenes, y aumentar la atencién a la creciente demanda de la globalizacion
econodmica mundial aunadas al desafio de los estudiantes de poder insertarse en el nivel
superior, ponen en jaque nuestro quehacer como docentes, cuyo compromiso y esfuerzo
debe verse reflejado en el aprendizaje significativo que los estudiantes adquieran en su
paso por dicho nivel. Esta misma preocupacién, que a su vez se convierte en un reto, la
podemos observar en el Plan Sectorial de educacién 2007-2012, donde se planteé lo

siguiente:

“El México del nuevo milenio demanda que el sistema educativo nacional forme a sus futuros
ciudadanos como personas, como seres humanos conscientes, libres, irremplazables, con
identidad, razon y dignidad, con derechos y deberes, creadores de valores y de ideales”

(Programa Sectorial de Educacion, 2007, p. 9).

Para alcanzar tales propdsitos, se establecieron seis objetivos con sus respectivas
estrategias y lineas de accién, que van desde mejorar las oportunidades de los estudiantes,
impulsar el uso de las tecnologias, la formacion de estudiantes integrales hasta la mejora
de la gestion escolar. Para éste caso, cabe destacar el propésito nUmero cuatro, que tiene
la intencién de ofrecer una educaciéon integral que equilibre la formacion en valores
ciudadanos, el desarrollo de competencias y la adquisicion de conocimientos, a través de
actividades regulares del aula, la practica docente y el ambiente institucional, para fortalecer

la convivencia democrética e intercultural (Programa Sectorial de Educacion, 2007, p. 44).
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Para tal situacién, en el caso de la Educacion Media Superior, se enmarca que son
necesarias las experiencias de aprendizaje que permitan soluciones creativas ante los

problemas en los distintos contextos de manera asertiva.

Es a partir de este plan sectorial, dado a conocer por la Secretaria de Educacion
Publica, que se hace evidente el rumbo por el cual deberia de transitar la educacién en los
distintos niveles. Y en ese sentido, en 2008 se da a conocer el acuerdo 442 que establece
el Sistema Nacional de Bachillerato, que dard paso a su vez a la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior que tiene como uno de sus ejes el Marco Curricular Comuan
(MCC) basado en competencias de tipo genéricas y disciplinares.

1.2.3 Elementos principales de la RIEMS

La educacibn media superior tiene como retos la ampliacion de la cobertura, el
mejoramiento de la calidad y la busqueda de una equidad. La falta de cobertura ha
impactado en la desercion escolar y en la eficiencia terminal, por lo que le corresponde al
gobierno combatir dicha situacion ya que la participacion de México en el mundo
globalizado depende en gran volumen de la educacién media superior que se imparta, pues
se considera que ella brindara la posibilidad para formar jévenes bien preparados a través
de habilidades y actitudes que les permitan desempefiarse adecuadamente como buenos

miembros de la sociedad.

En la basqueda de fortalecer la educacion en el Nivel Medio Superior y de acuerdo
a los puntos en comun en los que coincidieron las reformas implementadas por los distintos
subsistemas, se establecieron algunos principios considerados como basicos de la reforma,
gue se enfocan en el reconocimiento universal de todas las modalidades y subsistemas del
bachillerato; la existencia de una pertinencia y relevancia de los planes de estudio; y la
facilitacion del transito entre subsistemas. Todo ello a partir del reconocimiento de la
diversidad de planes de estudio y de modalidades que no permiten una consolidacién del
nivel medio superior, por lo que fue indispensable que las instituciones acordaran una
estructura de conocimientos y habilidades que todo bachiller debe de poseer en
determinados campos formativos, mas las caracteristicas propias de la ensefianza como

particularidad de cada institucion.
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En cuestidn de la calidad la educacion esta enfocada en formar estudiantes capaces
de utilizar los conocimientos en la vida cotidiana o en cualquier otra situacién, donde se
requiera ser reflexivo, capaz de dar una opinion personal, desenvolverse en distintos
contextos y actuar como miembro responsable de la sociedad. El elemento de la equidad
corresponde a brindar las mismas oportunidades a la poblacion mas marginada, es por ello
gue la oferta educativa debe de tener presente a los grupos con mayores necesidades. Los
elementos hasta aqui descritos, deben hacer de la educacién algo atractivo para que los

jovenes se incorporen a la misma y sobre todo la culminen.

El desarrollo de dicha estructura debe de partir de la concepcién del concepto de
pertinencia que no es otra cosa, mas que la cualidad de establecer mdultiples relaciones
entre la escuela y el entorno. Relaciones como lo personal, social y laboral en consonancia
con las circunstancias del mundo actual, por lo que se reitera que la oferta educativa juega
una posicion estratégica que debe de contener programas académicos que le brinden a los
estudiantes entender al mundo en el que se despliegan y por ende les permita ser participes

de los cambios que se generan en el mismo.

Otra de las caracteristicas de la RIEMS, es la exigencia de permitir el transito entre
los subsistemas y las escuelas, para hacerle frente a uno de los problemas mas grandes
de la educacion en nuestro pais: la desercion. Hay un sin fin de razones por las cuales los
alumnos optan por dejar sus estudios, van desde lo personal, tocando lo econémico,
cambios de residencia o simplemente porque quiere rectificar la direccién de los estudios.
Frente a dichos motivos la escuela y en general la educacion debe de posibilitar la
“portabilidad de los estudios” que implica la oportunidad de que los jévenes por razones
cualquiera, puedan llevar sus grados mediante un documento que los avale a otra
institucion que se les reconozca su validez, dando la ocasion a concluir sus estudios del

nivel medio superior.

Para responder a las demandas educativas en México, la Secretaria de Educacion
Publica, implementé la Reforma Integral de Educacién Media Superior (RIEMS), en la cual
se contemplé la construccién de un Sistema Nacional de Bachillerato a partir de la definicion
del perfil del egresado de la Educacibn Media Superior para asi establecer las
competencias en algo que se ha denominado Marco Curricular Comun (MCC). Donde éste

ualtimo, busca sopesar las barreras de la pluralidad de los modelos educativos en este nivel,
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cuyo reflejo nos dice sobre la diversidad de la poblacién a la que atiende que a la vez tiene

diversos intereses, aspiraciones y posibilidades.

Lo interesante de la educacion debe recaer lo suficiente en brindar las habilidades
y los conocimientos que le permitan al alumnado desarrollarse como personas, como
actores sociales que sean capaces de insertarse en el campo laboral. Para brindar esa
cobertura, se hace necesario que se integren los distintos subsistemas a este proyecto
educativo, a partir el reconocimiento de una identidad comun que es correspondiente a los

objetivos y retos del sistema en general.

El camino que se ha encontrado para alcanzar los retos y metas anteriormente
descritos, ha sido el de constituir un Marco Curricular Comun para todos los subsistemas
que haga mas flexibles a los programas y que a su vez dicha flexibilidad permitan la
transicion de un subsistema a otro. Actualmente el Gobierno Federal atiende directamente
a un tercio de la matricula en el nivel medio superior a través de la Educacion Tecnolégica
Industrial (DGETI), Educacién Tecnoldgica Agropecuaria (DGETA) y Educacion en Ciencia
y Tecnologia del Mar (DGECyYTM); pero a la par existen otros subsistemas que lo integran
el Instituto Politécnico Nacional, el Colegio de Bachilleres, los Centros de Estudios y
Tecnolégicos (CECYTES), el Colegio Nacional de Educacion Profesional y Técnica
(CONALEP), el Centro de Ensefianza Técnica Industrial (CETI), las opciones autbnomas
como las de la UNAM vy las universidades de los Estados de la Republica (SEP, 2008, pag.
19).

Asé, el MCC esta integrado por competencias, que permiten el establecimiento de
los minimos requerimientos para la obtencion del certificado de bachillerato, sin la
obligacion de renunciar a las particularidades de cada institucion. Las competencias
entonces, seran de tipo genéricas, disciplinares y profesionales, mismas que fueron
establecidas en los acuerdos 444 y 486, donde las competencias genéricas son las que
todo egresado del nivel medio superior debe tener, es decir, forman el perfil del egresado
de educacion media superior. A partir de la apropiacion de éstas, el egresado comprende
e influye en el mundo, se capacita para aprender autbnomamente y desarrolla relaciones

armaonicas con quienes lo rodean. Asi las competencias deben:

“Ser comunes a todos los egresados de educacion media superior. Son competencias claves
por su importancia y aplicaciones diversas, a lo largo de la vida; transversales, por ser

relevantes a todas las disciplinas y a espacios curriculares de la educaciéon media superior,
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y transferibles, por reforzar la capacidad de los estudiantes de adquirir otras competencias”.
(SEP. Diario General de la Federacion, acuerdo 444, primera seccion, 21 de octubre de
2008.)

Bajo la linea del establecimiento de las caracteristicas, la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior ANUIES) definine una competencia
como:

“Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto especificas como transversales,
gue debe reunir un titulado para satisfacer plenamente las exigencias sociales. Las
competencias son las capacidades que las personas desarrollan en forma gradual y a lo
largo de todo el proceso educativo y son evaluadas en diferentes etapas” (ANUIES citado en

el acuerdo 442, primera seccion).

Asi para la RIEMS una competencia es:

“Laintegracion de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto especifico. Orientan
la intervencion educativa al logro de capacidades en el aprendiz y a conseguir que
paulatinamente el alumno adquiera niveles superiores de desempefio” (Diario Oficial de la

federacion, 26 de septiembre de 2008, primera seccién).

Teniendo presente los conceptos anteriores tanto de la ANUIES como de la RIEMS,
y partiendo de los elementos en comun: habilidades, destrezas y conocimientos que podran
ser utilizados por los estudiantes en distintos contextos y a lo largo de su vida, mismos que
les permitiran alcanzar niveles superiores de desempefio escolar y responder a las
demandas de la sociedad en la que se desenvuelven, podemos observar que en el Nivel
Medio Superior no sélo se va a considerar el conocimiento, sino que se tomaron en cuenta
otros elementos indispensables en la actualidad para la formacion de los estudiantes, en la
idea de que el conocimiento y su aplicacion también deben de ser Utiles a la sociedad y

para resolver problemas que en ella se generan.

Es decir, las competencias fueron pensadas con la intencion de desarrollar
habilidades que permitan movilizar los multiples saberes en diferentes contextos en los que
se desenvuelven los estudiantes, ya que uno de los problemas que permean en la
educacion de nuestro pais es la concepcion de ésta como la sola adquisicion de
conocimientos, mismos que se imparten fragmentadamente, es decir, no se relacionan unos
con otros, por ejemplo, lo que se ensefia en lenguaje no se relaciona con lo que se ensefia

en historia. Asi, el enfoque en competencias no solo se busca eliminar este aislamiento del
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conocimiento, sino que éste sea utilizado a través de desarrollar habilidades especificas y

eficaces aplicables a distintos contextos (escolar y social).

Una vez que determinado el enfoque del MCC en competencias, es necesario saber
gue dicho enfoque comprende tres tipos: genéricas, disciplinares y profesionales. Las
primeras se caracterizan de la siguiente manera de acuerdo con la RIEMS como aquellas
gue permiten comprender el mundo e influir en él, les capacitan para seguir aprendiendo
de manera autébnoma a lo largo de sus vidas, y para desarrollar relaciones armoénicas con
quienes les rodean. Son transversales, lo que significa que pueden utilizarse en todos los
campos en los que se organice el plan de estudios y ademas son transferibles.

Para el caso de las competencias disciplinares, el Consejo Académico de la UNAM

citado por la SEP, las define como:

El conjunto de conocimientos, habilidades, valores y actitudes que debe poseer el estudiante
al finalizar sus estudios en cualquiera de los subsistemas del bachillerato de la UNAM. Se
clasificaban en basicos y propedéuticos; los primeros son prescriptivos para los estudiantes
de la universidad, mientras que los segundos profundizan en los conocimientos para aquellos

alumnos que aspiran a ciertas carreras (SEP, 2008, pag. 59)

De esta manera, podemos concluir que las competencias disciplinares, quedan
determinadas en dos niveles: basicas y extendidas. Las basicas hacen referencia a todos
los conocimientos que los estudiantes deben de dominar; para el caso de las extendidas,
comprenden niveles mas complejos de quienes optaran por una carrera especifica. Por otro
lado, las competencias disciplinares obedecen a la I6gica y estructura en cdmo se organiza
el saber en las diferentes disciplinas del conocimiento, es decir, son los conocimientos,
habilidades y actitudes minimos de cada campo disciplinar que los estudiantes deben
desarrollar en diferentes contextos. Es el fundamento comudn de la formacion disciplinar y
extendidas que son los conocimientos, habilidades y actitudes con las que debe contar el
egresado del nivel medio superior que opte por una carrera académica, funcionan de
manera propedéutica y sélo son un referente (SEP. Diario General de la Federacion, acuerdo

486, primera seccion, 21 de octubre de 2008).

Ya por ultimo las competencias profesionales son aquellas que tiene que ver con las
habilidades y conocimientos del quehacer laboral, para asegurar en gran medida la
empleabilidad de los egresados. De esta forma, el nivel medio superior se vuelve un vinculo

muy importante entre la educacion basica y la educacién superior, lo que evidencia el papel
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que juega el MCC cuya contribucién es sin duda formar ciudadanos y a la vez dar las bases

para los futuros profesionistas.

Ademdas del MCC, la reforma considera otros aspectos como el tipo de oferta de la
EMS, que va de la presencial, pasando por la compactada, la virtual, la auto-gestiva, hibrida
y la certificacion directa, las primeras escolarizadas, y las restantes en el sistema semi y no
escolarizado. Por otro lado, también se destaca la importancia de elementos como los
espacios, el desarrollo de la planta docente, las instalaciones y el equipamiento; la
profesionalizacion de la gestion, la evaluacion del sistema y los mecanismos para el transito

entre subsistemas.

Las diversas situaciones por las que atraviesan los jovenes que cursan la educacion
media superior y la conciencia de ello, obligan a las autoridades respectivas a crear un
programa de acompafamiento denominado de orientacion y de tutoria, con el fin de brindar
atencion a los estudiantes tanto académico como personal. Algunos subsistemas como
como el Bachillerato general dan a conocer un programa de Orientacion Educativa que
incluye cuatro areas: institucional que crea un sentido de pertenencia a la escuela; escolar
que brinda estrategias para mejorar el aprovechamiento académico; vocacional fortalece la
toma de decisiones; y por ultimo la psicosocial que tiene que ver con los valores y actitudes
como beneficio individual y posteriormente social también (SEP, 2008, pag. 84).

El proyecto de tutorias como un refuerzo para mejorar la calidad de la educacion

debe de contemplar lo siguiente, segun la RIEMS:

Integracién de los alumnos al nuevo entorno escolar y los cursos remediales que se
requieran; seguimiento y apoyo individual y grupal de los alumnos en relacion con los
procesos de aprendizaje y su trabajo académico; apoyo psicopedagdgico para atender
problematicas particulares, mediante atencion individual y/o grupal; y orientacién Vocacional,
cuando proceda, para elegir con mayor certeza las opciones profesionales o académicas
(SEP, 2008, pag. 85).

Para que la RIEMS sea un proceso de transformacion de alto impacto, requiere de
la participacion comprometida y responsables de los profesores, quienes deben de dominar
el contenido de su materia y a la vez requeriran de capacidades profesionales que el foque
en competencias exige. Los maestros son actores clave en el proceso de cambio, en el
sentido de que antes de ensefiar los contenidos y demas elementos en la educacion debe

de ser capaz de contar con los conocimientos, habilidades y actitudes que le den las armas
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para promover clases participativas en las que se fomente el trabajo colaborativo, de

solucion de problemas y bajo proyectos.

De esa forma los docentes también deberdn de prepararse y obtener las
competencias docentes que son indispensables para participar como ente del cambio
educativo y fue en 2006 cuando en un diplomado en torno al tema, se forjaron cinco areas:
el disefio de procesos de aprendizaje, el desarrollo cognitivo y motivacional, los métodos y
técnicas de aprendizaje, la evaluacion del aprendizaje vy el liderazgo educativo. Asi que, el
desafio para los docentes es de alto nivel, porque si bien es cierto hay maestros que de
alguna o de otra manera han cooperado en menor o mayor medida a desarrollo de las
competencias en los alumnos, mientras que habra muchos que continlan con el método

tradicional de ensefianza.

La tarea del profesor se convierte en un desafio entonces, pues debe de estar
capacitado para ensenfiar lo que pretende evaluar a sus estudiantes, en este caso la lectura
y la escrituracomo ser creativo e innovador, poseer €l mismo el habito y el gusto por la
lectura y estar capacitado para formar lectores, es decir, que cuente con una metodologia
idonea para lograr tal fin. En este contexto de reflexion, una de las exigencias formativas
de los docentes esta relacionada con la baja competencia literaria de algunos de ellos. En
efecto, los mismos docentes enfatizan la carencia de habitos lectores de sus colegas. Es
dificil pensar que alguien sin competencia lectora pueda generar en sus alumnos el placer
por la lectura. Desde el punto de vista de algunos profesores, la causa que explica la
carencia de ese gusto se debe primordialmente a la falta de formacién, entendiendo por ello
gue son profesores que no cuentan con el perfil profesional idoneo pero que estan

dispuestos a continuar su proceso formativo para lograrlo.

Otra caracteristica de la RIEMS, es que determina que las evaluaciones son
importantes, ya que se trata de tomar en cuenta componentes de un proceso y no sélo de
los resultados, de tal manera que se dé seguimiento a los distintos aspectos que contempla
la reforma. Como se ha mencionado, la evaluacién debera ser integral para toda la reforma,
asi que no solo se considera el aprendizaje, sino los programas, de apoyo a los estudiantes,
del mismo docente, de las instalaciones y equipamiento, de la gestion, de la institucion
como tal. Siendo asi, es necesario que los subsistemas y a su vez las instituciones tengan

presente los objetivos a alcanzar para garantizar los resultados.
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Con toda la exposicion, podemos acordar que la RIEMS surge como una medida
para combatir problematicas educativos, que en gran medida exige el mundo globalizado,
pues requiere jovenes profesionales con ciertas capacidades ya habilidades en el &mbito
laboral, sin embargo la reforma no puede reducirse a los conocimientos, sino que considera
aspectos de formacion tanto actitudinales como valorales, que haran de los estudiantes
ciudadanos que patrticipan en las decisiones de la sociedad y que por ende cooperaran cen

la mejora de la misma.

Por su parte las competencias disciplinarias basicas; se busca que los estudiantes
sean efectivos en la emision y comprension de mensajes orales y escritos; que puedan
exponer y argumentar con claridad ideas y opiniones; que aprecien la diversidad cultural,
qgue valoren de forma constructiva el arte, la literatura y los diferentes medios de
comunicacion; que utilicen las tecnologias actuales para resolver dudas y buscar

informacion; entre otras (SEP, 2009, pag. 35).
1.2.4 La RIEMS y la Competencia Comunicativa

El modelo en competencias fueron pensadas con la intencion de desarrollar habilidades
que permitan movilizar los multiples saberes en diferentes contextos en los que se
desenvuelven los estudiantes, ya que uno de los problemas que aun permanece en la
educaciéon de nuestro pais es la concepcién de ésta como la sola adquisicién de
conocimientos, mismos que se imparten fragmentadamente, es decir, no se relacionan unos
con otros, por ejemplo, lo que se ensefia en lenguaje no se relaciona con lo que se ensefa
en historia. Asi, el enfoque en competencias no sélo se busca eliminar este aislamiento del
conocimiento, sino que éste sea utilizado a través de desarrollar habilidades especificas y

eficaces aplicables a distintos contextos (escolar y social).

El MCC que se basa en competencias de tipo genéricas, s6lo como un tipo ya que
contiene tres, plantea las siguientes seis con sus respectivos atributos que todas las

disciplinas deben desarrollar:

Se autodetermina y cuida de si.
1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos, teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.
2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacién de sus expresiones

en distintos géneros.
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3. Elige y préctica estilos de vida saludable.

Se expresay comunica
1. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

Piensa critica y reflexivamente.
1. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos.
2. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,

considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Aprende de forma autbnoma

1. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

Trabaja en forma colaborativa

1. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Participa con responsabilidad en la sociedad
1. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region,
México y el mundo.
2. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales.
3. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables
(SEP, 2010-2012, pag. 20)

En este sentido, las competencias genéricas, planteadas por la RIEMS dentro de la
competencia dos se expresa y comunica, donde el estudiante: “escucha, interpreta y emite
mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, codigos y
herramientas apropiados”, podran leer criticamente y comunicar y argumentar ideas de
manera efectiva y con claridad oralmente y por escrito. Ser buenos comunicadores, permite
la capacidad de expresarse e interpretar a la vez los significados socioculturales en uno o

varios idiomas, tanto de manera oral como escrita.
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El caso del Estado de Chiapas, la ensefianza de la Linguistica y la Literatura se ha
distribuido en cuatro talleres de lectura y cuatro talleres de redaccion en las escuelas
preparatorias, quedando ubicada en el campo disciplinar de la comunicaciéon y cuya

sugerencia para su desarrollo es la siguiente:

Un enfoque basado en el desarrollo de competencias comunicativas Gtiles para la vida social
y alejado de un modelo tradicionalista o historicista centrado mas en la ensefianza de la

gramatica de la lengua y la historia de la literatura (Diaz, 2015, pag. 172).

Con lo anterior se deja entrever que la competencia comunicativa no deberia sélo reducirse
al dominio de la gramatica, ni aun conocimiento de la literatura a través del tiempo ya que
ello continua con la linea tradicional de la ensefianza, y bajo el enfoque de la RIEMS, no es
suficiente ensefiar conocimientos, sino que se prioriza la utilidad de ellos en la vida tanto
profesional como cotidiana de los seres humanos para resolver distintas situaciones en
diferentes contextos. Pero aunque considero que hay claridad en él, surgen problematicas
en la préactica en dicha entidad, pues algunos maestros consideraban necesaria la
ensefianza de la literatura y la linglistica por separado, mientras que otros maestros
consideraron que no era posible la separacién. La situacion concluyé en disociacion de
dichos elementos, que causé problemas en la distribucion de las horas, y que llevo al

planteamiento de una reestructuracion del programa (Diaz, 2015, pag. 180).

1.3 Las reformas en la BUAP
Desde 1937 surge el bachillerato universitario de la Benemérita Universidad Autonoma de
Puebla, entre 1947 y 1970 la preparatoria se configura con un mapa curricular de 30
materias en tres afios, con un area propedéutica para que los estudiantes continuaran con
sus estudios universitarios (Plan 05, pag. 2). Para la década de los 80°S la EMS de la
universidad se hace presente en el Congreso Nacional de Bachillerato en Morelos, y en esa
misma década se comienza a realizar las evaluaciones de los planes de estudios donde
van a participar los docentes mediante las academias, lo importante de esa valoracién era

la sugerencia para los cambios pedagogicos y didacticos,

Los cambios sugirieron un tronco comun integrado por: lenguaje, humanidades,
ciencias sociales, y las ciencias naturales y exactas; se plante6 ademas no como un
bachillerato propedéutico, sino formativo e integral. Bajo estas premisas, en 1992 el

Consejo de Docencia de la Universidad establecié lo siguiente:
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El bachillerato cumplira con el objetivo general, integral, formativo y propedéutico
del ciclo de educacion media superior. Esto significa que el alumno egresado del
bachillerato podra aspirara a continuar una carrera profesional universitaria,
tendrd un dominio aceptable de los conocimientos basicos a través de las
asignaturas del tronco comun y lograra un desarrollo de su personalidad que le
permita desenvolverse eficazmente al interior de la universidad y de su propia

sociedad (Plan 05, pag. 4).
1.3.1 Proyecto Fénix

En el proyecto Fénix o Plan de Desarrollo Institucional, se estableci6 cuando ya el
bachillerato contaba con 3 afios para cursarlo y el cambié habia radicado en pasar a de
ciclos anuales a semestres, se indicaba la incorporacion de computo e inglés; se marcaba
el inicio de una reforma curricular; se proponia un plan que mantuviera al docente en
formacion; pretendia vincular a las preparatorias con el nivel superior y ademas se buscaria
general un Nivel Medio Superior de la BUAP con miras internacionales. Al menos esos eran
los propositos al diagnosticar un descenso del 45% en la matricula de las ocho preparatorias
entre los afios de 1990 a 1995 y en las mismas fechas se demuestra que la eficiencia
terminal es de solo el 25%; ademas del alto indice de reprobacién de Matematicas y Lectura

y Redaccion, y la dificultad del ingreso al nivel superior (Plan 05, pag. 6).

Se disefi6 un mapa curricular que constaba de Areas de Estudio y Areas
Curriculares Complementarias del Tronco Comun, la primera englobaba a seis: Cincias del
Lenguaje, Humanidades, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Exactas, Computacién y
Educacion Fisica. La segunda area estaba determinada por tres campos: Cursos de Apoyo
Académico, Cursos Interdisciplinarios de Profundizacién y Cursos de Especializacién (Plan
05, pag. 27). Es importante destacar que dentro del area de las ciencias sociales se
impartian las materias de Historia Universal Contemporanea | y Il; Historia de México e
Historia Contemporanea de México; y Estructuras Socio-econdémicas de México y

Economia y Relaciones Internacionales.

Quedaba marcado que seria en segundo afio cuando los estudiantes recibirian los cursos
de Historia de México que abarcaba desde la época precolombina hasta el siglo XIX,
mientras que en el cuarto semestre se abarcarian los acontecimientos del siglo XX con el

proposito de:
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“Que los alumnos lograran un entendimiento global de la evolucién histérica de la

sociedad mexicana” (Plan 05, pag. 30).

De esta manera, se planteaban reformas en el Nivel Medio Superior de la BUAP, con
la idea de brindar una educacion de excelencia, que disminuyera los indices de
desercion y de reprobacion; y que aumentaran el ingreso a las preparatorias y a la
universidad. Para eso, era necesario preparar a los docentes y hacer las reformas

curriculares pertinentes.
1.3.2 El Modelo Universitario Minerva

En México, como otros paises, la educacion ha sufrido transformaciones y estos pueden
verse en el campo cientifico y tecnoldgico a través de las innovaciones, dentro de estos
cambios mas recientes podemos hablar de las politicas educativas, mismas que la
Benemérita Universidad de Puebla ha reestructurado como respuesta a las demandas
sociales para fortalecer la formacién de sus egresados. Observamos en el periodo de 1938
a 1961 la preparatoria adquirié un caracter vigente gracias al proyecto de reorganizacion
del bachillerato, el cual consistia en distribuir 30 asignaturas en un tiempo de dos afios, es
asi como el alumno llegaria a un nivel de profundizacion y continuar con un carrera
universitaria. A partir de este nuevo enfoque surgen grandes cambios que permitieron dar
respuesta a la demanda en educacion media, creandose 10 preparatorias universitarias,

cambiando los periodos a semestres y abriendo materias en el area social y humanidades.

Mas adelante en 1992 se reforman los planes y programas del nivel medio superior y
superior, llegando a acuerdos donde cada academia estableceria su contenido pragmatico
de su asignatura y disefiaron un plan de estudios conocido como Proyecto Fénix, con dicho
plan se logré delimitar las lineas de trabajo del nivel medio superior, teniendo como base
principal formar y capacitar a sus docentes con una excelencia académica en el quehacer
universitario. Ya en 1996 surge un nuevo cambio para la educacién media superior con el
Plan General de Re- disefio Curricular para brindar una educacion de calidad y excelencia,
estos antecedentes lograron provocar un trabajo mas exhaustivo en el nivel medio superior
de una forma colectiva, incluyendo a la planta académica del bachillerato en el programa

Construccion del Proyecto Participativo del Modelo Académico y Educativo (Minerva).

1.4 Preparatoria Regional Enriqgue Cabrera Barroso (Tecamachalco).
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Debido a la demanda creciente de estudiantes de Nivel Medio Superior que se presentaba
en el Estado de Puebla, se fund6 en 1973 la Preparatoria Regional Enrique Cabrera Barroso
en el municipio de Tecamachalco, Puebla. La creacién fue aprobada en sesion del Consejo
Universitario el 19 de julio de la fecha ya mencionada, siendo rector Sergio Flores Suérez
y fue la primera Unidad Académica del nivel medio superior establecida fuera de la ciudad,
dando inicio al ciclo escolar hasta el mes de octubre del mismo afio (Radiobuap.com/2015).
En un inicio de las actividades académicas, la preparatoria estaba ubicada en la 6 sur
namero 202, lugar que hoy ocupa la Casa de la Cultura hasta 1981, posteriormente se
trasladd a las instalaciones de la Secundaria Federal en la 7 poniente numero 305 y se
mantuvo ahi hasta 1996 cuando tuvo que cambiarse a su actual direccion en la 19 sur,
namero 1100 en el barrio de San Antonio.

La Preparatoria, esta ubicada a unos sesenta kilbmetros de la ciudad de Puebla, a
hora y media aproximadamente, y sus instalaciones se encuentran en el municipio de
Tecamachalco. La ubicacién geografica de la unidad académica recibe a una diversidad
amplia de estudiantes pertenecientes a distintos niveles socioecondémicos: hijos de
profesionistas, campesinos, comerciantes, etc. Todos ellos provenientes de las distintas
comunidades como Tepeaca, Tecali de Herrera, San Hipdlito Xochiltenango, Acatzingo,
Cuapiaxtla de Madero, Huixcolotla, Quecholac, Palmarito de Tochapan, Tlacotepec de
Benito Juarez y demés poblaciones aledafias. En el ciclo escolar en curso la unidad
académica cuenta con una matricula de 1400 alumnos distribuidos en grupos académicos,
en dos turnos, matutino y vespertino, cada grupo cuenta aproximadamente con 40 alumnos.
Sosa, Juan José (2015).

1.4.1 Descripcion curricular del programa de Historia de la Sociedad Mexicana.

La Unidad de Aprendizaje Curricular de Historia de la Sociedad Mexicana forma parte del
area de las ciencias sociales en el mapa curricular de la Educacion Media Superior de las
preparatorias de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla. Le fueron asignadas
cuatro sesiones a la semana, cada una de ellas de 50 minutos; en las que se tienen que
estudiar los sucesos historicos mas destacados desde la llegada del hombre a América

hasta México Contemporaneo.
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El programa de Historia de la Sociedad Mexicana esté integrado por diez bloques,
gue deben de ser cubiertos durante el ciclo escolar. ElI primer bloque se llama el
Poblamiento de América y abarca temas desde el origen del hombre en América hasta los
horizontes culturales de Mesoamérica; en el bloque Il denominado las Sociedades
Prehispénicas y se estudian temas acerca de las principales civilizaciones de esa época. El
tercer blogue: La Conquista de México, en el que se abordan temas especificos como la
conquista material y militar; el blogque IV: Estructura de la Sociedad Colonial, donde se
estudia la cultura y economia en la Nueva Espafia; el bloque V que corresponde a la Guerra
de Independencia.

En el blogue VI, La Construccion de la Sociedad Nacional o la Formacién del Estado
Nacién, donde se estudia el proceso por el que pasd nuestro pais para determinar el
territorio, la poblacion y el tipo de gobierno durante gran parte del siglo XIX, en el bloque VII
el tema central es el Porfiriato y los distintos aspectos que lo caracterizaron. En el bloque
VIII llamado Revolucién Mexicana que aborda los sucesos mas destacados durante el
periodo de 1910 a 1940. El bloque IX, llamado el Crecimiento Econdmico (1940-1970)
donde se estudian los principales modelos econémicos del México de la posrevolucion; y
finalmente el bloque X llamado: La politica en el México Contemporaneo en el que se

abordan los principales movimientos sociales de nuestro pais.

Para concluir éste capitulo, podemos decir que el bachillerato en México ha sufrido
diferentes cambios desde su creacién a mediados del siglo XIX cuando los liberales
buscaban darle otra orientacion a la educacién en medio de la lucha ideoldgica y politica
entre los grupos en pugna (liberales y conservadores), después con la Revolucién Mexicana
se empieza a encaminar con miras a los estudios universitarios, pero fue hasta pasado la
mitad del siglo XX cuando se va a cristalizar la idea del bachillerato como medio para
ingresar a la educacion superior. Con el aumento de la poblacion, se tuvo la necesidad de
crear otros subsistemas que cubrieran las demandas de la sociedad y que dichas
decisiones llevaron al gobierno mexicano a realizar reformas en la educacién media
superior, debido a la diversidad de subsistemas y a la dificultad en la transiciéon de uno al
otro.

Es por ello, que para entender el eje central de este trabajo, se hace indispensable
conocer las principales reformas que se dieron a conocer desde el gobierno de Felipe
Calderon Hinojosa, pues han marcado el sendero de la Educacion Media Superior y es lo

gue moldea el trabajo docente frente a grupo.
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CAPITULO II.
MARCO TEORICO

En pleno siglo XXI, la educacion media superior tiene compromisos muy fuertes, pues ante
las demandas de la globalizacién econémica mundial aunado al desafio de los estudiantes
de poder insertarse en el nivel superior, ponen en jague nuestro quehacer como docentes,
cuyo compromiso y esfuerzo debe verse reflejado en el nivel de aprendizaje significativo
gue los estudiantes adquieran en su paso por el nivel medio superior. Ante dichas
circunstancias, es todo un reto para los docentes elaborar de forma consciente su
metodologia sobre la ensefianza-aprendizaje, de tal forma que sea clara y congruente con

aguello que se quiere que se aprenda.

Para este caso, el andlisis de textos como estrategia de aprendizaje que nos permita
fomentar e impulsar la elaboracién de textos escritos y que a su vez, esa elaboracion
impulse la mejora en el discurso oral, dando asi, un impulso considerable al desarrollo de
la competencia comunicativa. Saber expresarse de manera escrita u oral, es necesaria en
todos los &mbitos de la vida de los seres humanos, pero hacerlo de manera eficaz, clara,
con opiniones argumentadas en estos tiempos, sin duda alguna asegura la aportacion de
cada uno de los individuos a esta sociedad que tanta falta le hace, ser consciente de su

papel en el devenir histérico de nuestro pais.

2.1 Conceptualizacion de la Competencia Comunicativa

Una vez definidas las competencias para el nivel Medio Superior en México desde RIEMS,
comenzaremos por hacer referencia a algunos conceptos sobre la comunicaciéon y la
competencia comunicativa. Es por ello, que el desarrollo de la competencia comunicativa
entre profesores y estudiantes debe considerar la expresion escrita, el habla precisa, vivaz
y espontanea, pero también debe de darle importancia a la reflexion, a la estructura de la
lengua, por lo cual la responsabilidad del docente en la promocion de las habilidades
comunicativas de acuerdo a lo que platean Lomas, Osorio y Tusén (1998, pag. 25).

Para Kapluin el concepto de comunicacion se deriva de la raiz latina communis y la
define como “poner en comun algo con otro”. Entonces, podemos definirla como el acto de
informar, trasmitir o de emitir, y entonces, se vuelve un dialogo, un intercambio, una relacion

de compartir, de hallarse de correspondencia, en reciprocidad (1998, pag. 28).
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Comunicarnos a través del habla o la escritura pareciera que es un acto de lo mas normal,

porque es inherente a los seres humanos.

En cuanto a la Competencia Comunicativa, Lomas, Osorio y Tuson plantean que “es
el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo —linguisticos, sociolinglisticos,
estratégicos y discursivos— que el hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego
para producir o comprender discursos adecuados a la situacion o contexto de comunicacion

y al grado de formalizacién adquirido” (1998, pag. 25).

Pilleux en articulo “Competencia comunicativa y analisis del discurso”, nos dice que
“es un conjunto de habilidades y conocimientos que poseen los hablantes de una lengua,
que les permite comunicarse en ésta, pudiendo hacer uso de dicha lengua en situaciones
de habla, eventos de habla y actos de habla. Lo que decimos y hacemos tiene un significado
dentro de un marco de conocimiento cultural. El modo en que usamos la lengua esta
enraizado en la socionigcién colectiva, por medio de la cual le damos sentido a nuestra

experiencia” (2001, pag. 52).

Daniel Cassany nos dice que la competencia comunicativa se compone de la
competencia linglistica y la competencia pragmatica. Donde la competencia linguistica,
planteada desde la linglistica generativa-transformacional de Noam Chomsky, “es el
sistema de reglas linglisticas, interiorizadas por los hablantes, que conforman su
conocimientos verbales y que les permiten entender un nimero infinito de enunciados

linglisticos.” (Cassany et al., 2007: 85)

Por otro lado, a partir de la aparicion de la linglistica del texto, en el siglo pasado,
se plantea que la organizacion del lenguaje va mas alla de la frase e incorpora: el significado
y el contexto, de igual manera, plantea principios que regulan el proceso comunicativo en
tres dimensiones: semantica, sintactica y pragmatica, asi, su unidad de estudio es el acto
comunicativo en un contexto determinado. Es decir, la comunicacién se da en un tiempo y
un espacio entre un emisor y un receptor, y en la cual influyen factores como las relaciones

sociales, econémicas, culturales, psicobiologicas.

En este sentido, la competencia pragmatica, segun Cassany, atiende al conjunto de
conocimientos no linguisticos (las situaciones, los propdsitos, las necesidades, los roles de

los interlocutores, las presuposiciones), interiorizados por un usuario ideal.
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Carmen Vas Medina definira la competencia comunicativa como “la habilidad que
permitiria a hombres y a mujeres comprender y producir diversidad de mensajes segun lo

amerite el contexto o la situacion comunicativa en la que se encuentre” (2011, pag. 75).

Hasta aqui, las definiciones dadas por Carmen Vas Medina, Cassany y Pilleux,
quienes consideran a la competencia comunicativa como un conjunto de habilidades para
emitir mensajes de acuerdo a una situacion o a un contexto. Para todos los autores citados
hasta ahora, con respecto al tema de la competencia comunicativa, desembocan en
algunas caracteristicas que podemos englobar debido a que se consideran indispensables,
y nos referimos a la cuestién de que comunicarse mediante la escritura o la oralidad, no es
sélo un acto natural, sino que tiene o encierra un proceso complejo del cual en ocasiones
No Somos conscientes, porque desde pequefios nos ensefian qué se puede decir y qué no,
donde si y donde no. Eso, responde a que la comunicacién debe de ser pensada y
efectuada de acuerdo a un contexto, no es lo mismo una conversacion con los amigos que
una con tus profesores de preparatoria, los contextos son distintos, por lo tanto las

intenciones y objetivos lo son también.

Asi, para Dell Hymes, citado por Rincén, la competencia comunicativa es:

“El término mas general para la capacidad comunicativa de una persona, capacidad
gue abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para utilizarla. La
adquisicion de tal competencia estd mediada por la experiencia social, las
necesidades y motivaciones, y la acciéon, que es a la vez una fuente renovada de

motivaciones, necesidades y experiencias” (2011, pag. 100)

Se considera que esta Ultima definicién, deja ver mas sencilla y claramente que la
competencia comunicativa no sélo consta de conocimiento de la lengua, ni de sus reglas,
sino también de la habilidad de aplicarlas, sabiendo que durante ese proceso hay una
intervencion o influencia directa del medio social donde uno se comunica, y que a su vez,
al hacerlo esta uno construyendo un conocimiento que tiene implicita una intencion, y que
después de haber comunicado se generan otras experiencias y la adquisicion de otros

conocimientos.

Entonces, se hace necesaria la generaciébn de una conciencia tanto en los

estudiantes como en los docentes, de que es indispensable en todos los ambitos de la vida:
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cotidiana, académica, laboral y de diversa naturaleza que se presenta durante su desarrollo,
y que por lo tanto, debe ser un elemento en constante desarrollo dentro de la educacion.
Quizé& debiéramos de ensefiarles a nuestros estudiantes que escribir es complicado por su
puesto, pero que hacerlo permite reforzar los conocimientos, permite expresar nuestras
ideas, nuestras reflexiones, nuestras inquietudes y que es cuestion de practica, porque la
escritura al igual que la oralidad es una actividad que vienen realizando desde ya hace
mucho tiempo y que debemos de perderle el miedo y hacer uso de ella, sobre todo en los
ambientes académicos y profesionales.

En México, la competencia comunicativa, queda establecida dentro del marco de lo
gque conocemos como las competencias genéricas, que implant6 la RIEMS. Se encuentra
establecida como la competencia numero cuatro: “escucha, interpreta y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de medios, cédigos y herramientas
pertinentes”, Se expresa y comunica, asi como las competencias disciplinares basicas de
la RIEMS en las cuales se ubica el campo de la Comunicacion que incluye lectura y
expresion oral y escrita, literatura, lengua extranjera e informatica. Y donde la competencia
disciplinar basica de comunicacion se referira a la capacidad de comunicarse eficazmente
en espafiol, leer criticamente, comunicar y argumentar ideas efectiva y claramente tanto

oral como por escrito.

Lo anterior nos permite introducir directamente el tema de esta investigacion: la
competencia comunicativa a través del desarrollo de la expresion escrita, necesaria en
todos los ambitos de la vida de los seres humanos, hacerlo de manera eficaz, claray precisa
en estos tiempos, donde la tecnologia y las modas —en muchos casos— han sido utilizadas
por los jovenes en detrimento del desarrollo de ésta. El objetivo de la ensefianza de las
lenguas se ha dirigido al dominio expresivo y comprensivo de los mecanismos verbales y
no verbales de comunicacion y representacion, que constituyen la base de toda interaccion

social y, por ende, de todo aprendizaje (Lomas C. O., 1997, pag. 36).

Los mismo autores, sefialan que la ensefianza de la lengua escrita bajo teorias
como la gramatical, el historicismo y el formalismo literario, no consideran aspectos como
actos de habla, procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje, el significado cultural, el
sentido ideolégico de las diversas practicas discursivas, elementos no verbales de
interaccion, la distribucion y uso social; pues no se les considera como parte del

conocimiento cientifico. Con tal afirmacion, se entiende que las intenciones con las que una
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persona escribe un texto, para causar un efecto determinado en el lector, quedan excluidas

en dichas teorias, pues ellas priorizan la disposicion formal del mismo.

Uno de los primeros estudiosos en definir lo que era la competencia Linguistica, fue
Noam Chomsky, quien se basé en un analisis minucioso y preciso del objeto formal que es
el sistema de la lengua; mientras que la por otro lado, la competencia comunicativa
considera que los estudiantes deben de conocer y manejar las diversas estructuras
textuales adecuadas a la intencion, tema, destinatarios y contexto en que el uso

comunicativo se produce (Lomas C. O., 1997, pag. 41).

Aparecio la psicolingliistica evolutiva, teniendo como objeto el estudio del proceso
de la aparicion y desarrollo del lenguaje, uno de los principales aportadores fue Chomsky,
quien luchdé por una propuesta formal de una teoria del lenguaje, que considerara un
conjunto de relaciones cuasi-biolégicas que constituian las bases de la estructura formal de
cada una de las lenguas. Es decir, habia que explicar el paso del primer lenguaje al lenguaje
del adulto apoyandose en la sintaxis pues la consideraba como el eje de cualquier
descripcion cientifica (Lomas, 1997). Siendo asi, la adquisicion del lenguaje se presenta de

la siguiente manera seguin Lomas, et.al.

De una parte, los humanos hablamos de la misma forma que los perros ladran o los
pajaros pian. Ciertamente no todos hablamos igual, pero, en ultimo término, la posibilidad de
incorporarse a una comunidad linguistica concreta responde al mismo tipo de capacidades
innatas. De la otra, la ensefianza de la lengua remite a hacer consciente aquello que ya se
utiliza inconscientemente y, por tanto, se trata de construir metaconocimiento sobre un objeto
formal, el lenguaje, que ya se utiliza de forma espontanea. Este metaconocimiento tendria
la funcién de revelar al hablante las reglas que emplea cuando usa el lenguaje y procurar

evitar su deterioro al poder aplicarlo al uso espontaneo de la lengua (Lomas, 1997, pag. 37)

Entonces, podemos considerar que Chomsky planteé la existencia de mecanismos
innatos en los seres humanos que se disparaban cuando entraban en contacto con las
relaciones sociales. Para los afios setenta, la psicolinguistica sufri6 un cambio debido a las
criticas a la gramatica pivote por lo que surgié una alternativa denominada gramatica del
caso, y fue Roger Brown quien hizo su aportacion con un elemento metodolégico importante

al cual se le denominé: rica interpretacion del lenguaje. Cuya esencia radica en la necesidad
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de analizar siempre el lenguaje en su contexto, lo que nos deja ver que ya existe una
preocupacién por considerar el entorno en que se hace uso del lenguaje. Sin embargo, esa
aportacion no es suficiente para Lomas, pues incluso los dos enfoques se enfrascaban solo

en la investigacion de la estructura interna o formal.

2.2. Diferentes enfoques de la Competencia Comunicativa

La competencia comunicativa consta de dos el elementos, la escritura y la oralidad. La
escritura en su manera formal ya sea a través de una carta, un informe, una sintesis o un
resumen, llevan implicitas las reglas mas esenciales de la gramética, y en ese sentido la
ortografia es un elemento basico de la correcta escritura, cuya presencia en los alumnos
de dicha preparatoria es escasa e incorrecta. Estas anotaciones, se han hecho con la
intencion de denotar, de manera somera lo que implica la expresién escrita, por lo que los
alumnos de dicha preparatoria rehdyen a la elaboracion de textos formales, por su

implicacion.

Sin embargo, es bien sabido por la mayoria de los que nos dedicamos a la docencia,
que los trabajos escritos refuerzan en muchos casos la adquisicion del conocimiento de la
unidad did4ctica que uno imparte y que a su vez, permiten el desarrollo de la competencia
comunicativa, como un reflejo de todo un proceso de comprension, organizacion, reflexion
a través de la escritura. Pero para poder entender mas a profundidad la competencia
comunicativa es necesario hacer un recorrido por los distintos enfoques desde los cuales

la han abordado

2.2.1 El funcionalismo

Posteriormente, la misma lingliistica y la psicologia, asumieron la necesidad de un analisis
funcional del lenguaje, ya que no podia ser reducido a los mecanismos de aprendizaje, es
decir, antes de ser meramente un conocimiento estructural de tipo bioldgico, pues antes ya
se habia formado sobre la existencia de mecanismos sociales. De esa forma, surgi6 la
propuesta del uso-comunicacion usada tanto para los que querian explicar los actos del
habla o las estructuras linguisticas en contextos determinados. De manera general, para el
segundo caso, la nueva vision dio mas frutos, en primer lugar porque se demostré que el
lenguaje aparecia tras el reconocimiento de sus formas mas esenciales para cumplir actos

del habla concretas; en segundo, se puso la marca sobre las intenciones comunicativas de
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los aprendices de la lengua, pues si ellos deseaban comunicar algo recurrian al

procedimiento linglisticos mas eficaz para hacerlo.

De esa forma, la ensefianza de la lengua no sélo le dio importancia a la estructura,
sino a las intenciones por las cuales se escribia o se deseaba comunicar algo, pues éstas
determinaban las necesidades comunicativas del estudiante desde su vida cotidiana a
todos los ambitos en el que el dominio de la escritura sea necesario. En ese sentido Lomas
et. al., consideran que es necesario ensefiar a leer y a escribir, mediante la apropiacion de
un cédigo que no se posee, que exige un aprendizaje formal, y que esta sujeto a una
normativa que posee unos usos sociales institucionalizados y que, ademas, es un
instrumento basico para todos los aprendizajes del ambito académico (Lomas, 1997, pag.
56).

2.2.2 La sociolingliistica
Otra de las posiciones, respecto a la ensefianza del lenguaje es la sociolingUlistica, estan
remitidas a reconocer que los individuos hacen uso de una o varias lenguas, como
miembros de un grupo social y cultural determinado, que desempefian papeles especificos,
que poseen un bagaje de conocimiento concreto, todo cuyo reflejo es perceptible en su
repertorio verbal de la vida cotidiana (Lomas, 1997). La sociolinguistica nos muestra una
vision de “interaccidn comunicativa® como un lugar de encuentro entre lo social y lo
individual, es ahi donde se pone a prueba la competencia comunicativa de cada individuo,
como un conjunto de saberes necesarios, para actuar comunicativamente de forma
apropiada en diferentes situaciones. De tal forma, que cada escuela juega un papel
determinante, pues es un espacio muy apropiado para realizar dicho intercambio de
comunicacion, ya sea oral o escrito, justo en el momento de la ensefianza-aprendizaje.

Para Hymes, todo acontecimiento de habla requiere de ocho componentes:
situacion, participantes, finalidades, secuencia de actos, clave, instrumentos, normas y
género.

Lomas et. Al., define a la competencia comunicativa como un: conjunto de procesos
y conocimientos de diverso tipo —linguistico, sociolinglisticos, estratégicos y discursivos-
que el hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego para producir o comprender
discursos adecuados a la situacion y al contexto de comunicacion y al grado de

formalizacion requerido (Lomas C. O., 1993, pag. 15)

39



Segun Chomsky citado por Lomas, la competencia linglistica es entendida como la
capacidad del oyente/hablante ideal para reconocer y producir una infinita cantidad de
oraciones a partir de un nimero finito de unidades y reglas en una comunidad linguistica

homogénea (Lomas C. O., 1993, pag. 15)

2.2.3 Estructuralismo

Con ésta teoria surgida en los setentas, se rompe el paradigma impuesto por la gramatica
tradicional en la que se memorizaban reglas, excepciones y paradigmas verbales, para
comenzar un proceso en el que se analizaban frases en sintagmas o conjuntos usando
flechas, bandejas, cajas u otros gréficos similares, que permitié a los estudiantes observar
las relaciones que mantienen entre si, los diferentes constituyentes de una oracion y su
estructura jerarquica. Su aportacion fue de valiosa importancia en una mejor comprension
de la estructura de la lengua, pero tuvo sus limitantes en que no consideraba al habla en

su estudio y en la misma estructura del lenguaje escrito (Lomas C. O., 1993, pag. 25).

En el caso de la gramatica generativa, surge en gran medida con la intencion de superar

los limites, por lo que parte de la idea del lenguaje como:

Una capacidad innata de la especie humana que se actualiza en el proceso de adquisicion
de una lengua determinada, y ese proceso de adquisicidn no se ve ya como algo mecanico
sino como la apropiacion, por parte del individuo, del sistema de reglas de una lengua,

entendida como un aparato formal (Lomas C. O., 1993, pag. 26)

La ya mencionada teoria, partia del supuesto de un hablante/oyente ideal, lo conducia a la
determinacion de formar parte de una comunidad linguistica homogénea; y a la vez pone el
acento en el conjunto de reglas que le permitira producir y comprender cualquier oracion

gramaticalmente posible.

2.2.4 Enfoque pragmatico

Una postura méas acerca del aprendizaje del lenguaje es el pragmético, que considerd dos
elementos de gran relevancia: el contexto y la funcion linglistica que no habian sido
considerados por los modelos semanticos y sintacticos. Para Peralta, el lenguaje es un
intercambio de comunicacién, y constituye un fendmeno bioldgico relacional (P4g. 55).
Cuyo estudio, no puede ser subdividido en componentes, pues expresa a la vez una

funcion, un contenido y una forma. El primero de estos elementos se cumple cuando se
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logra la comunicacion en distintos contextos y de tal manera, lleva implicita las ideas de

una funcién y por ende de una intencion de quien hace uso de él.

Es el consenso en una sociedad quien establece las reglas, que se convierten en
una condicién y por lo tanto en un producto de los mismos procesos comunicativos. Tener
conocimiento acerca del lenguaje permite conocer al mundo, y entonces, también se
pueden conocer las ideas de las personas. Lo anterior debe de ser entendido, en el
momento en la que los individuos se comunican haciendo uso de las reglas; y es el
conocimiento de las reglas linglisticas y la capacidad de aplicarlas en determinados
contextos, lo que constituye la base de la competencia comunicativa (Escandel, 2012). En
esta dindmica se genera un rango de presuposiciones las cuales hacen referencia al cémo
el hablante o el oyente cree que el otro esta reaccionando o comprendiendo lo que esta

sucediendo en una conversacion.

El lenguaje, por lo tanto, no sdélo implica aspectos fonoldgicos y gramaticales, sino
también, un aspecto comunicativo general que esta contextualizado y que tiene influencia
de aspectos psicologicos, sociales, culturales y afectivos. El enfoque pragmético del
lenguaje define a la comunicacion humana como un proceso de interaccion o de
entendimiento personal donde las relaciones establecidas definen un cierto nivel de
entendimiento a partir del cual llegan a obtener su sentido la interaccion y los contenidos
Para esta propuesta, lo central es la nocion de uso del lenguaje y la importancia que el
contexto tiene en la adquisicion, desarrollo y adecuacion del lenguaje y el habla, de este
modo, el contexto adquiere relevancia como factor que facilita la comprension acerca de la

adecuacion de un acto comunicativo

Para Peralta Montesinos, la teoria de la Biologia de la Cognicibn de Humberto
Maturana, plantea que el lenguaje es un fenémeno desde lo biolégico, que consiste en un
fluir de interacciones recurrentes de los organismos con otros, y que dicha interaccion
genera cambios estructurales que modulan sus respectivas dinamicas estructurales, a todo
éste proceso es lo que define como comunicacion. Es decir, la comunicacion tiene bases
estructurales biolégicas. La pragmatica y la teoria de la biologia de la cognicién encuentran
una conjuncion cuando la primera explica qué habilidades se ponen en juego en la
interaccion, la teoria de la biologia de la cognicion fundamenta el operar de tales habilidades

a través de distintos niveles de coordinaciones (Escandel, 2012, pag. 4).
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2.3 El constructivismo de Vigotsky en la competencia comunicativa

Lev Vigotsky (1896-1934), linguista, fildsofo y psicologo ruso, cuyo primer trabajo estuvo
dedicado al tema del arte y la imaginacion en el nifio, hasta convertirse en el maximo
exponente del modelo socio-historico-cultural, que tuvo gran influencia tanto en la
psicologia como en la pedagogia principalmente, al tratar el proceso de desarrollo de la
personalidad. Vigotsky continuara vigente en nuestros tiempos con sus concepciones
acerca del desarrollo de las funciones psiquicas superiores, del analisis dinamico causal y

del método genético formativo.

El contexto social influye en su propuesta de aprendizaje basada en la pedagogia y
la psicologia, y éstas a su vez, sera fuertemente determinadas por el contexto social, que
incluye a la historia y a la cultura como punto de partida. Asi, lo que el nifio ha aprendido
es el resultado de lo que la sociedad le ha ensefado, mejor conceptualizado como zona de
desarrollo real, y que la existencia de ésta, tiende el puente hacia la zona de desarrollo
potencial, concebida como lo que el nifio puede aprender con ayuda de herramientas que
proporcionara algun mediador. Eso, a lo que se ha llamado puente, no es otra cosa que lo
que Vigotsky define como zona de desarrollo préximo, donde el docente actia de manera
determinante, en el sentido de debe dirigir el aprendizaje con la ayuda de actividades que
le permitan al nifio adquirir ese pensamiento superior como el lenguaje, la comprension, el

analisis y la conciencia entre otros.

Ademas de la influencia del materialismo histérico de Marx y Engels, Vigotsky fue
influenciado también por los pensamientos del fildsofo holandés Baruch Spinoza, sobre
todo en lo que consideraba como actividad, como Unico medio con el que el educando podia
apropiarse del conocimiento. Es justo aqui, en este punto donde podemos comenzar a
hablar de la propuesta del proceso de aprendizaje que hace nuestro autor. El pudo observar
tres cosas, la primera en la que discierne que todo conocimiento es producto de un contexto
social; la segunda, que existe en los procesos psiquicos una zona de desarrollo real y una
zona de desarrollo potencial, y que entre éstas dos existe una tercera zona a la cual
denomina zona de desarrollo proximo y que representa una valiosa oportunidad para llegar
a la formacion de pensamientos superiores. La tercera, que en esa zona de desarrollo
proximo existen medios para pasar de la primera zona a la segunda, y esas herramientas

pueden ser el trabajo mismo o denominado también como actividades, que un profesor con
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funciones de guia debe de implementar para alcanzar esos niveles de pensamiento

superiores.

Estas ultimas ideas, dan pie a establecer que el pensamiento del protagonista de
éste ensayo esta directamente relacionado con el tema de investigacion “El desarrollo de
la competencia comunicativa mediante la elaboracion de textos escritos, en alumnos de
preparatoria”. Quiza el elemento mas preponderante es el que establece que el lenguaje en
su primer plano es el resultado de la educacion que la sociedad imparte, y que
posteriormente con la guia del profesor a través de herramientas sera posible esa
interiorizacion del mismo cuya ubicacion es la zona de desarrollo potencial. El conocimiento
ubicado en ésta zona, es ya un pensamiento superior, porque se comprende aquello que
se habla como resultado de lo que se piensa y en concordancia de aquello que se hace

(dialéctica).

¢En qué consiste la propuesta pedagdégica de Lev Vigotsky? Partamos de los tres
elementos que observa Lev Vogotsky en el proceso de aprendizaje de los alumnos. La
primera, en la que aclara que todo conocimiento es producto de un contexto social; la
segunda, que existe en los procesos psiquicos una zona de desarrollo real y una zona de
desarrollo potencial, y que entre éstas dos existe una tercera zona a la cual denomina zona
de desarrollo proximo y que representa una valiosa oportunidad para llegar a la formacion
de pensamientos superiores como el lenguaje, el pensamiento, la comprension, el analisis
y la conciencia entre otros. La tercera, que en esa zona de desarrollo proximo existe un
proceso de mediacion para pasar de la primera zona a la segunda, en ese proceso se
pueden utilizar herramientas o signos, que un profesor con funciones de guia debe de

implementar para alcanzar esos niveles de pensamiento superiores.

Para Vigotsky, el nifio nace con habilidades mentales elementales, entre ellas la
percepcion, la atencién y la memoria, gracias a la interaccion con compafieros y a adultos
mas conocedores, estas habilidades innatas se transforman en funciones mentales
superiores (Victorino, Del Valle, Lara, Vera, Mejia y Méndez, 2009, p. 54). Por lo tanto, en
la consideracién numero uno, se alude a que el conocimiento tiene un origen social, como
una primera vision del hombre hacia el mundo, y de éste hacia el primero, es una
interpretacion entre el medio social y el conocimiento, y justo ahi radica la riqueza de su

significado. Al desarrollarse el individuo en su cultura, se apropia de los procedimientos de

43



accion, las formas de pensamiento y los elementos de tipo afectivo (Victorino, et al., 2009,
p. 52). Entonces, se pone en primer plano las relaciones del individuo con la sociedad, que
por lo tanto, los nifios durante su desarrollo adquieren los primeros conocimientos de la

cultura en la que nacen y se desenvuelven

El caso del lenguaje por ejemplo, permite ver cédmo la comunicacién del nifio
responde a lo que se le ha ensefiado en la familia y en la escuela, sabe que decir palabras
altisonantes en determinados lugares y con determinadas personas no es correcto porque
asi se lo han ensefiado; pero cuando pasa al pensamiento superior es capaz de comprender
el porqué de aquello que le ensefiaron, es capaz de discernir, es capaz de decidir y en
funcién de ello, de actuar. Es en ese momento cuando el lenguaje se torna racional y por lo

tanto, el pensamiento se hace verbal.

Para nuestro protagonista, el lenguaje es lo que permite el pensamiento. Asi, cuando
el nifo comienza a hablar, ha logrado una primera conquista; cuando es adolescente, la
operacién intelectual es mediada por los conceptos como imagenes complejas de su
realidad. Quiza su aportaciébn mas grande, radica en que el desarrollo del pensamiento
parte de lo social, para ser interiorizado de forma individual, cosa distinta del planteamiento
de Piaget de acuerdo a lo que nos muestra Rojas, ya que el lenguaje surge de lo individual

para pasar a ser utilizado en el medio social, asi lo podemos observar en la siguiente cita:

“El desarrollo del lenguaje es para Piaget una historia de la socializacion gradual de estados
mentales, profundamente intimos, personales y artisticos. Aln el lenguaje socializado se

presenta como siguiendo y no precediendo al lenguaje egocéntrico” (2010, p. 234).

Entonces, si partimos de la idea de que el lenguaje surge en primer lugar como
resultado del entorno social, podemos establecer que la educacién es también social,
porque es en primera instancia la que educa. Cuando los nifios ingresan a las aulas, el
profesor funge como mediador del conocimiento, es quien servira de guia o mejor dicho de
puente entre la zona del desarrollo real y la zona del desarrollo potencial, trabajando
debidamente la zona de desarrollo proximo. Este proceso de aprendizaje podemos
observarlo en el lenguaje oral o escrito, debido a que no se le considera s6lo como un acto

natural, sino que tiene o encierra un proceso complejo del cual en ocasiones no somos
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conscientes, porque desde pequefios nos ensefian qué se puede decir y qué no, dénde si

y dénde no.

Eso, responde a que la comunicacion debe de ser pensada y efectuada de acuerdo
a un contexto, no es lo mismo una conversacién con los amigos que una con tus profesores
de preparatoria, los contextos son distintos, por lo tanto las intenciones y objetivos lo son
también. Dentro de ésta linea, la ensefianza que propone, se debe basar en aquello que el
niflo puede alcanzar y no solo en lo que éste ha logrado, para que de esa forma sus
potencialidades de desarrollo se vayan ampliando. Dicho desarrollo, comienza por una
simple percepcién que se presenta en la infancia, seguida por la memoria durante la
adolescencia y que culmina con el pensamiento légico-verbal, y junto a ellos las acciones
de la voluntad (Rojas, 2010, p. 231). Para llegar a la etapa del desarrollo del pensamiento
I6gico-verbal, es decir, al pensamiento superior, es necesario que éste pase dos etapas, a

eso le denomina:

“Ley de doble formacion”, en la que toda funcién aparece dos veces, una en el ambito social
(interpsicologica) y mas tarde en el ambito individual (intrapsicologica). El primero se refiere
a las interacciones sociales que tiene el hombre con sus semejantes (el intercambio de
ideas). En el plano intrapsicoldgico, el hombre, de manera consciente, habla consigo mismo,
reflexiona y analiza los elementos externos y poco a poco se hace consciente de los que se
discuti6 de manera grupal y mira lo externo de manera diferente, con otras ideas y otro

pensamiento. (Victorino, et al. 2009, p. 52).

Para Vigotsky, el desarrollo cultural del nifio contiene dos estructuras, el primero es
el punto inicial o de partida de todo el proceso; el segundo, el propio proceso del desarrollo
cultural que ha de comprenderse como un cambio de la estructura inicial y la aparicion en
su base de nuevas estructuras, que se caracterizan por una nueva correlacion de las partes.
A las primeras les denomina primitivas, mientras que a las segundas les llama superiores
(Vigotsky, 1983, p. 121)

En dicho proceso de interiorizacion, actua el tercer elemento que Vigotsky determina
como un proceso mediador en el que se pueden utilizar herramientas o signos (zona de
desarrollo pr6ximo). En cuanto a la estructura superior, sera el signo y el modo de su empleo
el determinante funcional o el foco de todo el proceso, es decir, que las herramientas que

se utilicen en el aprendizaje seran las que fijan el mecanismo de la operacion laboral y la
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construccién del mismo proceso. Llegando al punto de las herramientas como un medio
para la zona de desarrollo proximo, sabemos que Vigotsky las concibe de la siguiente
manera, a partir de la influencia de los pensamientos del fildsofo holandés Baruch Spinoza,
lo llama actividad, como Unico medio con el que el educando podia apropiarse del

conocimiento. En la siguiente cita podemos constatarlo:

Que en lugar de mostrar a los nifios cosas redondas, como el sol o el tallo de un arbol, para
mostrar lo que es un circulo, en la definicidon genética se produce la rotacién de una linea a

partir de un punto fijo y de este giro completo aparece el circulo (Rojas, 2010, p. 226).

A partir de lo anterior, podemos decir que se comienza a entender que el proceso
de aprendizaje es la misma construcciéon de aquello que se ensefia, apoyados en la
actividad que el nifio realiza con la ayuda de herramientas que como ya hemos mencionada
antes, son de vital importancia. Para Rojas (2010. P. 228) dicha postura fue adquirida de la
influencia del materialismo histérico de Marx y Engels de la siguiente manera:

“El empleo de instrumentos es el punto de partida responsable de la singularidad del
desarrollo histérico del hombre” (2010. P. 229).

Para Victorino, et al. (2009, p. 52), el uso de las herramientas produce
transformaciones en los objetos y su orientacion es externa; mientras que los signos
producen cambios en el sujeto que realiza la actividad y su orientacion es interna. Ademas
de que se adquieren en interaccion con el contexto sociocultural y permiten que el sujeto
construya e interiorice los pensamientos superiores. El caso del lenguaje como funcién
superior, permite la relacién del hombre con otros y después consigo mismo, de tal manera

que asimile el pensamiento y guie su accion.

Cabe aclarar que el uso de las herramientas y los signos, debe de ser dirigida por
adultos que tengan el conocimiento y las habilidades de compartirlo con los jévenes y asi
estimular su desarrollo intelectual. Conforme esto sucede, surge un interés en el ser
humano en correspondencia como un ser social e histérico, de tal manera que s6lo pueden
ser comprendidos en el proceso de desarrollo psicologico y social, ya que cambian
radicalmente con el desarrollo de la personalidad. No hay que confundir éste Gltimo

desarrollo con el crecimiento fisico, sino que se refiere a que en los primeros afios de vida
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del nifio, toma los elementos que la sociedad le aporta al ser parte de la misma, pero que
posteriormente lo tendrd que ir interiorizando a través de herramientas externas que el
maestro debe de proporcionar y que como resultado de todo ese proceso, se generaran
nuevos conocimientos que tomaran el papel de zona de desarrollo real, que seguramente

daran pauta a nuevos intereses y que se tendran que ir cubriendo.

¢La propuesta de Vigotsky, resuelve en alguna medida el tema de investigacion del
“desarrollo de la competencia comunicativa mediante la elaboracidn de textos escritos en

estudiantes de preparatoria”?

Sin duda alguna, su aportacion sobre el lenguaje como resultado de la interaccién
social, donde permite una nueva concepcioén en la que la comunicacién tiene un significado,
un sentido y un objetivo de acuerdo al contexto. Partamos del término constructivismo, que
tiene diversos significados en funcién de la 6ptica desde donde se le concibe, y raramente
adopta una posicién incluyente que permita explicar el todo de su objeto de estudio. El
constructivismo tiene una naturaleza interdisciplinaria: psicologia, sociologia y
epistemologia; es Diaz Barriga citado por Bellocchio quien nos muestra cémo el

constructivismo se vincula al &mbito educativo a través de los siguientes problemas:

El desarrollo psicolégico del individuo, particularmente en el plano intelectual y en su
intercesién con los aprendizajes escolares; el reconocimiento de la existencia de diversos
tipos y modalidades de aprendizaje escolar, dando una atencién mas integrada a los
componentes intelectuales, afectivos y sociales; la revalorizacién del papel del docente, no
s6lo en sus funciones de transmisor del conocimiento, guia o facilitador del aprendizaje sino
como mediador del mismo, enfatizando el papel de ayuda pedagdgica que presta

reguladamente el alumno (Bellocchio, 2009, p.31).

Una de las aportaciones de Vigotsky, fue sin duda alguna que presenta un
constructivismo de tipo social, donde precisamente son las caracteristicas de cada sociedad
las que van a determinar en un primer lugar el aprendizaje de los nifios, posterior a ello
rescata el papel del docente ya no como un simple transmisor del conocimiento, sino como
un mediador que facilita a través de herramientas el aprendizaje. Muchos autores
partidarios del constructivismo psicoldgico en el aprendizaje, ven en la obra de Vigotsky
fundamentos conceptuales a esta teoria, particularmente su concepcion del aprendizaje,

ligado al desarrollo del individuo, como un proceso que siempre incluye relaciones entre
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estos, dandole una dimension socio-historica al proceso que denomina de ensefanza -
aprendizaje, con lo cual hace énfasis en la relacion interpersonal entre el que aprende y el
que ensefia (Herrera, et al. 2010, p 10.)

Y como la comunicacion es meramente humana, por lo tanto, es totalmente social.
Su propuesta permite aclarar como es que los seres humanos se comunican, de acuerdo a
las situaciones historico-culturales, que aunque la comunicacién es inherente a los
hombres, lo cierto es que responden a diversas situaciones. Por otro lado, su teoria
pedagogica esta plenamente relacionada con el constructivismo, justamente en aquello que
él denomind zona de desarrollo préximo, donde el profesor funge como guia utilizando
herramientas para desarrollar las habilidades, que ya debié haber identificado en sus

estudiantes, para alcanzar la zona de desarrollo potencial.

La importancia de saber comunicarse adecuadamente en los distintos contextos le
brindara al alumno las habilidades para desenvolverse correctamente en cualquier
situacion. Para este caso, el lenguaje escrito es un elemento importante para la materia de
Historia de la Sociedad Mexicana, en un primer lugar porque la escritura es el reflejo hasta
cierto punto del nivel de aprendizaje de los estudiantes, y en segundo lugar porque se
considera una obligacion ensefar a hablar y a escribir en cualquier unidad de aprendizaje
en el nivel medio superior, de tal manera que ingresen al nivel superior con las armas

necesarias para lograr un desempefio optimo en todos los ambitos de la educacion.

Todos los elementos hasta ahora descritos, son aspectos que se seguiran en la
investigacion “Desarrollo de la competencia comunicativa, mediante la elaboracién de
textos escritos en alumnos de preparatoria”. Se realizara un pretest para ubicar las
habilidades y carencias de los estudiantes en la expresion escrita, se realizard una
intervencion como herramienta para detonar la competencia; se aplicara un postest, se
analizaran e interpretaran los resultados. Por lo tanto, la propuesta pedagdgica de Lev

Vigotsky esté vigente en la investigacion ya mencionada, porque le da un sustento teorico.

2.4 Definicion conceptual de las variables de estudio

Al establecer una hipotesis, las variables son inherentes a ésta, pues son ellas las que van

a permitir la medicion de los resultados en el trabajo de investigacion, pues se apoyan en
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conocimientos organizados y sistematizados (Fernandez Collado: 123). Asi se han definido
para ésta investigacion tres variables independientes: Comprension del contexto Historico,
Argumentacion Escrita y Expresion Escrita, cuya manipulacion busca influir sobre las
variables dependientes, es decir: sobre la movilizacion de la competencia comunicativa
escrita, de tal manera que los estudiantes de segundo grado grupo b matutino utilicen los

conocimientos acerca de la escritura y obtengan nuevos para el mismo fin.

2.4.1 Comprensién del contexto histérico

La comprensién del contexto histérico tiene una dimension cognitiva y se refiere a la
capacidad de distinguir los tres indicadores que lo constituyen: reconoce el tiempo en el
que ocurrié el suceso, distingue los lugares en los que se desarrolld el suceso e identifica
a los actores que participan en el suceso. Se considera a esta variable como bésica e
indispensable ya que sin ubicacién tiempo-espacio-actores sera complicado que los

alumnos puedan conocer y comprender los procesos historicos sobre la Historia de México.

2.4.2 Argumentacion escrita

Esta variable es la segunda, pertenece a una dimension cognitiva y se refiere a la capacidad
de aportar elementos validos para sostener posturas frente a los sucesos histéricos, por lo
tanto se establecieron tres indicadores, donde el primero busca medir la reflexién sobre un
tema de corte historico, el segundo indicador tiene el propésito de medir la capacidad del
alumno de cuestionar la informacion que obtiene, y por ultimo se medira si los educandos

tiene una opinidn propia a partir de sus inferencias con la informacion que ya conoce.

2.4.3 Expresion escrita

La tercera variable, es la mas compleja porque requiere de las dos anteriores, tiene una
dimension cognitiva y se refiere a la capacidad de expresar sus ideas mediante la escritura
de una forma coherente, precisa y clara. Para saber si alcanzan a cumplir la intencion, se
elaboraron cuatro indicadores: el primero es si hace uso de un vocabulario histérico de
manera correcta; el segundo busca medir si tiene un registro historico de la temética y

puede asi unir un suceso con otro. El tercero Tiene una representacion secuencial de las
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ideas historicas y el ultimo se refiere a cuantificar si existe 0 no una coherencia entre las
ideas que escribe acerca de un suceso de la Historia de México. Consideramos que las tres
variables se unen como eslabon para intentar en conjunto movilizar la competencia

comunicativa escrita.

Este capitulo es indispensable para desglosar y a la vez comprender el sustento de
que tedricos anteriores han intentado dar una explicacion del uso del lenguaje, asi se
exponen algunas propuestas tedricas como el funcionalismo, la sociolinglistica, el
estructuralismo y el pragmatismo. El primer enfoque aporta el elemento de las intenciones
por las cudles se escribia; en la sociolinguistica la idea es que el lenguaje es el resultado
de la interaccién entre el individuo y la sociedad. El tercer enfoque considera que el lenguaje
no solo consiste en reglas sino que posee una estructura misma; y el pragmatismo que

pone en juego el contexto y las intenciones del que hace uso del lenguaje.

Ademés como la competencia comunicativa es un tema educativo, y Vigotsky
consideraba el lenguaje como resultado de la interaccién social, donde permite una nueva
concepcion en la que la comunicacién tiene un significado, un sentido y un objetivo de
acuerdo al contexto. Lo que apuntal6 la direccion de la investigacion, al reflexionar y permitir
definir las variables: comprension del contexto histérico, argumentacion escrita y expresion

escrita.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA

La investigacion busca reforzar la competencia comunicativa escrita en estudiantes de
segundo grado de la Preparatoria Regional Enrique Cabrera Barroso, a través de la
movilizacién de la misma, desde la materia de Historia de la Sociedad Mexicana. La
hipdtesis que se plantea es que la competencia antes mencionada existe en los alumnos,
pero existe la necesidad de reforzarla para que sea utilizada eficazmente en diferentes
contextos. Asi, se plantearon tres variables: Comprensién del contexto; Argumentacion
escrita; y Expresion escrita, con sus respectivos indicadores, que nos sirvieron para
detectar en el pre test cuales dificultades tenian los estudiantes y a partir de los resultados
disefiar las estrategias de ensefanza-aprendizaje que se aplicarian en la intervencion para
movilizar la competencia comunicativa escrita y asi reforzar la habilidad para hacer un uso
efectivo de la misma. Posterior a ello, se realizé un pos test para valorar los alcances de la

intervencién con los estudiantes.

La investigacién es cuantitativa, porque se pretende medir el alcance de la
intervencion para movilizar la competencia comunicativa escrita en los alumnos de segundo
afo de la Preparatoria Regional “Enrique Cabrera Barroso”. De igual manera, es
descriptiva, ya que buscamos caracterizar y referir los rasgos importantes de la movilizacion
de la competencia comunicativa escrita que tienen los estudiantes de segundo afio. Por
ultimo, se utilizara un disefio cuasi-experimental con pre y pos test, con un grupo control al
gue se le aplico un instrumento de evaluacién, y donde se realizé una intervencion didactica
de diez sesiones, en la que cada una de ellas se trabajé un indicador; y por ultimo se

aplicara el pos test para valorar los resultados de la intervencion.

3.1 Disefio

La investigacion de acuerdo a Roberto Hernandez Sampieri (2006) es de corte cuantitativo,
pues es un estudio delimitado y concreto; cuenta con un marco teérico que permitié el
establecimiento de una hipotesis; somete a ésta Ultima a pruebas mediante disefios de
investigacion de investigacion; se recolectan los datos de los objetos y sujetos de

investigacion, se analizan mediante procesos estadisticos, que implica la medicién de las
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variables y se interpretan. Pretende construir y demostrar teorias; poseen estandares de
validez y confiabilidad que pueden aportar para la generacién de conocimiento; utiliza la
l6gica o razonamiento deductivo que comienza con la teoria y de esta se derivan las
hipdtesis que el investigados busca someter a prueba; y por ultimo, lo cuantitativo ocurre

en la realidad externa del individuo (Pp. 5-6).

La investigacion es exploratoria, debido a que la movilizacibn de la competencia
comunicativa escrita, es un tema que no se ha trabajado en la Preparatoria Regional
Enrigue Cabrera Barroso, ni por la academia de Lenguaje y ain menos por la academia de

Historia de la Sociedad Mexicana. Asi, sostenemos lo anterior citando a Herndndez (2006):

Los estudios exploratorios se realizan cuando el objetivo es examinar un tema o un
problema de investigacion poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no
se ha abordado antes (2006: 100).

También, el trabajo tiene la caracteristica de ser descriptivo porque:

Buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos o comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta

a un andlisis (Danhke citado por Hernandez, 2006: 102).

Asi, se trata de establecer las caracteristicas méas importantes en el proceso de la

movilizacién de la competencia comunicativa escrita de los estudiantes de segundo grado.

Por ultimo, se utiliz6 un disefio de investigacion de tipo cuasiexperimental, con un grupo
experimental que estaba conformado asi desde el inicio del ciclo escolar, donde se aplicé
un pretest, se realizé una intervencién didactica en la que se trabajaron diez indicadores
gue se derivaron de tres variables y para valorar los alcances de la intervencién se aplicara

un postest. Esta explicacion se sustenta a partir de lo que nos dice Hernandez Sampieri:

Los disefios cuasiexperimentales también manipulan deliberadamente, al menos, una
variable independiente para observar su efecto y relacibn con una o mas variables
dependientes, solamente que difiere de los experimentos “puros” en el grado de seguridad
o de confiabilidad que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos. En los
disefios cuasiexperimentales los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni se emparejan,
sino que dichos grupos ya estan formados antes del experimento: son grupos intactos -la
razon por la que surgen y la manera cémo se formaron es independiente o a parte del
experimento-. (2006: 203).
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3.2 Muestreo

La Preparatoria, estd ubicada a unos sesenta kildmetros de la ciudad de Puebla, a hora y
media aproximadamente, y sus instalaciones se encuentran en el municipio de
Tecamachalco. La ubicacién geografica de la unidad académica recibe a una diversidad
amplia de estudiantes pertenecientes a distintos niveles socioeconémicos: hijos de
profesionistas, campesinos, comerciantes, etc. Todos ellos provenientes de las distintas
comunidades como Tepeaca, Tecali de Herrera, San Hipdlito Xochiltenango, Acatzingo,
Cuapiaxtla de Madero, Huixcolotla, Quecholac, Palmarito de Tochapan, Tlacotepec de
Benito Juarez y demas poblaciones aledafias. En el ciclo escolar en curso la unidad
académica cuenta con una matricula de 1400 alumnos distribuidos en grupos académicos,
en dos turnos, matutino y vespertino, cada grupo cuenta aproximadamente con 40 alumnos.
Sosa, Juan José (2015).

Para ésta investigacion, se trabajo con el grupo de 2bm, de dicha preparatoria en la materia
de Historia de la Sociedad Mexicana. El grupo esta conformado por 35 estudiantes, que
tienen una edad entre los 16 y 17 afios, y 20 corresponden al sexo femenino mientras que

15 al masculino

Tabla de variables.

CONCEPTO | CATEGORIA | VARIABLES | DIMENSION | INDICADORES ITEM
e Reconoce el 1,2y3
tiempo en el que
Cognitiva: se ocurrio el suceso.
refiere a la e Identificaalos
Comprension capacidad de actores que 7,8y9
Competencia | Competencia del contexto distinguir los participan en el
Genérica comunicativa historico elementos de suceso.
pragmatica un contexto e Distingue los
histérico. lugares en los 4,5y6
gue se desarrollo
el suceso.
Cognitiva: se Reflexiona sobre | 10,11y 12
refiere a la el tema
capacidad de Cuestionala 13,14y 15
aportar informacion
elementos 16,17y 19
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las ideas que

escribe

Competencia | Competencia | Argumentacion | validos para Tiene opinién
Genérica comunicativa escrita sostener propia a partir de
pragmética posturas sus inferencias
frente a un
suceso
historico
Cognitiva: se Hace uso de un 20,21y 22
refiere a la vocabulario
Competencia | Competencia | Expresion capacidad de histérico
Genérica comunicativa escrita expresar sus Tiene un registro | 18, 27y 28
pragmatica ideas histérico de la
mediante la teméatica
escritura de Tiene una 23,24y25
una forma representacion
coherente. secuencial de las
ideas historicas
Existe una
coherencia entre | 26,29y 30

3.3 Instrumento para la investigacion.

El instrumento se disefié después de definir las variables con sus respectivos indicadores,
guedo constituido por 30 preguntas cerradas, tres por cada indicador de tal manera que nos
permitieran visualizar las dificultades que los estudiantes presentan en el momento de
realizar algun texto. Es importante mencionar que las variables definidas: Comprension del
contexto, hace referencia a la capacidad del estudiante de distinguir un contexto histérico
gue esta integrado por personajes, tiempo y espacio; para el caso de la segunda variable
gue es la argumentacién escrita, podemos decir que se refiere a la capacidad de aportar
elementos validos para sostener posturas frente a un suceso histérico; mientras que la
ltima variable denominada expresién escrita, que se enfoca en la capacidad de expresar
ideas mediante la escritura de una forma coherente. Las dos primeras variables contienen
tres indicadores, y a su vez para cada indicador se elaboraron tres reactivos tipo PLANEA

y College Board, que pondran a prueba las habilidades que los estudiantes han adquirido
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en su formacion académica y con la intervencion didactica en la materia de Historia de la

Sociedad Mexicana.

Las preguntas que van de la 1 a la 9, nos permiten medir si el estudiante identifica,
reconoce Yy distingue los elementos necesarios de un contexto histérico. Por otro lado de
las preguntas 10 a la 17, y 19 nos permiten observar qué tanto el estudiante reflexiona,
cuestiona y opina sobre un suceso historico; y por ultimo las preguntas 18, 20 hasta la
namero 30, nos muestran qué tan amplio es el vocabulario historico, si es capaz de llevar
un registro histérico de la temética, si tiene una representacion secuencial de ideas y en

ese sentido existe la coherencia en lo que escribe.
3.4 Procedimiento

El pilotaje se aplicé el 15 de noviembre de 2016 al grupo de 2 E vespertino, a un total de 35
estudiantes. La duracion de la aplicacién del instrumento duré 60 minutos, se observo que
10 estudiantes terminaron a los 40 minutos, mientras que los demas lo hicieron después de
ese tiempo. Posterior a la aplicacibn se realizaron las siguientes preguntas: ¢Fue
complicado contestar la evaluacién?, ¢Qué tipo de preguntas se les dificult6 mas? y
¢, Consideran que la evaluacion es pesada por su contenido? A la primer pregunta, la
respuesta de 32 estudiantes fue que se torné dificil porque no habian visto el tema aun;
para la segunda pregunta 31 contestaron que las preguntas mas dificiles fueron las de
reflexion y de analisis ya que requerian mas tiempo y atencion; por ultimo, todos
compartieron la idea de que la evaluacién se hacia tediosa porque habia dos textos,
ademas de que las ultimas preguntas eran de un nivel mas complejo por lo que requerian
de su concentracion total. A ello, hay que agregar que no hubo comentarios acerca de la
estructura de las preguntas y no hubo ninguna solicitud de aclaracién sobre alguno de los

reactivos.

Con el pilotaje realizado, se procedié a solicitar la revision del instrumento a los
expertos; la Dra. Gloria Angélica Valenzuela y al a maestra Norma Garcia Jorge,
catedraticas de la maestria en Educacion Superior de la Benemérita Universidad Autbnoma
de Puebla. De manera general, las dos hicieron aportaciones sobre todo de forma del
instrumento, pues habia errores en la redaccion, ya que algunas preguntas no tenian el
sentido que requeria para ser medida como correspondia y eso podia limitar los resultados

de la investigacién; ademas de eso hubo otras correcciones mas sencillas.
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Se realizaron los cambios necesarios y se procedié a aplicar el instrumento el dia
17 de noviembre al 2° B matutino de la preparatoria Regional Enrique Cabrera Barroso. La
aplicacion del instrumento no tuvo ninguna complicacién, se realiz6 a 34 estudiantes de los
cuales hay 19 mujeres y 15 hombres; hay una sefiorita de 15 afios, 15 de 16 afios y 3 de
17 afios; en cuanto a los jovenes hay 4 de 15, 9 de 16 y 2 de 17 afios. Por otro lado, el
grupo control cuenta con 36 estudiantes de los cuales 15 son del sexo masculino y 21 del
sexo femenino; de éstas Ultimas 15 mujeres tienen 16 afios y 6 de 17 afos, para el caso de
ellos hay 5 de 16 y 10 de 17 afos respectivamente. Los primeros resultados fueron los
siguientes:
RESULTADO POR VARIABLE GRUPO EXPERIMENTAL

PRETEST VARIABLE VARIABLE VARIABLE
GRUPO 1. contexto historico 2. Argumentacion escrita 3. Expresion escrita
EXPERIMENTAL
Indicadores Tiempo | Lugar | Actores | Reflexiona | Cuestiona | Opina | Vocabulario | Registro | Secuencia | Coherencia
histérico histérico | de las entre las
ideas ideas
# de preguntas 12y3 | 4,5y | 7,8y9 | 10,11y 13,14y 16, 20,21y22 18,27y | 23,24y 26,29y30
6 12 15 17y 28 25
19
Porcentaje 60% 65% | 68% 74% 65% 50% 1% 51% 65% 45%
aprobado

RESULTADO POR VARIABLE GRUPO CONTROL

PRETEST VARIABLE VARIABLE VARIABLE

GRUPO 1. contexto historico 2. Argumentacién escrita 3. Expresion escrita

CONTROL

Indicadores | Tiempo | Lugar | Actores | Reflexiona | Cuestiona | Opina | Vocabulario | Registro | Secuencia | Coherencia
histrico histérico | de las entre las

ideas ideas

#de 12y3 | 4,5y | 7,8y9 | 10,11y 13,14y 16,17 | 20,21y 22 18,27y | 23,24y 26,29y 30

preguntas 6 12 15 y19 28 25

Porcentaje | 59 65 60 62 64 48 63 50 35 40

aprobado

En este apartado hemos hecho énfasis en la metodologia que se plantea en esta
investigacion, explicando cada uno de los elementos de los cuales hemos partido, asi como
también, se indica el disefio empleado, los sujetos participantes en el desarrollo del
ejercicio, se dio a conocer el tipo de instrumento que se aplicé y el procedimiento que se

llevé a cabo para llegar a los objetivos planteado en al inicio de nuestro trabajo
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CAPITULO IV
ANALISIS Y RESULTADOS

En el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, el gobierno mexicano en vias de brindar una
educacioén de calidad, consideré orientarla mediante el desarrollo de competencias; que a
su vez permitiria a los estudiantes del Nivel Medio Superior acceder a un mejor bienestar y
contribuir asi al desarrollo nacional como lo estipula el Programa Sectorial 2007-2012. En
ese sentido, la Educacion Media Superior en nuestro pais ha sufrido una serie de cambios
que implican un proceso de transformacién de la misma, debido a la implantacion de la
Reforma Integral de Educacién Media Superior, que pretende entre otras cosas, unificar las
distintas modalidades en dicho nivel, al igual que tiene la intencion de facilitar la transiciéon

en la movilidad de los estudiantes de un subsistema a otro.

Para cumplir lo planteado en la RIEMS, fue necesario crear el Sistema Nacional de
Bachilleratos en el que se establecen los elementos indispensables para la Reforma, entre
ellos se especifica el establecimiento del Marco Curricular Comun que servira de parametro
entre las distintas modalidades de la EMS; ademas también dan a conocer las
competencias tanto genéricas como disciplinares que se deben de comenzar a desarrollar
en los estudiantes. Lo que caracteriza a las competencias genéricas es que forman el perfil
de los egresados de éste nivel, les permite a los mismos usarlas a lo largo de su visa,
ayudan a adquirir otras competencias, y ademas son comunes a todas las disciplinas
(Acuerdo 444, Diario Oficial de la Federacion, 2008).

La competencia genérica numero dos: “Se expresa y comunica” consiste en que el
estudiante escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacién de medios, codigos y herramientas apropiados. Cuenta ademas con
cinco atributos que la complementan y amplian a la vez. El primer atributo se refiere a la
expresion de ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, mateméticas o
graficas; el segundo nos indica la aplicacion de distintas estrategias comunicativas segun
guienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los objetivos que
persigue; el tercero, establece la identificacion de ideas clave en un texto o discurso oral e

infiere conclusiones a partir de ellas; el cuarto es que se comunica en una segunda lengua
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en situaciones cotidianas; y el quinto permite manejar las tecnologias de la informacion y la
comunicacion para obtener informacion y expresar ideas.

Con el panorama anterior, podemos decir que en éste trabajo se considera de
mucha importancia el desarrollo de la segunda competencia genérica en los estudiantes de
bachillerato, debido a que es necesario comunicarse clara y eficazmente en los distintos
contextos de su vida profesional, académico, laboral o personal. Considerandolo asi, en
ésta investigacion se busco reforzar la competencia comunicativa escrita desde la materia
de Historia de la Sociedad Mexicana en estudiantes de segundo grado de la Preparatoria
Regional Enrique Cabrera Barroso, ubicada en el municipio de Tecamachalco, Puebla. De
tal manera, es menester de éste capitulo explicar detalladamente el analisis de los
resultados de la intervencidn realizada con el grupo experimental de 2bm y el grupo control
2av.

Con el objetivo de reforzar la competencia comunicativa escrita, fue necesario
detectar por medio de un pretest que consté de 30 reactivos, las debilidades de los
estudiantes en las tres variables que determinamos para reforzar la competencia
comunicativa escrita: comprensién del contexto historico, argumentacion escrita y la tercera
que es la expresion escrita. De acuerdo con lo que arrojaron los resultados se determindé el
tiempo de la intervencion, el nUmero de sesiones, las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje. Después de la intervencién, se aplicé un postest también con 30 reactivos,
para medir los avances o retrocesos en el fortalecimiento de la competencia comunicativa
escrita.

Asi, los resultados seran presentados de la siguiente manera: comenzaremos por
desglosar las caracteristicas del pretest del grupo experimental 2bm, y después
abordaremos los resultados del postest, para terminar comparando los resultados de la
primera con la Ultima prueba. En el caso del 2av que es el grupo control, se analizaran las
dos pruebas juntas; como tercer paso se compararan los resultados del grupo experimental
y del grupo control para determinar si la intervencion fue positiva o negativa en el

fortalecimiento de la competencia comunicativa escrita.

4.1 Datos de Identificacion.

La investigacion se desarroll6 en la Preparatoria Regional Enrique Cabrera Barroso,
perteneciente al sistema de Educacion Media Superior de la Benemérita Universidad
Auténoma de Puebla. Se ubica a sesenta kilometros de la ciudad de Puebla, a hora y media

aproximadamente, y sus instalaciones se encuentran en el municipio de Tecamachalco. La
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ubicacién geogréfica de la unidad académica recibe a una diversidad amplia de estudiantes
pertenecientes a distintos niveles socioecondémicos: hijos de profesionistas, campesinos,
comerciantes, etc. Todos ellos provenientes de diferentes comunidades como Tepeaca,
Tecali de Herrera, San Hipdlito Xochiltenango, Acatzingo, Cuapiaxtla de Madero,
Huixcolotla, Quecholac, Palmarito de Tochapan, Tlacotepec de Benito Juarez y demés
poblaciones aledafas. En el ciclo escolar en curso la unidad académica cuenta con una
matricula de 1400 alumnos distribuidos en grupos académicos, en dos turnos, matutino y
vespertino, cada grupo cuenta aproximadamente con 40 alumnos. Sosa, Juan José (2015).

Para ésta investigacion, se trabaj6 con el grupo de 2bm y 2av, de dicha preparatoria
en la materia de Historia de la Sociedad Mexicana. El grupo de 2bm es el grupo
experimental, esta conformado por 34 estudiantes de los cuales hay 19 mujeres y 15
hombres; hay una sefiorita de 15 afios, 15 de 16 afios y 3 de 17 afios; en cuanto a los
jévenes hay 4 de 15, 9 de 16 y 2 de 17 afios. Por otro lado, el grupo control cuenta con 36
estudiantes de los cuales 15 son del sexo masculino y 21 del sexo femenino; de éstas
tltimas 15 mujeres tienen 16 afios y 6 de 17 afios, para el caso de ellos hay 5 de 16 y 10

de 17 afos respectivamente.

4.2 Pretest
4.2.1 Grupo Control 2av
De los 36 estudiantes del grupo de 2av que es el grupo control, solo uno contesto
acertadamente al 76% de las respuestas correctas, es decir que de las treinta preguntas
aplicadas fueron correctas 23; dos alumnos mas obtuvieron el 73% de las respuestas
adecuadas, marcando 22 de las 30 preguntas; otros dos alumnos generaron el 70% de
respuestas indicadas al contestar 21 preguntas debidamente; solo uno marcé 20
respuestas acertadas por lo que su porcentaje corresponde a un 66%,; cinco estudiantes
alcanzaron un promedio del 63% al tener 19 respuestas perfectas; continuamos con tres
jévenes que coincidieron en acertar a 18 respuestas correctas lo que permite establecer
que obtuvieron el 60%, y hasta aqui con las cifras descritas podemos hacer una primera
conclusion respecto a que son sélo 14 estudiantes, es decir, el 38% aprobd la prueba
aplicada.

Por lo tanto, aqui comenzamos a notar que la cantidad de alumnos aumenta pero
disminuyen los porcentajes de respuestas acertadas lo que permite afirmar que el 62%, es

decir 22 de los estudiantes no paso el examen y los resultados obtenidos son los siguientes:
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gque seis estudiantes respondieron bien a 17 preguntas lo que indica obtuvieron un 56%;
otros cuatro obtuvieron el 53%; mientras que dos mas alcanzaron la mitad del porcentaje,
es decir un 50%; cinco jovenes marcaron 14 preguntas lo que les permite obtener el 46%
de las respuestas adecuadas; tres estudiantes mas alcanzaron a obtener el 40%; mientras
gue uno mas sélo el 36%; y el ultimo el 23%.

Hasta aqui, podemos retomar nuevamente las conclusiones, recordando en primer
lugar que han sido solo 14 estudiantes los que han aprobado el examen; en segundo lugar
gue por ende el numero de alumnos restantes (22) no lo han hecho, lo que nos da mas
informacion sobre el grupo que fungira como control para la investigacion, ya que es
evidente que mas de la mitad de los estudiantes no cuenta con las habilidades,
conocimientos y actitudes para desempefiar eficazmente la competencia escrita (véase
graficaly 2).

Grafica 1. Porcentaje por estudiantes aprobados (pretest grupo control)
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Gréfica 2. Porcentaje por estudiantes aprobados (pretest grupo experimental)
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4.2.1.1 Resultado de la variable: Contexto Historico
Ha llegado el momento de abordar de manera mas especifica la informacion adquirida en
el pretest del grupo control y para ello la desglosaremos por variable, en éste caso
corresponde al contexto histérico que esta integrada por tres indicadores. El primer
indicador tiene como meta conocer hasta qué punto el alumno reconoce el tiempo en el que
sucede un hecho historico, con tal intencidn se elaboraron los reactivos 1, 2 y 3 que fueron
sustentados en dos textos; y el porcentaje acertado en éste indicador fue del 59%. El
segundo indicador tuvo como propésito medir la distincion que el alumno hace de los
lugares en los que acaece la historia, para ello se construyeron los reactivos 4, 5y 6
apoyandonos nuevamente que dieron el resultado del 65% aprobado por el grupo.

En el tercer indicador se tuvo la intencion de visualizar qué tanto el alumno identifica
a los actores que participaron en un acontecimiento histérico, para lo cual utilizaron las
preguntas 7, 8 y 9, y de ellas resulté el 60% aprobado por los estudiantes tal y como lo

podemos observar en la siguiente grafica 3.

Gréfica 3. Resultados de la variable contexto histdrico (pretest grupo control)
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La segunda variable que se midi6 en el pretest, se llama argumentacion escrita,
cuya intencion fue establecer la capacidad que tiene el estudiante de aportar elementos
validos para sostener una postura frente a un suceso historico. Asi, se establecieron tres
indicadores, el primero permitia determinar si los estudiantes podian reflexionar sobre un
tema histérico, entonces se crearon tres reactivos: 10, 11y 12 y de los cuales el resultado
fue el 62% de las respuestas acertadas. Por lo que se refiere el segundo indicador, habia
que cuantificar si se cuestionaba la informacion, entonces se utilizaron las preguntas 13, 14
y 15, y de ellas se obtuvo el 64% de respuestas correctas.

Como tercer y dltimo indicador de la variable, se consider6 importante contar si el
alumno tiene una opinion propia acerca de los eventos histéricos, ya que se considera un
aspecto indispensable para argumentar la explicacion de la historia de México. De la misma
manera, el indicador cuenta con tres preguntas: 16, 17 y 19, que nos mostraron un resultado
del 48% de las respuestas acertadas. Hasta aqui, con la informacion descrita acerca de la
segunda variable podemos establecer que los educandos del grupo control tienen los
indicadores de la reflexion y de cuestionamiento de la informacién en un 60%, mientras que
el que corresponde al de la opinién propia esta por debajo del 50% lo que nos da pie a

detenernos y reflexionar sobre las deficiencias que presentan nuestros estudiantes en la
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competencia comunicativa muchas de las competencias genéricas, que suponen deben de
ser del interés a desarrollar de cada una de las disciplinas del nivel medio superior. Para
una mejor perspectiva de lo dicho anteriormente, podemos observar detenidamente la

siguiente gréfica, que corresponde a la variable dos (véase gréfica 4).

Gréfica 4. Resultados de la variable argumentacion escrita (pretest grupo control)
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La tercera variable nombrada como expresion escrita, tuvo la intencién de valorar si
el estudiante tiene la capacidad de expresar sus ideas mediante la escritura de una forma
coherente, precisa y clara. Igualmente, que las anteriores se dio a la atarea de construir
cuatro indicadores que nos guiarian en el camino para establecer los aspectos que
necesitabamos localizar para determinar en qué grado los estudiantes contaban con los
elementos indispensables para movilizar la competencia escrita. Entonces, el primer
indicador de ésta variable nos permite valorar si el alumno hace uso del vocabulario
historico, para ello se determinaron las preguntas 20, 21 y 22, que arrojaron un resultado
del 63% de respuestas acertadas; en el segundo indicador el propdsito fue apreciar si los
estudiantes tienen o no un registro historico de la temética que se abordaba, para registrar
la informacion se elaboraron los reactivos 18, 27 y 28, de los cuales los educandos

respondieron acertadamente al 50%.
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El tercer indicador referente a localizar si tienen una representacion secuencial de
las ideas historicas, para lo cual se construyeron las preguntas 23, 24 y 25y de las cuales
se obtuvo el 35% correctamente; y el ultimo de los indicadores, tuvo como propadsito calcular
la existencia de una coherencia entre las ideas que escriben los estudiantes, para tal
proposito se formaron las preguntas 26, 29 y 30, de manera tal que nos apoyamos en una
frase de un suceso histérico especifico, pero lo usamos de manera desordenada para que
el estudiante con la atencidén necesaria la ordenara y asi eligiera la respuesta indicada. A
tales cuestionamientos el resultado obtenido fue del 40%, lo que nos permite valorar la
situacion en la que se encuentran los estudiantes en ésta tercer variable. Para sustentar lo
narrado, nos basamos en la interpretacion de la grafica que a continuacion aparece (véase

gréafica 5).

Grafica 5. Resultados de la variable expresion escrita (pretest grupo control)
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4.2.2 Pretest Grupo Experimental 2bm

De los 34 estudiantes, solo uno (2.9%) contest6 acertadamente el 90%, es decir, contesto
correctamente 27 de las 30 preguntas. El siguiente resultado es el de un estudiante (2.9%)
gue obtuvo el 86% de las respuestas adecuadas con un nimero de 26; y es partir de este
momento cuando comenzamos el descenso en el nUmero de las respuestas correctas.

Prosigamos con los resultados, encontramos que dos de los estudiantes (5.8%) obtuvieron
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un total del 80% de las respuestas acertadas; otros 4 (11.7%) obtuvieron el 76% de
respuestas adecuadas; dos mas (5.8%) adquirieron el 73%; 4 alumnos (11.7%) contestaron
bien 66% de la prueba; 6 mas (17.6%) obtuvieron el 60% de las contestaciones
consideradas; dos (5.8%) acertaron con el 56%; 4 (11.7%) consiguieron el 53%; mientras
gue 6 (17.6%) solo lograron responder correctamente a la mitad de las preguntas (50%);
uno (2.9%) unicamente acertd al 46% y el ultimo (2.9%) soélo adquiri6 el 33% de las
respuestas correctas. Asi es como lo podemos observar en la siguiente grafica 6.

Gréfica 6. Frecuencias de alumnos en respuesta acertadas (pretest grupo experimental)
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Como anteriormente se habia expuesto, para ésta investigacién definimos tres

X

variables: comprensién del contexto histérico, argumentacion escrita y la tercera que es la
expresion escrita. Para medirlas, a cada una de ellas le asignamos tres indicadores
exceptuando la tercera que contiene cuatro, a su vez para cada indicador nos dimos a la
tarea de construir tres preguntas que permiten ser mas especificos en la obtencion de la
informacion acerca de la competencia comunicativa escrita. Ademas de las preguntas, nos
apoyamos en dos lecturas que nos darian pauta a la medicion de las variables (véase

grafica 7).

Gréfica 7. Porcentaje aprobado por variable (pretest-grupo experimental)
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La variable de la comprension del contexto histérico contiene tres indicadores que
precisan el alcance de la variable, el primero de los indicadores establece que el estudiante
reconozca el tiempo en el que ocurrié el suceso. Apoyandonos en los textos de corte
histérico, se elaboraron los reactivos 1, 2 y 3 dénde se les preguntaba acerca de las fechas
a las que se hacia alusion la teméatica; de los 34 estudiantes, el 60% contesto
acertadamente a las preguntas. El segundo indicador, se establecié que el estudiante
distinga los lugares en los que se desarroll6 el suceso histérico, en tanto asi, se hicieron las
preguntas 4, 5y 6 que el 65% de los estudiantes contestd acertadamente. Respecto al
tercer indicador, donde se debi6 de identificar a los actores que participaron en un hecho
histdrico se construyeron las preguntas 7, 8 y 9 de las cuales el 68% de los estudiantes
contesto correctamente.

De manera general podemos decir que, por lo menos el 60 % de los estudiantes
puede escribir un texto de un suceso histdrico teniendo en cuenta un contexto histérico que
engloba fechas, lugares y actores que participaron. Eso no significa que se concibe a la
ensefianza de la Historia reduciéndola a fechas, lugares y personajes; pero si se les
considera como un elemento de partida importante, para comprender los sucesos (véase

gréfica 8).
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Grafica 8. Resultados de la variable contexto histérico (pretest grupo experimental)
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En la siguiente gréfica, estan los resultados de la segunda variable que es la
argumentacion escrita. Para medirla construimos tres indicadores; el primer indicador tiene
la intencién de que el estudiante reflexione sobre un tema de la Historia de México y
encontramos que el 74% contest6 adecuadamente a las preguntas 10, 11y 12. El siguiente
indicador, compuesto también de tres preguntas, sustentadas con alguno de los parrafos
de los textos que se incluyeron en la prueba, tuvo la intencién de que el educando leyera,
se detuviera a pensar sobre la idea central y eligiera la opcién que mostrara una conclusién
adecuada sobre lo expuesto.

La finalidad era que el alumno cuestiona la informacion acerca de la historia y por lo
tanto a las preguntas 13, 14 y 15 se construyeron mediante la definicién de un concepto,
con la intencion de que el estudiante indicara qué tan de acuerdo estaba con lo planteado,
alo cual el 65% contestd acertadamente. Por ultimo, el indicador tres fue un pardmetro para
ver si el alumno se formaba una opinién propia a partir de sus inferencias en los temas de
corte histérico, de tal manera en los reactivos 16, 17 y 19 se hicieron afirmaciones, de lo
cuales ellos debieron reflexionar sobre lo escrito y lo que ellos conocian para elegir la opcién

correcta; los resultados nos indican que sélo el 50% lo hizo de una manera favorable. Con
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los resultados hasta ahora respecto a la variable dos, podemos establecer que el 50% de
los estudiantes posee las caracteristicas de los indicadores para argumentar un hecho
histrico de manera escrita (véase gréfica 9).

Gréfica 9. Resultados de la variable argumentacion escrita (pretest grupo experimental)
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Finalmente, la variable denominada expresién escrita, tuvo la intenciéon de evaluar
la capacidad que tienen los estudiantes para expresar sus ideas mediante la escritura de
una forma coherente, precisa y clara. Para ello, se considerd necesario integrarla por cuatro
indicadores, de los cuales el primero mide qué tanto el alumno hace uso del vocabulario
historico y el 63% de los estudiantes respondieron positivamente a las preguntas 20, 21y
22; en el segundo indicador el proposito fue medir si los estudiantes tienen un registro
historico de la tematica, las respuestas a favor fueron de un 50% en las preguntas 18, 27 y
28; en tanto al tercer indicador, tiene que ver con la valoracion de si el educando tiene una
representacion secuencial de las ideas historicas mediante las preguntas 23, 24y 25y que

arrojaron que el 35% si cuenta con ella; para terminar.
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El cuarto de los indicadores se enfocd en la valoracion de la existencia de una
coherencia en las ideas que escriben los estudiantes, a través de las preguntas 26, 29 y 30
gue arrojo el porcentaje mas bajo de todas las variables, con un 40%. Indicativo de que es
la variable mas complicada porque conjunta la hilacién de ideas y la coherencia de las
mismas, haciendo uso a la vez de los indicadores de las otras dos variables (véase gréfica
10).

Gréfica 10. Resultados de la variable expresion escrita (pretest grupo experimental)
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4.3 Intervencion

En este apartado se abordara la intervencion que se realizo en el grupo experimental, fue
disefiada como un curso-taller, con la idea de trabajar un indicador en cada sesion de
cincuenta minutos con la intencion movilizar adecuadamente los conocimientos de la
competencia comunicativa escrita desde la Unidad de Aprendizaje Curricular de Historia de
la Sociedad Mexicana a alumnos de segundo grado, grupo “B”. La Intervencion se realiz
en diez sesiones de 50 minutos y en cada una se brindaron las herramientas necesarias

para que los estudiantes mejoren su nivel de escritura.
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Sesion 1.

En ésta sesion se trabajo con el primer indicador de la variable del contexto histérico, nos
referimos al del “tiempo”. El objetivo fue que los estudiantes reconocieran cuales fueron los
antecedentes y las causas del inicio de la guerra de Reforma, mediante un cuadro
cronoldgico para entender el proceso de formacion de nuestra Nacion ante las disputas
entre liberales y conservadores después de la mitad del siglo XIX. Se comenzd con un video
para abordar el tema central: https://www.youtube.com/watch?v=rLEwKqS3DxU, posterior

a ello la profesora explicé el contexto histérico del suceso haciendo alusion a lucha entre
liberales y conservadores, recordando las posturas ideoldgicas y la lucha por la definicién
del tipo de gobierno de nuestra pais.

Desde el inicio de la explicaciébn se hizo hincapié en las fechas para que los
estudiantes tuvieran conciencia de la importancia de ellas. Después se procedié con la
direccién de la profesora y con la participacion de los estudiantes a enlistar y desglosar una
a una las causas a la vez que los estudiantes elaboraban su cuadro cronolégico que
requeria informacién como el nombre de la causa, la fecha y las caracteristicas mas
sobresalientes de la misma. Podemos acotar que hubo una participacién importante de
parte de los estudiantes y en realidad el indicador que se trabajo era relativamente sencillo.
Para cerrar la sesién, se realizaron algunas preguntas para recuperar lo visto y asegurar
que haya sido claro el tema: ¢ Cuales fueron los antecedentes y las causas de la G. R?
¢ Por qué las reformas liberales pueden considerarse una causa de la G.R? ¢Por qué la

Constitucién de 1857 es otra de las causas de la G.R?

Sesion 2.
Para ésta sesion se trabaj6 el segundo indicador de la variable de contexto histérico, y se
trata de identificar los lugares dénde acaecieron los sucesos histéricos, para ello el objetivo
de la sesion fue que los educandos ordenaran los principales enfrentamientos armados
entre liberales y conservadores mediante un mapa geografico, para comprender las fuerzas
politicas de los grupos y el resultado de dichos conflictos. Para iniciar se utilizé la
informacion de une lectura previa del libro de Gloria Delgado de Cantu, y ubicaron en un
mapa de México los estados que apoyaban tanto a un grupo como al otro durante la Guerra
de Reforma.

Una vez terminada la primera parte la profesora volvié a retomar algunos temas que
ya se habian visto y se procedié a hacer una linea del tiempo para ordenarlos y de una

manera general los estudiantes pudieran obtener una vision de los conflictos armados que
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habia tenido nuestro pais con el extranjero como una muestra de la debilidad politica de
nuestro pais. En esa concordancia de mostrar la inestabilidad y debilidad politica de los
grupos en pugna, se elaboré un cuadro comparativo de los tratados que firmaron los
liberales y los conservadores, los primeros con estados Unidos; y los segundos con Espafia.
Antes de finalizar la clase se les pregunté qué estados apoyaron a los liberales y a los
conservadores, ademas de saber la intencion de buscar ayuda extranjera por los grupos en
lucha.

Sesion 3.

En ésta clase se procur6 desarrollar el indicador tres, que corresponde a identificar los
actores que participan en un suceso historico, para lo cual el objetivo de la sesién fue
distinguir los verdaderos intereses de Francia en México y en América, mediante una linea
del tiempo para reconocer el papel que desempefia nuestro pais como punto geopolitico
entre las potencias mundiales del siglo XIX. Con esa pretension Inicio: De acuerdo al autor
del texto ¢ Cudles eran las verdaderas intenciones de Francia al invadir México en 1862?
Desarrollo: la profesora elabora una linea del tiempo con la participacién de los estudiantes,
ubicando sucesos de Europa y México en esos afios.

Cierre: ¢ Qué opinas del papel de México en conflictos de tipo internacional?

Sesion 4.

Durante ésta clase la intencién principal fue reflexionar sobre las caracteristicas de los dos
grupos que participaron durante la segunda intervencion francesa, para ello, previa
investigacion, se inicia la clase preguntando cuales fueron las batallas que se libraron
durante la segunda intervencién francesa. De acuerdo a la informacion obtenida se
establecen en un cuadro informativo con tres espacios para las batallas: Perote, Atlixco y
Puebla. En cada uno de los espacios se fue anotando la informacién que los estudiantes
fueron proporcionando, para propiciar la reflexion se realizé una lista de las circunstancias
de los liberales frente a los franceses y conservadores.

Con los cuadros sindpticos y la lista de las caracteristicas se pidi6 a los alumnos que
elaboraran una reflexion acerca de las condiciones de cada uno de los bandos que
participaron para comprender un poco acerca de la situacion politica del México de 1860.
Para finalizar la clase se pidi6 que dos estudiantes elegidos al azar leyeran su reflexién, al

finalizar la lectura se preguntaron dudas o comentarios sobre la misma.
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Sesion 5.
En lo que respecta a ésta sesion, el propésito fundamental era lograr que los estudiantes
cuestionaran la llegada de Maximiliano y Carlota a México como los nuevos gobernantes
de nuestro pais. Para ello, los estudiantes realizaron una lectura de dos capitulos del libro
“Noticias del Imperio” del escritor mexicano Fernando del Paso y ademas vieron un video
de Clio denominado “Maximiliano y Carlota, el suefio imperial”. Con lo anterior se procedid
a construir de manera grupal un cuadro comparativo de las razones de cada uno de los
emperadores para aceptar la corona en nuestro pais (personal, familiar, politica y
econdmica) y una vez terminado, se procedio a elaborar de manera individual al menos dos
preguntas que pudieran hacer a cada uno de los emperadores y a la vez responderlas de
acuerdo a la informacion del cuadro y de las misma lectura y el video.

Para culminar la sesién, la profesora eligié a dos voluntarios para que leyeran sus
cuestionamientos con sus respectivas respuestas, al terminar cada participante se hicieron

comentarios de parte de sus compaferos acerca de los argumentos de sus respuestas..

Sesion 6.

La clase comenzé armando equipos de cinco personas, y previa lectura del libro de texto
de Gloria Delgado de Cantd, los estudiantes armaron una lista sobre los elementos politicos
y econdmicos que se desarrollaron durante el segundo imperio. Posterior a ello, tomaron
cada uno de los aspectos de la listas y contestaron la siguiente pregunta: ¢ era o no viable
de acuerdo al contexto geografico, politico, de poblacion, de nuestro pais en aquellos
tiempos? ¢ Por qué? Una vez que se termind de realizar la actividad, la profesora procedio
a enlistar por cuenta propia los aspectos econdmicos y politicos que se presentaron durante
el suceso histérico que se abordaba, e inmediatamente se procedi6 a abordar las
respuestas de los estudiantes para puntualizar, apoyar y ampliar la vision de los educandos
acerca del tema que se veia.

Para finalizar, se realiz6 la siguiente pregunta: ¢ Maximiliano y Carlota tenian un plan

politico y econémico para nuestro pais?

Sesion 7.
Inicia la clase elaborando un cuadro de doble entrada, que contiene las distintas causas
que influyeron para la caida del segundo imperio, para ello se dividieron en internacionales

y nacionales. Con la informacion proporcionada por los mismos estudiantes con una lectura
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previa de su libro de textos, de Gloria Delgado de Cantd, son ellos los que de manera
individual elaboraron una carta con todos los elementos que contiene el mismo cuadro. La
idea de la sesion es que los estudiantes hicieran uso del vocabulario histérico, como
liberales, conservadores, expansionismo napolednico en Europa, coyuntura, etc. Al inalizar,
se leyd sélo una carta por motivos del tiempo, pero se hicieron comentarios de los alumnos

y de la maestra sobre el contenido y forma de manejar la informacion.

Sesion 8.

En ésta sesion, el proposito a lograr era relacionar los aspectos econémicos y politicos de
los gobiernos de la Republica Restaurada, mediante unas tripas de gato, para lo cual fue
necesario hacer una lectura previa a la clase y durante ella, se elaboré con la direccién de
la profesora dos esquemas, uno de cada gobierno con sus respectivos elementos
(economia y politica) con las participaciones de los educandos. Una vez culminada ésta
primera parte, la maestra procedié a entregar una actividad denominada tripas de gato, en
la que correspondia unir un suceso con una fecha, o un suceso con un personaje, un
personaje con una fecha, etc. Se reviso la actividad de manera grupal, para que hubiera

plena seguridad de la secuencia de la tematica.

Sesion 9.

La clase comenzo con la formacion en equipos de cinco personas, que previa lectura y
videos, permitieron que con la informacion adquirida se facilitara armar el rompecabezas
que contenia 8 oraciones, dos de sociedad y dos de cultura del gobierno de Benito Juarez
y otras cuatro del gobierno de Sebastian Lerdo de Tejada. Las ocho oraciones fueron
cortadas por separado, y debian que ser armadas primero, para después ordenarlas en el
gobierno y en el aspecto que correspondia en el cuadro de doble entrada. Una vez que se
finalizé la actividad la profesora la revisé, para determinar qué equipos fueron los que
terminaron primero de la forma correcta y para culminar, se preguntd cuales habian sido

las aportaciones de los gobiernos de la Republica Restaurada.

Sesion 10.
Esta ultima sesion fue de repaso de las nueve anteriores, en lo que respecta a los temas.
La intencion primordial fue cubrir el indicador de la coherencia entre las ideas que escriben

los estudiantes, asi que la actividad consistio en que tenian en una hoja diez oraciones
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incompletas, con espacios que debian de completar con las palabras que estaban en otro
cuadro y una vez integradas debian de numerarlas del 1 al 10 de tal manera que quedaran
en orden cronoldgico. Para terminar, la profesora lee en orden cronoldgico las frases

completas.

4.4 Postest
4.4.1 Grupo Control
El trece de diciembre fue la fecha elegida para la aplicacién del postest al grupo control,
dicho grupo cuenta con 36 estudiantes con los cuales no se realizd ninguna intervencion
para poder notar el comportamiento de éste grupo con el grupo experimental y ver los
alcances de la intervencién. En el postest del grupo control un estudiante obtuvo el 83% de
las respuestas correctas, es decir, tuvo 25 aciertos de un total de 30. Otros dos obtuvieron
una respuesta menos que el anterior lo que da un porcentaje del 80 en las respuestas
acertadas. A continuacién nos vamos a encontrar con dos estudiantes de los 36, que
lograron contestar bien al 76% de las preguntas realizadas, mientras que tres mas solo
alcanzaron a obtener el 73% de las respuestas adecuadas; es partir de éste momento que
el numero de estudiantes comienza a subir y nos encontramaos que hay cuatro que eligieron
un 70% de las respuestas correctas, continuando en la descripcién tres estudiantes
obtuvieron 20 respuestas acertadas lo que nos da un 66%; otros cuatro alumnos solo
pudieron obtener el 63% de las respuestas correctas; y cuatro alumnos mas alcanzaron a
responder el 60 de las respuestas adecuadas, esto significa que es hasta esta parte de la
descripcion que podemos decir que hay un total de 23 alumnos que aprobaron
satisfactoriamente el postest.

Ahora, vamos a continuar con los trece estudiantes que nos faltan, un estudiante
alcanzé el 56% de las respuestas correctas, y dos mas el 53%, uno mas el 50%, uno y
cuatro alumnos tuvieron un 40% de las respuestas acertadas. Un educando obtuvo el 33%

y otro mas el 20%. Lo expuesto anteriormente, queda visible en la siguiente grafica 11.

Gréfica 11. Frecuencias de alumnos en respuesta acertadas (postest grupo control)
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Con lo descrito podemos comenzar a hacer observaciones sobre los resultados de
las dos pruebas en el grupo control, comenzaremos con datos drasticos ya que en el pretest
del grupo control fueron 14 estudiantes los que aprobaron y que representan el 38% del
total de los estudiantes de ese grupo, lo que significa que fueron 22 alumnos los que
reprobaron la prueba y que representan un 62% del salén. La segunda afirmacién que se
hace es que en el postest del grupo control aumentd el nimero de estudiantes aprobados
respecto del pretest pues fueron 23 los que pasaron la prueban y representan un 63% del
total del grupo, lo que indica que fueron 13 alumnos los que reprobaron y que son el 37%

como bien se observa en la siguiente gréfica 12.

Gréfica 12. Porcentaje comparativo respuestas acertadas (postest-grupo control)
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En este momento pasamos al desglose de la informacion, de manera mas

especifica. Comenzamos por decir que 6 de los 10 indicadores bajaron su porcentaje en el
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postest,: la variable del contexto histérico en el pretest tuvo 60, 65 y 68% de las respuestas
correctas en los indicadores de tiempo, lugar y actores respectivamente, en el postest el
resultado fue de 55, 79, 65% lo que implica una disminucion en los indicadores 1y 3 que
corresponden al de tiempo y de actores, mientras que el segundo que es el de lugar tuvo
un aumento del 14%. Para el caso de la segunda variable que es la argumentacion escrita
se obtuvieron los resultados siguientes: 74, 65 y 50% en el pretest y a diferencia, del postest
se extrajeron estos resultados 59, 61 y 42% de los indicadores de reflexion,
cuestionamiento y opinion respectivamente, lo que significa que los porcentajes
disminuyeron de una prueba a otra. En el caso de la variable de la expresion escrita, los
resultados que se observaron en el pretest son los siguientes: 71, 51, 65 y 45% en los
indicadores de vocabulario histérico, registro histérico, secuencias de las ideas y la
coherencia entre las ideas respectivamente; sin embargo el porcentaje de las respuestas
correctas en el postest son del 78, 49, 50 y 55%, Entonces, podemos decir que en el primer
indicador que es el de vocabulario histérico sufri6 un aumento del 7%, mientras que el
segundo y tercer indicador disminuyeron a 49 y 50% respectivamente en el registro historico
y en la secuencia de las ideas, para el indicador de la coherencia de las ideas aumentd un
10% pasando del 45 al 55%. Los indicadores que aumentaron su porcentaje en el pretest
fueron el de lugar, el de reflexion, el de vocabulario histérico y el de la coherencia entre las

ideas y podemos observar en la grafica 13

Gréfica 13. Porcentaje aprobado por variable (postest-grupo control)
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Resultado de la variable de contexto histérico esté integrada por tres indicadores

como bien se ha mencionado anteriormente, el primer indicador tiene como meta conocer
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hasta qué punto el alumno reconoce el tiempo en el que sucede un hecho historico, con tal
intencidn se elaboraron los reactivos 1, 2 y 3 y respectivamente tuvieron los siguientes
porcentajes: 83, 38 y 44% lo conlleva a decir que la primer y tercer pregunta tuvieron una
disminucion en las respuestas acertadas, mientras que la segunda aumento tan so6lo un
8%.

En el segundo indicador que corresponde a los lugares geograficos donde
ocurrieron sucesos histéricos, también con tres items, los resultados fueron cambiantes en
una forma positiva pues el reactivo cuatro aument6 su porcentaje en un 30% lo que le
permitio tener un 91% de las respuestas correctas, en el reactivo cinco los resultados no
fueron tan considerables como en el anterior pues Unicamente se elevo un 6% obteniendo
un 61% de las respuestas acertadas y finalmente la pregunta seis, con caracteristicas
similares al reactivo anterior el porcentaje mejorado fue del 6% por lo que el resultado fue
de un 86% de respuestas correctas.

Podemos concluir que respecto al indicador de identificar los lugares en los que
ocurre un suceso histérico mostré una mejora en el grupo control al pasar de un 65% a un
79% entre la primera y la segunda prueba. Continuando con la descripcién de los resultados
de la primera variable ahora hablaremos del desenvolvimiento del indicador de la
identificacion de los actores durante un proceso histérico, para lo cual corresponden las
preguntas 7, 8 y 9.

En tanto la pregunta siete el porcentaje se mantuvo en un 61% y no hubo mejoras
ni bajas; la pregunta ocho si present6 un aumento en el porcentaje al dejar atras el 52% en
el pretest y subir a un 58% en el postest, y en cuanto a la pregunta nueve también
encontramos un aumento del 11% en las respuestas correctas pues en la primera prueba
los resultados fueron del 66% y paso6 a un 77%.

Entonces podemos hacer las siguientes observaciones de éste indicador al asegurar
gue en el pretest no fue favorable al resultar un 59% de las respuestas correctas y sin
embargo, en los resultados obtenidos del postest, el indicador tiene un resultado favorable
con un 65% de las respuestas correctas. La siguiente grafica 14 muestra los resultados por

indicador de la variable de contexto histérico.

Gréfica 14. Resultados de la variable contexto histérico (postest- grupo control)
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La variable nimero dos del postest se llama argumentacién escrita, dicha variable
posee tres indicadores y cada uno de ellos tiene tres items, por lo que son nueve preguntas
las que permiten medir. En el indicador de reflexién, cuyas preguntas son la 10, 11 y 12
presentaron los siguientes resultados 69, 55 y 52% en el postest, sin embargo si
comparamos los resultados con el pretest es necesario decir que en el mismo orden los
resultados fueron 88, 63 y 36% de respuestas correctas, lo que nos permite ver que las
preguntas 10 y 12 disminuyeron en porcentaje, mientras que la 11 aumento un 8%. Los
siguientes resultados corresponden al pretest del grupo control en las preguntas 13, 14 y
15 que dieron 69, 56 y 58% y a comparacién con el postest los nimeros son 69, 47 y 46%
lo que implica que en éste indicador completo no hubo mejoras en los resultados, sino lo
contrario disminuyeron. En conjunto este indicador que es el de cuestionar la informacion
tuvo en el postest un 54% de las respuestas correctas del grupo mientras que en el pretest
era del 61%.

El indicador de opinién sobre un tema, de igual forma tiene tres items que son las
preguntas 16, 17 y 18 con una disminucion de 43 a 30%, de 33 a 30% y un ligero aumento
de 63 a 66% entre el pretest al postest; pero en su totalidad el indicador en un inicio presentd
un 47% de las respuestas correctas contra un final de 42% de los aciertos. En la gréfica 15

se muestran los resultados por pregunta en la variable de argumentacion escrita.
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Grafica 15. Resultados de la variable argumentacion escrita (postest grupo control)
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Procedemos a continuar con la narracion de las observaciones en los resultados del
postest del grupo control, solo que ahora nos remitiremos Unicamente a os indicadores de
la variable tres que se denomina expresion escrita. Se ha mencionado parrafos anteriores
gue dicha variable es la Unica que contiene cuatro indicadores y al igual que las anteriores
estan compuestos por tres preguntas, el primero que es vocabulario histérico quedd
constituido por las preguntas 20, 21 y 22, cuyos resultados en el pretest fueron 58, 61 y
72% y en el postest fueron de 66, 86 y 83% lo que deja evidente que hubo un aumento
considerable de los porcentajes entre una prueba y otra, ademas de que se asegura que
es el indicador que mejord sus ndmeros; y para terminar ésta explicacion es necesario
mencionar que en conjunto el indicador en el primer examen obtuvo el 63% y en la segunda
prueba se elevé a 78%.

Las preguntas que corresponden al segundo indicador que es el de registro histérico
son la 18, 27 y 28, a las que les corresponden los porcentajes 94, 44 y 25% en el pretest y
en el postest los resultados fueron de 83, 38 y 25% lo que se indica que en los porcentajes
en las preguntas 18 y 27 disminuyeron y la pregunta 28 se mantuvo con los resultados
obtenidos. Al tercer indicador llamado secuencia de las ideas, le correspondian las
preguntas 23, 24 y 25 cuya primera medicion fue de 22, 47 y 36% y la segunda emitié 36,

72 y 44% lo que nos dice que hubo una mejora en dicho indicador, y de manera conjunta
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en un principio habia dado el resultado de 35% de las respuestas correctas, pero en una
segunda prueba el resultado fue de un 50% de las respuestas acertadas.

Para terminar con la descripcién de los indicadores de la variable, abordaremos las
preguntas 26, 29 y 30 con los primeros resultados de 63, 19 y 38% y en una segunda vuelta
hubo una mejora de 52, 44 y 69%, es decir, en conjunto el indicador paso6 de un 40% a un
55% de las respuestas correctas. El grafico 16 que a continuacion presentamos muestra
los resultados por item de la tercera variable.

Gréfica 16. Resultados de la variable expresion escrita (postest grupo control)
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4.4.2 Grupo experimental

El trece de diciembre fue la fecha elegida para la aplicacion del postest al grupo
experimental, dicho grupo cuenta con 34 estudiantes con los cuales se realizaron diez
sesiones de intervencién didactica y donde los resultados son los siguientes: del total de
estudiantes a quienes se les aplico la prueba, un estudiante obtuvo el 83% de las
respuestas correctas, es decir, tuvo 25 aciertos de un total de 30. Otro estudiante obtuvo
una respuesta menos que el anterior lo que da un porcentaje del 80 en las respuestas
acertadas. A continuacion nos vamos a encontrar con tres estudiantes de los 34, que
lograron contestar bien al 76% de las preguntas realizadas, mientras que tres mas solo
alcanzaron a obtener el 70% de las respuestas adecuadas; es partir d éste momento que

el numero de estudiantes comienza a subir y nos encontramos que hay cinco que eligeron
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un 66% de las respuestas correctas, continuando en la descripcion cuatro estudiantes
obtuvieron 19 respuestas acertadas lo que nos da un 63%; otros cuatro alumnos solo
pudieron obtener el 60% lo que significa que es hasta esta parte de la descripcién que
podemos decir que hay un total de 24 alumnos que aprobaron satisfactoriamente el postest.

Ahora, vamos a continuar con los diez estudiantes que nos faltan, fueron tres los
que obtuvieron un 56% de las respuestas indicadas, otros tres alcanzaron el 53%, dos mas
el 50% vy los ultimos dos el 43% de las respuestas correctas. Lo expuesto anteriormente,
queda visible en la siguiente grafica 17.

Grafica 17. Frecuencias de alumnos en respuesta acertadas (postest grupo experimental)
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Llegé el momento de iniciar con el desglose de la informacion, de manera mas especifica.
Comenzamos por decir que hubo una mejora considerable en cada uno de los indicadores
de la primera variable que corresponde al contexto historico mientras que en el pretest del
grupo experimental fue en orden los siguientes porcentajes: 60%, 65% y 68%: mientras que
en el postest del mismo grupo los resultados fueron, 73%, 85% y 81%. Podemos observar
gue en el primer indicador la mejora fue del 13%, en el segundo de 20% y en el tercer
indicador fue del 13%, bajo esa aseveracion se puede decir que fue una variable muy
accesible de manejar, no tan desconocida para los estudiantes, sin embargo, en el
momento de la intervencion existié cierta inquietud de parte de los educandos al cuestionar

la presencia de las fechas, lugares y personajes dentro de la historia de manera general.

81



En respuesta a ello, fue necesario explicarles que dichos elementos son necesarios
para aprender, comprender y emitir una opinién sobre los sucesos histéricos. Ante tal
opinién, los educandos no cuestionaron mas y continuaron las intervenciones. Respecto a
la segunda variable denominada argumentacion escrita que estaba integrada por tres
indicadores, arrojaron en el postest los resultados siguientes 63%, 82% y 67%. Caba
destacar que el primer indicador estaba dirigido a que el alumno reflexionara sobre un tema
historico sufrié una baja en el porcentaje respecto al pretest, ya que en éste el porcentaje
de dicho indicador fue del 74%, lo que nos da una diferencia del 11%. Para entender la
disminucion se pueden mencionarse que se les preguntd a los estudiantes cual fue la
dificultad en las preguntas 10, 11y 12 de la prueba. Fueron distintos los argumentos como
que la actividad en aquella intervencion se realiz6 en parejas lo que cred confusion y
desacuerdos a la hora de escribir la reflexion sobre la segunda intervencion francesa;
también se menciond la influencia del poco tiempo para desarrollar esa sesion, se opind
que requerian mas ensayos para hacer reflexiones, y otros mas mencionaron que las

preguntas requerian ser muy analizadas.

En cuanto a los indicadores dos y tres de la segunda variable de ésta investigacion
hubo un rescatable aumento en el que el segundo indicador mostré6 17% mas, es decir,
paso del 65% a un 82%; mientras que el tercer pas6 de un 50% a un 67% siendo un 17%
lo que mejord. En estas intervenciones, hay que mencionar que existio una caracteristica
muy peculiar que llamé la atencién, y tuvo que ver con el conocimiento y la percepcion
previos que tenian sobre el segundo imperio en México, porque después de ver los videos
sugeridos y realizar la lectura de dos capitulos del libro de Fernando del Paso “Noticias del

Imperio”, llamé su atencion el contexto de los emperadores y la situacién en México.

La tercera varible: “expresion escrita” contiene cuatro indicadores, el primero
remitido al vocabulario histérico presentdé un aumento del 71% en el pretest a un 95% en el
postest, por lo que la mejora fue de un 24%, lo que permite establecer que fue el indicador
gue tuvo un mayor aumento de porcentaje. La particularidad de la mejora es atribuida a la
actividad que tuvo que ver con la escritura de una carta, que debia contener los elementos
bésicos del documento, ademas de la narracion de las circunstancias por las que finalizo el
segundo imperio. En el segundo indicador de la tercera variable, que corresponde al registro

historico presentd una mejora de solo el 3%, ya que en el pretest el resultado fue del 51%
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y en el postest fue del 54%, se adjudica a la complejidad de la actividad que requeria una
buena memoria para registrar los elementos de un suceso en su conjunto. El tercer
indicador sobre la secuencia de las ideas o no los estudiantes, se registré de un 65% de
respuestas correctas de los estudiantes en el pretest, y en el postest el porcentaje aumento
a 73%, mostrando una mejora del 8%.

Por ultimo, el cuarto indicador que se refiere a la coherencia entre las ideas tuvo un
ligero aumento de solo el 1%, ya que en el pretest resulté un 45% mientras que en el postest
46% y se hace hincapié que de los diez indicadores éste ultimo fue el que menos porcentaje
subié; y también es de destacar que de los diez indicadores fue el cuarto indicador,
correspondiente a la segunda variable “argumentacién escrita” que no aumenté su
porcentaje, sino todo lo contrario porque pasé del 74% a un 63%. La grafica 18 contiene

solo los resultados del postest del grupo experimental.

Grafica 18. Porcentaje aprobado por variable (postest-grupo experimental)
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Continuando con la descripcion de los resultados, es el momento de pasar a abordar
la informacién obtenida por pregunta de cada uno de los indicadores. Cabe recordar que
son tres variables, las primeras dos cuentan con tres indicadores, la Gltima tiene cuatro; a
su vez, cada indicador esta integrado por tres items. La variable de la comprension del

contexto historico contiene nueve items que precisan el alcance, el primero de los
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indicadores establece que el estudiante reconozca el tiempo en el que ocurrié el suceso.
Apoyandonos en los textos de corte historico, se elaboraron los reactivos 1, 2 y 3 donde se
les preguntaba acerca de las fechas a las que se hacia alusion la temética; de los 34
estudiantes, el 79% contestd acertadamente a la primera pregunta del pretest, mientras que
en postest la situacién mejord bastante pues el 100% del grupo contesto bien, es decir los
34 estudiantes acertaron a la respuesta correcta (véase grafica 19).

Gréfica 19. Resultados de la variable contexto historico (postest- grupo experimental)
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En la pregunta dos solo mejor6 un 3% del pretests al postest, en la pregunta tres
paso del 58% al 73% lo que significa que el indicador del tiempo tuvo resultados positivos
después de la intervencion. El segundo indicador que corresponde al de lugar, también
presentd mejores interesantes ya que en la pregunta cuatro paso del 85% al 97%, la cinco
fue quiza la que elevo su porcentaje de manera drastica ya que en el pretest solo se obtuvo
un 26% y para el postest el resultado fue de un 70%; para terminar la pregunta seis

Unicamente se elevé un 3%, pasando del 85% s un 88%. Las Ultimas tres preguntas
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corresponden al indicador de personajes; la pregunta siete pasé del 58% al 94%, la ocho
tiene una caracteristica peculiar pues descendi6 del 73% al 70%; y la pregunta nueve dio
el 73% en el pretest mientras que en el postest se elevé a un 79% como bien se muestra
en la grafica 19.

En la segunda variable llamada argumentacion escrita, integrada también por tres
indicadores y a la vez por nueve items. Las preguntas 10, 11 y 12 tenian la intencion de
medir si los estudiantes podian elegir la respuesta que contuviera una reflexion sobre lo
gue se preguntaba. En el caso de la pregunta diez en el pretest los resultados fueron muy
acertados pues se obtuvo el 91% y para el postest descendié al 85%; la pregunta once
paso6 en el 58% tanto en el pre y postest; y la pregunta doce descendié del 73% al 47% lo
que muestra que el indicador de reflexion presenté una mejora muy pequefia de solo 1% al
pasar del 62% al 63%.

Las preguntas 13, 14 y 15, midieron la capacidad de cuestionar la informacién al
preguntarles si estaban o no de acuerdo con la informaciébn que se les estaba
proporcionando, La pregunta trece obtuvo en el pretest el 73% Yy en el postest el 100%; la
pregunta catorce se mantuvo en un 73% tanto en el pre y postest; en tanto a la pregunta
quince arrojé que en el pretest el 44% de las respuestas correctas y en el postest se elevé
considerablemente al 73% como se muestra en la gréfica. Para culminar con la variable, el
indicador de la opinion también contd con tres preguntas, la nimero 16 subié tan solo 3%
al pasar de 29% a 32%, la numero 17 pas6 del 73% al 82% y la pregunta 19 tuvo el 61% y
aument6 al 88%. Lo resultados en porcentaje de respuestas correctas del grupo se

muestran en la gréafica que a continuacion se presenta (véase grafica 20).
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Grafica 20. Resultados de la variable argumentacion escrita (postest grupo experimental)
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En la tercera variable expresién escrita contro con 4 indicadores, y cada uno de ellos
estuvo integrado por cuatro preguntas. El indicador de vocabulario histérico estuvo
compuesto por tres cuestionamientos: la pregunta 20 tuvo un resultado de un 29% en el
pretest mientras que en elpostest se observa que se alcanz6 un 91%; la pregunta 21 tuvo
un 94% en el prey postest, lo que indica que se mantuvo el porcentaje. La pregunta 22 fue
contestada por el grupo en el pretest con un 91% de las respuestas correctas, pero en el
postest alcanz6 un 100% de las respuestas adecuadas. En el caso del indicador del registro
histérico, la pregunta 18 tuvo como resultados un 91% de las respuestas correctas y en el
postest aumento su porcentaje a un 97; el item 27 solo alcanzo el 41% en el pretest y en
postest se eelavd a un 50%, la pregunta 28 tuvo un 23% corecto en el pretest y en el postest
descendi6 al 17%.

El indicador de las secuencias de las ideas fue compuesto por las pregunats 23, 24
y 25. La primera de ellas resulté con un 44% de las respuestas correctas en el pretes y sin
embargo en el postest se elevé a un 67%; la pregunta 24 paso del 85 en el pretest y alcanz6
en el postest un 91% de las respuestas correctas del grupo, la pregunta 25 por su parte

presento un 65% en el pretest y para ele postest mejord solo un 2%, lo que la dejo en eun
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67%. Terminando la descripcidndel tltimo indicador de la coherencia entre las ideas, estuvo
constituido por las preguntas 26, 29 y 30. El cuestionamiento nimero 26 no fue favorecido
en el porcentaje pues pasoé de un 58% a un 52%; mientras que el item numero 29 pasé del
32% al 44% vy la ultima pregunta, la nimero 30 también presentd un ligero descenso del 44
al 41% (véase grafica 21).

Gréfica 21. Resultados de la variable expresion escrita (postest grupo experimental)
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Podemos hacer una primera conclusion para cerrar éste apartado del postest del
grupo experimental, comencemos por decir que de madera directa y quiza drastica que los
resultados del prestest presentaron 20 aprobados y 14 reprobados de los 34 estudiantes, y
en que en porcentaje representa 59% y 41% de aprobados y reprobados respectivamente.
Comparando éstos primeros resultados con los del postest, observamos que hubo 24
aprobados y 10 reprobados, lo que representa un 71% y 29%, es decir que la intervencion
permiti6 que 4 estudiantes o el 12% mejoraran en la movilizacién de la competencia
comunicativa desde la ensefianza de la Historia de la Sociedad Mexicana. Son solo cuatro
estudiantes en los que se logré mejorar la competencia, y parece un nimero muy pequefio

y se podria decir tajantemente que la intervencidn no sirvié para mucho, sin embargo hay
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varios elementos que rescatar en el proceso como la planificacion la intervencién que
permite ver en cdmara lenta los errores y aciertos de cada uno de los aspectos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. La siguiente grafica pone en evidencia el nimero de aprobados

y reprobados en el retest y postest del grupo experimental.

Gréfica 22. Porcentaje comparativo respuestas acertadas (pretest-grupo experimental)
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A lo largo de este apartado hemos realizado un analisis de cada una de las de las
variables e indicadores de investigacion, dicho analisis nos ha permitido tener un panorama
general y particular de las fortalezas y debilidades de los estudiantes con respecto a la
Competencia Comunicativa Escrita desde la Materia de Historia de la Sociedad Mexicana,
a su vez con este analisis damos por concluida la redaccion de este capitulo, dando paso
a la presentacion de conclusiones, como punto final de exposicion para tener mejores
resultados en nuestro quehacer diario como docentes e investigadores en el ambito

educativo.
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CONCLUSIONES

Iniciamos las conclusiones diciendo que el proceso de la investigacion es positivo en
distintos aspectos, porque en primer lugar si hubo una mejora en el porcentaje de
aprobados en el postest pues se obtuvo un 71% a diferencia del prestest que tuvo un 59%,
lo que significa que cuatro alumnos representan un total de 12%. Si somos drasticos, de los
34 estudiantes, 24 pasaron y 10 no, mientras que en la primera prueba pasaron 20 y
reprobaron 14, siendo asi el nUumero de mejora no es muy elevado y quiza se podria pensar
que lainvestigacion y todo lo que conllevé no funciond. Pero, se considera que existen otras
perspectivas desde las cuales se rescatan elementos que brindan a luz a posteriores

investigaciones, tanto propias como las de otros.

Por un lado, podemos iniciar diciendo que el trabajo aporta una idea hasta cierto
punto novedosa, en el sentido de que no es muy usual que desde la unidad de aprendizaje
de Historia de la Sociedad Mexicana se intente impulsar la mejora de la escritura en los
estudiantes de Educacién Media Superior, pues es bien sabido que en la practica esa es
tarea de la materia de lenguaje o taller de investigacion. Sin embargo, la vision de la autora
estd en miras de que los estudiantes cuenten con los elementos necesarios para iniciar
estudios universitarios de manera correcta y cooperar en ello para la formacion integral y
profesional de los mismos. Por lo tanto, retomando nuevamente el hilo conductor de éste
apartado, podemos decir que durante el proceso de la investigacion hubo momentos que
provocaron cuestionamientos sobre el rumbo de la investigacion, hubo interrogantes sobre

el quehacer del mismo docente, hubo planteamientos si la intervencion fue adecuada, etc.

Las aportaciones inician desde el momento en que se elaboran los items para cada
uno de los indicadores de las variables, pues su elaboracion requirié sentarse a pensar
como podiamos medir a cada uno de los indicadores bajo la premisa de la ensefianza de
sucesos historicos estudiados y a estudiar. Lo que hizo actuar de manera consciente y
comprometida en dicha accion, debido a que no se requeria una prueba con preguntas de
fechas, lugares y personajes solamente, sino que requeria cierta complejidad para cada
una de ellas aunque se buscaba identificar al personaje de un hecho histérico, de tal forma
gue se rompiera con el esquema tradicional. De esa forma queda el aprendizaje para la
docente en el aspecto de elaboraciéon de reactivos que permitan medir las competencias

bajo distintos formatos y estrategias.
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En segundo lugar, para realizar la intervencion se tuvo que hacer un cronograma de
la misma para indicar cuantas sesiones, cuanto tiempo, el suceso histérico a tratar; para
complementar el cronograma se procedié a realizar diez planeaciones, cada una con su
propdsito a alcanzar para movilizar la competencia comunicativa escrita a la vez que se
abordaba un tema de historia; se defini6 la una actividad de aprendizaje para alcanzarlo, se
determind la evidencia de aprendizaje, asi como las etapas de la sesion, inicio, desarrollo
y cierre. Esta situacion promovio en el docente la conciencia y el compromiso de nuestra
labor frente a los estudiantes y frente a la misma sociedad, no significa que antes no fuese
asi, sino que en ésta ocasion el trabajo se presenté como una escena en cadmara lenta de
una pelicula, lo que permitié que de forma consciente se eligiera cada una de los aspectos

durante el procedimiento.

En tercer lugar, en el momento del andlisis de los resultados nos dimos cuenta que
el grupo control habia presentado una mejora importante, pues en el pretest el porcentaje
de alumnos aprobados fue de 38% y el de reprobados fue de 62%; pero en el postest los
resultados se invirtieron, fue un 63% de los estudiantes los que aprobaron y un 37% los que
reprobaron. La pregunta fue: ¢qué ocurrio para que el porcentaje de aprobados se elevara
y a su vez disminuyera el de reprobados? la respuesta es hasta este momento en el que se
escriben las conclusiones; y la Unica respuesta sensata que se posee es que en realidad
casi nada del proceso de ensefianza-aprendizaje cambi6 de un grupo a otro, ya que desde
hace 6 afos se elaboran planeaciones para mejorar la ensefianza y cada que finaliza un
ciclo escolar se realizan las pertinentes observaciones sobre lo que nos funcioné o no

durante el afio escolar.

Eso significa, que varias de las actividades de aprendizaje que se utilizaron durante
la intervencién se usan a lo largo del ciclo escolar en los dos grupos, podemos mencionar
sopas de letras que nos permiten la identificacion de las palabras clave del tema a tratar y
que a su vez pueden generar una lluvia de ideas; podemos mencionar la actividad de
rompecabezas tanto de imagenes como de oraciones, que ponen en juego la capacidad de
los estudiantes de organizarse en equipos, de discutir sobre las ideas gréficas o las frases
escritas que se presentan y emitir asi una conclusion; también se utilizan las famosas tripas
de gato que todos hicimos en algin momento de nuestra vida en la primaria, solo que en
ésta ocasion se utiliza para reforzar la informacion establecida mediante la lectura y la
reflexion de los datos que le presentan, ademas de seguir las reglas establecidas para

elaborar la actividad.
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El uso de la elaboracion de cartas, de diarios, de reflexiones, de cuadros de doble
entrada, de lineas de tiempo con imégenes, de esquemas, de cuadros sinopticos, de mapas
conceptuales, de mapas mentales, de cuadros informativos, de cuadros comparativos, de
historietas, de elaboracion de adivinanzas, de trabalenguas, de tripticos, de elaboracion de
canciones, de obras de teatro, de mondlogos, etc. Se ha planea una vez para los dos
grupos, lo que pudo haber repercutido en la mejora del grupo control, sin embargo, la
diferencia fue que con el grupo control se utilizo la planeacién que desde inicio de ciclo
escolar se elabord, mientras que con el grupo experimental se mejoraron las que ya se
tenian, haciendo hincapié o cambios para tratar de alcanzar de la mejor manera los
propdsitos, ademas la organizacion fue mas meticulosa y en el momento de la sesion se

tenia claro en qué momento habia que recalcar determinadas cuestiones.

Lo cierto es que la mejora del grupo control es indiscutible, al igual que la mejora del
grupo experimental y al final, el primer grupo no alcanza al segundo. Todo esto, nos deja la
inquietud de subir un escalén mas en la mejora del desempefio docente, pues ahora
corresponde definir las competencias genéricas y disciplinares a trabajar durante los
parciales de una forma mas organizada, lo que implica también definir el tipo de lectura o
imagenes que se utilicen bajo una corriente historica clara, para ello es compromiso de la

docente diversificar sus conocimientos en las lecturas y material utilizado.

Respecto a grupo experimental no hay que dejar de lado las cuestiones del ambiente
de aprendizaje, los dias martes antes de la clase les tocaba una materia que no era de su
agrado y en dos ocasiones los encontré apaticos a la hora de iniciar, ya con el avance de
la sesidn se incorporaban al trabajo; también es importante mencionar que al aplicarles el
postest no faltaron las preguntas de si los iba 0 no afectar en su nota el resultado de la
prueba, si se les iba a dar un punto pos sacar una buena calificacion, para qué era, etc.
También es necesario mencionar que opinaron que la prueba tanto del pre y del postest se
les hicieron complejas por el nivel de concentracion que requeria, habia que leer con méas
atencion, y eso no bastaba en algunas cuestiones pues después de hacerlo habia que
reflexionar sobre la respuesta correcta. Se comentd que era una prueba bastante distinta
de otras por la estructura en la que no se iba al grano a preguntar quién inicid la
independencia por ejemplo, sino que se leyo un texto y apoyandose en lo que se decia se

formulo la pregunta.

Los factores descritos en el parrafo anterior son necesario de tomar en cuenta,

porque de alguna u otra manera influyeron durante las sesiones de intervencion y deben de

91



ser considerarlos como destacados en éstas conclusiones como factores internos vy
externos que al final del dia tuvieron un lugar en las sesiones. Y Como bien lo establecio
Hymes la competencia comunicativa esté influida por la experiencia social, las motivaciones

y las necesidades, y que éstas a su vez necesitan renovarse.

Por ultimo debe de comentar que ésta experiencia de la investigacién deja un buen
sabor de boca, partiendo de la autocritica que deja nuestro labor docente, pasando por la
evolucién que se ha tenido a lo largo de éstos ocho afios frente a grupo lo que ha permitido
ver los avances y retrocesos de la misma, pero sobre todo poniendo atencién a los desafios
que estan por venir y que se hace necesario estar preparado para resolverlos de manera
eficiente porque nuestros estudiantes y la misma sociedad demandan una educacion que

permita resolver los problemas de la realidad mexicana.
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ANEXOS

ANEXO 1

VARIABLES DE LA MOVILIZACION DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA ESCRITA, DESDE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE LA

SOCIEDAD MEXICANA EN ESTUDIANTES DE PREPARATORIA.

escribe

CONCEPTO CATEGORIA VARIABLES DIMENSION INDICADORES ITEM
e Reconoce el tiempoen [ 1,2y 3
el que ocurri6 el
Cognitiva: se suceso.
refiere a la e Distingue los lugares
Comprensién capacidad de en los que se desarrollo | 4,5y 6
Competencia Competencia del contexto distinguir los el suceso.
Genérica comunicativa histdrico elementos de un e |dentifica a los actores
pragmatica contexto que participan en el
histérico. suceso. 7,8y9
Cognitiva: se 8 Reflexiona sobre el tema 10,11y 12
refiere a la 9 Cuestiona la informacion
capacidad de 10 Tiene opinién propia a | 13,14y 15
aportar partir de sus inferencias
Competencia Competencia Argumentacién elementos 16,17y 19
Genérica comunicativa escrita validos para
pragmatica sostener
posturas frente a
los sucesos
histéricos
Cognitiva: se 11 Hace uso de un | 20,21y22
refiere a la vocabulario historico
Competencia Competencia Expresidn escrita capacidad de 12 Tiene un registro histérico
Genérica comunicativa expresar sus de la tematica 18,27y 28
pragmatica ideas mediante la e Tiene una
escritura de una representacion
forma coherente, secuencial de las ideas | 23,24y 25
precisa y clara. histéricas
e [Existe una coherencia
entre las ideas que | 26,29y 30
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ANEXO 2

BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
MAESTRIA EN EDUCACION SUPERIOR
MOVILIZACION DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA ESCRITA EN ESTUDIANTES DE PREPARATORIA, DESDE
LA MATERIA DE HISTORIA DE LA SOCIEDAD MEXICANA.

Datos de identificacion:
Nombre:

Preparatoria:
Grado: Grupo: Turno:
Asignatura:

Edad: Género:

Instrucciones: Lee con atencion los siguientes textos, después procede a leer las preguntas y elige las
respuesta correcta subrayando el inciso. Para cualquier duda, puedes consultar con la profesora.

Texto A
Las Reformas Borbodnicas

Los principios béasicos de esta nueva doctrina se identificaba con los del llamado “despotismo ilustrado”, regalismos o
predominio de los intereses del monarca y del Estado sobre los individuos y corporaciones; impulso de la agricultura,
industria y comercio con sistemas de reacciones; desarrollo del conocimiento técnico y cientifico y difusion de las artes. La
aplicacién de éste programa demandaba una nueva organizacion administrativa del Estado y nuevos funcionarios. Para lo
primero se adopto el sistema de intendentes o gobernadores provinciales que se habia instaurado en Francia; para lo
segundo se hizo un extenso reclutamiento de hombres de las filas de clase media ilustrada y entre los extranjeros. (...)
En cuanto a América, el hecho de que la guerra de siete afios terminara con la toma de la Habana por los ingleses y que
la paz de Paris dejara a Francia casi sin posesiones americanas y a Espafia sola frente a Inglaterra, apresuré la adopcion
de una politica que se veia pregonado desde 1743, cuando [se] abogaba por la supresion del monopolio de Cadiz, el
reparto de la tierra a los indigenas, el fomento de la mineria y la ampliacion del mercado americano para las manufacturas
espafiolas. Sin embargo, la politica que los borbones decidieron aplicar en las Indias a partir de 1760 incluia propdsitos
mas amplios: reforma del aparato administrativo del gobierno; recuperacion de los poderes delegados [por los Habsburgos]
a las corporaciones; reformas econémicas; y, sobre todo, mayor participacién de la colonia en el financiamiento de la
metrépoli. (...)

Todas las reformas borboénicas tuvieron un sentido politico final: cancelar una reforma de gobierno e imponer otra, pero en
el conjunto se puede distinguir las encaminadas a transformar el régimen politico implantado por los Habsburgos, las que
afectaron al cuadro administrativo encargado de aplicar esa politica, y las destinadas a modificar la economia y la hacienda
coloniales.

Enrique Florescano e Isabel Gil Sanchez, “La época de las reformas borbdnicas y el crecimiento econémico, 1750-1808”,
Historia General de México, Vol. |, El Colegio de México, México, 1981, pp. 488-492.

TEXTO B
La Independencia de México: cambio y continuidad

La construccién del nuevo Estado tuvo que partir de la realidad social que heredaban de la colonia. (...) La previa derrota
de los ejércitos campesinos de Hidalgo y Morelos facilitd el hecho de que el nuevo Estado fuese resultado directo de un
compromiso entre las oligarquias regionales, las altas jerarquias eclesiasticas y militares, junto con los restos, todavia
poderosos, de la oligarquia indiana. (...)

La Constitucion de 1824 fue antes que nada un documento politico donde se consagré el compromiso, la alianza, entre los
centros de poder resultantes del tltimo periodo de la colonia. Asi, a las oligarquias regionales se les reconocié su demanda
politica fundamental, planteada y ganada desde la celebracién en 1812 de las cortes de Cadiz: la autonomia politica
regional, que evoluciond desde el inicial planteamiento de la diputacién provincial, 6rgano de gobierno elegido en cada
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regién, hasta la propuesta final de un Estado federal que reconocia la autonomia politica de las regiones que integraban
el pais. A las altas jerarquias eclesiasticas se les respetaban sus bienes materiales, el cobro de los diezmos a la poblacion

trabajadora, y se mantenia intacto su poder espiritual y de direccién cultural e ideolégica de las masas. (...)

En esta fase inicial de la vida independiente, ya aparece un rasgo que se conservaria como una constante de la vida
politica del siglo XIX: a raiz de la derrota militar impuesta a los ejércitos campesinos en la guerra de independencia, las
masas rurales y urbanas fueron excluidas totalmente de cualquier participacion en las instituciones y decisiones politicas
nacionales. En esa medida, la lucha politica fue de manera prioritaria un enfrentamiento entre los intereses divergentes
de los grupos propietarios. (...)

Carlos San Juan Victoria y Salvador Velazquez Ramirez, “La formacién del Estado y las politicas econdémicas (1821-1880)”,

México en el siglo XIX, 1821-1910, Ciro Cardoso, coordinador, Nueva Imagen, México, 1992, pp. 66-69.

1. ¢ A qué etapa de la Historia de México corresponde el tema del texto A?

a)
b)
c)
d)
e)

México contemporaneo

La Independencia de México

El virreinato de la Nueva Espafia
Epoca prehispanica

Porfiriato

2. ¢ En qué momento de la Independencia de México podemos ubicar el texto B?

a)
b)
c)
d)
e)

Al inicio de la Independencia

En la consumacion de la Independencia
Durante las campafias de Morelos
Después de la Independencia

Antes del inicio de la Independencia

3. Siglo en el que se aplicaron las Reformas Borbdnicas en la Nueva Espafia

a) XVI

b) XIII

c) XVIII

d) IX

e) XVII

4. ¢En qué lugar se aplicaron las reformas borbonicas?

a)
b)
c)
d)
e)

Las trece colonias americanas
Brasil

Nueva Espafia

Africa

Espafia

5. Los Borbones provenian de la casa reinante de:

a)
b)
c)
d)
e)

Francia
Espafia
Grecia
Roma
Alemania

6. La Independencia de México inici6 en:

a)
b)
c)
d)
e)

7. En el texto B, ¢ qué clase social fue excluida de la toma de decisiones politicas después de la consumacion de la

Puebla
Guanajuato
Sonora
Yucatan
Guadalajara

Independencia?

a)

El clero
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Los campesinos

Las oligarquias regionales
Los ilustrados

Los criollos

8. ¢ Cual fue la casa reinante que aplicé cambios de tipo politico, administrativo, econémico y religioso en sus colonias en
América?

a)
b)
c)
d)
e)

Habsburgo
Tudor
Borbones
Borgoiia
Saboya

9. En el texto B ¢ Quiénes fueron Hidalgo y Morelos?

a)
b)
c)
d)
e)

Peninsulares que conspiraron a favor de Fernando VI

Sacerdotes que consumaron la Independencia

Militares que dirigieron las tropas realistas

Rebeldes que apoyaron el movimiento obrero de la Independencia
Dirigentes de la Independencia de México

10. Qué se puede concluir a partir de la lectura del siguiente fragmento del texto B: “La previa derrota de los ejércitos
campesinos de Hidalgo y Morelos facilité el hecho de que el nuevo Estado fuese resultado directo de un compromiso entre
las oligarquias regionales, las altas jerarquias eclesiasticas y militares, junto con los restos, todavia poderosos, de la
oligarquia indiana. (...)".

a)
b)
c)
d)
e)

La Independencia culminé siendo un acuerdo entre las oligarquias de la Nueva Espafia
Los campesinos fueron muy débiles para ganar la independencia

La alta jerarquia eclesiastica no debié participar en dicho movimiento

Hidalgo y Morelos no debieron de iniciar el movimiento por su condicion de sacerdotes
Existia en ese momento divisiones regionales en la Nueva Espafia

11. Qué se puede concluir con la lectura del siguiente parrafo del texto A: “Sin embargo, la politica que los borbones
decidieron aplicar en las Indias a partir de 1760 incluia propésitos mas amplios: reforma del aparato administrativo del
gobierno; recuperacion de los poderes delegados [por los Habsburgos] a las corporaciones; reformas econémicas; y, sobre
todo, mayor participacion de la colonia en el financiamiento de la metrépoli. (...)".

a)
b)
c)
d)

e)

Se pretendia poner las colonias americanas al nivel econémico de Europa

Querian lograr una mejor administracién de Espafia sobre América

Tenian la intencién de generar una sociedad de acuerdo a los preceptos de la ilustracién

Las reformas borbénicas buscaban fortalecer el predominio de los intereses del monarca y del Estado sobre los
individuos y corporaciones en América

Los cambios pretendian que la Nueva Espafia aplicara las medidas politicas de los Habsburgo de Francia

12. Qué se puede concluir después de la lectura de la siguiente afirmacion: “La aplicacion de las reformas borbonicas
demandaban una nueva organizacion administrativa del Estado y nuevos funcionarios; por lo que se hizo un extenso
reclutamiento de hombres de las filas de la clase media ilustrada”.

a)

b)
c)

d)

e)

Para aplicar las reformas borbénicas fue indispensable contratar a empleados nuevos para capacitarlos en su
guehacer

Al ser nueva administracion, se requerian nuevos empleados

La aplicacion de las reformas borboénicas requeria empleados educados en la ilustracion, para desarrollar
eficazmente sus labores

Los Borbones consideraron la necesidad de sustituir a los criollos por peninsulares ilustrados para la aplicacion de
las reformas borbénicas

Los criollos tuvieron que ser capacitados en las ideas de la ilustracion, para ocupar los cargos que los borbones
les habian asignado

13. ¢ Cual es tu nivel de acuerdo en la siguiente definicion de reformas borbénicas? Las reformas borbonicas fueron una
serie de cambios politicos, administrativos, econdmicos y religiosos; que se aplicaron a la Nueva Espafia, en consonancia
con los principios del despotismo ilustrado.
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a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

c) Nide acuerdo ni en desacuerdo INDECISO
d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

14. Qué nivel de acuerdo muestras ante la siguiente afirmacion: “La Independencia de México fue un proceso de lucha
entre los intereses de las oligarquias novohispanas, y al final, la consumacion termin6 siendo un acuerdo entre las mismas,
dejando a un lado los ideales de los campesinos”.

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

c) Nide acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

15. Qué tan de acuerdo estas en la siguiente aseveracion: después de la consumacion de la Independencia de México, la
caracteristica de la politica fue el enfrentamiento constante entre los intereses divergentes de los grupos propietarios.

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Nide acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

16. Qué inferencia puedes hacer después de la lectura del siguiente parrafo: “Todas las reformas borbénicas tuvieron un
sentido politico final: cancelar una reforma de gobierno e imponer otra, pero en el conjunto se puede distinguir las
encaminadas a transformar el régimen politico implantado por los Habsburgos...”.

a) Los Habsburgo no habian desempefiado bien su cargo en la corona espafiola
b) Los Borbones representaban una nueva oportunidad para la colonia espafiola
c) Las reformas borbdnicas unicamente tuvieron esencialmente un fin politico

d) Los Habsburgo ya habian gobernado mucho tiempo y era necesario un cambio
e) Las reformas borbdnicas sélo fueron econémicas

17. ¢ Qué se puede afirmar de la lucha politica en el siglo XIX, después de la lectura del siguiente parrafo?

En esta fase inicial de la vida independiente, ya aparece un rasgo que se conservaria como una constante de la vida
politica del siglo XIX: a raiz de la derrota militar impuesta a los ejércitos campesinos en la guerra de independencia, las
masas rurales y urbanas fueron excluidas totalmente de cualquier participacion en las instituciones y decisiones politicas
nacionales. En esa medida, la lucha politica fue de manera prioritaria un enfrentamiento entre los intereses divergentes
de los grupos propietarios. (...)

a) Fue una lucha entre ricos y pobres

b) Una lucha entre oligarquias

c) Una lucha entre clases bajas

d) Lafirma de acuerdos entre campesinos y ricos

e) Una negociacion entre norteamericanos y mexicanos

18. El texto A, tiene como tema principal a:
a) Las Reformas Borbdnicas
b) Las colonias de Espafia
c) Los conflictos politicos en Espafia
d) Las formas de gobierno en la Nueva Espafia
e) Las politicas de los Habsburgo

19. Con un analisis del texto B, se puede concluir que:
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a)
b)
c)
d)
e)

El territorio novohispano se unificé politicamente

El proceso de Independencia dependié en gran medida de acuerdos entre oligarquias novohispanas
La Independencia de México generd los cambios sociales que los pobres demandaban

Las decisiones politicas de la Nueva Espafia quedaban ahora en manos de la clase media

La independencia novohispana fue posible por la lucha de campesinos

20. ¢A qué se refiere el término oligarquia?

a)
b)
c)
d)
e)

Espafioles
Europeos
Clase media
Pobres

Elite

21. Es el término que se refiere al movimiento cultural y politico del siglo XVIII que acentta el predominio de la razén
humana y la creencia en el progreso.

a)
b)
c)
d)
e)

Renacimiento
llustracion
Enciclopedia
Revolucién
Independencia

22. Concepto que hace referencia a una politica de algunas monarquias absolutas del siglo XVIII, inspirada en las
ideas de la llustracion y el deseo de fomentar la cultura y la prosperidad.

a)
b)
c)
d)
e)

Despotismo ilustrado
Republica

Reinado

Despotismo totalitario
Despotismo parlamentario

23. Elige el inciso que relacione correctamente el suceso con la etapa de la Independencia de México.

.
Il
V.

La participacion del espafiol Francisco Xavier i. Las campafias de Morelos
Mina. ii. Inicio de la Independencia
La formacién del ejército trigarante iii. Consumacion

Los sentimientos de la Nacion iv. Guerrillas

La abolicién de la esclavitud

d) =i, H-iv, H-i y IV-iii
a) -, H-ii, N-iii, IV-iv y V-v e) I-i, ll-iii, Hl-iv y IV-ii
b) I-iv, H-iii, HI-i y IV-ii
c) l-iii, H-iv, I-i y IV-ii

24. Fue la principal causa del inicio de la de Independencia de México:

a)
b)
c)
d)
e)

El descontento de los criollos por la aplicaciéon de las Reformas Borbonicas
La divisidn de la estructura social

El maltrato a las clases bajas

La intencién de formar una nacién autbnoma

El crecimiento econémico novohispano

25. Personajes que participaron en la Conspiracion de Querétaro:

a)
b)
c)
d)
e)

Allende, Calleja, Iturbide y Guerrero

Aldama, Hidalgo, Allende y el corregidor Dominguez
Josefa Ortiz, los hermanos Bravo y Mariano Matamoros
Guadalupe Victoria, Morelos y Mina

Hidalgo, Guadalupe Victoria e Iturbide
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26. Elige el inciso que ordene mejor la siguiente idea: “Las causas de la Independencia de México, fueron variadas porque
intervinieron, cosas externas como internas que impulsaron las ideas de separacion de los insurgentes en México”.

a)

b)

Las causas de la Independencia de México se dividen en internas y externas, pues influyeron diversos factores
gue proporcionaron el surgimiento de ideas en los insurgentes.

Los insurgentes que iniciaron la Independencia de México tuvieron influencia tanto interna como externa para
iniciar el movimiento de Independencia.

Factores internos y externos influyeron en los insurgentes para iniciar la Independencia de México.

Los insurgentes mexicanos de la Independencia de México, tuvieron influencia de factores externos para iniciar el
movimiento en nuestro pais.

Muchos factores influyeron en los insurgentes de México para dar inicio a la Independencia de nuestro pais,
generalmente se dividen en factores internos y externos.

27. “La primera etapa de la Independencia de México tuvo muchas caracteristicas entre las que podemos citar: las
diferencias entre sus dirigentes sobre todo entre Allende e Hidalgo; también estuvo mal armada ya que contaron con armas
como palos y herramientas de trabajo; ademas fue mal organizada”. ;Cual de los siguientes incisos sintetiza
adecuadamente la frase?

a)
b)
c)
d)

e)

Las diferencias entre los dirigentes de la Independencia de México, la mala organizacion y las pocas armas que
se utilizaron, son las caracteristicas de la primera etapa del movimiento.

La primera etapa del movimiento independentista de México, tuvo como caracteristicas la mala organizacion,
ademas de estar mal armados y de los problemas entre sus lideres.

La primera etapa de la Independencia de México se caracterizé por ser desorganizada, mal armada y por las
marcadas diferencias entre sus dirigentes.

La mala organizacién, las tropas mal armadas y las diferencias entre los lideres del movimiento insurgente: son
caracteristicas de la primera parte de la Independencia de México.

La primera etapa de la Independencia de México, tuvo caracteristicas como estar mal arma; mal organizada y por
la existencia de pleitos entre sus dirigentes.

28. Elige el inciso que manifieste una idea mas clara y concisa de la siguiente frase: “La Independencia de México puede
resumirse como en el reflejo de la lucha entre dos grupos politicos: los peninsulares y criollos, quienes peleaban por la
direccion politica de nuestro pais y cuyo afirmacion la percibimos en la consumacién de la misma”

a)

b)
c)
d)

e)

La lucha entre los grupos conformados por los criollos y peninsulares queddé de manifiesto en la Independencia de
México, que no fue otra cosa mas que el conflicto entre dichos grupos y cuya confirmacion la vemos en la
consumacion de la misma.

La Independencia de México fue la lucha entre peninsulares y criollos que peleaban la direccion politica del pais y
gue se refleja en la consumacién de la Independencia.

Los criollos y peninsulares fueron los grupos en pugna durante la Independencia de México, pues luchaban por la
direccién politica de México y el mejor reflejo del mismo es la consumacion.

La lucha politica en México se refleja en el movimiento independentista de México entre peninsulares vy criollos,
guienes peleaban por la direccion politica del pais.

La Independencia de México fue el reflejo de la lucha politica entre peninsulares y criollos, cuya aseveracion queda
de manifiesto en la consumacion de la misma.

29. Elige el inciso que manifieste una idea mas clara y concisa de la siguiente frase: “En la segunda etapa de la
Independencia de México ocurrieron sucesos como la elaboraciéon de un documentos importantes como los Sentimientos
de la Nacion y de la Constitucion de 1814, ademas de que realizaron camparias que dirigié Morelos”.

a)

b)

d)

En la segunda etapa de la Independencia de México ocurrieron cosas importantes como la elaboracion de
documentos como la Constitucién de 1814 y los Sentimientos de la Nacion; ademas de que se caracterizo por ser
una etapa organizada en campafias que Morelos dirigio.

Morelos fue el encargado de dirigir la segunda etapa del movimiento independentista de México, y durante su
direccion dio a conocer los Sentimientos de la Nacion frente al Congreso Constituyente que elabor6 la Constitucion
de 1814.

José Maria Morelos y Pavon fue el dirigente de la segunda etapa de la Independencia cuya caracteristica fueron
las campafias y la elaboracion de los Sentimientos de la Nacion.

Las campafias de Morelos, los Sentimientos de la Nacién y la Constitucion de 1814, fueron caracteristicas de la
segunda etapa de la Independencia de México.
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e)

Los sentimientos de la Nacion y la Constitucién fueron documentos que se elaboraron bajo la direccién del
movimiento independentista dirigido por Morelos.

30. Elige el inciso que manifieste una idea mas clara y concisa de la siguiente frase: “La ilustracion hizo sus efectos en los
criollos, americanos cuando aparecio la idea de igualdad; en la Revolucion de Francia y asi tuvieron una razén para iniciar
la Independencia”.

a)
b)
c)
d)

e)

La revolucion de Francia influyé en los criollos americanos para que defendieran sus derechos frente a los
espafioles, uno de esos derechos era la igualdad entre ellos.

La igualdad es un derecho que los criollos defendieron con la Revolucion Francesa, gracias a los efectos de la
ilustracion.

La igualdad es uno de los pensamientos ilustrados, que los criollos adquirieron en defensa de sus derechos ante
los peninsulares, y fue uno de los valores por los que se luchaba en la Independencia de México.

La Independencia de México, se llevo a cabo en gran medida por la influencia de la ilustracion, que proponia la
igualdad de los hombres.

Laigualdad fue un valor fue utilizaron los criollos americanos, para defender sus derechos frente a los peninsulares.
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ANEXO 3

Cronograma de intervencion

FECHA TEMA Indicadores

3 DE LAS CAMPANAS DE MORELOS

NOVIEMBRE

8 TERCERA Y CUARTA ETAPA DE LA
INDEPENDENCIA

10 PRIMEROS GOBIERNOS
INDEPENDIENTES

15 PRETEST

17 CONSTITUCION 1836-INDEPENDENCIA
DE TEXAS-TRATADOS DE VELASCO

22 PRIMERA INTERVENCION FRANCESA,

Evaluaciones CONSTITUCION DE 1843

24 GUERRA CON ESTADOS UNIDOS-

Evaluaciones

TRATADOS DE GUADALUPE HIDALGO

INTERVENCION

24 noviembre

1. ANTECEDENTES Y CAUSAS DE
LA GUERRA DE REFORMA:
REFORMAS LIBERALES-
CONSTITUCION DE 1857

2. DESARROLLOYy FIN DE LA
GUERRA DE REFORMA

Reconoce el tiempo en
el que ocurrio el
suceso.

Identifica a los actores
gue participan en el
suceso.

29 noviembre

3. PROCESO DE LAS CAUSAS DE
LA 2DA INTERVENCION
FRANCESA.

4. CARACTERISTICAS DE LOS
GRUPOS Y DE LOS
ENFRENTAMIENTOS ARMADOS
DURANTE LA 2DA. INT.

Distingue los lugares
en los que se
desarroll6 el suceso.
Reflexiona sobre el
tema

FRANCESA.
1 diciembre 5. MAXIMILIANO DE HABSBURGO 13 Cuestionalainformaciéon
Y CARLOTA. 14 Tiene opinion propia a

6. CARACTERISTICAS
ECONOMICAS Y PLITICAS DEL
SEGUNDO IMPERIO.

partir de sus inferencias

6 7. CARACTERISTICAS 15 Hace uso deun
CULTURALES Y SOCIALES DEL vocabulario histérico
SEGUNDO IMPERIO 16 Tiene un registro
8. FIN DEL SEGUNDO IMPERIO histérico de la teméatica
9. REPUBLICA RESTAURADA Tiene una
8 ECONOMIA representacion
10. REPUBLICA RESTAURADA secuencial de las ideas
POLITICA histéricas
Existe una coherencia
entre las ideas que
escribe
13 APLICACION DE PRETEST
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ANEXO 4

Benemérita Universidad Autonoma de Puebla
Preparatoria Regional: Enriqgue Cabrera Barroso

Plan Semanal de Trabajo

Fecha de elaboracion Noviembre ||(Bloque IlI: EI México| [Tema: Guerra de Reforma Secretaria académica: Mtra. Alma
Fecha de revision final de 2016 Independiente y su Delia Castro Rosas
consolidacion.

Profesora: Araceli Rosas Velazquez Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: Antecedentes y causas de la Guerra de Reforma||Grado: 2do. Sesiones del 22 de noviembre Grupo (s): BM

Competencias Aprendizajes esperados Actividades de ensefianza-aprendizaje||Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica: 2. Se Inicio: Se retoma el tema viendo el siguiente video

expresa y Comunica. que consiste para comenzar abordar el tema central:
en que el estudiante escucha https://www.youtube.com/watch?v=rL EwKqS3DxU

interpreta y  emite mensajes Desarrollo: la profesora numera los antecedentes

. - las causas, para después abordar un antecedente
pertmentes en _dlst!r]tos contex.tos Reconoce cuales fueron los § una Caus’; parap después los estudiantes
mediante la utilizacién de medios,||antecedentes y las causas dell [ ontinten.
codigos y herramientas apropiados ||inicio de la guerra de Reforma,||cierre: ;Cuales fueron los antecedentes y las
mediante un cuadro cronoldgico| [causas de la G. R? ¢ Por qué las reformas liberales
para entender el proceso de||pueden considerarse una causa de la G.R? ¢Por
formacién de nuestra Nacién||qué la Constitucion de 1857 es otra de las causas
ante las disputas entre liberales||de la G.R?

y conservadores después de la

mitad del siglo XIX.

Cuadro cronolégico con
imagenes

Competencia Disciplinar 2. Sitia
hechos histéricos fundamentales
que han tenido lugar en distintas
épocas en México y el mundo con
relacion al presente.

[Recursos didactico [Conceptos clave |

Computadora, cafidn, carteles, imagenes, fichas, plumones. Guerra de Reforma, liberales, conservadores, tratados, Constitucion, Leyes de
Reforma.
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Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

Preparatoria Regional: Enrique Cabrera Barroso

Plan Semanal de Trabajo

Fecha de elaboracién
Fecha de revision final

Noviembre 1

de 2016

Bloque
México

consolidacion.

Independiente y su

Ell [Tema: Guerra de Reforma

Secretaria académica:
Alma Delia Castro Rosas

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

|Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: Desarrollo y fin de la guerra de Reforma

Grado: 2do.

Sesiones del 22 de noviembre

Grupo (s): BM

Competencias

Aprendizajes esperados

Actividades de ensefianza-aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica: 2. Se
expresa y Comunica. que consiste
en que el estudiante escucha,
interpreta 'y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacién de medios,
cédigos y herramientas
apropiados

Competencia Disciplinar 2. Sitda
hechos histéricos fundamentales
que han tenido lugar en distintas
épocas en México y el mundo con
relacién al presente.

Ordena los
enfrentamientos armados
entre liberales y
conservadores mediante un
mapa geografico para
comprender las  fuerzas
politicas de los grupos y el
resultado de dicho conflicto.

principales

armados en la G.R

Inicio: ¢Por qué desde 1821 los grupos en
pugna no habian conseguido mantenerse en el
poder por mucho tiempo?

Desarrollo: Explicacién de los tratados con
otros paises como reflejo de debilidad de cada
grupo politico. Los estudiantes elaboran su
mapa con la ruta.

Cierre: ¢, Cudles fueron los principales signos de
debilidad que mostraron los liberales y
conservadores en la Guerra de Reforma?

[Recursos didactico

[Conceptos clave

Computadora, cafidn, carteles, imagenes, fichas, plumones.

de Reforma.

Guerra de Reforma, liberales, conservadores, tratados, Constitucion, Leyes

Mtra.

Mapa con la ruta de encuentros




Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

Preparatoria Regional: Enrique Cabrera Barroso

Plan Semanal de Trabajo

Fecha de elaboracién
Fecha de revision final

Noviembre Intervencion

de 2016

Bloque Il: Ell |Tema:
México Francesa
Independiente y su
consolidacion.

Segunda

Secretaria académica:
Alma Delia Castro Rosas

Mtra.

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: Causas de la 2da. Intervencién Francesa

Grado: 2do. Sesiones del 24 noviembre

Grupo (s): BM

Competencias

Aprendizajes esperados Actividades de ensefanza-aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica: 2. Se
expresa y Comunica. que consiste
en que el estudiante escucha,
interpreta  y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios,
cédigos y herramientas apropiados

Competencia Disciplinar 2. Sitia
hechos historicos fundamentales
gue han tenido lugar en distintas
épocas en México y el mundo con
relacion al presente.

Inicio: De acuerdo al autor del texto ¢Cuales
eran las verdaderas intenciones de Francia al
invadir México en 1862?

Desarrollo: la profesora elabora una linea del
tiempo con la participacion de los estudiantes,
ubicando sucesos de Europa y México en esos
afios.

Distingue los  verdaderos||Cierre: ¢Qué opinas del papel de México en
intereses de Francia en México||conflictos de tipo internacional?

y en América, mediante una

linea del tiempo para
reconocer el papel que
desempefia México como

punto geopolitico entre las
potencias mundiales del siglo
XIX.

Linea del tiempo:
fechas, personajes.

SUCesos,

[Recursos didactico

|Conceptos clave

Computadora, cafién, carteles, imagenes, fichas, plumones.

Francia, liberales, conservadores, batallas, circunstancias, caracteristicas.
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Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

Preparatoria Regional: Enrique Cabrera Barroso

Plan Semanal de Trabajo

Fecha de elaboracién
Fecha de revision final

Noviembre 1:

de 2016

Bloque
México
Independiente
consolidacion.

El| |Tema: Segunda Intervencion Francesa

y su

Secretaria académica: Mtra.

Alma Delia Castro Rosas

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: Desarrollo de la 2da. Intervencién Francesa

Grado: 2do.

Sesiones del 24 noviembre

Grupo (s): BM

Competencias

Aprendizajes esperados

Actividades de ensefianza-aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica: 2. Se
expresa y Comunica. que consiste
en que el estudiante escucha,
interpreta 'y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios,
cédigos y herramientas apropiados

Competencia Disciplinar 2. Sitla
hechos histéricos fundamentales
que han tenido lugar en distintas
épocas en México y el mundo con
relacién al presente.

Desglosa las caracteristicas y
las circunstancias de los
grupos y sus enfrentamientos

armados durante la 2da.
Intervencion Francesa
mediante dos cuadros
sindpticos para reflexionar
acerca de los intereses
politicos de los participantes,
asi como del triunfo de los
franceses.

Inicio: ¢Cuales fueron los enfrentamientos
armados que se presentaron durante la 2da.
Intervencion Francesa?

Desarrollo: La profesora comienza a construir los
cuadros informativos a partir de la informacion
que los estudiantes investigaron, ampliando la
informacién para que en parejas elaboren una
reflexion del por qué los franceses lograron la
invasion.

Cuadros informativos
Reflexion escrita

Cierre: ¢Qué opinan de la siguiente reflexion?

Recursos didactico

[Conceptos clave

Computadora, cafién, carteles, imagenes, fichas, plumones.

Francia, liberales, conservadores, batallas, circunstancias, caracteristicas.




Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

Preparatoria Regional: Enrique Cabrera Barroso

Plan Semanal de Trabajo

Fecha de elaboracién
Fecha de revision final

Noviembre
de 2016
con

Bloque IlI: ElI México
Independiente y su

solidacion.

Tema: Segundo Imperio

Secretaria académica: Mtra.
Alma Delia Castro Rosas

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: ¢Quiénes eran: Maximiliano y Carlota antes del

2do imperio mexicano?

Grado: 2do.

Sesiones del 1 de diciembre

Grupo (s): BM

Competencias

Aprendizajes esperados

Actividades de ensefianza-aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica 2. Se
expresa y Comunica. que consiste en
que el estudiante escucha, interpreta

y emite mensajes pertinentes en
distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, codigos y
herramientas apropiados

Competencia Disciplinar 5.
Establece la relacion entre las

dimensiones politicas, econémicas,
culturales y geograficas de un
acontecimiento.

Cuestiona las razone
dos principes europ
aceptar la corona
mediante la elab
preguntas, para
contexto las Ci
mexicanas como
emperadores.

s por las que
eos deciden
mexicana,
oracién de
poner en
rcunstancias
las de los

Inicio: Con la tarea, ¢cuales serian las preguntas
gue ustedes les realizarian a Carlota y Maximiliano
sobre la aceptacion al trono de México?

Video previo:
https://www.youtube.com/watch?v=G9z7wlZN3yU
Lectura previa: Noticias del Imperio, Fernando del
Paso.

Desarrollo: Se construye de manera grupal un
cuadro comparativo de las razones de cada uno de
los emperadores. Personales, familiares, politicas y
econOmicas. A partir de ello contestan las preguntas
Cierre: Lectura de las preguntas y respuestas de dos
voluntarios, comentarios de comparieros.

Cuadro comparativo
Cuestionario con respuestas.

Recursos didactico

[Conceptos clave

Computadora, cafidn, carteles, imagenes, fichas, plumones.

Carlota, Maximiliano, liberales, conservadores, leyes de reforma, geografia.
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Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla

Preparatoria Regional: Enrique Cabrera Barroso

Plan Semanal de Trabajo

Fecha de elaboracion
Fecha de revision final

Noviembre
de 2016

consolidacion.

Bloque llI: El México
Independiente y su

Tema: Segundo Imperio

Secretaria académica: Mtra. Alma
Delia Castro Rosas

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: Politica y economia durante el segundo imperio.

Grado: 2do.

Sesiones del 1 de diciembre

Grupo (s): BM

Competencias

Aprendizajes esperados

Actividades de ensefianza-aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica 2. Se
expresa y Comunica. que consiste
en que el estudiante escucha,
interpreta  y emite  mensajes
pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios,
cédigos y herramientas apropiados

Competencia Disciplinar 5.
Establece la relacion entre las
dimensiones politicas, econémicas,
culturales y geogréficas de un
acontecimiento.

Opina acerca de las propuestas
de los emperadores en el ambito
politico y econémico mediante
un cuadro comparativo, para
formarse un criterio mas amplio
y completo sobre dicho
gobierno.

Inicio: Se forman equipos de cinco personas, se
les explica que deben sacar una lista de los
elementos econdmicos y politicos durante el
segundo imperio.

Desarrollo: Elaboran un cuadro informativo si era
0 no viable de acuerdo al contexto geografico,
politico, de poblacion, de nuestro pais en aquellos
tiempos.

Cierre: ¢Maximiliano y Carlota tenian un plan

Lista de aspectos
Cuadro informativo

politico y econémico para nuestro pais?

[Recursos didactico

|Conceptos clave

Computadora, cafién, carteles, imagenes, fichas, plumones.

Carlota, Maximiliano, liberales, conservadores, leyes de reforma, geografia.
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Noviembre
de 2016

Bloque IlI: EI México
Independiente y su
consolidacion.

Tema: Segundo Imperio

Secretaria académica: Mtra. Alma
Delia Castro Rosas

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: Sociedad y cultura durante el segundo imperio.

Grado: 2do.

Sesiones del 6 de diciembre

Grupo (s): BM

Competencias

Aprendizajes esperados

Actividades de ensefianza-aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica 2. Se
expresa y Comunica. que consiste
en que el estudiante escucha,
interpreta 'y emite  mensajes
pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios,
cédigos y herramientas apropiados

Competencia  Disciplinar 10.
Valora distintas practicas sociales
mediante el reconocimiento de sus
significados dentro de un sistema
cultural, con una actitud de respeto.

Narra los

confluyeron  al

carta para hacer
vocabulario histérico.

acontecimientos
nacionales e internacionales que
finalizar
segundo imperio, mediante una

el

uso del

Inicio: Con la lectura previa del libro de texto de
Gloria Delgado de Cantu, se elabora un cuadro de
doble entrada para especificar las causas
internacionales y nacionales que propiciaron el fin
del segundo imperio.

Desarrollo: Los estudiantes deben de elaborar una
carta con los elementos basicos de la misma,
donde informan la situacion de México en los
ultimos afios del segundo imperio.

Cierre: Lectura de una sola carta y se hacen
comentarios de la misma.

Cuadro de doble entrada
Carta

[Recursos didactico

[Conceptos clave

color, resistol, tijeras.

Computadora, cafién, carteles, imagenes, fichas, plumones, hojas de

Guerra, Prusia, Francia, Liberales, ejército, conservadores.
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Fecha de elaboracién
Fecha de revision final

Noviembre
de 2016

Bloque IlI: EI México
Independiente y su
consolidacion.

Tema: Segundo Imperio

Secretaria académica: Mtra. Alma
Delia Castro Rosas

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: Fin del segundo imperio

Grado: 2do.

Sesiones del 6 de diciembre

Grupo (s): BM

Competencias

Aprendizajes esperados

Actividades de ensefanza-aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica 2. Se
expresa y Comunica. que consiste
en que el estudiante escucha,
interpreta 'y emite  mensajes
pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacibn de medios,
cédigos y herramientas apropiados

Competencia  Disciplinar 10.
Valora distintas préacticas sociales
mediante el reconocimiento de sus
significados dentro de un sistema
cultural, con una actitud de respeto.

Relaciona

los

aspectos

econdmicos y politicos de los
la Republica

gobiernos de

Restaurada,

mediante

unas

tripas de gato para distinguir las

caracteristicas
gobierno.

de

cada

Inicio: Lectura previa de Historia General de
México de Cosio Villegas, dirigidos por la profesora
se elaboran dos esquemas, uno de cada gobierno
con los elementos de politica y de economia.
Desarrollo: Se le entrega al estudiante una
actividad que realiza al relacionar un personaje (s),
con un suceso especifico.

Cierre: Revision de manera grupal de las tripas de
gato.

Tripas de gato

[Recursos didactico

|Conceptos clave

color, resistol, tijeras.

Computadora, cafidn, carteles, imagenes, fichas, plumones, hojas de

Guerra, Prusia, Francia, Liberales, ejército, conservadores.
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consolidacion.

Bloque IlI: EI México
Independiente y su

Tema: Republica Restaurada

Secretaria académica: Mtra. Alma
Delia Castro Rosas

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Subtema: Economia
Politica

Grado: 2do.

Sesiones del 8 de diciembre

Grupo (s): BM

Competencias

Aprendizajes esperados

Actividades de ensefianza-aprendizaje

Evidencias de aprendizaje.

Competencia Genérica: 2. Se
expresa y Comunica. que consiste
en que el estudiante escucha,
interpreta 'y emite  mensajes
pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacién de medios,
cédigos y herramientas apropiados

Competencia Disciplinar 2. Sitda
hechos histéricos fundamentales
que han tenido lugar en distintas
épocas en México y el mundo con
relacién al presente.

Arma un rompecabezas con las
principales aportaciones en la
cultura y sociedad de Ia
republica restaurada, para tener
una nocion secuencial de los
sucesos histéricos durante el
periodo.

Inicio: Se retoma el tema con los videos de la
Republica Restaurada 1 y 2. Ademas de una
lectura previa del libro de texto.

Desarrollo: En equipos de cinco personas arman
el rompecabezas que contiene 8 oraciones, de las
cuales 4 son de sociedad y las otras cuatro de
cultura durante la Republica Restaurada. Una vez
armadas, deben de colocarlas en un cuadro de
doble entrada de los dos gobiernos del periodo.
Cierre: ¢ Cuales fueron las aportaciones en cultura
y sociedad de los gobiernos?

Rompecabezas y cuadro

[Recursos didactico

[Conceptos clave

Computadora, cafidn, carteles, imagenes, fichas, plumones.

Repaso, cultura, instruccién pubica, literatura.

116



Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

Preparatoria Regional: Enrique Cabrera Barroso

Plan Semanal de Trabajo

Fecha de elaboracién
Fecha de revision final

Noviembre
de 2016

consolidacion.

Bloque lllI: ElI México
Independiente y su

Tema: Republica Restaurada

Secretaria académica: Mtra. Alma
Delia Castro Rosas

Profesora: Araceli Rosas Velazquez

Asignatura: Historia de la Sociedad Mexicana

Competencia Disciplinar 2. Sitia
hechos histéricos fundamentales
que han tenido lugar en distintas
épocas en México y el mundo con
relacién al presente.

estructura, para demostrar la
coherencia entre sus ideas
acerca de los sucesos.

Subtema: Economia Grado: 2do. Sesiones del 8 de diciembre Grupo (s): BM
Politica
Competencias Aprendizajes esperados Actividades de ensefianza-aprendizaje||Evidencias de aprendizaje.
Competencia Genérica: 2. Se
expresa y Comunica. que consiste
en que el estudiante escucha,
interpreta 'y emite  mensajes
pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacién de medios,
cédigos y herramientas apropiados
Ordena las distintas frases en
orden  cronolégico y en

Frases ordenadas

Inicio: se dan a conocer las instrucciones de la
actividad, completar las oraciones con las palabras
del cuadro, posterior deben de ordenarlas
cronologicamente del 1 al 10. Se entrega la
actividad sin oportunidad de revisar y corregir
Desarrollo: los estudiantes previo repaso de las
sesiones deben completar las frases con las
palabras sueltas y después ordenarlas de manera
cronoldgica.

Cierre: La profesora lee las frases correctas y

numeradas..

[Recursos didactico

[Conceptos clave

Computadora, cafién, carteles, imagenes, fichas, plumones.

Repaso, cultura, instruccion pubica, literatura.
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