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Resumen
Este proyecto contiene el sustento tedrico y las evidencias de la creacion y aplicacion
practica de un programa para alfabetizar a infantes de educacion bésica en lectoescritura. Se
considera importante generar, a través de estos contenidos, un sentido de consciencia al
momento de la ensefianza de un proceso educativo para leer y escribir que resulten
eficientes y significativos para todos los involucrados. Los enfoques primordiales para
obtener este proyecto son; para el contenido de actividades, el enfoque histérico cultural,
base para teorizar este escrito y en cuanto a la estructura, el enfoque de escuela nueva
alimento6 todo el trabajo con la idea de fomentar una educacion no formal. La meta fue la
aplicacion de un programa para alfabetizar en lectoescritura, a grandes rasgos, pero de
manera implicita y subjetiva se fomentaron nuevas formas y técnicas de aprendizaje, que al
seguir alimentando generaran procesos significativos para las y los infantes. El disefio
comprendid de un estudio mixto concurrente en donde se hace uso de datos cualitativos y

cuantitativos para ayudar a plasmar resultados concretos.
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Introduccion

Esta tesis comprende la creacion y aplicacion de un programa de intervencioén en
lectoescritura para infantes, tanto en estructura, como en contenido de la invencion y
ejecucion del programa, el sustento tedrico basado en el enfoque histérico cultural para la
comprension y composicion de un discurso, contenido en actividades de prensa infantil y
estructura en general con el enfoque de educacidon no formal, especificamente en la teoria
de la escuela nueva, fue como se logrd concluir tedricamente y practicamente un proyecto
que le aportd a las y los infantes participantes del programa una nueva y refrescante vision
de como concebir los procesos educativos, en general les demostrd y enseiid que el leer y
escribir implica mucho mas de lo que normalmente se piensa, que con actividades distintas
e innovadoras, con una base de simplicidad se puede generar que una accion significativa
les provoque un aprendizaje duradero. De igual manera, se demostré que una educacion
algo mas flexible, basada en libertades, intereses y la espontaneidad, junto con un contenido
solido y una estructura definida al aplicarse en los procesos de ensefianza, provocan que los

participantes reciban mejor los resultados.



Capitulo I Antecedentes
Antecedentes generales

La Educacion No formal, en nuestro contexto y en América Latina, tiene sus inicios
en la década de los 40, cuando se gestiona como una educaciéon fundamental para
las personas, después se enfatiza en los trabajos comunitarios, que posteriormente
en los afios 70 toma un rumbo de acciones comunitarias en donde surge el
desarrollo integral para las personas. (Montero Espinoza, 2011, p. 75-82)

Como en todas partes, en nuestra region, la educacion influye en la mayoria de los
topicos importantes para generar un desarrollo tanto individual, colectivo, cultural, politico,
etc., en lo que respecta a América Latina y el Caribe se encuentran estos datos:

En este contexto socioecondmico el papel de la educacion es determinante, los
sistemas educativos de la region han universalizado el acceso a la educacion bésica,
pero con desafios grandes en los niveles de calidad. En efecto, indicadores directos
tales como el bajo rendimiento académico, el alto grado de desercion temporal y la
repitencia en el primer grado (50%), un 33% de escuelas incompletas,
especialmente en las zonas rurales (el 30% de éstas). Otros indicadores como la
deficiente calidad de las practicas de ensefianza-aprendizaje, las condiciones
materiales de la escuela, la no-disponibilidad de textos para los alumnos y
profesores, la falta de uso de curricula pertinentes culturalmente, inadecuada
preparacion y  remuneracion del  maestro, las  condiciones de
salud-alimentacion-nutricion de los alumnos, el tiempo disponible para aprender
(las escuelas publicas ofrecen entre 500 a 800 horas frente a 1200 que ofrece el
sistema privado o las escuelas de paises industrializados), la falta de flexibilidad
para usar metodologias mas eficientes con los educados, la poca participacion de
los padres de familia y comunidad en el acto educativo, también atentan contra la

calidad, equidad y reduccion de los niveles de pobreza. (Fujimoto Gomez, 2000,

p-4)



Pero para poder llegar hablar y sobre todo comprender la Educaciéon No Formal
primero se debe revisar en general el procedimiento de formacion educativa
universal que se utiliza en el mejor de los casos para educar a los habitantes del
planeta sin importar la region. (Smitter, 2016, p. 22)

El sistema en la educacion esta conformado por tres tipos, el Campo Formal, el No
Formal y el Informal. La Educacion Formal es aquella situada en un sistema escolar
estructurado, el tipo de Educacion No Formal se conforma por acciones educativas
organizadas fuera de la estructura escolarizada y, no menos importante, “el campo de la
Educacion Informal que son todos los aprendizajes asistematicos durante la vida cotidiana”
(Smitter, 2016, p. 22)

Como se explica anteriormente la Educacion es un proceso complejo y amplio, tan
amplio, que la educacion tuvo que categorizarse para poder cubrir todos los aspectos de la
vida, ya que, como todo proceso importante y complejo estd presente en todo momento en
nuestra vida.

El asunto de la educacion se aborda desde tres conceptos particulares respecto a
cada uno entre los otros, en ciertos aspectos son similares, pero porque por mas que se
parezcan hay algo que los diferencia, pero no los aparta uno del otro.

Estas mismas diferencias y similitudes de uno con el otro hacen que para que exista
un proceso significativo de aprendizaje, estos tres apices deben de converger para poder
lograr muchos objetivos positivos en el desarrollo de las personas.

Para fines del proyecto relacionado a la Educacion No Formal abordaremos mas a
fondo, las concepciones sobre la Educacion No Formal empezando por definiciones de este
tipo de educacion para comprender mejor lo que se plantea.

La UNESCO en 2006 define a la Educacion No Formal como “toda actividad
organizada y duradera que no se sitlia concretamente en el marco de los sistemas
educativos formales integrados por las escuelas primarias, sus centros de ensefianza
secundaria, las universidades y otras instituciones educativas formalmente

establecidas” (Marum-Espinosa y Reynoso-Cantu, 2014, p. 137-155).



La cita de arriba enfatiza el concepto de “duradera” por lo cual, lo que se debe hacer
es cambiar todos los conceptos anteriores que se tenian de la Educacién No Formal, es por
esto que (Marum-Espinosa y Reynoso-Cant, 2014) exponen que, en el caso de la
Educacion No Formal debe de dejarse de considerar como una practica de compensacion
para las deficiencias de la Educacion Formal y comenzar a plantear la idea del
complemento entre una y otra.

La complementariedad juega un papel muy importante ya que, conjuntar,
perfeccionar y aplicar en un mismo nivel los tipos de educacion puede significar un modelo
mas completo para lograr objetivos en el desarrollo de todos los individuos.

Tomando en cuenta los tres tipos de educacion (Formal, No Formal e Informal) mas
la idea de complementariedad entre dos de ellas No Formal y Formal (porque la Informal
estd en cada momento de nuestras vidas) y que estos factores se necesitan para el desarrollo
optimo en las personas, entonces se debe tener mas en cuenta el prospecto de Educacion
permanente que como nos indica Freire, la Educacion es un camino permanente, que nunca
se termina y forma tanto a infantes como adultos. (Maram-Espinosa y Reynoso-Cantu,
2014).

Por otro lado, se puede afirmar que “siguiendo también a Freire (2006) que esta
ultima teoria permite un modelo educacional integral donde lo formal y lo no formal en la
educacidn, constituyen un todo secuencial y permanente” (Montero Espinoza, 2011, p.

75-82)

A fines del siglo pasado se introduce en el ambito de los profesionales de la
educacion, algunos conceptos que, desde una concepcion prospectiva, sefialan un
camino de renovacion conceptual de entender la educacion como un proceso
“permanente” que no se agota en el sistema de formacion formal de infantes, nifios
y jovenes, sino que abre sus puertas, siguiendo en ello a Freire, al concepto de
“educacion no formal”, como el proceso andragogico de la educacion que se orienta
a la atencion de crecimiento formativo de los adultos de primera, segunda y tercera
edad. A partir de estos dos grandes desafios de la educacidon en nuestros tiempos,

este ensayo describe y analiza hechos y realidades que pueden servir de



antecedentes para entender que la educacion no formal tiene suficientes elementos
para llegar a ser considerada el complemento necesario y esencial para que
verdaderamente sea posible una “educacion permanente” (Montero Espinoza, 2011,
p. 75-82).

Tomando en cuanto los tres formatos de la educacion, considerando tanto las
ventajas y desventajas de cada una, este trabajo se enfocard en la Educaciéon No Formal
como una solucion y sobre todo prevencion, con base en la complementariedad, factibles a
corregir fallos en la Educacion Formal que generan el rezago educativo en la educacioén
inicial, pero sobre todo generar un desarrollo dptimo en la vida de los infantes.

Aqui cabe una segunda definicion de Educacion No formal, “es cualquier actividad
educativa, organizada y sistematizada que se lleva a cabo fuera de la estructura del sistema
formal a fin de proporcionar tipos selectos de aprendizaje a subgrupos especificos de la

poblacion, infantes y adultos por igual” (Montero Espinoza, 2011, p. 75-82).

Antecedentes especificos

En este apartado se presentan los hechos en tres partes, primero, se analiza sobre los
precedentes y se menciona el problema de la alfabetizacion en los infantes, después, como
segundo punto, se presentan las referencias con ejemplos de lo que se ha hecho como
intervencion a la cuestion, para que por ultimo, los antecedentes que proponen algo nuevo
en cuanto a intervencion sobre esta problemadtica para de ahi poder partir a lo que esta
propuesta se refiere.

Primero, la problemadtica que se plantea es el rezago en la lectoescritura en los
infantes de edades de 6 a 8 afios. Como toda problematica, esta tiene muchos factores que
son la causa de esta dificil situacion. Partiendo de esto, se revisa y analiza precedentes
sobre algunos de estos factores para poder comprender y lograr proponer algo para
disminuir este problema.

Uno de los problemas que resaltan la falta de habilidades de lectura en los jovenes
es en la que se muestra en los resultados de PISA 2015 en la que puntualiza que
Meéxico se encuentra por debajo de la media en la lectura (OCDE, 2017). Los

materiales didacticos y la creatividad en las estrategias para la ensefianza de la



lectoescritura son habilidades docentes para un proceso pedagdgico exitoso, porque
el estudiante requiere de retos cognitivos, movilidad de saberes, aprendizaje
significativo y razonamiento durante su aprendizaje (Gonzalez Lopez, 2020, p.
45-68).

Como se puede leer anteriormente, el problema en México estd presente y va en
muchas direcciones, y como enfatiza Gonzalez, tanto el docente y sus habilidades, asi como
los materiales que éste emplee para el proceso de educacion son muy importantes para el
mismo aprendizaje.

Gonzalez proporciona informacion de lo que el estudiante necesita para un proceso
de aprendizaje significativo a la vez que nos comenta lo que el profesor debe poseer como
docente para que asi el proceso sea complementario y funcione para lograr habilidades de
lectura y escritura en las y los escolares.

Aqui podemos leer que uno de los posibles factores en el problema en nuestro

contexto, de manera muy general, en México, en parte es propiciado por los
docentes con pocas habilidades educativas Optimas para propiciar un ambiente
trascendental en el aprendizaje.
Ensenarles a infantes a que aprendan a leer y escribir cada vez se vuelve mas
relevante para las y los docentes, posibles patrones de ineficiente ensefianza en el
como, puede llegar a marcarse para bien o en un posible rezago en los y las
alumnas por las faltas de habilidades para la ensefanza de la lectoescritura
(Gonzalez Lopez, 2020, p. 45-68)

Gonzalez nos escribe sobre lo importante y cardinal que es desarrollar habilidades
en los infantes para un proceso de ensefianza-aprendizaje, pero no podemos dejar fuera a
los docentes y sus habilidades para generar y aplicar las tacticas adecuadas para la
alfabetizacion.

Los nifios de tercer afio de educacidon general basica presentan dificultades en el
desarrollo de lectoescritura, éstos se dan por factores ambientales, hacinamiento

escolar, docentes que emplean inadecuadas metodologias ensefianza, problemas



auditivos o de lenguaje, entre las que figura, por ejemplo: hipoacusia leve o dislalia
los cuales influyen en el nifio generando problemas de rendimiento escolar
(Coronel Velasco y Moran Santos, 2012, p. 23).

Asi como los docentes presentan un factor para la problematica, hay muchos otros
mas, como los que nos indican Coronel Velasco y Moran Santos en el parrafo anterior, pero
en cuanto a los profesores nos indica, otra fisura de la dificultad son las inadecuadas
metodologias de ensefianza.

A diferencia de la poca o nula habilidad de un docente para generar un aprendizaje
significativo se encuentran las improcedentes metodologias empleadas por los docentes,
aqui no es una cuestion de capacidad o no de los profesores, sino poco margen de
movimiento ante el educar con sistemdticas incorrectas.

Esta situacion puede ser causada porque los docentes no suelen utilizar estrategias
de ensefnanza y aprendizaje metacognitivas ni de procesamiento para el desarrollo
de la lectura y escritura. Asimismo, puede deberse a que los docentes siguen
apegados a utilizar métodos tradicionales, renunciando al plan de la ensefianza de la
lectura y escritura, o tal vez, es la falta de conocimiento y experiencia en la
aplicacion de los procedimientos o propuestas para ensefiar la lectura y la escritura
a los nifos. (Pérez Ruiz y La Cruz Zambrano, 2014, p. 1-16)

Se han retomado y revisado dos de los ejes principales en el proceso de la
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, el estudiantado y el profesorado, de ambas
partes pueden venir falencias tomadas en cuenta como factores propiciadores de la
problematica, asi que, de la misma manera que estos quicios, hay otro igual de importante a
considerar y es el contexto, este nos va a determinar una causa mas, asi como posibles
respuestas para encontrar soluciones.

En México en cuanto a educacion hay una situacion muy dificil puesto que, como lo
anuncian diferentes medios, el analfabetismo en nuestro pais es un hecho presente hasta la
actualidad, pero como toda situacion, o como todo gran problema, este tiene antecedentes.

La poblaciéon analfabeta es aquélla de 15 afios y mas que no sabe leer ni escribir

(INEA, 2015). La poblacion sin primaria terminada es la poblacion analfabeta sin



primaria terminada de 15 afios y mas, que sabiendo leer y escribir no inicié o no
concluy6 la educacion primaria y no es atendida por el sistema escolarizado de
educacion basica (INEA, 2015). A su vez, la poblacion sin secundaria terminada es
la poblaciéon de 15 afios y mas que, teniendo la primaria concluida, no inicié o no
concluy6 la educacion secundaria y no es atendida por el sistema escolarizado de
educacion basica (INEA, 2015) (Frausto Martin del Campo, 2017, p. 41-58).

Como muestran las cifras, se puede considerar analfabeta a cualquier persona mayor
de 15 afios que no sabe leer ni escribir, aqui mismo se puede leer, de trasfondo, algunas de
las situaciones que llevan al problema mas generalizado del analfabetismo.

Todo comienza con el no saber ni leer ni escribir, con un atraso, un rezago
estudiantil en los primeros afios de educacidon que, si no se atiende tempranamente, sino se
aborda adecuadamente puede llegar a bifurcarse en muchos problemas, como, arriba se
menciona, el analfabetismo o consecuencias en el desarrollo psicologico, educativo y social
de un infante.

Es importante que se considere que el rezago estudiantil en infantes en educacion
primaria puede perjudicar al infante en su desarrollo, puesto que no podra conseguir los
logros en este mismo, como lo son; “los principios del razonamiento tedrico, la aparicion de
las funciones mentales superiores y el desarrollo de la motivacion intrinseca” (Bodrova y
Leong, 2004, p. 180)

Al 1igual, Coronel Velasco y Moran Santos, (2012) enlistan algunas de las
consecuencias que este rezago puede infundir en los infantes;

-Despreocupacion o desconocimiento por parte de los representantes (padres) para
conocer el factor que genera dificultades de lectoescritura y crecimiento intelectual
en el nifio.

-Nifios desmotivados en cuanto al fortalecimiento de la lectoescritura e intelectual.
-Nifios que presentan dificultades en su desenvolvimiento escolar (p.6).

Ahora, como es anteriormente mencionado el problema de analfabetismo en México
no es reciente, sino una constante desde hace tiempo, esto trae como resultado que como
pais se encuentra también evaluado con bajos indices en cuanto a lectura como lo indica

Gonzalez Lopez



Uno de los problemas que resaltan la falta de habilidades de la lectura en los
jovenes es en la que se muestra en los resultados de PISA 2015 en la que puntualiza
que México se encuentra por debajo de la media en la lectura (OCDE, 2017) (p.
45-68).

Se puede entender entonces que, esto es una consecuencia del problema de un
rezago estudiantil que se involucra en el analfabetismo.

Sumado a esta problematica ya arraigada en nuestro pais, se presentd otra dificil
situaciéon que afectd sin duda alguna, de manera negativa, teniendo como resultado un
rezago mas agravado en los infantes en cuanto a su educacion.

La UNICEF nos proporciona informacién sobre una de las causas del analfabetismo
en nuestro pais, pero, desafortunadamente, por la pandemia mundial del Covid-19 surgid
una causa mas para este problema ya que propicid un rezago importante en los infantes,
quiza en toda la comunidad estudiantil en todos los niveles educativos, pero sin duda en los
primeros 2 afios de primaria este rezago puede significar, consecuencias importantes en la
educacion de los infantes.

Desde antes de la pandemia, México ya enfrentaba una crisis de aprendizaje, puesto
que alrededor del 80% de las nifias y los nifios en primaria no alcanzaban los
conocimientos esperados en comprension de lectura y en matematicas, cifra que
podria agravarse dada la dificultad de mantener la calidad educativa con los

recursos disponibles en casa. (UNICEF, 2021, parr. 5)

Planteamiento del problema

Como problema general se planted el rezago educativo en el area de la lectoescritura
en infantes de primero y segundo afio en educacion inicial, puesto que la problematica
como tal genera un grado de analfabetismo que provoca ciertas limitaciones importantes en
las nifias y nifios de esa edad y en un futuro el problema puede agravarse, un ejemplo a
grandes pero tragicos rasgos seria la no comprension lectora, que, como tal, afectard a toda
la comprension del infante en otras materias y peor ain, en ambitos de la vida cotidiana.
Por esto la pregunta en cuestion es ;Cuanto la educacion no formal podria aportar
soluciones al problema? Se propone como una solucion significativa a dicha problematica

la creacion y aplicacion de un programa de educacion no formal.
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La pandemia que se vivio recientemente desafortunadamente también ha dejado
estragos importantes en la educacion que contribuyen a la problemadtica a tratar, el rezago
educativo, puesto que, sin duda, el no cursar los primeros dos afios escolares afecta a los
infantes en su desarrollo educativo y personal.

Cerca del 60 por ciento de todos los nifios, nifias y adolescentes que perdieron un
afio escolar completo en el mundo debido a los confinamientos por COVID-19 vive
en América Latina y el Caribe segin datos publicados hoy por UNICEF, el Fondo
de las Naciones Unidas para la Infancia, sobre la base de un monitoreo de 200

paises. (UNICEF, 2021)

Objetivos

Objetivo General
Evaluar un programa de intervencion desde el enfoque de la educacion No Formal
disefiado para corregir el rezago educativo en el ambito de la lectoescritura en infantes que

cursan los primeros afios de la educacion inicial, nifias y nifios de 1° y 2° afio de primaria.

Objetivos Particulares
e Disefiar un programa de intervencion en educacion No Formal para corregir el

rezago educativo en la Lectoescritura en infantes de 1° y 2° afio de primaria.

e Aplicar el programa de educacion No Formal para la intervencion en infantes con

rezago educativo en lectoescritura.

e Comparar el desempeio de los infantes de 1° y 2° afio de primaria antes y después

de la aplicacion del programa de intervencion en educacion No Formal.

Justificacion
Este proyecto se realiza con dos propdsitos, en primer lugar, para erradicar y en

segundo lugar, para prevenir una problematica presente desde hace mucho tiempo en
nuestro contexto educativo y ahora mas actual y visible por la situaciéon de la pandemia
generada por el virus, se habla del rezago educativo en cuanto al tema de la lectoescritura

en nifias y nifios de primer y segundo afio de educacion primaria.
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Los rezagos de aprendizaje en nifias, nifios y adolescentes se estan viendo
agudizados debido al cierre de las escuelas, especialmente entre aquellos que no
pueden acceder a la educacion a distancia o no de manera apropiada. Por ejemplo,
los que viven en comunidades indigenas de alta marginacién o no cuentan con
internet o computadora en casa”, explicd Christian Skoog, representante de

UNICEF en México. (UNICEF, 2021, parr. 4)

Es por esto que uno de los propositos es contribuir a erradicar el problema pero
sobre todo, para que el proyecto sea una propuesta que pueda considerarse a futuro como
medio viable para ir cortando de raiz con esta dificultad, esta seria la parte de prevencion
porque ahora, con los efectos de la pandemia y de la no asistencia a clases, los infantes de
primero y segundo se veran afectados por un retraso en el desarrollo de sus actividades y
aprendizajes escolares.

Desde antes de la pandemia, México ya enfrentaba una crisis de aprendizaje, puesto
que alrededor del 80% de las nifias y los nifios en primaria no alcanzaban los
conocimientos esperados en comprension de lectura y en matemadticas, cifra que
podria agravarse dada la dificultad de mantener la calidad educativa con los

recursos disponibles en casa. (UNICEF, 2021, parr. 5)

Esta intervencion combina teorias educativas de Freire, del enfoque histérico
cultural, la educacion no formal, la escuela nueva y del desarrollo infantil, para sustentar un
plan de accién realizado y ejecutado con el fin de guiar a ciertos infantes para atacar algun
problema en el ambito de la lectoescritura o simplemente generar de una manera mas
eficiente dicha area que es vital para su aprendizaje y asi prevenir esta y mas problematicas

que deriva el analfabetismo.

La idea general del proyecto es realizar un programa de intervencion- prevencion
aplicable en el eje de la lectoescritura (comprension lectora y composicion y comprension
del discurso escrito) para infantes que cursen el primero y segundo afio de educacion inicial
(o de 6 a 8 afios de edad) basado en preceptos educativos aplicables en un formato No

Formal de la educacion.
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Hipotesis

El programa de intervencion tendra un impacto positivo que ayudara para corregir
tanto como para prevenir el rezago educativo en el dmbito de la lectoescritura en sus
componentes de comprension lectora y composicion, al igual que propiciar un desarrollo
escolar y cotidiano 6ptimo en infantes que cursan los primeros afios

de la educacion inicial, nifias y nifios de 1° y 2° afio de primaria.

Definiciones conceptuales

Comprension lectora: Se define la comprension lectora como la capacidad de un
individuo para analizar, comprender, interpretar, reflexionar, evaluar y utilizar
textos escritos, mediante la identificacion de su estructura sus funciones y sus
elementos, con el fin de desarrollar una competencia comunicativa y construir
nuevos conocimientos que le permitan intervenir activamente en la sociedad
(Montes-Salas, Rangel-Borquez, y Reyes-Angulo, 2014, p. 265).

Programa de educacion no formal: Serie de actividades relacionadas entre para el
logro de un objetivo educativo, bajo la modalidad de Educacion no formal que es
toda actividad organizada, sistematica, educativa, realizada fuera del marco del
sistema oficial, para facilitar determinadas clases de aprendizaje a subgrupos
particulares de la poblacion, tanto de adultos como nifios (Lujan Ferrer, 2010, p.
101-118).

Composicion lectora: El que escribe atiende a aspectos normativos (ortograficos,
puntuacion, etc.) propiamente lingliisticos (sintaxis intra e internacional, cohesion y
coherencia global, elaboracion tematica topico-comento, uso de géneros
discursivos), tematicos (el uso de los signos internos para abordar la dimension del
contenido) y extralingiiisticos (los distintos factores contextuales, institucionales,

culturales, etc.), y a partir de todo ello ademas tendra que autorregular diversos
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procesos que habran de desembocar en un producto escrito. El producto de la
actividad de escritura son los discursos escritos o textos (Hernandez Rojas, 2005, p.
97).

La composicion de textos es una actividad esencialmente comunicativa entre un
escritor y uno o mas destinatarios posibles. Segun Nystrand (1986), ésta se debe
entender como una actividad de transaccion entre escritores y lectores, los cuales se
involucran en un “principio de reciprocidad” que fundamenta y le da sentido como
actividad social. Escritores y lectores al participar en la transaccion de mensajes
escritos tienen una conciencia mutua y comparten expectativas de reciprocidad, de
modo que, cuando intervienen en actividades de lectura o escritura las realizan para
comunicar significados y conseguir propoésitos. Puede decirse que hasta cierto
punto parten de la necesidad de considerar una autoria o una audiencia posibles con

las cuales relacionarse en forma discursiva. (Hernandez Rojas, 2005, p. 98)

Descripcion de las técnicas de medicion de las variables relevantes

Para evaluar el programa de educacion no formal desde el aspecto cuantitativo se
realizaron dos mediciones de las variables Comprension lectora y Composicion, una
medicion antes del programa y una medicion después del programa. Las puntuaciones se
compararon con la prueba Wilcoxon para muestras relacionadas ya que por la cantidad de
participantes en este estudio se requiere una medida no paramétrica de comparacion de

grupos.
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Capitulo II Marco Tedrico
Aprendizaje Significativo

En la extension de este marco teodrico, la mayoria de las conclusiones de las ideas,
conceptos y afirmaciones que se plantean llegan a un punto referencial en comun; la
obtencion de un aprendizaje significativo para las y los infantes durante los procesos de
alfabetizacion en lectoescritura. Es por esto que, como primera parte para este segmento del
proyecto se utilizardn algunas definiciones de Aprendizaje Significativo y la respectiva
interpretacion afin al proyecto.

Segun Carl Rogers el aprendizaje significativo se define como aquel que se integra
y relaciona con la vida de las personas en todas sus areas: emocional, intelectual, social, y
que parte desde sus intereses (Mingo, 1989).

Para David Ausubel , el aprendizaje significado ocurre cuando la nueva informacion
se relaciona de manera no arbitraria con la informacién existente en el aprendizaje (Torres,
2003).

Complementando las definiciones se llega a prescribir, a comprender y a explicar
que un aprendizaje significativo siempre va a ocurrir en distintas areas a desarrollar de la
vida del aprendiz y el hecho de convertirse de amaestramientos normales a significativos
esta en la relacion que se pueda llegar a obtener con los intereses y gustos del practicante
con los temas nuevos por conocer.

Los intereses y gustos de los infantes juegan un papel determinante en estos
procesos, es por ello que sus intereses y gustos se deben adecuar y establecer en el ;qué? y
el ;como? y el ;donde? ensefiar (alfabetizar en lectoescritura) para que asi el proceso se
vuelva significativo y, por ende, el resultado también sea significativo.

El como se puede promover que procesos cotidianos y educativos den lugar a
resultados relevantes para los infantes a través del formato No Formal educativo sera
abordado en las siguientes paginas bajo los preceptos tedricos de Alfabetizacion por Freire,
ejemplos conceptuales de la Prensa Infantil, el Enfoque Histérico Cultural, la Educacion No
Formal, La Escuela Nueva, puntos del Desarrollo Infantil y apuntes del Aprestamiento

Educativo todo para lograr alfabetizar en actividades de lectura y escritura.
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Alfabetizacion desde la perspectiva de Freire

Analizando la teoria y metodologia para alfabetizacion para adultos propuesta por
Freire, se llega a la conclusién que es posible tomar en cuenta conceptos que pueden ser
universales, indistintos a la edad y que se pueden utilizar para trabajar con y para infantes:
el concientizar, el politizar, conceptos como; la critica, la reflexion, el de ser individuos
activos, la libertad.

Para esto, es primordial tomar en cuenta a la alfabetizacion como un proceso para
entender lo que leemos y asi, poder escribir lo que entendemos.

Se define a la Alfabetizacion como el “simple dominio psicoldgico y mecédnico de
las técnicas de escribir y de leer. Dominio de estas técnicas de forma consciente” (Freire,
1972, p. 108)

A partir de esta definicion queda claro que la alfabetizacion es entender lo que se
lee y escribir lo que se entiende, es actitud de creacion y de recreacion. La Alfabetizacion
debe hacerse de adentro hacia afuera, por el propio analfabeto y la simple colaboracion del
educador como un guia para el proceso.

Para poder proponer a la alfabetizacion No Formal como solucion a un problema,
primero debemos reconocer el problema:

Sin embargo, el hombre no capta el dato de la realidad, el fenomeno, la situacion
problematica pura. En la captacioén del problema del fendmeno, capta también sus
nexos causales, aprehende la causalidad. La captacion sera tanto mas critica cuanto
mas profunda la aprehension de la causalidad auténtica. (Freire, 1972, p. 101)

Una vez que se reconozca que hay un problema, que se sepan sus causas, que las
entendamos y se reflexionen desde un acto de conciencia critica para asi poder contrastarlo
con la realidad, se podra presentar una solucion o varias que sean adecuadas. Mencionado
lo anterior; la conciencia critica “es la representacion de las cosas y de los hechos como se
dan en la existencia empirica, en sus relaciones causales y circunstanciales” (Freire, 1972,
p. 101)

En el hecho de la alfabetizacion en lectoescritura, la conciencia critica serd ttil para
reconocer el problema y proponer soluciones, ademas que dentro de la misma

alfabetizacion No Formal como una de las soluciones servira como agente de analisis de la
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realidad y de ahi partir a la reflexion sobre qué mas funciona para aprender mas y el como
saber mas para asi, en este caso particular dar una de tantas soluciones para la problematica.

Toda comprension corresponde entonces tarde o temprano a una accion. Luego
capado un desafio, comprendido, admitidas las respuestas hipotéticas, el hombre
actua. La naturaleza de la accion corresponde a la naturaleza de la comprension. Si
la comprension es critica o preponderadamente critica la accion también lo sera.
(Freire, 1972, p. 102)

“;Qué entendemos por educacion? Paulo Freire nos contesta diciendo que la
educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para
transformarlo” (Freire, 1972, p. 7)

Para la realizacion y ejecucion de este programa se tendra que tomar en cuenta a la
alfabetizacion no s6lo como un proceso educativo y de igual forma concebirlo ademas de
reconocerlo como el proceso cultural que es, para que asi en lo educativo no se vea como
una carga que abrume a los involucrados en dicho proceso.

En ese caso, se retomaran conceptos del trabajo de Freire, explicados en su obra ‘La
educacion como practica de la libertad’ como principios en alfabetizacion para adultos pero
asumiendo estas ideas como ideas educativas y culturales que se vuelven perfectamente
universales y completamente aplicables a la educacion en infantes.

Por ejemplo “pensabamos en una alfabetizacion que fuese en si en un acto de
creacion capaz de desencadenar otros actos creadores” (Freire, 1972, p.100) esto, aplicable
en infantes es sumamente enriquecedor ya que, lo que se busca no es que aprendan un tema,
no solamente, sino que ese tema ya aprendido despierte inquietudes en las y los infantes
para buscar, mas conocimiento.

De lo anterior, tanto como hacer de la educacion un acto de creacidn, asi como un
proceso de expresion para las y los infantes es lo que realmente vuelve, o termina por
convertir al tipo de alfabetizacion que se pretende impartir, a través de los No Formal, en
un acto de educacion significativa, eficiente, porque se realiza un acto de liberacion al
momento de crear contenidos que a su vez inviten a conocer mas, el hecho de ayudar a

infantes a encontrar su propia voz para que a partir de esta aprendan y comprendan



17

también es una accion liberadora, aspectos que, poco a poco completan un proceso
educativo 6ptimo.

El principio de creacion, en cuanto a individuos creativos en un proceso educativo,
Freire nos dice que los individuos no solo deben estar ‘en’ el mundo, mas bien, se
requiere de personas ‘con’ el mundo y que individuos asi surgen de la creacion y
recreacion o del enriquecimiento que €l hace del mundo natural, representado en la
realidad cultural. (Freire, 1972, p. 101)

Lo que aqui se invita hacer, y que esta propuesta acepta como un reto a cumplir, es
el hecho de plantear en los individuos la semilla de la creatividad, de enriquecerse, a
aprender un sinfin de buenas cosas que se pueden hacer con lo que nos da el mundo como
material para poder transformarlo, como primer paso, y después con la habilidad cognitiva
de la creatividad colocarlo en la cultura para que pueda ser aprendido, y ensefiado y
viceversa.

También se podria hablar de la libertad en la educacién como principio aplicable a
cualquier programa educativo que tenga el fin de progresar y busque ser diferente a
procesos remotos en la educacion, puesto que ‘nuestra’ educacion actual, manipula, solo
doméstica, en vez de hacer totalmente libres a los que participan en ella.

En otras palabras, o tomando en cuenta el caso de la educacion o alfabetizacion para
los infantes y en palabras de Freire, lo que se pretende buscar, para las y los infantes es que
ellos mismos, con las ayudas y guias adecuadas, pero por ellos mismos encuentren su
propia voz, sean; “duefios de su propia voz” (Freire, 1972, p. 10)

Asi, no solo aprenderian a leer y a escribir, y no solo aprenderian temas que el
sistema dicte, sino que aprenderan a leer, escribir y a comprender temas que en ellos y ellas
despierten un interés por conocer, a parte de los temas generales que el sistema
proporciona.

Con una adecuada Educacion No Formal, el Infante puede expresarse mejor a
través, de un buen discurso hablado o escrito y por ende comprender mejor muchos
aspectos y hacer compresivos otros y asi, la educacion liberadora, poco a poco, casi
automaticamente van surgiendo conceptos como pensamiento critico-reflexivo, conciencia,

libertad, autorregulacion, etc.
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Esto complejiza mas el proceso, lo vuelve educativo como a su vez cultural, lo cual
enriquece totalmente el desarrollo de los y las infantes, potencializa su futuro en mas
dimensiones posibles y lo prepara de mejor manera para la vida dia con dia.

Otro concepto a aplicar, seria el de la conciencia critica en la educacion “intentar
una educacidon que nos parecia necesaria, identificada con las condiciones de nuestra
realidad. Al integrarse a nuestro tiempo y a nuestro espacio y al ayudar al hombre a
reflexionar sobre su ontologica vocacion de sujeto debia realmente ser instrumental”
(Freire, 1972, p. 103).

Pensar de manera critica, ayuda después a reflexionar, lo que a su vez genera que lo
que se piensa se vuelva util y practico para diversas situaciones en las que se vea inmerso el
individuo, asi en el plano educativo, propiciar una conciencia critica en cuanto a temas y en
cudnto al como aprender dichos temas resulta eficiente para aprender de forma
significativa.

Por eso, un modelo activo en educacion No Formal donde los debates en cuanto al
contenido sean mas reflexivos que lineales ayudara a hacer una educacion mas instrumental
y funcional para corregir problematicas educativas, en este caso, podria ser, alfabetizar en
lectoescritura.

Poder lograr algo de lo anterior que Freire propone, este tipo de educacion funcional
y significativa se logra: A) con un método activo, dialogal y critico. B) con modificaciones
al programa educativo. C) Técnicas de reduccion y de codificacion. (Freire, 1972, p.
103,104)

La ‘Prensa Infantil’ podria ser un ejemplo perfecto del punto A) es por eso que en
renglones adelante se desarrollan parte de sus conceptos para aterrizar mas ideas como
ayuda al proyecto.

La actitud de dialogo debe ser adquirida tanto por educadores como educandos para
poder, realmente y de manera significativa dar un gran paso en el proceso de alfabetizacion.

Desarrollar la comprension critica de un analfabeto (en comprension lectora) se
lograria con la distincion entre los dos mundos: el de la naturaleza y el de la cultura,
sumando un papel mas activo de los individuos en y con su realidad, resultaria en la cultura,
ocupar lo resultante de la educacion como aporte para el mundo, los individuos crean esa

cultura y asi la cultura es adquisicion sistematica de la experiencia humana.
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A las personas sin alfabetizacion hay que ayudarles a tomar conciencia para lograr
una educacion. Un método activo ayuda a tomar conciencia de la problemdtica para
después politizar y asi hacer y lograr un proceso pedagogico.

Educar debe generar rupturas de esquemas, debe generar transiciones de conciencia,
hasta lograr el ‘despertar’ de los individuos y por ende de las sociedades para asi encontrar
un resultado general, Optimo, eficiente para el desarrollo adecuado de sus participantes
(educandos y educadores) para esto, practicar la libertad en la educacion por encima de la
dominaciéon por medio de una alfabetizacion no formal como se propone, puede mostrar
uno de los caminos correctos para corregir problematicas, para educar diferente y quizé
adecuadamente.

Demostrarle a la persona analfabeta que ella es quien construye el mundo real y que
lo descubra por si misma es un proceso que se lleva a cabo con la interaccion con otros,
letrados o no letrados.

Para ir aterrizando mas estas ideas sobre una Educacion No Formal eficiente para
alfabetizar en lectoescritura a infantes, pero sobre todo, para mejorar su desarrollo y
potenciar de manera positiva aspectos en ellas y ellos para lograr mejoras en algunos
aspectos de su vida, se abordaran algunos puntos que empatan y ayudan con la idea del
proyecto.

La alfabetizacion, y por ende toda la tarea de educar, solo sera auténticamente
humanista en la medida en que procure la integracion del individuo a su realidad
nacional, en la medida en que le pierda miedo a la libertad, en la medida en que
pueda crear en el educando un proceso de recreacion, de busqueda, de
independencia y, a la vez, de solidaridad (Freire, 1972, p. 14).

Ademas de conceptos e ideas como: concientizacion, libertad, creacion, critica,
reflexion, que se buscard y procurara fomentar en las y los infantes mediante una educacion
no formal para alfabetizarse, un sentido de realidad nacional, lo cual, sin duda, se necesita
para generar contexto y conocer las problematicas, pero también para dar soluciones, con
un contexto se conoce la cultura, mejora la cultura de uno mismo y, por ende, la del espacio

alrededor.
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Ahora que surgen preceptos como el de “realidad nacional” y el de “contexto” se
pueden ir abriendo renglones para un ejemplo, que quiza, quede perfecto para imaginar una

pauta de lo que se pretende realizar en nuestro modelo.

Prensa infantil

Podemos definir a la prensa infantil como “todo medio de comunicacion expresa (en
forma auténtica o deformada) una realidad social; la prensa infantil es eminentemente un
producto cultural y, por consiguiente, un elemento mas en el dmbito afectivo del nifio”
(Huerta , 1985, p. 48)

La Prensa Infantil, desde esta propuesta, es una herramienta, con la que las y los
infantes pueden lograr un acercamiento con su contexto, con su realidad, de una manera en
la que puedan comprender, ya que, ésta es creada por mismas nifias y nifos, lo cual, abarca
dos aspectos importantes en el propodsito de este trabajo; el contenido es adecuado y sobre
todo de su agrado y, por otro lado, ellas y ellos mismos de alguna manera redactan la
informacion. Los infantes son creadores de material para ellos mismos.

El primer punto, que redacten y editen la informacidn para presentarla en el formato
de “prensa infantil” es importante, porque, de alguna u otra forma les ayuda a alfabetizar
y/o a reforzar aspectos en su lectoescritura.

Y lo segundo, no por estar en segundo aspecto en este escrito le resta importancia,
es; contenido adecuado y del agrado de los infantes, mas que lo adecuado, ondearemos en
lo que respecta al gusto, que es importante porqué asi, los infantes se ven interesados en
cuestiones de su realidad por el simple hecho de estar presentes de algunas u otras formas
que les llame la atencion.

La prensa infantil, como se vera en forma mas detallada, obedece a un patron
cultural y refuerza toda serie de valores que el niflo ha recibido en escuela y hogar.
La prensa infantil, a diferencia de otros medios que solo transmiten mensajes de
diversion, contribuye a ubicar al nifio en su contexto social a enterarlo de una
manera mas directa de una realidad que le atafie y a la vez propone una serie de

actividades que nutren su personalidad (Huerta , 1985, p. 48)
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También es valioso recalcar, antes de todo que, la prensa solo es un ejemplo de uno
de los tantos enfoques que explican y representan uno de los tantos ejes con los que se
puede educar a infantes, no es el unico, por lo cual, el modelo que se propone a futuro, no
se limita al uso de este enfoque, sino que se utilizard como herramienta para llegar a la
mejora y perfeccion del modelo de alfabetizacion de educacion no formal.

Este ejemplo resalta la toma de conciencia, asi como la responsabilidad que debe
haber en elaboradores y facilitadores de talleres y cursos, lo cual es importantisimo resaltar,
ya que esta propuesta de educacion se basard en modelos complementarios de
educando-educador y educador-educando.

Entender la funcién del infante dentro de la cultura es vital tanto en la Prensa
Infantil como para este trabajo, ya que a través de eso se obtendran lineamientos sobre el
cémo y con qué herramientas y recursos educativos se puede lograr el objetivo educacional
del proyecto, alfabetizar y a mejorar el desarrollo.

La Prensa infantil, “es un llamado para mirar atentamente a la nifiez mexicana e
implementar tareas culturales que le permitan tener un desarrollo adecuado” (Huerta , 1985,
p. 12).

La Prensa Infantil invita a comprender al infante y asi encontrar los caminos
adecuados a través de una Educacion No Formal para ayudarlos a su desarrollo y vida
plena.

Las actividades que son utilizadas para este proyecto seran sustentadas con
conceptos y ejemplos que se revisardn en este marco teorico, el cual, como se ha
mencionado parrafos atrds involucrard teorias y conceptos de autores educativos y
corrientes de la misma indole.

Lo que se busca con este programa de alfabetizacion, es que a través de actividades
de ciertas caracteristicas siendo totalmente educativas, logren colocar a los y las infantes en
un punto del cual sean capaces de aprender al igual que de conocer de qué forma ‘quieren’
aprender, ademas de que identifiquen ‘cémo’ aprenden mejor.

Hablamos de un grado de autonomia muy valioso para los infantes, sumandole la
conciencia critica y reflexiva a su pensamiento, lo cual mejorara su desempeio, por lo

tanto, a su desarrollo total y pleno.
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Para explicar mejor las actividades que forman parte de esta propuesta, se
presentardn ejemplos de la Prensa Infantil la cual, con sus actividades, se retoma como

base para el logro de un resultado eficiente.

Identificacion

Uno de los conceptos que nos proporciona el material de la Prensa infantil es el
papel de la identificacién en la nifiez como herramienta para buscarse a uno mismo y
desarrollarse de manera optima.

La identificacion, es un mecanismo de defensa que el ‘yo’ utiliza de manera inconsciente y
que consiste en la adopcién de conductas, acciones y normas inscritas en otras
personalidades con el fin de alcanzar la satisfaccion de efectos y necesidades. En el plano
de las relaciones humanas, la identificacion también surge de una manera determinante para
el desarrollo del nifio (Huerta , 1985, p. 49-50)

La identificacion para el infante interviene en su desarrollo de una manera positiva,
lo potencializa, al igual que la identificacion puede ayudar a resolver conflictos, en este
caso, ayudar a la alfabetizacion. “La identificacion no es una copia, es una busqueda para
resolver un conflicto” (Huerta , 1985, p. 51)

La identificacion es la asuncion de una realidad que es compatible con los deseos y
necesidades del sujeto. El nifio busca una ubicacién en su familia y posteriormente en la
escuela y sociedad; desea encontrarse ¢l mismo, como persona, saberse vivo, que vale para
los demas, que tiene sentido su existir, en fin, busca una identidad en todos los planos, lo
que se logra precisamente a partir de todas las identificaciones que el nifio establece.
(Huerta , 1985, p. 50)

A partir de lo anterior, es evidente para este proyecto, que es necesario estructurar
actividades ludicas y dinamicas donde los infantes trabajen la proyeccion hacia la
identificacion, actividades educativas que ayuden, en este caso a la alfabetizacion en
lectoescritura y, por ende, mejoras en la cotidianidad y desarrollo.

Ya en los juegos, el nifio traduce sus vivencias y deja en ellas constancia de sus

identificaciones con especificas formas de ser de sus familiares. El nifio establece
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nexos solidos con detalles que lo van formando a ¢l mismo. El mecanismo de
proyeccion es paralelo a la identificacion y lo mismo se puede decir del de la
introyeccion, es decir, la identificacion es el resultado de un juego dialéctico que
consiste en sentirse otro (introyectar los valores de otro sujeto) y pensar que el otro
se siente uno, verse con €l (proyectado) (Huerta , 1985, p. 51).

Es entonces que para este programa es vital que las actividades sean grupales, en
colectivo, para que las y los infantes que participen desarrollen una buena identificacion de
ellos mismos, en esto con todos los elementos que la proyeccion otorga en las actividades
educativas ya que “el punto clave de la identificacion radica en el encuentro de la identidad
personal, de la imagen propia, auténtica y para ello el nifio requiere de seres frente a ¢l, de
una convivencia que lo enriquezca” (Huerta , 1985, p. 52).

También es importante considerar las relaciones entre pares “el nifio busca en sus
compafieros y adultos rasgos agradables que emular, asumir e introducir en su
personalidad” (Huerta , 1985, p. 52)

Para tener oportunidades de una identificacion Optima para los infantes es necesario
que se desenvuelvan en las actividades con libertad, por esto mismo, el enfoque no formal,
permite no solo la libertad que se busca, sino que los infantes encuentren regulacion,
responsabilidad y criterio para hacer de la libertad su mejor instrumento para aprender,
primero sobre lectoescritura y después sobre cualquier tema.

Como también lo menciona Freire, los procesos educativos deben de generar en el
educando (en este caso infantes) una sensacion, una busqueda hacia la libertad, ya que con
esta se pueden lograr grandes cambios positivos en cuanto a los procesos de aprendizaje.

La identificacion verdadera debe ser libre, debe regirse por las tendencias naturales
que el nifio manifiesta y que pueden ser alentadas por el adulto, pero no impuestas.
La identificacion es la posibilidad de encontrarse como ser racional, humano,
responsable y capaz de actuar. (Huerta , 1985, p. 54)

Es por esto que las actividades o ideas que se quieran inculcar en los infantes a
través de cualquier forma de educacién deben presentarse de una manera alentadora, libre,

responsable, pero no impuestas por el guia educacional, asi también puede lograrse la
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identificacion en las y los infantes: Preguntar, dar opciones “hoy vamos a platicar y
aprender sobre estos temas ;cudl quieren aprender primero? ;de qué quisieran hablar en

cierto momento?”.

Participacion y Socializacion.

Sobre la participacion y socializacién se puede afirmar que “las identificaciones
adquiridas desde la nifiez son forjadoras de la participacion social del individuo. Ambos
mecanismos, uno psicoldgico, el de la identificacion, y el otro socioldgico, el de la
participacion, realmente caminan juntos en la estructura humana del nifio” (Huerta , 1985,
p. 54-55).

Es realmente importante que las y los infantes participen en actividades para que,
gracias a estas actividades forjen las identificaciones adquiridas anteriormente. La
identificacion y la participacion son mecanismos que funcionan mejor juntos y asi, pueden
contribuir a la busqueda de soluciones para erradicar problematicas anteriormente descritas.

Dejar que el infante socialice en actividades educativas no formales dara paso a una
participacion libre y participar de manera libre para los infantes generard sucesos
significativos, por lo tanto, positivos y duraderos para su aprendizaje y desarrollo.

La socializacion es un elemento que da paso a la participacion libre del infante, por
ello con frecuencia y hasta indistintamente, han de utilizarse ambos términos
(socializacion y participacion) aunque realmente la participacion engloba la
actividad consciente que pone en juego el nifilo como un derivado de la adopcion
inconsciente de identificaciones. (Huerta , 1985, p. 55)

“Socializar es el paso previo a participar” (Huerta , 1985, p. 55) Socializar es un
aprendizaje. Se establecen relaciones ensefianza — aprendizaje las cuales ayudan al
desarrollo culto del infante, y este, a su vez al desarrollo educativo, por lo tanto, generar la
idea en los y las infantes de que participen, automaticamente les hara aprender muchas mas
COSas.

La socializacion es siempre un aprendizaje; todo estimulo cultural ensefia y forma
al nifio. Cuando los mensajes culturales se pretenden especificos para un publico

infantil, el nifio necesariamente encuentra una facilidad para identificarse como los
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modelos descritos y en ello se establece una relacion de enseflanza-aprendizaje.
(Huerta , 1985, p. 55)

Un ejemplo muy puntual de actividades para infantes sobre esta linea seria; redactar
y leer, generar y consumir acerca de sucesos que traten sobre infantes, esto generara en los
mismos infantes, que realicen el material y que lean el contenido (generar y consumir) la
idea de identificarse para participar.

Tras identificarse en el contenido grafico y escrito de un reportaje que narra las
experiencias de un grupo infantil en equis actividad, el nifio se reconoce en €l y
advierte su capacidad para emprender tareas similares. Cuando el escolar encuentra
en el material impreso la resefia de un acto deportivo, de una obra teatral o de un
taller de pintura donde participan los nifios, capta el sentido de tales actividades,
logra abstraer de la informacion la esencia de lo que ha aprendido, su socializacion
adquiere un valor importante y deviene en deseos de participar como los nifios que
advierte en los reportajes. (Huerta , 1985, p. 56)

Traspolando esto al plano del proyecto, se debe procurar que las actividades de
educacion no formal que se disefien y planeen, tengan un poco de injerencia de las y los
infantes que participen en ellas, para que asi, su misma participacion en la decision de qué y
como aprenden; les vaya dando libertad, que capten el sentido de su educacion, que
obtengan la informacién y asi se identifiquen, socialicen y logren resultados significativos
en el proceso de alfabetizacion, en este caso y de manera periférica en su desarrollo.
“Mientras la identificacion permite la elaboracion de una identidad, de un yo responsable y
auténomo, la socializacion se internaliza” (Huerta , 1985, p. 57)

La identificacion y socializacion son elementos vitales a desarrollar para una vida
plena de las y los infantes “la identificacion y la socializacion en el nifio son instrumentos
poderosos de su formacion... la participacion social de la nifiez es necesaria para la misma

dindmica de la comunidad” (Huerta , 1985, p. 59).
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Identificacion — Socializacion — Participacion. Triada importante para el desarrollo del
infante.

El proceso de identificacién en los infantes es muy importante, a través de ella
pueden llegar a proyectar ideas de lo que quieren hacer en un futuro no muy lejano.
Identificarse con otros nifios y nifias en actividades les ayuda en su desarrollo de forma
positiva, el impacto se vuelve inmediato, se refleja en todo tipo de actividades, lo que se
debe buscar ahora, y se pretende lograr con este programa es que se vuelva significativo el
aprendizaje.

La identificacion se debe dar de manera natural, para este caso, se busca estructurar
algunas actividades de lectoescritura en las cuales los y las infantes ejerciten la proyeccion
y la introyeccién para poder solucionar el problema (analfabetismo) y desarrollarse de
manera plena.

Es clave que en todas estas ideas y actividades se debe enfatizar el realizarlas desde
la colectividad, que resultara mas significativo y eficiente para las y los mismos infantes.

La participacion social, la socializacion y la identificacion van de la mano. No se
prescinde una de la otra porque para que haya una, debe existir la otra, primero, la
identificacion, posteriormente la socializacion y por tltimo la participacion. Esta triada de
conceptos genera aprendizajes, dindmicas enseflanza — aprendizaje significativas y

contribuyen a un desarrollo pleno y éptimo de las y los infantes.

Enfoque Teorico en Lectoescritura. Enfoque Historico Cultural

En el proceso de alfabetizacion aprenden gradualmente a utilizar los tipos de
discurso, los géneros y los modos de construccion (interpretacion y produccion) de
significados que dicha comunidad utiliza y valora, en la medida en que
progresivamente participan —segun la metafora de Lave y Wenger de “lo periférico
a lo central”— teniendo acceso a distintos acontecimientos, actividades
comunicativas y practicas letradas (escolares y extraescolares). De este modo,
paulatinamente se van apropiando de dichas practicas y usos del lenguaje escrito

(Hernandez Rojas, 2005, p. 91)
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La lectoescritura tiene como funciones principales decodificar cierto mensaje para
poder traducir el significado del mensaje (Leer), o viceversa, codificar cierto mensaje para
trasmitir su significado (Escribir).

La lectoescritura como tal es utilizada desde hace tiempo, sus fines en la mayoria de
las ocasiones son los mismos, todos referentes a la comunicacion, pero, para este proyecto
se sumergira mas en sus propodsitos académicos y en como estos procesos, la lectura y la
escritura, por separado y como conjunto, son de vital importancia para el desarrollo tanto en
el ambito cotidiano de los infantes como en el &mbito de la etapa escolar inicial.

Se entiende por lectoescritura en un enfoque educativo, a las acciones escolares que
los infantes desarrollan en las que se pretende que ellos lean algin texto, en las que
redacten de manera escrita o en la mayoria de los casos utilicen ambos ejercicios para
conseguir un objetivo escolar, una tarea especifica como tal.

Para poder explicar abordar adecuadamente lo que es la lectoescritura, se empezara
a exponer los conceptos desde diferentes enfoques tedricos que ayudan a comprender como
funcionan por separado y asi lograr un concepto sélido de la lectoescritura que sustente y

encaje perfectamente en nuestro proyecto.

Enfoque Historico Cultural: Escritura (discurso escrito)

Como parte del enfoque del proyecto, el concepto de escritura sera abordado como:
“lenguaje o discurso escrito” porqué se le da una perspectiva mas completa, como funcion
psicoldgica superior ademas de que funciona como un enlace para la comprension lectora.

Se tiene que entender que el lenguaje escrito, para este enfoque de
intervencion/prevencion serd igual de importante que el lenguaje hablado y se enfatizara su
importancia como el proceso comunicativo funcional y eficiente que es, si se realiza de
forma adecuada.

Una precision importante en relacion con el concepto de lenguaje escrito, dado que
muchas veces se usa como sinébnimo de escritura. Este autor considera que se debe
reservar el término “escritura” para referirse al sistema de signos (escritos) y en ese
sentido reconocerla como un mediador semiodtico potente, y es preferible
conceptuar el término “lenguaje escrito” como una auténtica funcion psicologica

superior. (Hernandez Rojas, 2005, p. 95)
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Tal como lo dice Rojas, el lenguaje escrito, funcionard como puente para lograr
objetivos comunicativos adecuados en los infantes, tal asi como el principal, llegar a
expresarse de forma clara, ya sea primero utilizando el lenguaje escrito para poder llegar al
lenguaje hablado o viceversa.

Bajo la primera premisa, postulada arriba; utilizar el lenguaje escrito para encontrar
el lenguaje hablado, en una frase un poco mas simple “primero lo escribo luego lo digo” se
pretende hacer referencia a que ejercitando actividades que propicien un buen lenguaje
escrito o empefiadas a corregir o simplemente como primer acercamiento a actividades
escolares, se podra alcanzar un lenguaje hablado mas propio y 6ptimo.

Escribir puede llegar a ser, tanto en el ambito escolar, como en el plano cotidiano de
suma importancia porque lenguajes escritos, propios o de otras fuentes ayudan a encontrar
significados o generar nuevos llegando a la reflexion para después tener un mejor proceso
de comunicacion.

Ha sido mencionado por Freire (1972), que el reflexionar en si, reestructura
esquemas, lo que a su vez genera aprendizaje, es por esto y tomando importancia del
lenguaje escrito que es de suma relevancia que infantes aprendan a escribir bien, porque
quizd no importe sobre el tema que vayan a escribir, pero, si lo hacen de una manera
correcta sin duda generara en ellos una reflexion para asi otorgarse un aprendizaje.

La escritura materializada en forma de discursos escritos, textos, géneros, etc.,
permite perpetrar un conjunto posible de significados que pueden ser recuperados
en otras circunstancias de tiempo y de espacio. En este sentido es posible afirmar
que mientras la funcién primaria del habla es la mediacion en la accion, la de la
escritura parece ser la mediacion del recuerdo y la reflexion (Wells, 2001). Sin
embargo, tanto el habla como la escritura son modos sociales de comunicacion y de
pensamiento, existiendo entre ellas una clara interpenetracion. (Hernandez Rojas,
2005, p. 88)

Es por esto que, en el plano escolar, para un estudiante, en este caso particular;
infantes en cursos de educacién inicial, es necesario que practiquen y recurran

constantemente a un discurso escrito adecuado, eficiente, creativo, original, reflexivo,
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critico, informado, bien estructurado, consciente, pero, sobre todo, de su agrado, ya sea en
contenido o en sus formas, pero si del gusto del infante y que llame su atencion. Esto para
propiciar un buen desarrollo.

Desde el mismo enfoque Histérico Cultural en el apartado de composicion del
discurso escrito se refleja que actividades de esta area (escritura) potencializan en el infante
conceptos abordados por Freire para una Educacion Liberadora (Pensamiento
Critico-Reflexivo, Conciencia, Creatividad, Reflexion, Libertad, etc.) que nutren de manera

positiva un proceso de alfabetizacion (Educacion)

Varios autores plantean algunas hipotesis sobre el papel de la escritura como
mediadora de las actividades culturales y socialmente organizadas del ser humano.
Asi, por ejemplo, Olson (1997) sostiene que la escritura en sus formas mas
avanzadas ha potenciado el desarrollo del pensamiento y la vida cultural de la
humanidad. (Hernandez Rojas, 2005, p. 88)

Con todo lo que se redactd anteriormente, junto con la cita de arriba, se pretende
reforzar la idea de que trabajar en la escritura, lenguaje escrito, es un eje importante a
estudiar y mejorar en funcion del desarrollo escolar y psicologico de las y los infantes, al
igual que para corregir los problemas del rezago en las areas de la lectoescritura que se
pretendan mejorar en el ambito escolar para asi, por automatico, desarrollarse de mejor
forma en la vida cotidiana.

Para poder referirnos a un desarrollo 6ptimo de cualquier ser humano es necesario
involucrar dos apices que van ligados; educacion y cultura, una forma parte de la otra y
viceversa, es por esto que; alfabetizar, desde el enfoque no formal ademas de ser un proceso
educativo también tendrd tintes culturales, porque asi se puede llegar a una herramienta
eficiente con causa y motivo de mejorar la vida presente y futura de nifias y nifios, “desde
la perspectiva historico-cultural, el proceso de alfabetizacion puede ser entendido como una
practica cultural compleja que ocurre dentro de contextos sociohistoricos determinados”

(Hernandez Rojas, 2005, p. 85-117)
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Puede decirse que las formas mas complejas de alfabetizacion lectoescritura,
mediante las cuales es posible el desarrollo de la competencia comunicativa y
discursiva de los educandos en el mas amplio sentido, lo constituyen la
comprension reflexiva y critica de textos, asi como la composicién escrita, en
cuanto actividades de construccion de significados e instrumentos para facilitar el
acceso a los saberes ligados a la cultura escrita. (Hernandez Rojas, 2005, p. 91)

A continuacion, se revisara la importancia y diferencias entre componer y
comprender un discurso, no sin antes aclarar que estos procesos, quizd la mayoria de
procesos educativos siempre son mas eficientes cuando hay mas personas involucradas,
puesto que; participar en sociedad fortifica toda vivencia por el simple hecho de los
aprendizajes que se generen en uno mismo o que logremos transmitir, es por esto que
cursos de educacion no formal, que brinden una oportunidad més de interacciones dentro de

esquemas educativos, creardn aprendizajes significativos Optimos.

Comprender o componer discurso escrito no se logra por mera ejercitacion y
practica en actividades sin sentido; tampoco emergen como consecuencia de una
maduracion ‘“natural” después de haber adquirido las habilidades basicas de
codificacion grafofonica. Como se ha sugerido en parrafos anteriores, el lenguaje
escrito —en cuanto funcion psicoldgica superior avanzada— se adquiere gracias a
la asistencia de otros que saben mas. Es decir, se aprende y se desarrolla cuando se
participa con ellos en ciertas practicas socioculturales (practicas letradas)
organizadas socialmente, dentro de comunidades de lectores y escritores.
(Hernandez Rojas, 2005, p. 92)

El proceso de alfabetizacion cuando es en grupo resulta mejor, por ejemplo, la
comprension, como funcion superior, se desarrolla mejor y perfecciona con la interaccion
con mas individuos, como puede ser en la educacion, es decir, en un proceso educativo la
colectividad trabaja para un objetivo y este se obtiene en mejores tiempos y con mejores

resultados en su mayoria de ocasiones.
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Ahora, en el aspecto de interactuar con “otros que saben mas” se difiere un poco, no
se cuestiona si sea adecuado o no, se presenta que interactuando con sujetos que ‘“sepan
mas” se puede llegar a un objetivo educativo planteado, pero también convivir con
individuos de un nivel escolar menos avanzado ayuda a potenciar y desarrollar mejores
habilidades.

Con la lectura y la escritura se abre la posibilidad de comunicarse con los otros méas
alla del tiempo y del espacio inmediatos. Se generan nuevos horizontes en el
aprender, en el compartir voces y discursos de y con otros, y en hacer que los
pensamientos propios se estructuren a partir de tales discursos compartidos.

(Hernandez Rojas, 2005, p. 92)

Comprension y composicion
Para hablar de alfabetizacion en lectoescritura desde el enfoque Historico Cultural
se necesita abordar y enfatizar al Discurso Escrito en dos partes, La Composicion y La
Comprension.
Si bien la alfabetizacion inicia antes que se participe formalmente en el proceso de
escolarizaciéon y se desarrolla sobre todo con el aprendizaje del codigo lecto escrito (la
adquisicion de las habilidades basicas para establecer las reglas de correspondencia
grafema-fonema necesarias para la codificacion y decodificacion), alcanza un verdadero

sentido con las formas mas sofisticadas de leer, escribir y pensar con los discursos escritos

de forma funcional y competente (Garton y Pratt, 1991) (Hernandez Rojas, 2005, p. 91)

Con la introduccion al Enfoque Histérico Cultural, toméndose como referencia para
actividades de alfabetizacion, se abordardn uno por uno los postulados de Comprension del
Discurso Escrito (Comprension Lectora) y Composicion del Discurso Escrito (Escritura).

Se iniciara desarrollando este punto con la premisa que se revisd en lineas del
Enfoque Historico Cultural en donde se explico que, al leer y comprender un texto, por
consecuencia se interpreta, y al interpretarlo se puede componer o construir otro, lo que

practicamente es escribir.
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La comprension de lectura es un proceso constructivo efectuado por el lector en
conjuncion con los discursos escritos y el contexto sociocultural donde éste ocurre
(Smagorinsky, 2001). Por tanto, los significados y sentidos que construimos en la
lectura no provienen exclusivamente del discurso escrito, sino también del lector y
del contexto en donde se inserta la actividad. Segiin Smagorinsky, el lector trata de
hacer sentido de la configuracion de signos que constituyen un texto y al tratar de
interpretarlo, de hecho, compone o construye otro. (Hernandez Rojas, 2005, p. 93)

Entonces, entendiendo que para poder componer un discurso escrito adecuado
(escritura) primero se debe buscar el llegar a la comprension de discursos escritos
(comprension lectora) y asi tener un proceso activo en el que; se comprende lo que leo, lo
escribo y, por ende; escribo bien y comprendo lo que escribo al leerlo.

Por todo lo anterior es importante, y para sustento del proyecto, que desde la
infancia se aprenda, comprenda y compongan discursos escritos y no solo se lea o se
escriba sin sentido, de manera mecanica. Es necesario abordar el proceso lectoescritor de
forma profunda, significativa para generar un futuro prometedor, en muchos aspectos para
los infantes.

Por esto, se tomardn como referencia posturas que se encuentran dentro del marco
de este enfoque para poder entender la importancia de la comprension de un texto y asi
trasladarlo a actividades donde los infantes puedan ir interiorizando que la comprension de
textos es importante, tanto para la escuela como para otros &mbitos de la vida cotidiana.

Se pretende fomentar en los infantes, a través de las actividades de la postura
educativa No Formal, las idea de que comprender y componer textos de una manera
adecuada les sirve para ser capaces de niveles de aprendizaje elevados, convencerlos de que
aprender de buena forma es lo mejor del mundo.

Por eso se considera que la comprension lectora es relevante como objetivo de las
actividades escolares, comprender textos ayudard a comprender otras tantas salidas de
informacion y asi tener un desarrollo intelectual, cultural y personal.

Los signos del texto son interpretados ciertamente a partir de los signos que posee

el lector y con base en ello logra construir significados personales (significados
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subjetivos), pero también significados contextuales o culturales puesto que los
signos utilizados por el lector también reflejan los valores y la ideologia de su con
contexto o comunidad de referencia. (Hernandez Rojas, 2005, p. 94)

En la comprension se revela algo de lo que el texto dice en si mismo, pero también,
se revelan los marcos personales/culturales/ideologicos que le hacen al lector
pensar.

Comprender textos desde etapas iniciales del desarrollo podria potencializar la
inteligencia del infante y apoyarlo para un desarrollo pleno.

La comprension lectora como ya se reviso antes, es importante porque ayuda a la
interpretacion, a la reflexion, y asi se generan los pensamientos, y el pensar, como hecho y
como accion, es a lo que los infantes se les debe fomentar para mejorar su desarrollo
intelectual, cotidiano y cultural.

Ahora, el apartado cultural es muy importante porque desde la actividad de
comprension, los lectores no solamente aprenden sobre un tema en especifico, ademas
interpretan, aprenden, acerca de los aspectos culturales a los que la lectura se refiere, al
igual que reconoce y aprende de los suyos, los afirma de alguna manera.

Por medio de las experiencias y las reflexiones que se hacen sobre éstas, los
modelos culturales se depuran, lo que en cierto modo constituye un continuo
didlogo individuo-mundo cultural. Al mismo tiempo, los modelos culturales
también sirven para influir en los nuevos patrones que se descubren, lo que a su vez
constituye un dialogo dinamico “consigo mismo”. (Hernandez Rojas, 2005, p. 95)

Es por esto que, cuando hablamos de generar estudiantes, personas, nifias, nifios,
individuos cultos, nos referimos a mas que a preparar a los educandos en todos los rubros
posibles, hasta aqui se ha mencionado la relevancia de cubrir el plano intelectual y el
cultural, que en otras palabras se podrian considerar como los puntos académicos y
cotidianos de las personas.

Como lectores, cuando comprendemos (aprendemos) de manera significativa, se

utiliza nuestro contexto y cultura para que asi la interpretacion nos proporcione el grado de
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reflexion (aprendizaje) necesario para que, podamos, desde la comprension del texto y de
nuestro contexto (cultura) generar nuevos significados (componer).

Una explicacion mas completa en la que los géneros, los modelos culturales y
ciertas reglas y modos de interpretacion sociocultural son utilizados activamente
por los lectores en los que se denota que la interpretacion de un texto no es un
proceso estrictamente personal sino de naturaleza sociocultural, dado que los
recursos mencionados mediatizan activamente el proceso de comprension.
(Hernandez Rojas, 2005, p. 96)

Un punto a favor de generar aprendizajes desde un modelo de educacion No Formal
es, como se sabe, hasta cierto punto, un aparato educativo en el que se opera con libertad
con respecto al ‘como’ aprende, ‘qué’ aprender y ‘cudndo’ aprenderlo, estas libertades no
implican en los aprendices ciertas limitantes que, en muchas ocasiones, en sistemas
educativos mas formales los educadores intentan imponer a los educandos.

Smagorinsky (2001) sefiala que en las escuelas los profesores ensefian ciertas reglas
sobre como entender los textos y como hablar sobre ellos. Segiin este autor, se
imponen ciertas convenciones y se dejan de promover otras; asi es posible inducir
en los aprendices de lectura como deben interpretarse los textos no solo en un
sentido puramente “técnico” (p. €j., identificar las ideas principales, el tema, etc.),
sino también en un sentido semantico (asociando este ultimo con un sentido incluso
ideologico o politico). (Hernandez Rojas, 2005, p. 96)

Por esto es que educar desde la libertad, educar desde un enfoque No Formal, y no
desde limitantes e imposiciones, puede generar pensamientos, y aprendizajes profundos y
significativos para el desarrollo 6ptimo de los infantes.

En cuanto a la categoria de la composicion de un discurso escrito, desde la
perspectiva Historico Cultural se puede argumentary explicar que, la escritura tiene, cuando
poderosa (y por poderosa vamos a referirnos a que es entendible y bien estructurada) la

capacidad de acercarle al escritor oportunidades para mejorar su mundo.
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Los textos también reflejan las intenciones comunicativas de los escritores de hacer
cosas con las palabras escritas (mediante los textos se puede solicitar y dar
informacion, persuadir, influir, manipular, etc.) (Hernandez Rojas, 2005, p. 97)

Por lo tanto, se considera importante para los infantes, que a la par de que estén
aprendiendo a comprender un texto, de igual forma aprendan a redactar de manera correcta,
ya que esto les ayudard en el plano escolar y asi, automaticamente y de forma paulatina, las
mejoras en su desarrollo se iran notando.

Como primer paso, alfabetizar en estos dos rubros es primordial para un dmbito
escolar, porque una vez que se aprende a comprender y a redactar un discurso escrito, todas
las demas fuentes de informacion destinadas a ensefarle algo al infante serdn mas
entendibles para los infantes repercutiendo en su desempefio académico.

Por ejemplo, si los infantes saben leer y escribir (comprender y componer) podran
entender y aprender sobre cualquier tema, desde matematicas hasta ciencias naturales, asi
comprenderan el sistema educativo que les compete.

Los textos son instrumentos semidticos que toman cuerpo en funcion de géneros
discursivos. Por naturaleza son intertextuales porque se elaboran tomando como
base otros textos; no obstante, también son un producto original y una auténtica
construccion dado que ponen al descubierto matices del propio autor. (Hernandez
Rojas, 2005, p. 97)

Como bien se menciona arriba, los discursos escritos son una herramienta de la que
el escritor, como el lector, usaran para compartir e interpretar cualquier informacion que se
pretenda difundir o expresar, por eso la parte intertextual es importante porque es un
proceso dinamico que involucra dos partes, las cuales aprenderan una de la otra.

Los infantes deberian de comprender, al comenzar a saber escribir, que no solo estan
escribiendo como apoyo para el ambito educativo, sino que la escritura es mucho mas que
€so, es un poderoso proceso comunicativo que se puede emplear, ademas de expresarse
para muchas cosas benéficas para los infantes mismos, si se logra poner a los infantes en la
posicion de saber (comprender) que escribir no solo es llenar hojas vacias, se podra generar

una nueva manera de concebir la escritura.
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Escribir es un proceso tan complejo como dinamico, es por esto que como tal es un
proceso mas que individual, es grupal y hasta comunitario porque cuando alguien escribe,
aunque solo escriba para ¢l mismo, hay ciertos puntos que involucran desde individuos
hasta cultura, y si es el caso y el texto estd destinado a receptores estos participan de
manera activa en el proceso al leer el discurso y claro esta que si lo comprenden el proceso

se completa exitoso.

Procesos Dialogicos

“El que lee un texto se inserta dentro de un proceso comunicativo y dialdgico
dindmico” (Hernandez Rojas, 2005, p. 98)

Un texto es la parte fundamental de un proceso comunicativo. Al leer un texto inicia
el proceso y al contestarlo se completa. Es un proceso dialégico dindmico porque necesita
de dos partes leer (comprender) y responder (componer).

“Porque al expresar su texto el autor ha continuado un didlogo comunicativo
anterior con otros autores y ha integrado de hecho en su discurso las ideas y las voces
provenientes del discurso de otros” (Hernandez Rojas, 2005, p. 98)

Es claro que el leer no basta, se tiene que comprender, una vez que ‘mueve’ en
alguna persona alguna idea, sentimiento o pensamiento, se podria decir que comienza la
primera parte del proceso, asi se llega a la comprension.

Después de leer un texto y de comprenderlo se continia con la segunda parte, la
respuesta, un discurso escrito el cual funciona como la parte que completa el proceso para
asi poder contestar lo que el primer discurso escrito (texto leido) pueda tener otra

interpretacion o interpretaciones y ser comunicativo.

Todo acto comprensivo es la parte del didlogo que se realiza en el destinatario. Lo
que nos dice o lo que leemos genera en nosotros un nuevo enunciado. Toda
comprension verdadera es dialdgica por naturaleza. La comprension es para el
enunciado como una linea de un diadlogo para la siguiente. (Hernandez Rojas, 2005,

p. 98)
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Uno construye su propia voz con base a otros textos, pero, sigue siendo su voz la
que expone y la que algun lector interpreta conformando un ciclo dialégico.

“Un semiodlogo de la escuela de Tartu, Yuri M. Lotman (1988a), distingue dos
funciones del texto: una referida a la transmision y otra a la generacion de significados”
(Herndndez Rojas, 2005). Un discurso escrito tiene dos funciones esenciales, una es
transmitir, y la otra, la segunda es la de generar significados. Se podria entender como dos

niveles, los cuales generan o no un proceso comunicativo.

En la primera funcion, segiin Wertsch y Smolka: funcion univocal, texto se percibe
como algo ya acabado en cuanto a las posibilidades de comunicacion de
significados. Ocurre principalmente cuando los codigos del hablante y el escucha
pueden coincidir casi completamente. (Hernandez Rojas, 2005, p. 99)

Se puede entender que en la primera funcion no existe como tal un proceso
dialdgico comunicativo, solo la primera parte de este, tendriamos que ir hasta la segunda
funcion, en el siguiente nivel para encontrarnos con un complejo, comunicativo y dialogal
proceso.

En la segunda funcion, generadora dialdgica, el texto deja de entenderse como un
simple recipiente que se llena de significados y pasa a constituirse en un espacio semiotico
en el que hay nuevas posibilidades de interaccidon entre autor y lector (por medio del
lenguaje social, sus voces, sus enunciados, sus signos, etc.) que sugiera distintas
posibilidades de interpretacion y comprension para el lector.

En este segundo nivel encontraremos y dar ejemplos en textos que generan
profundidad y reflexion, los que generan en el lector/autor la capacidad de interpretar

diferentes cuestiones, que lo llevan a reflexionar y construir algo nuevo.

Leer — Comprender — Reflexionar — Componer algo nuevo
Textos; dispositivos para pensar, no solo para leer, sino que generen en el

autor/lector la iniciativa de reflexionar para después generar algo nuevo, pensar en algo
nuevo para crear algo nuevo.
« : : :
Las dos funciones, puede constatarse que ambas son necesarias para reproducir,

compartir y trascender significados” (Hernandez Rojas, 2005, p. 100)
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Transcender. No solo es responder para comunicar, se debe responder para generar
algo nuevo. Proceso dialogico que refiere a generar.

“Desde el punto de vista historico, los textos fueron concebidos primero segun la
funcidon comunicativa, y mas recientemente con la teoria literaria se ha reconocido la
importancia de la funcion generativa” (Hernandez Rojas, 2005, p. 100)

Como discursos escritos y para discursos no se prescinde de ninguna funcidn,
ambas se requieren para que el proceso sea completo. También depende del contexto y la
cultura en el caso de que se llegue al segundo nivel, ya que nos ayudan a comprender,
interpretar y reflexionar bajo los parametros del proceso.

El proceso dialogico se crea y completa por dos niveles funcionales, el primero seria
algo basico, solo recibir informacién, y el segundo, después de absorber esa informacion,
interpretarla, reflexionarla y generar algo con eso.

El discurso autoritario es ejemplo del primer nivel, ya que es cerrado y no da
oportunidad a modificar la informacion. El discurso persuasivo es oportuno para
representar el segundo nivel ya que presenta informacion la cual puede tener
retroalimentacion para modificarla.

En la comunicacién siempre es necesario escuchar al que quiere decir algo sin que
necesariamente genere una interpretacion exclusiva o unica. Dependera del contexto en el
que ocurra el acto dialogico de la lectura para poder interpretar cudl de las dos funciones
puede llegar a predominar sobre la otra. O quizd, como diria Smagorinsky (2001),
dependera también del influjo de los modelos aculturadores (p.ej., los ensefiantes), los
cuales pueden inducir a los aprendices lectores qué y como debe ser interpretado (una

version autorizada) y marginan por decirlo asi, otras posibilidades de lectura (lecturas

idiosincrasicas, no convencionales) (Hernandez Rojas, 2005, p. 100)

Como ensenante se tiene la capacidad de inducir, que si y que no pueden leer los
educandos, por lo tanto, el hecho de que si y que no interpretan también depende de los
ensefiantes, entonces /por qué no generarles ese deseo de dialogar, por generar algo nuevo,
por comprender y componer?

Los ensenantes introducen facilmente y adecuadamente a los infantes a procesos

dialogicos en edades tempranas ya que, como se reforzé con todo lo anterior, un proceso
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dialégico aporta, en los individuos, la capacidad de comprender, la de reflexionar y por
ende componer algo nuevo y asi aprender.

Si como ensefantes proporcionamos a los educandos infantes, textos para pensar les
estamos dando la oportunidad de que generen, a través de un primer texto, ideas propias y
eso en la infancia y en una etapa escolar inicial potencializa mucho el desarrollo del infante.

El hecho de que desde una etapa inicial en la educacion los infantes se relacionen
con la reflexion y posteriormente generen ideas y con estas construyan algo nuevo,

representard los primeros pasos en el camino de un desarrollo, educativo 6ptimo y efectivo.

Autorregulacion Por Medio Del Habla Interna.

La reflexién es una parte importante de todo proceso de ensefianza - aprendizaje,
proceso que poco se valora o se toma en cuenta cuando se habla de educar, la reflexion
determina, si el aprendizaje logra mover algo en los individuos, que esta instruccion se
vuelva significativa o no.

El reflexionar sobre alguna informacion recibida ayuda a comprenderla de mejor
manera y como se ha revisado anteriormente, la comprension genera resultados positivos en
cuanto a aprender.

El habla interna ademas de la regulacion o partiendo de la regulacion de nuestros
pensamientos nos permitira llegar a la reflexion, parte importante para poder concretar
aprendizajes.

La autorregulacién es un mecanismo importante en los procesos de ensefianza,
dicho mecanismo puede generar que las actividades educativas bien realizadas generen un
conocimiento significativo.

La autorregulacion puede proyectar lo ya aprendido para ejecutarlo de una manera
adecuada, y asi, en su procedente reproduccion de lo aprendido es como realmente se
aprende.

“Desde la perspectiva historico-cultural se considera la autorregulacion como la
capacidad para proyectar, orientar y supervisar las actividades bajo la direccion del propio

sujeto” (Hernandez Rojas, 2005, p. 102)
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Cuando el lenguaje se convierte en habla interna propicia que la autorregulacion
funcione, volviéndola (a la autorregulacion) parte importante de los procesos de ensefianza
— aprendizaje.

Al internalizarse y constituirse en habla interna, se convierte en el instrumento mas
poderoso del pensamiento (el pensamiento se hace verbal) y en el mecanismo
principal para la autorregulacion de las acciones, apareciendo asi la funcion auto

directiva o intrapersonal del lenguaje. (Hernandez Rojas, 2005, p. 102)

El habla privada (habla interna) se construye desde su estructura y su funcién. En la
estructura hallamos: “abreviacion, predicacion, focalizacion, preponderancia de significado,
narratividad y la dialogicidad” (Hernandez Rojas, 2005, p. 102) Y en cuanto a su funcién
encontramos; la autodireccion y la autorregulacion.

Para este trabajo, la reflexion, se logra y encuentra en muchas o quiza en todas las
estructuras, por ejemplo, a través de alguna abreviacion, escrita o en habla privada, se
podria llegar a reflexionar. Otro ejemplo de lo que se podria encontrar a través de las
reflexiones es la focalizacion para terminar alguna tarea especifica.

También mediante la reflexion por el habla interna se pueden alcanzar las funciones
mencionadas, tanto la autodireccion como la autorregulacion. Estas situaciones, en un
ambito educativo, son realmente importantes para el proceso de aprendizaje en el infante,
ya que volverian un tanto auténomo el proceso, por lo cual se vuelve significativo.

El habla egocéntrica ha sido estudiada en la infancia media, y se ha demostrado que
desempefia un papel importante para la regulacion y autodireccion en “tareas no escolares”
para los infantes. (Hernandez Rojas, 2005, p. 103)

Por lo que podemos determinar que, en actividades no precisamente educativas,
sino en actividades dirigidas al aprendizaje en general, como actividades ludicas respectivas
de del enfoque no formal, se pueden implementar y alentar a los infantes a los procesos de
autodireccion y autorregulacion.

La autorregulacion, como una de las actividades cognitivas importantes, funciona
para la resolucion de problemas en situaciones de aprendizaje, “la planificacion, la
prediccion, la supervision y revision” (Hernandez Rojas, 2005, p. 103) son herramientas

educativas ideales para que los infantes comiencen a interiorizar para su desarrollo.
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En cuanto a lectores y escritores trabajan de forma autorregulada para asi
reflexionar y alcanzar la creatividad. Los que leen y generan algo nuevo, cuando crean el
llamado ‘guidn cerrado’ les permite reflexionar tanto como para escribir algo nuevo.

Se realiza un proceso interno, ya sea para leer (comprender) o para hacer un guion
cerrado (componer) Autorregulacion — Reflexion — Creatividad (proceso interno).

Auto planificacién, automonitoreo, autocontrol, y autoevaluacion son procesos
metacognitivos que, si un estudiante realiza, en este caso, un infante, en ciertas actividades
educativas pueden favorecer el alcanzar una mejor cognicion en lo aprendido en diferentes
areas, en este caso, en la lectoescritura.

“Estos mediadores metacognitivos son apropiados por el aprendiz cuando éste
interactlia con otros mas competentes” (Hernandez Rojas, 2005, p. 103) es por esto que
nuestro papel como guias para el aprendizaje es imprescindible pero solo como guias, el
otro componente en cuanto a la interaccion e igual de importante es la socializacion (prensa
infantil) entre los infantes del grupo.

Se ha constatado de forma contundente que para ensefar comprension y
composicion, algunas estrategias autorreguladoras tienen resultados positivos:

A) Identificar el problema o la demanda de la actividad cognitiva

B) Construir un plan estratégico para solucionar el problema

C) Ejecutar y supervisar el plan

D) Revisar la conducta estratégica y el resultado conseguido (Herndndez Rojas,

2005, p. 104)

Propuestas pedagodgicas para promocionar la enseflanza de la comprension y
composicion nos indican que se pueden aplicar:
A) Toma de decisiones conscientes
B) Uso de acciones estratégicas

C) Aprendizaje de la regulacion

Lo que nos indica que actividades de autorregulacion, autodireccion, autocontrol,
autoevaluacion, autointerrogacidon, auto explicaciones, autoplanificacion, automonitoreo,

etc., ayudan a crear, y a realizar mejor acciones educativas y no educativas también que
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fomentan un desarrollo Optimo en las personas y si se comienzan a inculcar desde la
infancia seran mas eficientes para resultados positivos en tareas a realizar y asi, aprender.

En cuanto a leer y escribir (comprender y componer) se puede decir que mientras
mas capacidad tengan los aprendices de autorregularse y asi reflexionar sobre lo qué estan
haciendo y como lo estan haciendo, el habla interna los autodirige y autorregula, los
practicantes podradn tener buenas conductas para asi conseguir objetivos educativos
importantes, para este caso, el de leer y escribir, para niveles mas profundos, y positivos,
comprender y componer.

Sin duda la perspectiva del Enfoque Histérico Cultural brinda la oportunidad, en
este marco tedrico de este proyecto, de revisar la lectoescritura desde un nivel mas
estructural, funcional, reflexivo, pero sobre todo mas profundo y revelador, pues
comenzando con el hecho de referirse a los textos como Discursos Escritos y a sus
actividades indicarlas como actividades de Comprension y Composicion permite enfocar,
enseflar y entender la alfabetizacion de la lectoescritura de una manera efectiva y
significativa, mas alla un proceso mecanico.

Revisar e reinterpretar parte por parte, desde la Comprension, la Composicion,
ambos como Procesos Dialdgicos, y la Regulacion nos permite desglosar de una manera
entendible y especifica cada segmento de la lectoescritura para alfabetizar, paso por paso,
poco a poco, entrelazando temas de los enfoques anteriores para complementar actividades
y sentando las bases hacia las siguientes piezas tedricas del proyecto.

Hasta aqui, los apartados de la lectoescritura mencionadas en los parrafos anteriores
completan y complementan conceptos desde la Alfabetizacion de Freire como; la Libertad,
la Reflexion, Consciencia Critica, Creatividad, para, como nos indica el mismo Freire crear
y aplicar un modelo critico, activo y dialogal, conjuntandolo y reforzandolo con nociones
presentes en el ejemplo retomado en este trabajo, la Prensa Infantil, tales como;
Identificacion, Socializacion y Participacion, todo esto con la fuente y base del Enfoque
Historico Cultural para lograr alfabetizar a infantes en lectoescritura de una manera activa,

consciente, reflexiva y asi volver a el proceso autonomo y permanente.

Uno de los puentes principales entre los tres enfoques revisados, que los une y
potencializa para que sean eficientes, es que los tres enfoques mencionan y sefialan que es

vital que cada concepto propuesto se aplique colectivamente, grupal, ya que los resultados,
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en este caso, la alfabetizacion sera eficiente y significativa. Es por esto que crear una

comunidad del discurso es una de las estrategias que contribuyen al logro de objetivos de

este programa.

Comprender o componer discurso escrito no se logran por mera ejercitacion y
practica en actividades sin sentido; tampoco emergen como consecuencia de una
maduracion “natural” después de haber adquirido las habilidades basicas de
codificacion grafofonica. Como se ha sugerido en parrafos anteriores, el lenguaje
escrito —en cuanto funcion psicoldgica superior avanzada— se adquiere gracias a
la asistencia de otros que saben mas. Es decir, se aprende y se desarrolla cuando se
participa con ellos en ciertas practicas socioculturales (practicas letradas)
organizadas socialmente, dentro de comunidades de lectores y escritores.

(Hernandez Rojas, 2005, p. 92)

Comunidades de discurso

Las comunidades de discurso son, para este proyecto, organizaciones no formales

las cuales propician dinamicas de aprendizaje diferentes, que tienen como objetivo generar

y obtener nuevos aprendizajes, correcciones, retroalimentacion, experiencias y habilidades

nuevas en cuanto a dos temas especificos, la creacion de un discurso y el entendimiento del

mismo.

Dentro de una comunidad de lectoescritores existen espacios en los que ocurren
actividades comunicativas de lectura y escritura que se encuentran insertadas en
distintos tipos de practicas sociales (Kalman, 2003). Asi, los miembros de las
comunidades que se inician en el proceso de alfabetizacion aprenden gradualmente
a utilizar los tipos de discurso, los géneros y los modos de construccion
(interpretacion y produccioén) de significados que dicha comunidad utiliza y valora,
en la medida en que progresivamente participan —segun la metafora de Lave

Wenger de “lo periférico a lo central”— teniendo acceso a distintos
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acontecimientos, actividades comunicativas y practicas letradas (escolares y
extraescolares). De este modo, paulatinamente se van apropiando de dichas

practicas y usos del lenguaje escrito (Hernandez Rojas, 2005, p. 92)

Pero también la participacion en las comunidades puede ser entendida como un
“largo dialogo o conversacion” entre los participantes gracias a los discursos
escritos. Se supone que los discursos escritos, los cuales utilizan ciertos géneros
para materializarse, en realidad se convierten en respuestas a otros discursos, de
modo que se entretejen los procesos de comprension y composicion (asi como los
del discurso oral) como actividades sociales y comunicativas con sentido.

(Hernandez Rojas, 2005, p. 93)

Participar en la colectividad propicia efectivamente la obtencion de resultados
positivos en cuanto los objetivos planteados, pues como se menciond con anterioridad, el
aprender y ensefiar dentro de un grupo variado en cuanto a edades y conocimientos, amplia

mas el tipo de experiencias y la riqueza cultural de las mismas.

Es por esto, que en este trabajo se analiza el hecho de llevar a cabo actividades de
un programa de intervencion con el fundamento de los enfoques revisados con anterioridad.
La estructura de este programa se estructura desde estos enfoques porque se condidera que

estos permiten la creacion de una comunidad del discurso.

La educacién no formal, en especifico desde una metodologia de la escuela nueva
complementa y retroalimenta las teorias revisadas paginas atras para tener una comunidad
del discurso en la aplicacion del programa, generando un ambiente significativo y un

enfoque propio a la lectoescritura.

Educacion No Formal
Escuela Nueva
Aprende a ensefiar y ensefiando aprenderds. La importancia de la comunidad del

discurso combinada con un buen desarrollo de autoformacion en los infantes propicia no
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solo la autonomia para realizar actividades y aprender ellos, sino que también, de manera
eficiente para todo el grupo, los y las infantes aprenden entre todos, los pequeiios de los
grandes, los grandes de los pequenos (infantes aprenden de las y los guias y viceversa)
todos aprenden y ensefian, dejando afuera la complementariedad y abordando la simetria
(Comunicacion) de manera efectiva. Se ensefia y aprende por si solo, tanto como en
compaiiia.

Para este proyecto se ha revisado el enfoque de escuela nueva para que a partir de
sus principios se pueda sustentar de manera adecuada y eficiente el programa de
intervencion realizado para alfabetizar en lectoescritura y a su vez crear una comunidad del

discurso.

Esta perspectiva tiene el enfoque de lograr que las y los aprendices tengan un papel
mas activo y proactivo en sus procesos educativos, para esto, temas como el de autonomia,
los roles del guia y del alumno respectivamente son muy importantes a interpretar y

explicar desde esta vision para el programa.

Los contenidos desde este enfoque tienen una relevancia muy significativa para
cumplir los objetivos, es por eso que se busca la motivacion en las y los infantes, desde sus
intereses, sus gustos, la actividad espontanea, para se trata de que recursos tedricos como;
el proceso de colectividad y las herramientas artisticas y culturales se vuelvan, mas que un

complemento, una piedra angular en la estructura de las actividades.

Como en partes anteriores de este marco tedrico la LIBERTAD toma un papel
central para que procesos educativos se vuelvan realmente significativos, ahora, partiendo
en referencia y conexién con Freire se entiende que la libertad implica muchas cosas y
desde este enfoque, junto con el concepto de aprender a aprender, asi como el aprender
haciendo, se vuelven de suma relevancia para que las y los infantes destapen su creatividad,
y para completar el proceso, las y los guias igual generen mas ideas para la creacion de
contenidos para educar. Asi, una vez mas, podemos notar que tanto la libertad como la

creatividad van de la mano.

Autonomia. Volver cualquier proceso autonomo es complicado, requiere de mucho

tiempo y paciencia, pero, cuando se logra convertir sucesos que se hacen de una manera
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dependiente, a realizarlos desde la autonomia es como se interiorizan, se aprenden y
permanecen las ensefianzas.

En cuanto a las actividades escolares hay una gran caracteristica de acuerdo a las
realizadas dentro de lo cotidiano, pues en las enseflanzas educativas hay una linea muy
marcada en tanto a los personajes que interactian dentro de este proceso y otra, un tanto
mas intensa y abrumadora con respecto a las actividades, el como, el donde y al cuando

realizarlas.

También se opone a los libros de texto porque transmiten las ideologias
nacionalistas y adormecen las conciencias, porque son un instrumento de
domesticacion y reproduccion social. Los libros de texto constituyen, viene a
resumir Freinet, una herramienta ideoldgica y de sumisién a la sociedad y a los
adultos, y exponen una moral falsa y patriotera que alienta el sentimiento nacional

excluyente y las guerras. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 3)

Se enfatiza la necesidad de que el material y contenido presentado desde esta
propuesta sea un generador de reflexion y a su vez, creador de consciencia en las y los
infantes sobre sus procesos educativos, porque, si toman las riendas en sus acciones
escolares, se involucran y son activos como proactivos no solo pueden aprender un tema,
sino que pueden aprender sobre el como aprender sobre cualquier cosa, y eso, para su

desarrollo educativo y el cotidiano es fundamental.

Lo que se pretende revisar en la siguiente parte de este trabajo tiene que ver con lo
que corresponde a la autonomia dentro del perspectiva de la Escuela Nueva y se considera
que este cimiento, de este enfoque permite explorar, aclarar y vislumbrar nuevas ideas en
cuanto a lo que la dinamica de los involucrados en los procesos de aprendizaje se refiera,

asi como a las actividades a realizar con todas las aristas que esto conlleve.

Fomentar autonomia escolar en un ambito educativo para las y los infantes
desarrollara en ellas y ellos no solo capacidades en el intelecto educativo también les

ayudard en vivencias cotidianas, asi, experimentando y aprendiendo en ambas esferas y



47

haciéndolo desde un grado de autonomia adecuado lograran aprendizajes, resultados y

desarrollo significativo.

Freinet (1987) propone, pues, abandonar el autoritarismo de la vieja escuela, para
dar paso a un clima de expresion libre y permanente, en la cual el nifio pueda dar rienda
suelta a sus necesidades intelectuales, afectivas y sociales. Este cambio de paradigma hace
posible la participacion del nifio en el desarrollo del proceso educativo, incluyendo las fases

de planificacion y de evaluacion de la actividad.

La autonomia dentro de procesos educativos no solo tiene una arista a trabajar, sino
que son varios puntos esenciales que se retoman en cuenta para que el programa de
intervencion sea mas completo y eficiente, los siguientes puntos se consideran relevantes

para el contenido de este marco tedrico y evidentemente para la construccion del programa.

Autonomia del aprender. ;qué aprender? ;cuando aprenderlo? ;cémo aprenderlo?
Estas son preguntas que ayudan, al igual que a tener autonomia, fomentan un nivel de

criterio, el cual, con el paso del tiempo y de la practica conllevan a la autonomia.

Espacios para aprender ;donde aprenderlo? ;donde aprender qué? Dentro del
enfoque de la educacion no formal el tema del espacio en donde se aprende se vuelve muy
relevante ya que se debe de tomar en cuenta, de manera imprescindible en donde se realizan
los procesos, asi como cudles son adecuados y sobre todo cudles le brindan al aprendiz un

contexto de significado para el aprendizaje.

Aprender a aprender, Aprender qué aprendo, Coémo aprendemos, Donde
aprendemos. Estos son puntos que se enfatizan y retoman ya que ayudan a que los
aprendices tomen en cuenta, mas que el contenido del cual estdn aprendiendo, las diferentes

situaciones que les ayudan a que el tema se vuelva realmente un aprendizaje adquirido.

Planificacién y evaluacion de la actividad. Realizar una planificacion de las
actividades, con anterioridad, ayuda a tener un respaldo y guia de lo que se hara, puesto que
ayuda a poder revisar, en términos de logros y avances, qué tanto se ha producido y llegado
al objetivo en las actividades. Es asi como, el hecho de hacer cosas desde el grado

autobnomo comienza a tener un significado.
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Para obtener resultados eficientes, positivos (en cuanto a su desarrollo) y
reveladores en las y los infantes, uno de los puntos importantes de la Escuela Nueva es la
relevancia que se le da a la actividad practica, el hacer para aprender, el experimentar las

actividades es parte imprescindible del proceso.

Alfabetizar desde el enfoque de la Escuela Nueva en un contexto No Formal amplia
las posibilidades de lograr que las y los infantes aprendan y comprendan la lectoescritura de
una manera significativa porque, desde la libertad y la autonomia aplicadas de manera
efectiva las actividades ejecutadas otorgan que las y los participantes logren comprender

desde un sitio mas complejo las acciones de leer y escribir.

Como se ha escrito anteriormente en este trabajo, y con el enfoque de la Escuela
Nueva se pretende reafirmar, no se busca que los infantes solo escriban y lean de manera
automatica, sino que, para su progreso académico, personal y cotidiano comprendan lo que
escriben y lo que leen y esto se pretende alcanzar con actividades que fomenten su
autonomia en otras areas que a su vez alimenten su capacidad de comprension y

composicion.

La perspectiva de la Escuela Nueva no solamente nos ofrece el concepto de
autonomia, también ciertos puntos que se consideran importantes a retomar, a resaltar en las
actividades, pero sobre todo, interpretar y comprender para desglosarlos y que alguien mas

pueda entenderlos y practicarlos.

Proceso de colectividad. En esta propuesta se resalta mucho el proceso de
colectividad, en el cual todos aprenden, mas y mejor, todas y todos aprenden de todas y de
todos, las y los mas pequefios aprenden de las y los mayores y por supuesto que las y los
mayores aprenden de las y los pequenos. El trabajar todos juntos para un mismo objetivo o
para un producto en comun significa mucho para los infantes ya que se resalta el trabajo en
equipo al igual que la idea de realizar algo juntos, cosas iguales con infantes de diferentes
edades

“La cooperacion impregna tanto en la vida del aula, en la cual el docente renuncia a
una de su poder para compartirlo con los nifios, como las actividades formativas de los

maestros” (Gonzalez-Monteagudo, 2013, pag. 3) Asi se puede resaltar y concretar la idea
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de que los infantes vayan siendo autonomos poco a poco con la ayuda de trabajos en

equipo.
El caracter cooperativo en una ensefianza desde el enfoque grupal se refiere a
orientar en todo momento a trabajos grupales para que asi las y los infantes tengan
momentos significativos. El docente renuncia a una parte de su poder para cederlo

al grupo. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 2)

Sobre el enfoque cooperativo- ensefianza grupal se afirma

La clase elige mediante votacion un texto libre, que serd revisado y corregido
colectivamente en cuanto a su forma sintactica, gramatical y ortografica. Esto es lo
que se suele llamar la “puesta a punto” del texto. Esta actividad colaborativa crea
unos vinculos profundos entre los nifios, que se ven a si mismos como
protagonistas del proceso educativo. La correccion debe de efectuar una delicada
conjuncion entre la libre expresion del nifio y las aportaciones del educador y de los

compaiieros de clase. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 7)

Las "puestas de punto" planteadas en las cartas descriptivas y realizadas en las
sesiones del programa, resaltan como el trabajo en equipo, a la par del individual resaltan
que los logros y aprendizajes sean mas relevantes para los participantes. En la colectividad
se pueden hacer correcciones en las que el grupo, desde la posicion de iguales, trabajan con

el proposito de mejorar tanto la actividad especifica como el aprendizaje.

El interés y los gustos instantaneos. Estos puntos son muy importantes, con ellos se
logra tener, captar la atencion de las y los infantes en las actividades, asi se logra que la
retroalimentacion, que es algo en lo que se trabajard mas para resignificar el aprendizaje, de
dichas actividades, se vuelva significativo, convirtiendo el proceso en algo positivo y
verdadero para quienes aprenden. De aqui podemos sefialar un puente en conexion con
Freire, pues para alfabetizar se requiere fomentar la creatividad y para ello se requeire de la
imaginacion que con gustos e intereses vuela facil y libremente.

Los recursos artisticos y culturales como el cine / radio / arte son medios
importantes a considerar y a utilizar en estos procesos puesto que, aunque parezcan y la

mayoria los considere como complementos, son de gran valor y soporte para que las y los
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infantes puedan encontrar y conocer una forma nueva y distinta en la que les puede llegar el
conocimiento, sumando las diferentes formas en las que actividades comunes y hasta
cotidianas las vuelve mas llamativas, convirtiéndolas en aprendizaje significativo.
Complementandose con la prensa infantil, estos recursos culturales, dentro de las
actividades del programa, suman actividades refrescantes, positivas y eficientes para
generar aprendizajes especificos dentro de un tema. Asi, es como la atencion de las y los
participantes se podrd canalizar para tener, de temas comunes y cotidianos, pero

importantes, aprendizajes significativos.

Papel del educando activo y proactivo. Si bien el guia es quien da la pauta de las
actividades a realizar, sin llegar al grado de la imposicidn, el aprendiz tiene la total libertad
de expresar lo que piensa y opina sobre las actividades, asi como dar propuestas o
complementos, y se tomardn en cuenta, siempre y cuando no alteren el objetivo de la
actividad, asi, el alumno se siente involucrado en el proceso, al igual de que se comienza a
inculcar el derecho a la libre opinion, y en un nivel més, el pensamiento critico. Ejemplo;
“se podria hacer con acrilicas en lugar de pinturas, porque me gustan mas pero también
porque...”

La experiencia personal para los infantes. Para llegar a un punto medular y clave en
estos temas, serd necesario dar oportunidades para experimentar, para que el rol de las y los
aprendices no solo sea el de expectador, sino que, desde la autonomia, se llegue a la
autoformacion, asi, la experiencia ya no solo es como alumno que recibe, sino de recibir

activamente, ellas aprenden guiando.

Desde la perspectiva en que los infantes deben experimentar en actividades grupales
o individuales, los procesos con los que logran aprender, dejar minimizadas las lecciones,
reglas y leyes y priorizando las vivencias significativas para un aprendizaje.

La escolastica es, entre otras cosas, una absurda forma de simplificar los problemas
vitales. La escolastica absolutiza de modo arbitrario la importancia de la
explicacion y de la teoria, negando la importancia que tiene la experiencia personal
en el aprendizaje de los nifios, y sustituyendo las experiencias por las lecciones, las

reglas y las leyes. En esta perspectiva, el conocimiento estd formulado previamente
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y el individuo debe de asimilar, de forma extrinseca, las reglas y las leyes que le

conduciran a dicho conocimiento. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 3-4)

Respecto al aprendizaje practico para resolver problemas, éste no implica,
necesariamente, que se tienen que hacer las cosas mas “faciles” sino que se deben realizar
actividades practicas y significativas, actividades colectivas, actividades en donde las y los
infantes resuelvan problematicas de su aprendizaje de una forma fécil, adecuada, divertida

y significativa, asi como el leer y escribir, buscarlo de formas distintas.

Entre las contribuciones importantes de Freinet, destacé la perspectiva de la
complejidad, la critica de la estrecha perspectiva cognitivista, la defensa de las artes
y de la estética, la incorporacion de las nuevas tecnologias' de la época —el
periddico, la radio, el cine-, la vinculacion al medio local, el aprendizaje practico
orientado a la resolucion de problemas, la actividad manual, la accion cooperativa,
la vocacién democratica y ciudadana de su propuesta, la experimentacion
pedagogica, los viajes e intercambios, la prensa, la correspondencia, el enfoque del
lenguaje como instrumento de comunicacion y la elaboracion de materiales
didacticos por parte de educadores y educandos. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p.

4-5)

Las actividades de correccion entre educador y compafieros se vuelve el proceso
significativo, generando que los educandos se vean a si mismos como protagonistas del

proceso.

Con la Imprenta Escolar (Prensa Infantil) con el enfoque de Escuela Moderna los

infantes se motivan mas y se les da una perspectiva funcional a sus trabajos.

Papel del guia. Desde esta perspectiva el maestro debe ceder poder de una manera
liberal, sin caer en el libertinaje, sobre todo para que las y los aprendices tomen el
significado y la importancia sobre sus actividades. Esa relevancia se refleja en la
funcionalidad que le damos a los productos y en como actian ante situaciones en donde
ellas controlan las actividades. El guia no solo es un espectador mas, ni un acompanante,
mejor descrito es un participante mas, se involucra totalmente en el proceso, en el sentido
de; “todos somos parte de esto, soy uno mas de ustedes” esto motiva y alienta a los

educandos.
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Desde la perspectiva de la Escuela Nueva el guia juega un papel importantisimo y
de manera paraddjica no estd involucrado de manera directa a las actividades con los
infantes, sino que la importancia de su papel es determinante por el grado de autonomia que

logre fomentar en los aprendices.

Libertad. En este punto se destaca la conexion con Freire asi como con los demas
puntos del mismo enfoque (escuela nueva) y del mismo escrito hasta el momento, puesto
que, cuando hay libertad y no libertinaje, al educar en aspectos como la toma de
consciencia de lo que se puede hacer, de los propios limites y de los objetivos, entonces se
puede entrar en una zona para crear y al poder crear, con el fin de aprender se pueden
alcanzar los umbrales de lo adecuado en cuanto a nuestras actividades realizadas y por
realizar, es por esto que la libertad es fundamental en estos enfoques y para su

funcionalidad como eficiencia.

A partir del enfoque de Escuela Nueva se pretende que se comprenda como con
alternativas educativas mas “liberales” (libertad, no libertinaje) autébnomas y actividades
espontaneas, creativas basadas en gustos, capacidades y el contexto adecuado de las y los

infantes se pueden lograr resultados positivos para su progreso.

Libertad para aprender. Fomentar la expresion libre a los infantes desde cualquier
formato, ya sea mediante el habla, o mediante un dibujo o cierto trabajo, aspectos
educativos en las que los y las infantes pueden comunicar cualquier tipo de necesidades o
deseos con respecto a su desarrollo educativo, para asi respaldarlos y darles herramientas
sociales que les ayuden en ambientes familiares, sociales y por supuesto educativos.

Como parte de expresion libre no solo es fomentar su participacion en actividades,
sino también seria activar su participacion en evaluaciones y planificaciones de actividades
respectivas a sus procesos educativos, asi, las y los infantes se sienten mas involucrados,
sienten propias dichas actividades, lo cual, vuelve el acto mas significativo. Esto es

complementario a los conceptos de La Prensa Infantil.
Propone, pues, abandonar el autoritarismo de la vieja escuela, para dar paso a un
clima de expresion libre y permanente, en la cual el nifio pueda dar rienda suelta a

sus necesidades intelectuales, afectivas y sociales. Este cambio de paradigma hace
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posible la participacion del nifio en el desarrollo del proceso educativo, incluyendo
las fases de planificacion y de evaluacion de la actividad. (Gonzalez-Monteagudo,

2013, p. 5).

Expresion libre y escritura libre. Por ultimo, pero no menos important, cuando un

infante puede expresarse/comunicarse con libertad sin temores, o prejuicios, pueden lograr,

a vista de muchos, como son capaces, inteligentes, audaces, intrépidos, eficientes,

bondadosos, honestos, pero sobre todos libres y genuinos, pues, aunque no conozcan

muchos temas, pueden expresarlo. Ahora, si se encamina y se encauza esa capacidad, para

que logre, primero hacerse consciente, después activo y autonomo de sus procesos de

aprendizaje y alfabetizacion, como en este caso se puede generar un aprendizaje

significativo.

Sin llegar a caer en el espontaneismo pedagdgico, Freinet concede una importancia
de primer orden a la expresion libre infantil. Asi, desde los intereses de los nifios, se
llega al didlogo, a la lectura y a la escritura, al estudio de la lengua, al uso de la
imprenta, a la socializacion del trabajo, a la pintura y a la estética, al juego
dramatico y al canto, a las observaciones, y, en fin, al estudio de la naturaleza y de

las matematicas. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 5)

La clase elige mediante votacion un texto libre, que sera revisado y corregido
colectivamente en cuanto a su forma sintactica, gramatical y ortografica. Esto es lo
que se suele llamar la “puesta a punto” del texto. Esta actividad colaborativa crea
unos vinculos profundos entre los nifios, que se ven a si mismos como
protagonistas del proceso educativo. La correccion debe de efectuar una delicada
conjuncién entre la libre expresion del nifio y las aportaciones del educador y de los

compaiieros de clase. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 7)

Estos temas principales se complementan y complejizan en este marco teorico para

que sean el sustento perfecto en la creacion y estructura del programa para la intervencion,

ya que, como indica la escuela nueva, la creacion de contenidos pedagogicos y materiales
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didacticos conjuntos (educadores y aprendices) es importante para hacer significativo el

Proceso.

La idea del programa es llegar al aprendizaje significativo, explicandolo,
retroalimentando y reflexionando sobre él; ;por qué de estas actividades? Y en este sentido
“los libros de texto constituyen, viene a resumir Freinet, una herramienta ideologica que
alienta el sentimiento nacional excluyente y las guerras” (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p.

3)

Se busca que el contenido que se realiza no sea un adormecedor de conciencia, se
hace énfasis en la explicacion, asi como en la retroalimentacion y la reflexion, aqui es

donde se podré observar lo singular y significativo de esta intervencion.

Por eso se sustenta, para alfabetizar en lectoescritura no se necesitan mas libros de
texto con el mismo encuadre cerrado en el que los infantes mas que aprender a comprender
solo aprenden automaticamente a repetir lo que leen, sin reflexionar, por lo que se propone
un programa didactico peculiar en las formas de aprender a partir de lo experimentado y

reflexionado.

El material propuesto para la intervencion por lo tanto, basado en contenido
revisado y analizado para efectuar el programa de alfabetizacion no estd completo hasta que
las y los infantes realicen, participen, propongan y descubran actividades nuevas para
completar y complementar sus aprendizajes, es asi como, al final de todo el proceso, el

material y el programa estaran listos, en contenido, estructura y actividades.

...la elaboracion de materiales didacticos por parte de educadores y educandos.
Este cambio de paradigma hace posible la participacion del nifio en el desarrollo del
proceso educativo, incluyendo las fases de planificacion y de evaluacion de la

actividad. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 5)

Elaboracién en conjunto. El trabajo de educadores y educandos es muy importante,
como resultado positivo y efectivo, ya que la intervencion no estd completa hasta que todas

las actividades y evidencias, pertinentes y correspondientes, estén recolectadas para
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constatar que la efectividad y validez de la intervencidon sean adecuadas para nuestros

objetivos.

Funcionalidad. La imprenta motiva y hace plasmar ese trabajo de
perfeccionamiento, dandole un significado funcional... La correspondencia y el
diario llevan finalmente a estudiar el medio de vida como contenido de
comunicacion. La lectura se convierte en el medio natural de esa comunicacion a
distancia, esbozando paulatinamente el deslizamiento hacia la lectura de los textos

impresos... (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 7)

Enfoque Libertario. Se busca que este trabajo sea congruente tanto en la parte
tedrica, como en la parte practica. Es por esto que uno de los conceptos que se aplicaran
dentro de la practica en el trabajo de campo del proyecto son elementos del teorico Neill
(1960). Estos elementos y conceptos de sus obras se encuentran dispersos en las dinamicas
propuestas en el programa de intervencion.

A continuacidn, se presentaran los puntos y sus porqués a considerar para la
estructuracion y aplicacion del programa, cabe resaltar que el orden no determina la

importancia o grado en el que estos rubros estan "vertidos" dentro del plan de intervencion.

Asambleas Generales "puestas a punto" precedidas por los alumnos. Desde el
enfoque de Neill (1960) son las y los aprendices quienes toman el control de sus problemas
y como resolverlos. Protagonistas de la resolucion. Cederles el control a los participantes es
muy benéfico y positivo para ellos mismos, ya que ganan mucho la autonomia que genera
el plantear, reconocer y resolver problemas, y el criterio de saber qué es y qué no, un

conflicto (escolarmente, educativamente hablando) y el cémo si y el como no.

Los viernes por la noche se celebra la asamblea general. Durante esta reunion,
presidida por un alumno elegido, los nifios exponen sus problemas, los discuten y
elaboran sus leyes, y en esta asamblea la voz de Neill, como la de los demas

adultos, no tiene mas peso que la de cualquier alumno. Este es, segun Neill, el
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secreto del éxito de una técnica pedagogica aprendida en contacto con Homer Lane.

(Saffange, 1988, p. 2)

Un principio que resulta muy importante por el sentido que toma para el programa,

es la libertad, la libertad sobre el para qué y como aprendemos algo, es decir, la capacidad

de decidir. Asi mismo, como se busca instruir a personas responsables de decidir qué es lo

que hacen y no hacen para ellas y ellos mismos, es igual de importante que se aprenda a no

interferir con procesos ajenos. Lo cual alimentara cuestiones positivas y agradables en las y

los participantes.

“Cada cual es libre de hacer lo que desee mientras no usurpe la libertad de los
demas”: ésta es la filosofia de la libertad que prevalece en Summerhill. Su
interpretacion en términos pedagogicos es sencilla: “en materia de salud psiquica
no debemos imponer nada y en materia de aprendizaje, no debemos pedir nada”
(1945, p. 103). - Interpretacion en términos pedagdgicos: “en materia de salud
psiquica no debemos imponer nada y en materia de aprendizaje, no debemos pedir

nada” (Saffange, 1988, p. 3)

Individualismo / autonomia. Poder formar una libre opinién por si solos, mediante

procesos educativos, y las opiniones que se reflejen en su vida cotidiana, eso denota

libertad.

De sus alumnos quiso hacer seres que no se dejaran guiar como un rebafio, seres
autonomos, capaces de formarse su propia opinion, capaces de afirmarse. Su
necesidad de independencia no estuvo exenta de cierto gusto por el exceso y la
provocacion, como este reto que lanza a los hombres: “el individualismo salvara al
mundo ... tu pais te necesita”, dice a cada uno de sus alumnos desde 1915 (1915,
pags. 72 y- La educacion debe ayudar al infante a ser individual para que asi, este

pueda ayudar al mundo. (Saffange, 1988, pag. 3y 4)



57

El interés es clave para los procesos pedagogicos, cuando los y las participantes se

enfocan en una actividad porque les agrada, eleva potencialmente que los resultados sean

positivos.

En sus argumentaciones, Neill también se apoya en la nocidén de interés, nocion
clave del discurso pedagogico de la época. El interés es el fundamento psicologico
de la Educacion Nueva, segin Ferriére, “la palanca que mueve las montafas... la
piedra angular de la Escuela Activa” (Ferriere, 1922, p. 229). Neill celebra sus
virtudes: “el interés es el unico criterio” (1922, p. 229). Aqui concluye la
comparacion, puesto que si para Ferriére “solo el interés capaz de provocar y
sostener el esfuerzo merece llamarse interés” (Ferriere, 1920, p. 230), para Neill la
nocion es simple y carece de ambigiiedad; “cuando un nifio hace una bola de nieve,
esta interesado: no prestd atencion a lo que el nifio hace cuando crea, si construye
objetos o prepara una sopa o dibuja... o hace bolas de nieve. Hay mas educacion en
la fabricacién de una bola de nieve que en asistir a una clase de gramatica de una

hora” (Saffange, 1988, p. 6)

Cuando tenemos toda la atencion de los infantes gracias a que ganamos su interés y

no imponemos autoridad para tener su atencion, los infantes aprenden con la suficiente

energia y la selectiva atencidn que necesitan para que esos aprendizajes se vuelvan

significativos.

“El interés del nifio es, simplemente lo que puede hacer con su cantidad infinita de
energia vital” El nifio aprendera sin que se le pida que aprenda, puesto que su
naturaleza lo impulsa hacia ello; tal serd el principio del estudio libre. Esta
evolucion natural y armoénica se refiere a todos los aspectos de la personalidad del

nifio. (Saffange, 1988, p. 7)
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Retroalimentacion. La retroalimentacion juega un papel muy importante para este
proyecto ya que, la retroalimentacion cuando es bien encausada y logra llevar a la reflexion
y a la comprension de los temas, resaltando no solo lo mas importante del tema sino lo mas
significativo de las actividades para los infantes, es como, efectivamente, se logra que haya
un aprendizaje.

Es por lo anterior escrito, que se ha mencionado varias paginas atras que el objetivo
del programa no es inventar nuevos métodos o técnicas para aprender a leer y escribir, sino
combinar acciones funcionales con actividades creativas y significativas para el aprendizaje
de las y los infantes, pero resaltando mucho en el cierre y retroalimentacion de dichas

actividades, pues es un elemento que comunmente se descuida en las intervenciones.

Aqui entran y se vuelven importantes los guias educativos, pues, aunque se alejen
un poco del proceso para encauzar la autonomia de las y los aprendices, siempre se
necesitara esa ayuda para poder comenzar y guiar una buena retroalimentacion, que cumpla
con los objetivos y aunque las y los participantes logren realizarlo y tengan un buen baston

académico de apoyo, servird mucho.

Expansion Del Vocabulario De Los Infantes.
Vygotsky formul6 la tesis de que el pensamiento no se encarna, sino que se realiza
en la palabra, de que el pensamiento se va produciendo con ayuda de la palabra. De
esta forma, segun este autor, el problema fundamental de la interrelacion entre el
pensamiento y el lenguaje es el problema del paso del sentido subjetivo no
formulado aun verbalmente y comprensible sélo para el propio sujeto, a un sistema
de significados verbalmente formulados y comprensibles para cualquier
interlocutor, sistema que se forma en la alocucidon verbal (Luria, 1984, p. 175).

(Serrano de Moreno, 2000, p. 45)

Con base en este programa y la teoria que lo sustenta, también se quiere fomentar la
utilizacion de un lenguaje complejo en el proceso de ensefianza y aprendizaje, esto para

desarrollar mejor tanto el habla, asi como poner un grado de dificultad retando a las y los
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infantes, primeramente, a conocer la palabra, tanto con concepto como en definicion, para

que después la interiorice en su marco referencial y comience a escribirla como a decirla.

Desarrollo

Es importante considerar la edad bioldgica, pero es igual de importante enfatizar la
etapa del desarrollo en la que se encuentran los participantes. Nifnas y nifios de diferentes
edades, pueden convivir para que sus diferentes perspectivas, experiencias y diferencias no
tan notorias en las etapas del desarrollo logren un proceso dinamico, en el que grandes y

pequetios puedan intercambiar aprendizajes.

La etapa del desarrollo considerada es entre 6 y 10 afios, con base en esta, se
determinan, tanto como metas, objetivos, actividades y especificaciones para realizar los

trabajos pertinentes, tomando en cuenta la teoria del desarrollo.

Transicion de preescolar a primaria. Este punto dentro del proyecto es muy
importante, ya que es la base de la idea de que la transicion, en cuanto a formas, modos,
estructura y conceptos, de una etapa escolar a otra, podria resultar, en la mayoria de los
casos, dentro de la educacion formal, abrupta y grotesca para los infantes involucrados en el
proceso.

Con la educacién no formal, se busca que el programa sea la base en inicio de un
pequefio movimiento en el cual, las clases educativas dejen de tomar caminos burdos y
rigidos, donde las bases empiricas del preescolar como el juego, la experimentacion y el
descubrimiento, se complejizan para formar, en conjunto con enfoques liberales,

aprendizajes, significativos, necesarios y duraderos para las y los infantes.
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Capitulo ITI Método
Diseiio del estudio
Estudio Experimental Mixto
Para esta investigacion se utilizd un enfoque mixto porque se considerd que era
adecuado para, por una parte, explicar el fenomeno del rezago estudiantil y por otro lado

lograr corroborar la propuesta como valida, para asi cumplir los objetivos planteados.

Chen (2006) los define como la integracion sistematica de los métodos cuantitativo
y cualitativo en un solo estudio con el fin de obtener una “fotografia” mas completa
del fenémeno, y sefiala que éstos pueden ser conjuntados de tal manera que las
aproximaciones cuantitativa y cualitativa conservan sus estructuras y
procedimientos originales (“forma pura de los métodos mixtos”); o bien, que dichos
métodos pueden ser adaptados, alterados o sintetizados para efectuar la
investigacion y lidiar con los costos del estudio (“forma modificada de los métodos

mixtos”). (Hernandéz Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2014, p. 534)

Se sabe que la Educacion en si es un concepto complejo, si se suman sus factores,
tipos, contexto y sin fin de variantes que la influyen se hace evidente que para analizarla

desde una mirada compleja, pueda recurrirse a un enfoque mixto.

Un factor adicional que ha detonado la necesidad de utilizar los métodos mixtos es
la naturaleza compleja de la gran mayoria de los fendmenos o problemas de
investigacion abordados en las distintas ciencias. Estos representan o estan
constituidos por dos realidades, una objetiva y la otra subjetiva. (Hernandéz
Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2014, p. 536)

Lograr una perspectiva mas amplia y profunda del fendmeno. Nuestra percepcion
de éste resulta mas integral, completa y holistica (Newman et al., 2002). Lieber y

Weisner (2010) sefialan que los métodos mixtos “capitalizan” la naturaleza
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complementaria de las aproximaciones cuantitativa y cualitativa (Hernandéz
Sampieri, Ferndndez Collado y Baptista Lucio, 2014, p. 537).

Esta propuesta requiere de una visiéon completa, para comprender, pero mas que
nada para atacar la problemadtica, generar soluciones y sobre todo plantear mas incognitas
en funcion a la intervencion.

Dentro de una investigacion mixta, existen distintos disefios del modelo mixto, para
este estudio se hace uso de un disefio de Ejecucion Concurrente porque es preciso y valioso
recurrir a los modelos cuantitativos y cualitativos durante todo momento en esta
investigacion para poder tener una vision mas amplia y una validacion oportuna.

En el disefio de Ejecucién concurrente se aplican ambos métodos de manera
simultanea, es decir, los datos cuantitativos y cualitativos se recolectan y analizan mas o
menos en el mismo tiempo. Aunque por la naturaleza de los datos cuantitativos estos
puedan tomar mas tiempo para su analisis. (Hernandéz Sampieri, Fernandez Collado y

Baptista Lucio, 2014).

Disefio de triangulacion concurrente (DITRIAC): Este modelo es probablemente el
mas popular y se utiliza cuando el investigador pretende confirmar o corroborar
resultados y efectuar validacion cruzada entre datos cuantitativos y cualitativos, asi
como aprovechar las ventajas de cada método y minimizar sus debilidades. Puede
ocurrir que no se presente la confirmacion o corroboracion. De manera simultanea
se recolectan y analizan datos cuantitativos y cualitativos sobre el problema de
investigacion aproximadamente en el mismo tiempo. Durante la interpretacion y la
discusion se terminan de explicar las dos clases de resultados, y generalmente se
efectiian comparaciones de las bases de datos. Estas se comentan de la manera
como Creswell (2013a) denomina “lado a lado”, es decir, se incluyen los resultados
estadisticos de cada variable o hipdtesis cuantitativa, seguidos por categorias y
segmentos (citas) cualitativos, asi como teoria fundamentada que confirme o no los
descubrimientos cuantitativos (Hernandéz Sampieri, Fernandez Collado y Baptista

Lucio, 2014, p. 570).
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Poblacion
Definicion de la unidad de poblacion

Nifias y nifios con edades entre seis y ocho afios que cursen el primer y segundo afio
de educacion primaria, que presenten algin tipo de rezago educativo en el dmbito de la

lectoescritura.

Instrumentos

Se crearon dos listas de cotejo para evaluar cada dimension de composicion y
comprension, cada una de estas listas fue usada para evaluar una actividad. En la actividad
de composicion se usaron dibujos e imagenes en que las y los participantes redactaban o
dibujaban aspectos propios en la composicion de un cuento, y para la parte de la
comprension se utilizé una lectura para generar una reflexion.

Para evaluar y validar estos instrumentos se solicitd la revision por parte de una
maestra con experiencia en pedagogia, las tablas para evaluar las listas de cotejo
comprenden rubros generales y especificos para la comprension y composicion, tales como
estructura, coherencia, secuencia, ortografia, reflexion, sintesis, andlisis, identificacion de
emociones, creatividad, y otros mas especificos que se consideraron en la pre y post
intervencion. En los anexos 2 y 3 se pueden encontrar el contenido de las listas de cotejo

utilizadas para evaluar esas dimensiones.

En el anexo 1 se puede encontrar las planeaciones elaboradas para aplicar y llevar a
cabo el programa del proyecto de tesis “Educacion no formal para alfabetizar en
lectoescritura”.

El programa tiene seis semanas de planeacion, con actividades diarias de una hora
aproximadamente, con un total de 5 horas semanales, 30 horas totales del transcurso de
toda la intervencion.

Cabe resaltar que una semana, por contingencia de riesgo de erupcion de un volcan
en el municipio en que se encuentra la escuela, se realizaron dos sesiones de manera virtual,

de las cuales se presentan evidencias en los resultados y en anexos.
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Muestreo

Seleccion de la muestra

Se realizo la seleccion de la muestra por conveniencia, de una manera mas global y
en general, con una primaria que se encontraba en la localidad de Atlixco y que acepto la
aplicacion del programa, con las y los infantes de primero y segundo afio. El muestreo por

conveniencia se puede definir como

Es aquel con el cual se seleccionan las unidades muestrales de acuerdo a la
conveniencia o accesibilidad del investigador. Este muestreo se puede utilizar en
los casos en que se desea obtener informacion de la poblacion, de manera rapida y
econémica. Las muestras por conveniencia se pueden utilizar en las etapas
exploratorias de la investigacion como base para generar hipdtesis y para estudios
concluyentes en los cuales el investigador desea aceptar el riesgo de que los
resultados del estudio tengan grandes inexactitudes. Este método es muy comun en
las entrevistas callejeras como solicitar la opinion de las personas que transitan en
un centro comercial, realizar entrevistas con personas de la calle para un canal de
television, utilizar grupos de estudiantes o grupos religiosos para realizar un

experimento, etc. (Tamayo, 2001, p. 13)

Criterios de inclusion

* Nifas y nifios

* De 6a 10 afios de edad

*  Que cursen 1°y 2° de escuela primaria

*  Que vivan en el municipio

*  Que sus padres y madres sean sabedores de los fines y propositos del

programa, que acepten y les den permiso a los infantes.



Criterios de exclusion

Tamario de la muestra
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Infantes mayores a 10 afios de edad

Infantes menores a los seis afios de edad

Nifias y nifios que no vivan en el municipio

Que sus padres y madres no aceptan que sus hijos participen en el

programa

Se trabajo con un total de 13 nifios y nifias, respectivamente 8 eran nifias y 4 eran

nifios de una escuela privada del municipio de Atlixco, Puebla.

Logistica

Recursos humanos

Infantes: nifias y ninos entre 6 y 10 afios de edad.

Alumno de tesis: José Luis Ortega Torres.

Asesora experta: Psicologa Laura Villanueva Méndez.

Asesor metodoldgico: Dr. Abelardo Romero Fernandez.

Recursos materiales

Libros de texto, revistas, libretas, lapices, lapiceros, colores, pegamento,

tijeras, crayones, gises, pizarrén, mesas, sillas, material didactico, material escolar

en general.

Recursos financieros

Todo lo que el programa requiera en cuestiones econdémicas seran costeadas,

en este caso por el alumno de tesis.

Estrategia de trabajo

Un modelo de intervencion para infantes de 6 a 10 afios de edad, basado en técnicas

y dindmicas propias de la Educacion No Formal ademas de estrategias de la Educacion

Formal, aplicadas en el formato de la Educaciéon No Formal. Las técnicas y estrategias
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fueron planteadas desde una perspectiva un poco diferente en cuanto a su aplicacion o
conceptos, se incluyeron actividades ludicas, para asi poder generar un aprendizaje
significativo en cuanto a la lectoescritura en los infantes y poder prevenir y atacar el rezago
educativo en la educacion inicial.

El tiempo de aplicacion del programa fue de 6 semanas, tomando en cuenta que no
todas las semanas se trabajo diario por suspensiones académicas, actividades de recreacion

y la misma contingencia de volcan.

Procedimientos generales.
Estructura general en cuanto a los temas por semana y subtemas por dia de manera

especifica.

El curso (intervencion) comenz6 desde lo mas basico y sencillo como plataforma,
asi, después lo mas complejo no se dificulta para las y los participantes.

Cabe resaltar que la autonomia de las y los infantes en esta intervencion tuvo un
papel muy importante, fue primordial que guia otorgada favoreci6 la autonomia para
realizar las actividades y en nivel en el que ellos y ellas noten que la responsabilidad para
aprender es, en mayor grado, aportada por ellos mismo.

Para esto se hizo uso de actividades en las que los participantes se guiaron a si
mismos, asi como al grupo, tareas en las que las instrucciones por mas claras o complejas
que sean, los infantes se encargaron de repetir y reproducir, primero en voz alta para ellos
mismos, asi como en habla interna para reflexionar e interiorizar y posteriormente en voz
alta para todo el grupo, en el que estaban al frente ellos como nos lo indica una parte del
Enfoque Historico Cultural (Autorregulacion con el Habla Interna) asi se fortalecio su
autonomia educativa.

La estructura del taller se planted de la siguiente forma; los enfoques y temas
generales se revisaron, practicaron y aplicaron durante toda la semana (de lunes a viernes) y
durante cada dia de la semana se aplicaron los distintos temas especificos del contenido que
correspondia a esa semana.

Las actividades con base en el enfoque de la ‘Prensa Infantil’ se abordaron al inicio
del programa, la primera semana, también se llevo a cabo la Identificacion de los infantes

para ayudar y promover a la Participacién de todas y todos durante el tiempo del curso y
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promover la Socializacion en los infantes para resultados positivos y significativos, al igual
que tareas sobre procesos dialogales y autonomia.

La segunda semana abordd actividades bajo la perspectiva de la Escuela Nueva,
tales como la Autoformacién, los Intereses Espontineos, la Autonomia, la Practica para
Aprender a Aprender y la importancia de los Espacios y las Formas para Aprender. La
importancia de haber comenzado estos temas en las primeras semanas es la de garantizar un
ambiente de confianza y participacion ademds de autonomia en los infantes para lograr
resultados positivos poco a poco.

Después, en la semana tres de la intervencidon se realizaron ejercicios sobre la
Educacion Liberadora; Conciencia Critica, Practica en Libertad, Autorregulacion,
Pensamiento Critico-Reflexivo y Creatividad, desde la perspectiva de la alfabetizacion de
Freire.

Hasta aqui, cabe resaltar que las actividades de los temas revisados en estas
primeras semanas tuvieron base y constancia en la lectoescritura, aun no a profundidad,
pero si determinando la pauta para formar una Comunidad del Discurso en las siguientes
semanas.

Lo que correspondi6 a la cuarta, quinta y sexta semana el tema principal fue el de
Comunidad de Discurso, centrado en el enfoque Historico — Cultural, armonizando
conceptos de esta perspectiva y de las anteriores, que en conjunto formaron un puente para
alcanzar los objetivos.

El musculo en estas semanas medulares y culminantes fueron las actividades en la
Comprension 'y Composicion de los Discursos Escritos trabajados y revisados
anteriormente en el taller. Esto combinado con actividades que reforzaron esta
alfabetizacion.

Temas especificos como el de la Autonomia, la Actitud Dialdgica, los Procesos
Dialodgicos, la Reflexion como la Autorregulacion fueron importantes en el seguimiento de
las semanas para que los infantes no solo lo aprendieron por esta ocasion, sino que lo
refuercen como un buen hébito para su vida educativa y cotidiana.

El tema de la Creatividad, como tema, solo se revis6 un dia, pero se reforzé en cada

actividad que los nifios hicieron, invitandolos a que, dentro de las indicaciones a seguir
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siempre podian impregnar lo que su creatividad les dicta con tal de alcanzar de manera
eficiente y significativa el resultado de la actividad en asunto.

En todo el taller se busco que las actividades tuvieran como eje a la Creatividad, asi
como el énfasis en los intereses de las y los infantes, bajo la perspectiva de la Escuela
Nueva, es decir, los intereses espontaneos y genuinos que puedan ayudarle al aprendiz a
adquirir conocimientos de una manera relevante.

Con la misma perspectiva de la Escuela Nueva se incorporaron las Practicas para
aprender, relacionadas con las Formas y los Espacios para los procesos de aprendizaje con
lo que se cre6 un puente con la Practica en Libertad de Freire, para que los infantes
reflexionen sobre el hecho de que cultivarse puede suceder en cualquier espacio para
educarse y demostrar la valia de la Educacion No Formal.

El aspecto de la Conciencia Critica y fomentar un Pensamiento Critico — Reflexivo
desde la mirada de Freire para alfabetizar también jugaron un papel muy importante en el
enfoque de este curso, puesto que ayudaron a la formacion de un criterio para el infante y
asi no solo educarlo en la lectoescritura sino cultivarlo en cuanto a; como, donde, qué y
cuando aprender de una manera positiva para todos y cada uno de sus propositos cotidianos
y educativos, para el presente, y su futuro.

El ultimo dia, de la primera semana, se abordo el tema de la autonomia, las
actividades fomentaron la responsabilidad, la paciencia, la libertad y creatividad de las y los
infantes, creando un espacio donde los infantes capten lo aprendido en las sesiones a las
que acudan cuando tengan dudas. Aprender a buscar informacién confiable es un punto de

partida para fomentar y desarrollar autonomia en actividades educativas y cotidianas.
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Capitulo IV Resultados y discusion
Datos cuantitativos
Las dimensiones composicion y comprension en alfabetizacion fueron evaluados
antes y después del programa de intervencion con una lista de cotejo para cada dimension.
Los resultados se analizaron con la prueba Wilcoxon para muestras relacionadas

obteniéndose estos resultados.

Composicion

Para evaluar la dimensién composicion de la lectoescritura se compararon los
resultados obtenidos en las listas de cotejo antes y después del programa de intervencion.
Como se observa en la tabla 1, se compararon los puntajes de los 13 participantes del

programa de los cuales, 11 obtuvieron puntajes mas altos en la medicion post intervencion.

Tabla 1
Comparacion entre puntajes Pre y Post programa de intervencion para la dimension
Composicion

Ranks
N Mean Rank | Sum of Ranks
postcomp - Megative Ranks 2@ 1.50 3.00
pacOmp Positive Ranks 11° 8.00 88.00
Ties 0°®
Total 13

a. postcomp < precomp
b. postcomp > precomp
C. postcomp = precomp

Los valores de la prueba Wilcoxon muestran una diferencia significativa (p. 0.003)
entre los puntajes pre-intervencion y post-intervencion que obtuvieron las y los nifios. Lo
que indica que las y los nifios participantes aumentaron su capacidad para componer y crear
discursos escritos dentro del ambito escolar (tabla 2).

Se presenta mejoria al momento de utilizar maytsculas adecuadamente, signos de
puntuacion en los lugares adecuados o aprender a escribir su nombre o el uso de un acento

en su nombre, cosas tan simples como esas reflejan que los avances se sumaron desde
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puntos que no se habian atendido antes en el proceso de estos involucrados, lo cual
demuestra como el programa gener6 aprendizajes.

De cosas simples pero importantes como las mencionadas anteriormente se pudo
pasar a elementos complejos como la estructura de una carta, componer partes de un
cuento, escribir palabras nuevas de forma correcta, construir nuevas historias, marcar
secuencias y didlogos en esas historias, hasta sintetizar ideas para plasmar, fueron de los
verdaderos avances significativos que ayudaron que la valoracidon cuantitativa aumentara en

la medicion post-intervencion.

Tabla 2
Valores de Prueba Wilcoxon

Test Statistics®

postcomp -
precomp
Z -2.986"
Asymp. Sig. (2-
tailed) .003

a. Wilcoxon Signed Ranks Test
b. Based on negative ranks.

Comprension lectora.

Para evaluar la dimension de Comprension lectora se hizo uso de una lista de cotejo
que se aplico antes y después del programa de intervencion. Los resultados se compararon
con la prueba Wilcoxon para muestras relacionadas. Como puede observarse en la tabla 3,
los 13 casos comparados obtuvieron puntajes mayores en la medicion post intervencion que

en la pre-intervencion.
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Tabla 3
Comparacion entre puntajes Pre y Post programa de intervencion para la dimension
Comprension

Wilcoxon Signed Ranks Test

Ranks

M Mean Rank Sum of Ranks
postcompre - MNegative Ranks o? .00 .00
precompre Positive Ranks 13b 7.00 91.00
Ties o*
Total 13

a. postcompre < precompre
b. postcompre > precompre

c. pestcompre = precompre

Los valores de la prueba Wilcoxon indican que existe una diferencia significativa
(p. 0.001) entre las mediciones pre y post intervencion lo que indica que las y los nifios
adquirieron la habilidad para entender que los textos pueden construir aprendizajes
significativos mas complejos que solo lo que estd de forma explicita. Aprendieron esta
capacidad de poder sintetizar lo que un texto dice para poder entender las letras chiquitas
que toda lectura tiene. Lograron encontrar de manera consciente que a partir de una lectura
pueden tanto comprender como generar aprendizajes.

El gran avance numérico que se muestra en comprension lo determina la mejoria de
las evaluaciones, mejoria generada por las actividades en donde se trabajo para que las y los
infantes y guardaran de manera significativa y duradera lo aprendido.

ftems como la comprension de la historia, el entendimiento de la moraleja, la
reflexion basada en las emociones, descripcion de los personajes, identificaciéon de
problemas, y soluciones, reconocer valores, y el sintetizar para expresar sus opiniones,
verdaderamente mostraron un grado elevado y dptimo con el transcurso del programa para

generar aprendizajes significativos.

Tabla 4
Valores de Prueba Wilcoxon

Test Statistics®

postcompre -
precompre
z -3.305°
Asymp. Sig. (2-
tailed) -001

a. Wilcoxon Signed Ranks Test
b. Based on negative ranks.
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Resultados cualitativos
Resultados generales con base en los enfoques.

Escuela nueva. Se menciona y deja claro que las técnicas utilizadas en el programa
de intervencion tienen una base estructural en el enfoque de la escuela nueva.

Al final del marco teorico se hace énfasis en uno de los pilares para este proyecto,
este enfoque era primordial revisarlo para la construccion de la estructura de las actividades
de nuestro programa a ejecutar con las y los infantes.

La importancia de que las actividades tengan un esquema y premisas con un
enfoque de escuela nueva garantiza que tanto aprendices como guia, encuentren en las
sesiones un ambiente de libertad y flexibilidad, para desarrollar de mejor las tareas
marcadas.

El fomentar la aplicacion de este programa bajo la estructura de la escuela nueva
nos brinda mayor posibilidad de que los aprendizajes, vivencias, experimentos y
actividades tengan un impacto mas significativo propiciando la obtencion de los objetivos
en esta intervencion.

Muchas de las evidencias y de los resultados cuantitativos presentan el ;cuanto?
pero la motivacion, la libertad, la espontaneidad y los intereses ayudaron a que las y los
infantes participaran cada vez mdas en cuanto a cantidad y en tanto a participaciones,
oportunas, precisas, adecuadas y correctas conforme a lo que la actividad demand6. No
precisamente cayendo en esta limitada vision de lo correcto e incorrecto para preguntas
cerradas, sino a las formas y construcciones utilizadas para obtener algun tipo de respuesta.

A continuacién, se presentan extractos del diario de campo que muestran
explicitamente e implicitamente los fundamentos y estructura de los enfoques utilizados, en
este caso el de Escuela Nueva.

Hoy miércoles 17 de mayo del 2023 se continu6 con las sesiones programadas para
el taller, asi que se aplicd la sesidon sobre los intereses espontaneos y las respectivas
actividades para este dia. Como nota, todas y todos los infantes asistieron hoy a

clases por lo cual todos participaron en las tareas realizadas.
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La sesion comenzo con la bienvenida y con la pregunta a los y las infantes sobre
qué entienden por el concepto de interés, se les explicd sobre como nuestros
intereses pueden ayudar a que aprendamos, lo que aprendemos y lo que no.

La actividad de hoy consistio en realizar un collage, para eso se les proporcionaron
libros y revistas que se pudieran recortar para que las y los infantes buscaran,
imagenes de objetos o situaciones que, al observarlas, les interesaran para
recortarlas o pegarlas en la hoja que se les dio para hacer su collage.

Todos y todas terminaron su trabajo y me lo entregaron para una siguiente sesion en
la que se utilizara este material para explicar de forma mas concreta este concepto
de los intereses espontaneos (Diario de campo).

Esta actividad generd una pauta de confianza y motivacion, ya que las y los infantes
notaron que sus gustos e intereses serian tomados en cuenta, ademas de que se les dio a
conocer que actividades didacticas y asi de dinadmicas prevalecerian en el curso para
continuar con su motivacion y atencion. Lo cual refleja el claro enfoque de la escuela

nucva.
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Prensa infantil. Sus conceptos primordiales fueron claves para la armonia y la
socializacidon, elementos claves para que las actividades y el dia a dia del programa de
intervencion fuera significativo para las y los infantes.

El romper el hielo en grupos donde la interaccion involucra a infantes resulta
importantisimo puesto que las y los nifios muestran una armonia tanto un interés mas
positivo y efectivo para realizar las actividades planteadas.

Los conceptos que encontramos en el enfoque de La Prensa infantil, temas como la
identificacion, socializacién y participacion, cada uno llevado su méxima, positiva y
eficiente expresion, ayudd a que las y los infantes, durante las semanas del programa
mostraran mayor interés y asi, a la par sus conocimientos y nivel mejoraran
significativamente.

En identificacion podremos notar avances cualitativos de nifas y niflos que, al pasar
los dias en el programa, conociendo cosas de ellos, gustos, habilidades e intereses a través
de actividades donde experimentaban solos o con un compafiero o en grupo, encontramos
suficiente material para complementar y aplicar en el programa.

Las actividades grupales, como parte de la socializacion, ayudaron mucho para que
las y los infantes conozcan e identifiquen sus semejanzas y diferencias con sus pares dentro
del programa, esto nos proporciona que las y los infantes refuercen su confianza al trabajar
en grupo, porque socializar ayudo6 a que se conocieran y se percatan de que tiene mucho en
comun tanto con sus compaieros de la misma edad como con los compafieros de un grado
diferente.

Asi mismo, hacer actividades en equipos, en parejas o de forma grupal y totalitaria
ayudo mucho a los avances de los infantes mas atrasados en cuanto a su nivel académico
porque sus companeros y compafieras, del mismo grado (1ro), pero mas avanzados, y los
del grado superior (2do) ayudaban a estos alumnos a progresar, tanto poniendo ejemplos,
explicandoles o cuestiondndolos de una forma positiva para que avancen.

Este concepto de colaboracion entre todos los infantes participantes recalca mucho
y materializa los puntos de este enfoque y complementa los demas tedricos, al
demostrarnos que la colectividad y el socializar, trabajar con mas aprendices que conozcan
sobre otras cosas, que tengan otros gustos, y al final, todo el grupo se complementa y

retroalimenta para alcanzar objetivos de forma positiva y efectiva.
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La parte de presentacion fue sumamente importante, ya que todas las actividades
realizadas por las y los infantes tomaron una relevancia significativa al momento no solo de
que fueron realizados por ellas y ellos mismos, sino al presentarlas frente al grupo, para
ellos significo interiorizar aun mas su aprendizaje y, como lo marca el enfoque de Prensa
Infantil, se apropiaron de la idea de la importancia en sus trabajos, a través de la atencion y
del reconocimiento de sus demas compafieros. Y con esta valoracion e importancia con la
que realizaron y presentaron ante todo el grupo de trabajo, les dio la una validacion que
utilizaron para terminar por aprender cosas nuevas para su lectoescritura.

De aqui en adelante se presentan extractos del diario de campo donde se ven
reflejados puntos y actividades con base en la Prensa Infantil:

Hoy, martes 18 de abril del 2023 en el grupo de infantes asistieron los 12 alumnos
correspondientes al salon, asi que las actividades de hoy tuvieron la presencia de
todas y todos lo cual es muy importante para que ya me conocieran los que faltaron
ayer y yo conociera a los tres aprendices que faltaban.

Como se planted en las cartas descriptivas de actividades esta primera semana son
de presentacion y para conocer y socializar entre estudiantes y guia. Asi que se
realizé la segunda carta.

Se realiz6 la actividad ludica con el juego de pelotas para emparejar a las y los
infantes para la siguiente actividad. El juego carrera con pelotas funciondé muy bien
para que las y los infantes se activaran para el resto de las actividades y el resto de
su dia, por su puesto, asi se comenzd de forma positiva y productiva la sesion.

La actividad siguiente fue, que las parejas hechas en el juego tenian que dibujar
mutuamente uno al otro, cada compafiero y compaiera tenia que dibujar como
persona a su pareja y completar el dibujo con palabras, letras o nimeros con mas
dibujos, todo esto para recabar informacidn, sobre gustos e intereses de las y los
pequeios.

La actividad mas importante de hoy fue, que las y los estudiantes tenian que pasar

por parejas, al frente del salén a presentar su dibujo y por ende al compafiero o
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compafiera dibujada. Lo cual me parecié bastante bien, porque todos participaron
perfectamente, estas participaciones son muy enriquecedoras porque veo cOmo se
desenvuelven las aprendices frente a sus compafieros y con respecto a las
evidencias, de ayer y hoy, me han servido para tener un panorama sobre como
empiezan las y los pequefios y como repercutira el desempefio. (Diario de campo)

La presentacion de los trabajos realizados fue una parte importante al final de todos
los dias de las actividades, pero esta en especial, ademas de darles a sus trabajos la
importancia que merecen al ser presentados frentes al grupo, a ellas y ellos les result6 una
manera de reforzar la idea de las similitudes que tienen con sus pares.

El 19 de abril del 2023 se realizaron las actividades previstas para la sesion de hoy,
que consistieron en que las aprendices se continuaran presentando y fue una
actividad de autoconocimiento. Me siento muy bien porque las actividades bien
explicadas y bien llevadas a cabo hacen que al final, en la retroalimentacién las y
los alumnos me dan respuestas muy bien elaboradas sobre lo que se realizo.

Las actividades ludicas ademas de ayudar a la culminacion de las actividades, han
funcionado para que las y los estudiantes participen en la exposicion y
retroalimentacion al final de las sesiones y hoy no fue la excepcion (Diario de
campo).

Jueves 20 de abril de 2023 para la sesion de hoy se llevd el material para que las y
los infantes trabajaran, no sin antes hacer el repaso de la forma como lo indicé la
carta descriptiva, con el aspecto de una noticia, donde lo importante es que
pudieran presentar en parejas, qué hicimos en dias anteriores, como lo hicimos,
dénde y en qué fechas tomaron lugar estas actividades (Diario de campo).

Viernes 21 de abril de 2023, la actividad ancla fue realizar unos teléfonos clasicos
con unos vasos de unicel y estambre. La finalidad de esto fue que para resumir

nuestros dias y semanas repasando, aprendiendo y entendiendo las preguntas
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basicas sobre como investigar y preguntar (por qué, qué, como, cuando, donde) asi,
al igual, van conociendo los cimientos de la Conciencia Critica. La sesion, como la
semana, resulté muy positiva para el desarrollo del taller (Diario de Campo).

Esta actividad fue muy relevante para las y los participantes, ya que las preguntas
del qué, el como, cuando, por qué y el donde, estuvieron latentes en sus pensamientos y en
las demads actividades durante todo el curso, fue una manera muy sutil y adecuado el como

generar una conciencia critica en trabajos de sus dias escolares cotidianos.

La relevancia que se le tiene que dar a los trabajos realizados por las y los infantes
es recalcada mucho por el enfoque de prensa infantil, ya que como se menciona en el marco
tedrico, mostrarles a las y los infantes que sus actividades son importantes, no solo para su
proceso, sino importantes para presentarlos ante el mundo, les genera una motivacion y una

enseflanza muy profunda.

Martes 25 de abril de 2023, retomando actividades del curso, hoy fue una actividad
para presentarles el concepto de autonomia a las y los pequefios, se le dio una
pequefia introduccién al tema, puesto también se retomara en sesiones mas
adelante, solo para que vayan conociendo y familiarizandose con este concepto
nuevo.

La actividad clave de hoy fue realizar nuestra fuente de informacion, que como un
diccionario o una enciclopedia nos servira para recolectar datos, trabajos y
conceptos basico e importantes, a consideracion de las y los infantes para que las
pongan ahi y mas adelante nos pueda ayudar a recordar o retomar. Siento que la
actividad resulté muy inconclusa, pero es el efecto que queria que tomard, ya que el
rumbo de esta actividad sera dictado durante el transcurso de todo el taller (Diario
de campo).

Se muestra un ejemplo de actividad sefialada en el diario de campo:
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El dia de hoy, martes 2 de mayo de 2023 retomando el tema de la semana pasada,
autonomia, aunque las y los infantes si van entendiendo de una forma clara lo
principal del concepto si quiero que este topico les quede muy claro y sobre todo
muy aprendido de manera significativa puesto que siento que es una de las cosas
principales a empezar a entender a tempranas edades, con esta idea y con la actitud
de las y los pequefios las actividades estan siendo a un ritmo pausado para que las
comprenda.

En esta ocasion, con un dibujo de hoja blanca en forma de libro, las aprendices
dibujaron y escribieron sobre lo que hacer por si solos en su casa y en la escuela,
este libro le dieron titulo de La autonomia.

(Diario de campo)
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Para hoy, jueves 4 de mayo del 2023 los y las infantes terminaran con su dibujo del
cuento “la fabrica de suefios” que trata el tema de la responsabilidad y cerrando el
tema de la autonomia. Las y los infantes pudieron terminar y agregar la palabra
responsabilidad a su dibujo para que quedara plasmada la idea.

En esta sesion la actividad fue pasar a explicarnos su dibujo y a contestar preguntas
puntuales realizadas por mi con respecto a la lectura, al concepto de
responsabilidad y al de la autonomia. Como hasta ahora las respuestas fueron muy

acertadas. (Diario de campo).
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Hoy el 23 de mayo de 2023, las y los pequeifios hicieron un recuento con dibujos y
palabras sobre la situacion que se vive en una parte de Puebla y alrededores, la
actividad del volcan Popocatépetl. Crearon una noticia (prensa infantil) sobre lo
que suceda actualmente en su poblacion (realidad, como lo marca la escuela nueva)
y utilizaron las preguntas bdasicas para una buena investigacion (consciencia
critica)

Trabajaron muy bien todas y todos, se planea continuar, y cerrar la actividad el dia
jueves cuando hagan un cuento con todos estos datos para asi realizar un trabajo
informativo para ellas y ellos mismos. (Diario de campo)

Esta parte del trabajo fue vital, porque demostrd que, aunque las actividades sean lo

mas flexibles y lo mas didacticas y dinamicas que se puedan, enfocar la atenciéon en una
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sesion virtual, es demasiado dificil, es por eso, que como lo marca la escuela nueva, vivir la
experiencia, experimentar, hacer, vivirlo, es fundamental para aprendizajes significativos.

Aun asi, fue util para que las y los infantes no perdieran el hilo de lo que se estaba
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Jueves 1 de junio de 2023 el dia de hoy se comenzo6 con un tema importante y sus
actividades, el de la prensa infantil para darles reconocimiento, valor e importancia
a los trabajos de las y los infantes durante estas semanas de curso, realizando un
periddico para las y los infantes.

La actividad es muy sencilla, tuvieron que realizar dibujos sobre los temas mas
importantes que hemos revisado durante el curso. Para esto se realizaron parejas
entre las y los infantes para que en dos a dos hicieran dibujos similares del tema
correspondiente.

La actividad fue planeada y elaborada para que se realizara tanto como se

culminara en dos dias, entre hoy y el dia de mafiana. (Diario de campo)
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Viernes 2 de junio del 2023 la sesion de hoy, que se tratd de la culminacion de
nuestro periodico comenzado el dia de ayer, referente al tema de la prensa infantil.
Para este segundo dia, algunas y algunos infantes terminaron sus respectivos

dibujos para el periddico. (Diario de campo)

Estos extractos del diario de campo representan como realizar las actividades de
contenido para lectoescritura con enfoque de escuela nueva y una estructura de prensa
infantil, muestra como el conjugar estos tres enfoques ayudé a fomentar de mejor manera el

aprendizaje y hacerlo significativo.

Comunidad del discurso. Todos los enfoques son importantes, pero en este se
encuentra y se presenta la clave y base para desglosar qué entendemos y queremos dar a
entender con una alfabetizacion en lectoescritura. Crear una comunidad del discurso para
ensefiar a las y los participantes que es la composicion y comprension de un texto.

Crear una comunidad del discurso para que nifias y nifios de primero y segundo
anos de educacion basica, identificaran y aprendieran nuevos elementos para, iniciar,
mejorar o perfeccionar su lectoescritura fue enriquecedor, no solo por crear una comunidad
dentro de un grupo, que es muy diferente y por ende y punto muy positivo para el proyecto,
ademas se logrd que las y los participantes conocieran nuevos aspectos de la lectoescritura
que les ayudaran a progresar en momentos futuros, sumando que los frutos inesperados de
las actividades que no avanzarian.

A partir de aca se presentan extractos del diario de campo para representar mejor lo
trabajado en el programa y valorar la comunidad del discurso.

Lunes 29 de mayo de 2023, hoy se regreso a clases presenciales y desde la posicion
de alguien que desea y pretende ensefiar o transmitir algo, que es de suma
importancia para ¢él, en este caso para mi, es muy, pero muy importante ademas de
notorio regresar a las clases en esta formato “tradicional” por llamarlo de esta

manera, ya que estar en alma y cuerpo al igual con las y los alumnos dentro de un
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espacio en este caso especifico para clases, como un salén, asi como en algun
espacio determinado para la misma educacion es de verdad maravilloso.

Me parece importante resaltar esto del regreso a las clases presenciales después de
una breve interrupcion a estas por la situacion de alerta volcanica porque noto muy
concretamente la diferencia de una clase virtual, impartidas muy de moda por la
situacion de salud desde la pandemia por coronavirus en el 2020, hasta ahora por
motivos igual de seguridad y salud. Es mi tema o es mi gusto por impartir, no
digamos una clase, sino un momento con personas a las que yo les pueda ensefiar o
transmitir algo que hace que observe ciertas conductas y condiciones favorables a
las clases presenciales, como la participacion, el interés, la espontaneidad, la
atencion, elementos que corresponden mucho a una educacion de calidad, que nos
llevara a aprendizajes significativos. También not6 que ciertas interrupciones en las
clases presenciales pueden fructificar en temas mas trascendentales, puesto que se
pueden revisar al instante o con respuestas o interacciones precisas se puede llegar
a algo en verdad positivo, simplemente por el hecho de estar frente a frente todos
los agentes de la educacion.

En cuanto a la sesion de hoy, como a la del jueves, correspondio a la revision de las
partes de un cuento, las y los alumnos que asistieron el dia de hoy, trabajaron en
conjunto para desglosar un cuento, esto se realizd en un pliego de papel, asi
funciond para que las y los estudiantes trabajaran en equipo. El producto de esta
sesion fue pegado en nuestra “fuente de informacion” para tener disponible esta
informacion para explicarse en otro momento

(Diario de campo)



Se presenta un ejemplo de la actividad realizada sobre las partes del cuento:
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Jueves 8 de junio de 2023 comenzd con la primera parte de la evaluacion a nuestro
programa, desafortunadamente no asistieron la mayoria de los infantes, faltaron
cuatro, asi que no todos fueron evaluados.

La sesion comenzd con una breve introduccion sobre lo realizado durante el curso,
también para recordarles que ya habiamos hecho estas actividades, pero que
recordaran que tenian de diferente, en este caso copias que se les darian.

Ellos y ellas recordaron como eran las anteriores y lo diferentes que eran estas
nuevas. En particular, el dia de hoy, las y los infantes trabajaron, si se me permite
decirlo, de manera perfecta, siguieron indicaciones y el material adaptado

perfectamente para el trabajo dio productos muy notorios. (Diario de campo)

Viernes 9 de junio de 2023, para el dia de hoy, dia final de sesiones y segunda parte

de nuestra evaluacion a los aprendizajes del taller, asistio un total de 11 nifios y
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nifias, por lo cual solo faltaron dos de todo el grupo, aun asi, la actividad se llevo a
cabo sin ninglin inconveniente.

Esta parte de la evaluacion consistio en proporcionales a las y los pequefios del
grupo un material que ya habian hecho antes, pero distinto para que pudieran
realizar mejor esa actividad y representar de mejor forma lo adquirido de
conocimientos en estos dias de curso.

Las y los infantes fueron muy inventivos este dia, jugaron con su imaginacion y
crearon historias diferentes o nuevas con la poca informacion que les proporcion6
el material en copias que se les dio, otros se adaptaron a la version original de un
cuento y realizaron el trabajo. En los distintos casos, todos siguieron una estructura
en sus dibujos para contar su cuento (Diario de campo).

Estos fragmentos en la redaccion del diario de campo, demuestran que la creacion
de una comunidad del discurso no solo fomenta la lectura y la escritura sino que también
ayuda a generar nuevos aprendizajes los cuales en la convivencia del grupo, unos con otros,
trabajos individuales, trabajos grupales, reflexiones, presentacion de los mismos trabajos
por los mismos participantes, todo esto genera y nos lleva a la obtencion de aprendizajes,

pero sobre todo a resultados muy concretos que se pueden ver en las evidencias.
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Resultados especificos basados en el marco tedrico de composicion y compresion.

En este apartado se comparten los resultados cualitativos respecto a Composicion y

Comprension que fueron las dos dimensiones de la alfabetizacién que se fomentaron en

este trabajo. Por un lado, la composicion se analiza en dos categorias: Estructura y

complejidad, que son dos dimensiones que se retroalimentan. También se debe tomar el

contenido de lo que estan escribiendo y el como. Mientras que la dimension Comprension

se analiza a partir de las categorias Reflexion y Pensamiento critico. En este ambito, si es

primero la reflexion, para dar pauta al siguiente paso, para generar consciencia

(pensamiento critico).

Composicion

Para ensefiar y aprender a escribir deben conjugarse contenidos y actividades de
lectura y escritura y actividades orales interrelacionadas. La recomendacion de
realizar lecturas de textos reales tiene que ser punto de referencia para profundizar
en las caracteristicas discursivo-lingiiisticas del tipo de texto que se tiene que
escribir. Los conocimientos especificos: gramaticales, Iéxicos, etc. deben
interrelacionarse con las actividades de uso de la lengua. La lengua escrita debe
propiciar la actividad metalingiiistica. La ensefianza de la gramatica cobra sentido
desde el momento en que se convierte en instrumento para la mejor comprension y
produccion de textos.

(Hernandez Rojas, 2005)

Estructura

Otro aspecto que nos interesa resaltar de la teoria de Vygotsky es la importancia
que le otorga al lenguaje escrito tanto en el desarrollo cultural que se produce en los
sujetos, como en los cambios que tienen lugar en los procesos de desarrollo
intelectual de éstos. Respecto a lo primero, basta tan sélo recordar una breve cita
suya suficientemente ilustrativa: «unicamente debemos tratar de imaginar los
enormes cambios que se producen en el desarrollo cultural de los nifios, y que son

consecuencia del dominio del lenguaje escrito y de la capacidad de leer. Gracias a
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ello se accede al conocimiento de todo aquello que el genio humano ha creado en el
campo de la palabra escrita» (Vygotsky, 1979: 175) (Hernandez Rojas, 2005, p.

96-97)

Es central el papel que el autor ruso atribuye a las herramientas e instrumentos en la
mediacion entre él mismo y la naturaleza, justamente como mediadores de formas
superiores de desarrollo propiamente humano. Estos instrumentos son muy
diversos: sistemas numéricos, medios nemotécnicos, arte, lenguaje oral, escritura y
otras invenciones culturales. En este contexto, la escritura ostentaba el papel de
instrumento de desarrollo intelectual, aun cuando paraddjicamente tiene un doble
estatus, puesto que seria mediadora y al tiempo funcidon psiquica en si misma.
Vygotsky otorgd a la escritura un papel especifico como herramienta dptima para
desarrollar la funcion representativa del lenguaje, como instrumento mediador de
toma de conciencia, de autorregulacion intelectual, desarrollo y construccion del
pensamiento a través del analisis efectuado sobre las diferencias formales y
contextuales entre el lenguaje oral (dialdgico) y el lenguaje monoldgico escrito y
sefiald dos variables que modulan el proceso de produccion textual y lo convierten
en diferente con respecto al lenguaje hablado. Estas dos variables son:

* Distancia temporal y espacial entre el escritor y el receptor.

* Ausencia de un contexto fisico y cognitivo compartido entre el productor del texto
y el receptor del mismo. Estas dos variables someten al que escribe a un proceso
continuo de reflexion con el propodsito de que el contenido que él desea transmitir
sea el mismo que represente el lector en su mente, (lector que el mismo escritor
representa gracias a la elaboracion que se ha ido formando en las distintas practicas

comunicativas). Este proceso de recreacion para poder ser interpretado obliga al
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escritor a explicitar su lenguaje con arreglo a una forma circunstanciada que
adquiere unas caracteristicas propias. (Hernandez Rojas, 2005, p. 96-97)

En la lectoescritura todos los elementos que la conforman son importantes, todos
toman relevancia al momento de ejecutar estas acciones que nos parecen tan simples como
el leer y el escribir.

Al realizar estas acciones, toda la profundidad que llevan o deberian llevar todos los
elementos que participan en la lectoescritura es esta simpleza la que no nos hace notar.

Se ha automatizado nuestra educacién desde hacer todo tan correctamente y
eficazmente que se ha perdido la intencion de realizarlo de forma compleja.

Aunque se considere la ortografia y la estructura porque esté correcto o no el trabajo
basado en calificaciones o rubros otorgados por un sistema resultadista, en ambos ejemplos
no se toma la misma profundidad para generar productos de mayor calidad.

Cuando un texto tiene una estructura solida puede ayudar bastante para sus fines y/o
propositos pretendidos, asi sea, desde comunicar un simple recado de forma entendible, dar
un mensaje certero y eficiente, el dar instrucciones o avisos claras, otorgar sentimientos
desde lo escrito o difundir historias de una manera severa, hasta el simple hecho de contar
sucesos ya pasados, todo esto y demads situaciones, que desde la correcta forma en la
escritura y su estructura pueden alcanzar los objetivos deseados.

Depende del ambito de una estructura compleja, una estructura ornamental, sino
funcional, una no pretenciosa, sino decorosa, los mensajes que se leemos, lo que
transmitimos y lo que recibimos, lo que remitimos y lo que se nos destina para leer o
escribir, sea cual sea el caso, serd algo productivo y trascendente para nuestro desarrollo
personal y académico.

Es por esto que con las actividades destinadas a la estructura en este programa se
tomaron la delicadeza, y el tiempo necesario para que a las, y los infantes comprendieran el
tema tanto, asi como el propdsito de tener la idea muy presente de que tener estructura en lo
que escribimos es muy importante.

Para este proyecto es relevante que los participantes hayan sido de afios basicos de
la educacion primaria por el principio de querer generar en ellas aprendizajes significativos,

también para el proyecto es muy entendible que en los afios consecuentes en su educacion
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se vayan perdiendo, pero al creer firmemente en estas ideas pronto en su vida educativa
podrén revisarlos y concretarlos.

Las y los participantes del curso, en las actividades de escribir cartas notaron que,
aunque conocian la idea en general de escribir una carta, pasaban por alto detalles muy
importantes que hacen que, en este caso, su trabajo fuese perfecto, pero para casos mas
trascendentales, que su mensaje se difundiera con precision y claridad.

Aspectos como la fecha, el destinatario, un saludo, el cuerpo del mensaje, una
despedida y la firma de un remitente no solo sorprendio a las y los alumnos por la pulcritud
con la que se veian sus ensayos, sino por coOmo su mensaje era entendible para su
destinatario.

Se presentan extractos del diario de campo para sustentar la teoria con las
actividades y su funcionalidad:

hoy tuvimos la sesion de conocer como escribir una carta, el grupo trabajo a la par,
alumnas y alumnos escribieron personalmente una carta, ellas y ellos decidieron si
era para su mama, su papa o para ambos. En contenido la carta tenia el mismo
mensaje, ellas y ellos solo jugaron con los pronombres y nexos dependiendo para
quién iba dirigida su carta. De aqui noté que no les agrada escribir mucho, o en
mucha cantidad de palabras.

Se trabajé muy bien en el formato en el que ellas y ellos copiaron del pizarrén,
ademas aportaron ideas en conjunto para escribirlas en el pizarron y después ellas y
ellos copiarlas.

Se mostraron de una manera austera pero eficiente las partes de una carta, las cuales
se van a ir reforzando en siguientes sesiones, pero la intencion es que ejerciten su

escritura. (Diario de campo)
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Hoy, martes 16 de mayo de 2023 se concluy6 con los infantes la parte de la
evaluacion que consiste en la composicion, todos los trabajos y evidencias ya estan
listos. Como nota siento que estd primera evaluacion salid, al menos bien, puesto
que las y los infantes no mostraban un interés del todo por los cuentos, o la
intencion de representar, un cuento al menos completo o bien estructurado o lo
elemental, lo cual me parece bien para que asi, con las sesiones pertinentes, en
donde yo debo realizar mi parte de ensefiarles y mostrarles lo que corresponde en
cuanto a estos temas quede impregnado en ellas y ellos para que se vuelva

significativo y asi, en la evaluacion final, con el material bien estructurado y bien
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delimitado puedan entregar un buen trabajo que muestre el desarrollo y evolucion

de ellos y ellas mismos con el curso impartido. (Diario de campo)

Lunes 5 de junio de 2023 en esta sesidn se trabajo con titeres, las partes de un
cuento, para que asi, de una manera mas didactica y entretenida, les queda
perfectamente claro como se le da estructura escrita y comprensiva a una obra
literaria como lo es el cuento.

Fue en su mayoria del grupo los que recordaron las partes del cuento, asi como los
detalles de los elementos como los personajes y los lugares de la historia.

Una vez con las bases y lo esencial para representar el cuento al estilo de una obra
de teatro, con los y las alumnas dando voz y sentido a los titeres de la historia fue
como me di cuenta de que la imaginacion, en este caso, la de estos pequefios, con
una buena estructura pudimos crear una muy buena historia para la actividad,

respetando partes y elementos de un cuento. (Diario de campo)
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Complejidad. Revisar la complejidad en las y los infantes es abstracto, ya que se ve
mas reflejada en respuestas habladas o en acciones presenciales, para ser mas preciso, es
donde se encuentran mas a detalle los avances sobre esta arista en los y las infantes, sin en
cambio, en algunos trabajos tangibles realizados por los y los participantes de este proyecto
pueden vislumbrar como la complejidad se fue presente.

Para este caso concreto se comenta el ejemplo de una participante, la cual, en un
cuento clasico, para representar una parte de dicha historia, explicé al grupo una situacion
particular de cuento creando un dibujo donde explica el movimiento de la protagonista del

cuento de una forma compleja y sistematica.
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Ella pudo hacerlo lineal y de forma comun que igual forma tendria entendimiento
para todos. Pero su picardia de hacerlo distinto sin que dejara de ser entendible es lo que
explica como funciona y debe funcionar la complejidad en todos los ambitos.

Ahora, para el punto en la lectoescritura, tener este tipo de pensamientos y acciones
diferentes al contar algo tradicional hace que la telarafia de reacciones y respuestas ante
otras situaciones, del ambito escolar, se nos presenten mas seguido y de manera mas rapida
para resolver distintas cuestiones.

La complejidad para crear un escrito y reflejarla en ese mismo escrito proporciona
la posibilidad mayuscula de, en algiin otro momento, tener la destreza de entender y
comprender algun texto complejo de algun tercero para asi, por ende, textos no tan
complicados, asimilarlos de forma facil y rapida.

Tanto, asi como entrenar la propia lectoescritura escribiendo y leyendo textos
complejos para poder seguir entendiendo, escribiendo y leyendo textos complejos.

La intencién de poner a infantes frente a textos y escritos complejos es que su
comprension y entendimiento sean mas habiles, expandibles y capaces de poder almacenar,
retener y transformar aprendizajes cotidianos (de alguna lectura) a aprendizajes
significativos.

Puede haber textos tradicionales o textos comunes que al explicarse o al hacerse
complejos no pierden de ninguna forma su manera docil para el publico, sino hace que
explicarlos asi, complejos, se entiendan muchas mas cosas, propias del mismo texto, pero
que no estan a simple vista.

La profundidad es un primer paso que genera una conexion con la reflexion, a su
vez, esta reflexion propicia guardar elementos informativos para convertirlos en

aprendizajes significativos.

Comprension

Reflexion
Funcién epistémica del lenguaje. “...ademas de instrumento de comunicacion, es un
medio de representacion del mundo y estd en la base del pensamiento y del

conocimiento, permite comunicarse con uno mismo analizar problemas, elaborar

planes y emprender procesos de decision...” (Hernandez Rojas, 2005, p. 93-96)
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En el marco teérico de este trabajo se menciona que volver a leer es uno de los
objetivos primordiales para que los individuos desarrollen sus habilidades en lo mismo.

Tras interactuar con cualquier texto eleva la comprension, su nivel se reflejara no
solo a lo que corresponde o indica el texto, sino que las interpretaciones juegan un papel
muy importante, es donde la reflexion se debe evocar hacia cosas positivas.

La reflexién es una parte importante de todo proceso de enseiianza - aprendizaje,
parte que poco se valora o se toma en cuenta cuando se habla de educar, la reflexion
determina, si el aprendizaje logra mover algo en los individuos, que esta instruccion
se vuelva significativa o no.

El reflexionar sobre alguna informacion recibida nos ayuda a comprenderla de
mejor manera y como hemos revisado anteriormente la comprension genera
resultados positivos en cuanto a aprender.

El habla interna ademas de la regulacion o partiendo de la regulacién de nuestros
pensamientos nos permitira llegar a la reflexion, parte importante para poder

concretar aprendizajes. (Hernandez Rojas, 2005, p. 102-105)

Trabajar la reflexion para obtener resultados significativos, positivos y tangibles en
cuanto a la alfabetizacion en lectoescritura es muy relevante, ya que, fomentar que las y los
infantes que inician algin proceso educativo, de cualquier tipo, tema o infraestructura no
estan acostumbrados a -pensar- sobre el proceso, solo se ha buscado que los resultados sean
inmediatos mds no significativos.

El hecho de reflexionar sobre lo que se realizd6 como actividad, da una pauta de
buscar esta reflexion en actividades posteriores, genera una busqueda diferente a la de
mecanizar resultados y objetivos y la sustituye por el buen hébito para construir un

aprendizaje verdadero, duradero.

Al internalizarse y constituirse en habla interna, se convierte en el instrumento mas

poderoso del pensamiento (el pensamiento se hace verbal) y en el mecanismo
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principal para la autorregulacion de las acciones, apareciendo asi la funcion

autodirectiva o intrapersonal del lenguaje. (Herndndez Rojas, 2005, p. 102-105)

Para practicar la reflexion dentro de este programa de actividades, como se muestra
en las cartas descriptivas, previas, utilizadas como guia para la realizacion de las tareas, asi
como en las evidencias captadas a lo largo del curso, se busco, primero, reflexiones
colectivas, donde grupalmente, las y los infantes, buscaran y encontraran preguntas como
respuestas, no solo sobre la culminacion de las actividades, ademéas y como mayor
ejercicio, buscando resaltar el proceso de toda actividad.

El hecho de hacer estos ejercicios de manera colectiva fue con la finalidad de que
con las diferentes perspectivas y basados en sus propias experiencias, las y los
participantes, encontraran, una vision mas importante y panoramica del tema revisado, para
que el contraste les diera como resultado; conocimiento. Esto se notd en los trabajos
grupales, durante los cuales, los resultados, visibles fueran muy gratos y eficientes para
demostrar uno de los puntos a favor del proyecto.

Los viernes por la noche se celebra la asamblea general Durante esta reunion,
presidida por un alumno elegido, los nifios exponen sus problemas, los discuten y
elaboran sus leyes, y en esta asamblea la voz de Neill, como la de los demas
adultos, no tiene mas peso que la de cualquier alumno. Este es, segun Neill, el
secreto del éxito de una técnica pedagogica aprendida en contacto con Homer Lane.

(Saffange, 1988, p. 2)

Las "Puestas a punto" "Asambleas generales" y trabajos colectivos del curso,
comprobaron y reforzaron una de las ideas expuestas en este marco tedrico; el trabajo con
participantes de distintas edades y niveles educativos ayudd efectivamente para ambos
niveles, en este caso (primero y segundo afio de primaria) puesto que, los diferentes
discursos y debates que tomaron lugar enriquecieron positivamente los resultados en los
trabajos de las y los infantes, pero, sobre todo en sus conocimientos

La reflexion llevada, desde trabajos colectivos, hasta individuales, como se presentd
anteriormente, no se busco que fuera con actividades, cotidianas, comunes o formales,

como en un ambito de educacion formal, sino que fueron innovadoras, llamativas, y
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—agradables— para las y los participantes, haciéndolo asi, se garantizd6 un proceso
significativo.

La clase elige mediante votacion un texto libre, que serd revisado y corregido
colectivamente en cuanto a su forma sintactica, gramatical y ortografica. Esto es lo
que se suele llamar la “puesta a punto” del texto. Esta actividad colaborativa crea
unos vinculos profundos entre los niflos, que se ven a si mismos como
protagonistas del proceso educativo. La correccion debe de efectuar una delicada
conjuncion entre la libre expresion del nifio y las aportaciones del educador y de los

compaiieros de clase. (Gonzalez-Monteagudo, 2013, p. 7)

Martes 6 de junio del 2023 para esta clase se realizé lo planeado en cuanto a una
sesion de lectura. Las y los infantes del salén practicaron los dos ejercicios de
lectura, la lectura en voz alta, lectura grupal y la lectura en voz baja, lectura interna,
mejor mencionado. Para esto se utilizo la lectura ya revisada antes en este grupo:
La fabrica de suefios.

Con la informacion de las partes del cuento, se les pidio a las y los infantes, en
general una actividad que fueron resolviendo de manera particular, segin las
indicaciones para cada uno, unos identificaron el inicio, otros el desarrollo y a otros
que encerraran el final de la historia, aqui fue donde todos comenzaban a decirme

99 ¢¢

“yo me quede aqui” “yo iba en esta parte” entendiendo y siendo conscientes en su

lectura interna. (diario de campo)

Aqui se puede notar como tanto el habla interna y una lectura grupal ayudan a los
procesos de lectoescritura, tanto una lectura en voz baja ayuda para concientizar mas y
reflexionar més el contenido, una lectura grupal ayuda, generalmente a que los menos
avanzados tengan ayuda por parte de compafieros al momento de algln error.

El dia de hoy, miércoles 3 de mayo del 2023 la sesion correspondié a seguir

hablando, profundizando y trabajando sobre la autonomia, ahora aterrizando el
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concepto sobre la responsabilidad que nos otorga ser autdnomos para nosotros
mismo y los beneficios. La idea poco a poco va captando las y los infantes, ya que,
ahora no es como las primeras sesiones de este tema en donde se confundieron un
poco con el crecer con la autonomia. Ahora, iniciando con el concepto de
responsabilidad se empez6 mas lento.

Se relatd una historia infantil en la cual se trataba de enfatizar la responsabilidad de
los personajes en sus acciones y sus consecuencias, el cuento se ley6 una vez, con
atencion de todas y todos los pequefios, incluso con la ayuda de las dos
participantes mas grandes de edad del salén (Aislinn y Dayana) lo que me
sorprendid fue que las y los infantes, al menos en su mayoria, no quisieron repetir
la lectura, y por su parte, escuchar de nuevo el cuento.

(Diario de campo)

Pensamiento Critico. Para este proyecto se consideré importante que los infantes
participantes consideren un pensamiento critico como uno de los elementos basicos que
deben adquirir y poner en practica para concretar un proceso de lectoescritura
completamente.

El pensamiento critico, con base en el marco tedrico se trata de cuestionar el propio
entorno informativo, para desafiarlo de manera positiva y ese desafio proporcione nuevos
conocimientos y conocimientos duraderos y significativos, todo esto a través de la
experiencia del desafio y cuestionamientos agradables.

Entendiendo perfectamente el nivel de desarrollo tanto como grado académico
como participantes, se tratd de llevar el concepto del pensamiento critico a través de un
tema, aunque parecia comun o bastante revisado, no se trata de entrevistar con elementos,
preguntas basicas.

El ;qué? el ;por qué? el ;como? ;cudndo? ;donde? se han vuelto tan insignificantes
en la educacion basica de hoy, que no son solamente principios basicos para una
investigacion formal, sino que, ademads, son los elementos primordiales tanto como para

otorgar informacion como para solicitarla.
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Partiendo de esto, y de las actividades de realizar noticias, periddicos y entrevistas,
cada actividad, respecto al tema o enfoque que se reviso, es como se les fue sembrando esta
idea a las y los infantes de cuestionar, no solo el qué estaban aprendiendo, sino el como lo
estan aprendiendo, estas preguntas las llevaron a las respuestas de tomar més consciencia
sobre sus gustos e intereses espontaneos en cuanto a los materiales y formas de

aprendizajes.

Viernes 21 de abril del 2023, hoy las y los infantes tenian una actividad muy
importante para cerrar la semana, ya que con actividades programadas para hoy se
realizardn un repaso, un resumen, pero sobre todo la retroalimentacion de toda la
semana.

La actividad ancla fue realizar unos teléfonos clasicos con unos vasos de unicel y
estambre. La finalidad de esto fue que para resumir nuestros dias y semanas
repasando, aprendiendo y entendiendo las preguntas basicas sobre como investigar
y preguntar (por qué, qué, como, cuando, donde) asi, al igual, van conociendo los
cimientos de la Conciencia Critica. La sesion, como la semana, resulté muy
positiva para el desarrollo del taller. (diario de campo)

La actividad con los teléfonos resulté tan significativa con las y los infantes, mas
porque llegd a un momento ludico, también porque las preguntas relacionadas con el tema
prevalecieron en todas las actividades contintias del curso, lo cual demuestra que, con una

actividad significativa, hay aprendizajes significativos.
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Capitulo V Conclusiones

Esta tesis contribuye a comprender que para leer y escribir no solo se aprende con
actividades de educacion formal, sino que se puede aprender de manera eficiente y
significativa con actividades mas flexibles basadas en la educaciéon no formal. Se muestra
como una base tedrica junto a una estructura bien realizada, basada en la libertad, los
intereses, la flexibilidad y los objetivos, y un grupo obtiene resultados significativos.

El proyecto se plantea para una educacion inicial porque se pretende que sea
practicamente una semilla que se siga complementando y completando con programas
especificos y realizados para niveles consecuentes a este, la idea, o una de las muchas ideas
principales es que este proyecto fomente y genere un despertar para crear mas proyectos
asi.

Tomar este trabajo como algo complementario a las clases formales es una de las
premisas ideales al comenzar este proyecto, siempre pensando en que la educacion, formal
y la no formal no son mejores por separado, sino que el complemento y suma de ambas
generan un desarrollo educativo més completo, propiciando el mejor nivel académico y por
ende, aprendices, tanto como guias, mas y mejor preparados para todo plano que la vida en
su paso del tiempo les vaya demandando.

Realizar mas proyectos de esta tematica para reforzar y mejorar las cosas a nivel
educativo, en pro de una educacion que genere aprendizaje y desarrollo significativo.

La escuela nueva hace que la actitud y disposicion de los participantes se enfoquen
para conocer un aprendizaje, para participar en un proceso. Se noto como los aspectos
ludicos, dinamicos y flexibles de utilizar un enfoque asi propicia la obtencién de mejores
resultados.

El enfoque historico cultural para entender y componer un discurso ayudd para
rescatar que tanto la lectura como creacion de un discurso escrito genera la posibilidad de
formar una comunidad, un grupo con el mismo objetivo nos da el sentido que muchas veces
no notamos que nos funciona bastante como sociedad, la colectividad, todos aportan
conocimientos y no conocimientos, para complementar y llegar a los objetivos.

Este enfoque brindo6 la posibilidad de ensefiar a nifios y nifias que la reflexion tras

cada actividad ayuda a sintetizar para expresar emociones y aunque esto poco se considera,
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sin duda que las y los infantes aprenden desde ese punto de aprender de sus emociones,
sintetizar y transmitir, genera aprendizajes significativos.

Basados en los resultados generales como especificos de este proyecto se puede
demostrar que el programa creado marcé una gran diferencia en como las y los
participantes concebian y realizaban sus actividades cotidianas dentro de su escolaridad.
Numéricamente se ve reflejado como los avances en distintos, pero similares rubros
presentaron una significante mejoria en cuanto al documento de puntos conseguidos de un
momento a otro (pre y post evaluacion)

Los resultados cualitativos resaltan y complementan lo ya determinado, aspectos
como las actividades realizadas, la disposicion, la motivacion, y el grado de complejidad,
respuestas, comentarios, participaciones, trabajos individuales, trabajos en parejas o
equipos pequefios, trabajos grupales, y en general en momentos, en la mayoria de estos
momentos que formaron parte de la intervencion, demuestran que este proyecto generd
aprendizajes significativos para las y los participantes.

Muchos de los resultados tanto cuantitativos como cualitativos se reflejan en las
evidencias, otros tantos quizd no, pero con las evidencias y la experiencia, puede bastar
para determinar que la intervencion alcanz6 los objetivos planteados.

Al evaluar el programa de intervencion para alfabetizar en lectoescritura a infantes
de educacion basica, los resultados con base en el objetivo natural fueron propicios porque
se lograron validar todas las actividades, sustentadas con la respectiva teoria y reforzadas
con la aplicacion de la educacidon no formal para resultados eficientes.

El disefio resulté adecuado e idoneo tomando en cuenta, siempre, realizar tanto el
contenido como la estructura del disefio de este programa con sustentos tedricos oportunos
y compatibles con el enfoque la educacion no formal, es por eso que, la prensa infantil, la
escuela nueva y el enfoque historico cultural compaginan también para su realizacion.

En la aplicacion, el enfoque de escuela nueva tenia y fue primordial para que las y
los participantes entraran en un ambiente de confianza y motivacion, para que asi no solo
aprendieran, sino que también se sintieran a gusto para propiciar desarrollo significativo.

La comparacion de los resultados, antes y después de actividades, demuestra que la

intervencidon generd avances, oportunos y eficientes en los participantes, que, sin duda, se
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siguen trabajando con ellos de esta manera su desarrollo académico, y cotidiano sera

diferente y prometedor.
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Anexos

Anexos 1: Cartas Descriptivas del Programa Aplicadas

Educacion No Formal para Alfabetizar en Lectoescritura LUNES 17 de abril
2023

Bienvenida y presentacion al taller.

Tiempo | Actividad Descripcion Material | Responsable
5-10 Presentacion del | Presentarse frente al grupo asi | Salon
min. guia como los  objetivos vy Guia

motivaciones del taller.

15-20 Conocer al grupo | En plenaria uno a uno los | Salon Guia
min. infantes del grupo  se
presentaran para conocer Sus
nombres. La participacion sera

voluntaria
15-20 Actividad ludica | Tomando en cuenta que algunos | Salon Guia
min. “pato, pato, | infantes no se presentaran, un
ganzo” juego sera la oportunidad

perfecta para romper el hielo en
el primer dia.

15-20 “Dibuja y | Se les pedira a las y los infantes | Hojas Guia
min. escribe lo que que realicen un dibujo y/o | blancas
esperas” algin breve escrito en el que | Colores

nos expresen lo que quisieran o
esperan aprender de este taller
que da inicio.

Educacion No Formal para Alfabetizar en Lectoescritura Martes 18 de abril
2023

Enfoque: Prensa Infantil
Identificacion — Socializacion - Participacion

Actividad de Identificacion. “Crear la biografia de un compafero”

[ Tiempo | Actividad | Descripcion | Material | Responsable |
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5-10 Presentacion de mi | Presentarse con el hecho e | Pizarra
min. como guia del curso y | historia del por qué. Guia
de la actividad y | Introduccion al tema de la
breve introduccién al | identificacion y
tema. explicando que se hara el
dibujo de un compaifiero.
15-20 Emparejamiento  de | Mediante un juego | Pelotas de | Guia
min. los infantes mediante | cotidiano emparejar a los | plastico
actividad ludica. infantes.
“carrera con pelotas en
pareja”
Este juego servird para que
los y las infantes rompan
el hielo 'y vayan
conociendo a su
companero.
15-20 | Realizar dibujo de la | Los infantes tendran la | Pizarra Guia
min. compafiera o [ indicacion de hacer un | con
compaifiero que | dibujo de su compafiera o | palabras
tengamos enfrente. compaiiero, podran dibujar | Hojas
libremente lo que ellos | Colores
hayan  recopilado de
informacion de su pareja.
5-10 Exposicion entre | Cada infante le explicara | Dibujo Guia
min. parejas. su dibujo a su pareja. Realizado
15-20 Exposicion de todo el | Todas y todos los infantes | Dibujo Guia
min. grupo. Y | pasan a exponer el dibujo | realizado
retroalimentacion. y a platicar sobre el

compaiiero que les haya
tocado. Retroalimentar
sobre la importancia de la
identificacion propia 'y
grupal.
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de abril 2023

Enfoque: Prensa Infantil

Identificacion — Socializacion - Participacion

Actividad de Socializacién. “Juguemos con un sombrero”

112

Miércoles 19

socializacion.

Tiempo | Actividad Descripcion Responsable
Material
5-10 Presentacion de la | Explicar brevemente a las | Pizarra
min. actividad y breve |y los infantes la Guia
introduccion al | relevancia de la
tema. Socializacion  en  las
actividades en cualquier
ambito.
25 min. | “Crea tu sombrero” | Con materiales reciclados Guia
las y los infantes crearan | Tela, papel,
un sombrero propio que | tijeras,
servira para la actividad | pegamento,
principal. pinturas.
Jugaremos varias rondas
20 min. | Actividad ludica | de “intercambia el | Sombreros Guia
relacionada con el [ sombrero” entre esas | hechos por
temay la actividad. [rondas en las que el|las y los
“Juguemos con un | sombrero cambia de | infantes.
sombrero” dueno las 'y los
participantes
intercambiaran datos con
sus companeros.
Una vez que todos y todas
10 min. | “Héblanos un poco [ hayan hablado un poco | Sombreros Guia
de la duena o duefio | con todos, habra una
del sombrero” ultima ronda del juego en
la que cada infante
hablarda del compafiero
del que tenga el
sombrero.
15 min. | Retroalimentacion y | Cuando hayan pasado | Pizarra Guia
Cierre. todos y todas
retroalimentarnos sobre la
importancia de la
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2023

Enfoque: Prensa Infantil

Identificacion — Socializacion - Participacion

Actividad de Participacion. “Preséntate Frente al Grupo”

113

Jueves 20 de abril

participacion.

Tiempo | Actividad Descripcion Material | Responsable
5-10 Presentacion de la | Explicar brevemente a las y [ Pizarra
min. actividad y breve | los infantes la relevancia de Guia
introduccion al | la Participacion en las
tema. actividades en cualquier
ambito.
15-20 | Actividad ludica | “Juguemos al noticiero” Guia
min. relacionada con el | mediante un juego en el que
tema y la actividad. | se represente un noticiero, | Mesa 'y
donde varios infantes pasen [ sillas
a contarnos qué realizamos,
entendieron y les gusto de la
actividad del dia anterior.
15-20 “Crea tu | Las y los infantes preparan | Cartulina | Guia
min. presentacion” en el transcurso de la sesion | Papel
una presentacion de ellos | Bond
mismos, usando los | Colores
materiales que prefieran, | Plumones
contando lo que crean | Crayones
importante sobre ellas y
ellos mismos.
5-10 “Preséntate frente al [ Cada infante pasard o se | Pizarra Guia
min. grupo” levantara de su lugar para
contarnos sobre su actividad,
sobre ellas y ellos mismos.
15-20 | Retroalimentacion y [ Cuando hayan pasado todos | Pizarra Guia
min. Cierre. y todas retroalimentamos
sobre la importancia de la
identificacion y la
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2023

Enfoque: Prensa Infantil

DIALOGO

Actividad Dialogal. “Entrevistemos con un periddico”
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Viernes 21 abril

que se entable un didlogo
con el proposito de

Tiempo | Actividad Descripcion Material Responsable
5-10 Bienvenida y breve | Se  introducird a los [ Pizarra con
min. introduccion  al | infantes al tema mediante | recortes Guia
tema. la historia del periodico de | sobre el
la funcidn de un reportero. | peridodico y
reporteros.
Jugaremos al teléfono
15-20 | Actividad ludica; descompuesto con las | Vasos Guia
min. “Teléfono preguntas basicas para | Hilo
descompuesto  de | hacer una entrevista, la | Papel
preguntas” intencion  es  entender
cOmo formular una
pregunta para asi formar
una entrevista efectiva.
15-20 | “A  realizar una | Se realizard, con la | Papel Guia
min. entrevista en un | creatividad e imaginacion | Colores
periodico” de los infantes, un | Tijeras
periddico son su material, | Pegamento
simulardn una pagina de
periodico y en cada
segmento pondrdn una
pregunta.
Con el producto realizado,
20 min. | “Entrevista a un | los infantes realizardn | Material Guia
compafiero” entrevistas a sus | realizado
compaieros, a quienes | Lapiceros de
ellos y ellas decidan, y | colores
cuantas entrevistas deseen.
Explicar que la funcién de
10 min. | Retroalimentacion | realizar entrevistas entre | Material Guia
y cierre. todos es con la finalidad | realizado
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integrarnos
grupo.

mejor como

Lunes 24 de abril 2023 / se realiz¢6 al dia siguiente por suspension

Educaciéon

No

Enfoque: Prensa Infantil

Autonomia

Formal

para

Actividad de Autonomia. “Nuestra fuente de informacion”

Alfabetizar

cn

Lectoescritura

Tiempo

Actividad

Descripcion

Material

Responsable

5-10
min.

Breve recapitulacion
de la semana sobre
Prensa Infantil e
introduccidon al tema
de Autonomia.

Plenaria de preguntas y
respuestas con  los
infantes sobre lo
entendido de prensa
infantil y comenzar con
el tema

de autonomia partiendo
de; Qué entienden por
este concepto.

Pizarra
Productos de
los dias
pasados

Guia

15-20
min.

Actividad ludica;
“Recortemos figuras”

En trozos de cartulinas
dibujaremos figuras
para que los y las
infantes recorten. No
importa si ya saben, la
intencién es mejorar su
técnica desde el agarre
de las tijeras, practicar
la paciencia y fomentar
autonomia.

Cartulinas
Tijeras
Colores
Pegamento

Guia

15 min.

“Hagamos una fuente
de informacion”

En una pared del sitio,
destinada  para la
actividad, entre todas y
todos los participantes
decoraran y prepararan
una especie de pizarra
para pegar actividades
futuras.

Papel bond
Hojas
colores.
Cartulinas
Cinta
Tijeras y
pegamento

de

Guia
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El proposito de tener la

grupo. Y

retroalimentacion.

de que aprendan a
buscar ellos mismos
informacion para hacer
de su aprendizaje mas
autobnomo y
significativo.

15 min. pizarra es para que los | “Fuente  de
“Aprender a buscar | infantes escriban y | informacion”
informacion” peguen informacion | (pizarra hecha | Guia

que ellos consideren | por las y los
realmente importante a | infantes)
lo largo de todo el
curso para que en ese
mismo transcurso ellas
y ellos mismos busquen
y utilicen esa
informacion.
Explicar a las y los
10 min. | Exposicion de todo el | infantes la importancia | Producto Guia

Educacion No Formal para Alfabetizar en Lectoescritura
/se aplico el 3 de mayo.

Enfoque: Escuela Nueva

Autoformacion

Martes 25 de abril 2023

Actividad de “Aprendamos con ayuda, aprendamos solos, aprendamos”

Tiempo | Actividad Descripcion Material Responsable
Presentacion y breve | Explicar a las y los
5-10 introduccion a las [ infantes que desde el | Cuento
min. actividades con | enfoque de Escuela | sobre Guia
enfoque de Escuela [ Nueva el aprender | autonomia
Nueva. hacer actividades por si
solos nos ayuda a
nuestro desarrollo.
Hojas
15-20 “Aprendamos con | Dibujo que represente | Colores Guia
min. ayuda” las actividades | Plumones
escolares a la que nos | Crayones
ayudan los padres y | Lapices
madres. Explicar la
importancia de esa
ayuda.
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20-30
min.

“Aprendamos

nosotras
mismos”’

por
y nosotros

Realizar un cuento para
explicar a los padres y
madres cuanto ayuda a
las y los infantes el
realizar algunas tareas
por si solas y solos.
explicar la actividad en
casa

Trozos de
cartulina
formadas
como libro

Guia

10-15
min.

“Expliquemos nuestro
cuento a una amiga o

amigo”

El producto realizado
con anterioridad sera
relatado a algin
compafero 0
compafiera. (un juego
de roles)

Producto.
Cuento

Guia

5-10
min.

Retroalimentacion

cierre.

y | En plenaria con los
infantes resaltar las
ideas principales y mas

importante del tema.

Pizarra

Guia

Educacion No Formal para Alfabetizar en Lectoescritura
/17 de mayo

Enfoque: Escuela Nueva

Intereses Espontaneos

Actividad de gustos para aprender ‘“Me gusta aprender de...”

Miércoles 26 de abril 2023

qué es lo que les gusta o les
gustaria aprender fuera de
temas educativos.

Tiempo | Actividad Descripcion Material Responsable
Bienvenida a la sesion y
10-15 | Presentacion y | breve introduccion al tema. | Pizarra Guia
min. explicacion del | Mostrar el ejemplo | Collage
tema. hablando sobre mis gustos | hecho por
cotidianos y escolares. mi
Las y los participantes
20-25 Busqueda realizaran una busqueda a | Revistas Guia
min. través de diversos | Libros
materiales didacticos en los | Tijeras
que procurardn encontrar | Pegamento
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20-25
min.

Collage

Al finalizar la actividad
anterior las y los integrantes
procederan a realizar un
collage, como ellos deseen,
con las peculiaridades que
ellos necesiten para que
finalizado, puedan
explicarnos y mostrarnos los
temas por los que tienen
interés.

Cartulinas
de colores
Pegamento
y Tijeras.
Colores

Guia

15-20

min. guia”

“Exponlo como el

Cuando tengan su collage
listo, después de establecer
el orden mediante una
actividad ladica pasardn a
exponer su trabajo.

Producto y
Pizarra.

Guia

5-10

min. y cierre.

Retroalimentacion

En plenaria los participes y

el guia abordaran las ideas
principales y mas
importantes del tema. Dejar
en claro que si podemos
aprender mucho de lo que
mas nos gusta al igual que
de lo que no.

Silla vy
mesas.

Guia

Educacion No Formal para Alfabetizar en Lectoescritura

2023

Enfoque: Escuela Nueva

Autonomia

Actividad de autonomia

“Puedo hacerlo solo”

Martes 2 de mayo

Tiempo | Actividad Descripcion Material Responsable
Bienvenida a la sesion y
5-10 Presentacion e | breve explicacion de la | Pizarra
min. introduccion al | autonomia para nuestro Guia
tema. desarrollo personal.
Cada infante del curso
20-25 “Muéstranos  que | pasarda al frente de | Pizarra Guia
min. puedes hacer | nuestro espacio
sola/solo” educativo para
mostrarnos y
explicarnos alguna
actividad _que pueda
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hacer solo, tanto como
en su ambito cotidiano
como educativo.

20-25
min.

“También me
gustaria hacer solo
lo que hace...”

Una vez que las y los
participantes del taller
hayan escuchado a sus
compafieras y
compafieros, esperando
que hayan tomado
interés por algo que
algin otro/otra
participante hagan por
si solos, procederan a
realizar un dibujo de
dicha actividad que
quieren hacer por si
solos.

Hojas

Colores
Pizarra con la
leyenda escrita
“Me  gustaria
hacer esto solo
asi como
(nombre de su
compaiiero)”

Guia

20-25
min.

Socializar y
escribir

A la par de la actividad
anterior las y los
infantes, ademas de su
dibujo  tendrdn que
copiar de la pizarra el
titulo de la tarea asi
como preguntarle su
nombre al compaiero o
compafiero que estan
tomando como
referencia, lo
interesante de esto es la
interaccion entre todos
y la habilidad tanto de
los que dictan su
nombre y de quienes lo
escriben. Tendran la
libertad de levantarse,
hablar con sus
compaiieras y
compafleros siempre y
cuando el objetivo sea
terminar su dibujo.

Pizarra
Hoja
Colores

Guia
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10-15 En plenaria hablar sobre
min. Retroalimentacion | [os dibujos y
y cierre. actividades que
queremos aprender a

hacer solos, remarcar la
importancia de intentar
hacer cosas por nosotros
mismos para reforzar

nuestro desarrollo
significativo y mejorar
en actividades
escolares.

Pizarra

Guia

Educacion No Formal para Alfabetizar en Lectoescritura
Martes 9 de mayo

Enfoque: Escuela Nueva

Los espacios y las formas.

Jueves 4 de mayo 2023 /

Actividad sobre donde aprendemos mejor “solo en un salén se aprende?”

Tiempo | Actividad Descripcion Material Responsable
Breve introduccion al
5-10 Presentacion e | tema esta vez | Un escenario
min. introduccion al [ presentando todo en un | Sillas Guia
tema. formato como  de | Cortinas
bienvenida a una obra
de teatro.
Montar una obra de
20-25 “Presta atencion a | teatro sencilla, corta y | Marionetas
min. esta obra de teatro” | con marionetas sobre | Un escenario Guia
cualquier historia | Sillas
infantil, lo importante
estara en que los
cambios en la
escenografia de la
historia los y las
espectadoras los noten.
Explicar que, asi como
25-30 | “Escenografia del | notaron que en | Telas
min. aprendizaje” cualquier lugar que se | Cartulinas Guia
presentd la historia, | Carton
aunque cambid, esta | Papel
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sigui6 siendo la misma.
Pues asi puede ser para
nuestro aprendizaje. no
importa el lugar.
Realizar entre todo el
grupo diversos objetos
para simular varios
espacios donde se puede
aprender.

Tijeras y
pegamento.
Colores

20-25
min.

“Convertir
cualquier espacio
en un lugar para
aprender”

Hacer del lugar, varios
lugares. un espacio
simulando una casa, un
jardin, un parque y ahi,
explicar que se puede
aprender donde sea
teniendo  herramientas
adecuadas.

Escenografias
hechas por las
y los infantes.

Guia

5-10
min.

Retroalimentacion
y cierre.

En medio de las
escenografias  explicar
la importancia de los
temas con el enfoque de
Escuela Nueva ya que
todo lo trabajado en esta
semana y la anterior
sentara las bases para
volver nuestro
aprendizaje del curso
significativo.

La “fuente” de
informacion
realizada la
semana

pasada.

Guia
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Anexo 2: Cuento utilizado para evaluaciones.

LA FABRICA DE SUENOS: CUENTO SOBRE LA AUTONOMIA EN NINOS

En un pais muy muy lejano, en el mismo principio y fin del mundo hay una fabrica muy
especial. La fabrica de los suefos. En la fabrica de los suefios trabajan con mucha ilusién
los duendes que conocen los suefios de las personas.

Durante el dia los duendes se esconden cerquita de la gente, de los nifios y nifias, de los
abuelos y abuelas, de los papas y las mamas. Estando tan cerca de ellos, pueden
conocer bien a las personas y saber que suefios son los que les gustan a cada uno.

Al atardecer los duendes regresan a la fabrica, y ponen en funcionamiento las maquinas
de crear suefos, introducen entonces en cada una de las maquinas las instrucciones
precisas para cada persona, los datos que han recogido durante el dia estando tan cerca
de ellos.

Cuando llega la noche los suefios salen de las maquinas y viajan cada uno dentro de una
gran burbuja que vuela por el cielo de la noche entre las estrellas, hasta llegar a las casas
de las personas. Una vez alli, las burbujas entran por las ventanas, las puertas, cualquier
rinconcito por el que puedan introducirse. Y finalmente las burbujas se explotan dejando
libres los suenos para que entren en la cabeza de las personas que estan durmiendo y
éstas puedan tener dulces suefos y un descanso reparador.

Pero ocurre que en esta fabrica de suefios, todos los duendes son muy buenos, pero hay
algunos duendes un poco traviesos.

Estos duendes revoltosos, un dia cuando tenian que estar cerquita de las personas, no
prestaron la atencion suficiente, porque preferian estar jugando entre ellos. Y al llegar a la
fabrica al atardecer no sabian qué instrucciones tenian que dar a sus maquinas de suefios
para crear los suefios de esas personas.

Asi que, como no sabian qué instrucciones dar a las maquinas, decidieron gastar una
broma e inventarselas. De esta forma se les ocurrié crear suefos con monstruos, con
oscuridad, con grandes garras, etc. esta idea les parecid6 muy divertida. Estos suefos
comenzaron su viaje dentro de las burbujas hasta llegar a las personas a las que tenian
que llegar.

Al dia siguiente los duendes comenzaron de nuevo su labor de estar cerquita de las
personas, para conocerlas y poder crear sus suenos, proporcionandoles asi un descanso
reparador. Los duendes revoltosos se sorprendieron al ver a sus personas con mala cara,
cansadas, enojadas e irritables. ;Qué les pasaba hoy a sus personas? ¢;Por qué no
estaban contentas y descansadas?

Al pasar todo el dia con ellas, pudieron saber que estas personas habian dormido mal
porque habian tenido pesadillas, habian sofiado con monstruos, con la oscuridad, con
unas grandes garras, etc. Estas pesadillas habian provocado que se despertaran en la
noche y que no descansaran.

Los duendes traviesos se dieron cuenta de que su broma no era tan divertida, ya que
habia hecho que sus personas no descasaran. Se dieron cuenta también de que tenian
que hacer bien su labor de estar cerquita de las personas y prestar atencién, para poder
hacer bien los suefios.

Durante todo el dia estuvieron prestando atencion a sus personas sin distraerse ni un
momento. Al atardecer, en la fabrica de suenos, se esforzaron mas que nunca para crear
los suefios de sus personas. Y a partir de aquel dia sus personas tuvieron siempre lindos
y dulces suefios y un descanso reparador.



123

Y ocurre que de vez en cuando hay algunos duendes revoltosos que se distraen y gastan
bromas, haciendo que las personas tengan pesadillas.

FiN

Trabajamos con el cuento sobre la autonomia en nifios

Ayudaremos a los pequefios a tomar conciencia de las consecuencias que pueden tener
sus acciones. De esta forma a través de esta historia podran reflexionar sobre las
consecuencias negativas que pueden tener determinadas acciones. Se les transmite el
mensaje también de la importancia de ser responsables y hacer bien las cosas.

FICHA ACTIVIDADES CUENTO LA FABRICA DE SUENOS

POON =

©WooNoOO

¢,Cual era el trabajo de los duendes?

¢ Por qué tenian que hacer bien su trabajo?

¢, Por qué no prestaron atencién los duendes traviesos?

¢, Qué hicieron después los duendes traviesos cuando tenian que dar
instrucciones a la maquina?

¢ Qué paso con las personas de los duendes revoltosos?

¢ De qué se dieron cuenta los duendes?

¢, Qué decidieron hacer los duendes? ¢ Por qué lo decidieron?

¢ Qué aprendieron los duendes?

Piensa alguna ocasion en la que te hayas distraido y no hayas hecho bien las
cosas

¢ Qué hiciste?

¢ Qué pas6?

¢,Como te sentiste?

¢ Te diste cuenta de que tenias que haber hecho las cosas
bien?

N =

© 2018 » Educa y aprende =»>Cuento sobre la autonomia en nifios: La
fabrica de suefios por Celia Rodriguez Ruiz | Psicéloga y Pedagoga
@educa_aprende. Cuentos cortos para nifios



https://educayaprende.com/category/cuentos-infantiles/
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Anexos 3. Instrumentos y tablas de cotejo para evaluar comprension y composicion.

Propuesta de tabla de cotejo para evaluar la comprension lectora.

La comprension de lectura es un proceso constructivo efectuado por el lector en conjuncion con los
discursos escritos y el contexto sociocultural donde éste ocurre (Smagorinsky, 2001). Por tanto, los
significados y sentidos que construimos en la lectura no provienen exclusivamente del discurso
escrito, sino también del lector y del contexto en donde se inserta la actividad. Segin Smagorinsky,
el lector trata de hacer sentido de la configuracion de signos que constituyen un texto y al tratar de
interpretarlo, de hecho, compone o construye otro. (Hernandez Rojas, 2005)

Con base en lo anterior se propone la siguiente tabla de cotejo para evaluar las actividades de
comprension lectora durante la etapa de campo del proyecto.

Para aplicar esta evaluacion primero se leerd para el grupo en voz alta, la lectura: "Cuentos por
estauras"

Posteriormente se proporcionaran hojas y copias de la misma lectura para que las y los infantes
realicen las actividades especificas.

ITEMS Indicaciones REACTIVOS
ler Estructura Inicio - Se les pedira a los | 1. Identifica el
Rubro Desarrollo infantes  identificar las | principio
Final partes del cuento/historia | 2. Reconoce el
en las copias impresas que | desarrollo
se le entreguen. 3. Refiere el final
4. Registra a los
personajes
5. Seiiala la leccion /
moraleja / ensefianza
2do Contenido Historia Literal -Desarrollar ideas con base | 6. Reconoce el tema
Rubro | ;De qué va? | Historia Moraleja | en el contenido de la | 7. Identifica ideas
(Qué / Inferencia /| historia en las copias y | 8. Entiende
entiendo? Deduccion / | material didactico que se | caracterizacién de los
(Qué Comprension les proporcionen a las y los | personajes
comprendo? infantes. 9. Refiere las acciones
en las historias
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10. Capta sobre el
contexto del discurso

3er Reflexion Una segunda | -Formular una reflexion | 11.  Identifica un
Rubro instancia, después | después de la lectura | problema/solucion
de revisar la | grupaly las actividades | con la historia
lectura de forma | individuales y grupales. 12. ;Qué entiende?
grupal e | - Para determinar el grado | 13. Reconocimiento
individual. de reflexion de las y los | de valores
(Qué  reflexion | infantes se pedira que la | 14. [ Qué
nos queda? expresen mediante un | sentimientos/
dibujo sobre lo que | emociones le
piensan después de la | evocan?
lectura y de las | 15. Da a entender una
actividades. leccion / moraleja /
ensefianza
4to Pensamiento | Habilidad de | -Reconstruir y proponer | 16. ;Qué le gustd y
Rubro | Critico contar una | historias, pensamientos e | qué no? y respectivos
historia. ideas nuevas con base en | argumentos
(Qué mas podria | la historia contada ademés | 17. Explica y sintetiza
pasar en la | de aprendizajes tacitos con | sus opiniones a la
historia? el fin de llegar al | historia
(Qué otra cosa | aprendizaje significativo. 18. Proporciona
diferente pudo | -Esto se refleja en el | ejemplos de partes o
pasar en la [ material didactico y en las | finales alternativos de
historia? observaciones finales de | la historia
las plenarias grupales. 19. Describe vy
referencia personajes
20. Expresa la leccion
o Meétodo de Agregados Individuales: Se pide individualmente a cada experto que dé una

estimacién directa de los items del instrumento. Este es un método econdmico porque, al igual
que el método Delphi, no exige que se retina a los expertos en un lugar determinado. Puede
parecer un método limitado porque los expertos no pueden intercambiar sus opiniones, puntos de
vista y experiencia, ya que se les requiere individualmente; no obstante, esta limitacion puede
ser precisamente lo que se esté buscando para evitar los sesgos de los datos ocasionados por
conflictos interpersonales, presiones entre los expertos, etc. Se procede de la siguiente manera:

v/ Se seleccionan al menos tres expertos o jueces, para juzgar de manera independiente la relevancia

y congruencia de los reactivos con el contenido teorico, la claridad en la redaccion y el sesgo o
tendenciosidad en la formulacion de los itemes, es decir, si sugieren 0 no una respuesta.

v Cada experto debe recibir la informacion escrita suficiente sobre: el propodsito de la prueba

(objetivos), conceptualizacion del universo de contenido, tabla de especificaciones o de
operacionalizacion de las variables del estudio.
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v/ Cada experto debe recibir un instrumento de validacion que contenga: congruencia item-dominio,

claridad, tendenciosidad o sesgo y observaciones.

v/ Se recogen y analizan los instrumentos de validacion y se decide:

1) Los items que tienen 100% de coincidencia favorable entre los jueces (congruentes,
claros en su redaccion y no tendenciosos) quedan incluidos en el instrumento

2) Los items que tengan 100% de coincidencia desfavorable entre los jueces quedan

excluidos del instrumento

3) Los items que tengan una coincidencia parcial entre los jueces deben ser revisados,

reformulados o sustituidos, si es necesario, y nuevamente validados

MM CRITERIOS A EVALUAR Observaciones
(si debe
eliminarse o
Claridad Coherencia interna Induccion Lenguaje Mide mOdiﬁcarse
en la ala adecuado lo que ’
redaccion respuesta con el pretende un item por
(Sesgo) nivel del
informante . fa.VOI'
indique)

Si No Si No Si No Si No Si No

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13
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20

Aspectos Generales

Si

No | Observaciones

cuestionario

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder el

Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion

Los items estan distribuidos en forma logica y secuencial

El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso
de ser negativa su respuesta, sugiera los itemes a afiadir

VALIDEZ

APLICABLE NO APLICABLE

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

Validado por: C.l.: Fecha:
Firma: Teléfono: e-mail:

Nota. Modificado de Formato de la Facultad de Odontologia de la Universidad de Carabobo (2007).

Propuesta de tabla de cotejo para evaluar la composicion de un discurso escrito.

Los textos también reflejan las intenciones comunicativas de los escritores de hacer cosas con las
palabras escritas (mediante los textos se puede solicitar y dar informacion, persuadir, influir,

manipular, etc.) (Hernandez Rojas, 2005)

Para evaluar la parte de composicion las y los infantes tendran que seguir las indicaciones verbales
que se les den dependiendo del material didactico que se les proporcione.

Seran dos actividades diferentes y especificas para las cuales seran proporcionados los materiales
didacticos que también formaran parte de los anexos en la investigacion

Material didactico para componer o completar diferentes partes de la estructura de una historia;

"Haz una historia" y "Empieza la historia"
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Para la parte de ortografia, el material didactico consta de dibujos en donde las y los participantes
enunciaron para poder evaluar como escriben.

ler Estructura Compone las partes de una historia. Se [ 1. Compone el inicio.
Rubro refleja en el discurso escrito cada una de | 2. Escribe el desarrollo.
ellas. Creas los personajes de la historia. 3. Crea un nudo en la
historia.

4. Redacta el final .

5. Construye personajes.
2do Ortografia Utiliza  signos de  puntuacion y [ 6. Utiliza correctamente
Rubro exclamacion para darle sentido al discurso | los signos de puntuacién

escrito. Uso de palabras escritas | en el texto.
correctamente. 7. Acentla correctamente
Emplea palabras nuevas en su discurso. las palabras.

8. Usa mayusculas y

mintsculas en momentos

correctos del discurso
escrito.

9. Escribe correctamente

palabras nuevas.

10.  Define  palabras

nuevas.

11. Concreta bien ideas.
3er Contenido Al momento de redactar da un significadoy | 12.  Describe a los
Rubro connotacion al discurso escrito. personajes.

Crea toda una atmosfera entendible sobre el | 13.  Marca bien los
argumento de su historia. dialogos en la historia.

14. Redacta bien sobre el

tiempo y espacio de la

historia

15. Aclara las acciones

dentro de la historia
4to Construccié | Suficiencia para completar historias a partir | 16.Proporciona ejemplos
Rubro | n de relatos con partes faltantes. Capacidad | de otra situacion que pudo

de crear historias completamente nuevas o | redactarse

finales alternativos con base en algo | 17. Crea alguna parte de

contado. una historia. (Inicio, o
desarrollo o final)
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18. Sugiere  finales
alternativos.
19.Construye historias
completamente nuevas y
diferentes.

20.  Presenta  nuevos
personajes.

5to
Rubro

Complejidad | El grado de complejidad con la que redacta | 21. Plantea una
un discurso escrito, con base en sus | problematica.

criterios tacitos o educativos. 22. Sintetiza argumentos.
23. Caracteriza
personajes.

24. Establece secuencias.
25. Redacta mensajes
para referenciar valores,
enseflanza o emociones.

[¢]

Método de Agregados Individuales: Se pide individualmente a cada experto que dé una
estimacién directa de los items del instrumento. Este es un método econdémico porque, al igual
que el método Delphi, no exige que se retina a los expertos en un lugar determinado. Puede
parecer un método limitado porque los expertos no pueden intercambiar sus opiniones, puntos de
vista y experiencia, ya que se les requiere individualmente; no obstante, esta limitacion puede
ser precisamente lo que se esté buscando para evitar los sesgos de los datos ocasionados por
conflictos interpersonales, presiones entre los expertos, etc. Se procede de la siguiente manera:

v/ Se seleccionan al menos tres expertos o jueces, para juzgar de manera independiente la relevancia

y congruencia de los reactivos con el contenido teorico, la claridad en la redaccion y el sesgo o
tendenciosidad en la formulacion de los itemes, es decir, si sugieren 0 no una respuesta.

v Cada experto debe recibir la informacion escrita suficiente sobre: el propoésito de la prueba

(objetivos), conceptualizacion del universo de contenido, tabla de especificaciones o de
operacionalizacion de las variables del estudio.

v/ Cada experto debe recibir un instrumento de validacion que contenga: congruencia item-dominio,

claridad, tendenciosidad o sesgo y observaciones.

v/ Se recogen y analizan los instrumentos de validacion y se decide:

1) Los items que tienen 100% de coincidencia favorable entre los jueces (congruentes,
claros en su redaccion y no tendenciosos) quedan incluidos en el instrumento

2) Los items que tengan 100% de coincidencia desfavorable entre los jueces quedan
excluidos del instrumento

3) Los items que tengan una coincidencia parcial entre los jueces deben ser revisados,
reformulados o sustituidos, si es necesario, y nuevamente validados
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ITEM

CRITERIOS A EVALUAR

Claridad
en la
redaccion

Coherencia interna

Induccion
ala
respuesta
(Sesgo)

Lenguaje
adecuado
con el
nivel del
informante

Mide
lo que
pretende

Observaciones

(si debe
eliminarse o

modificarse un

item por favor
indique)

Si No

Si

Si No

Si No

Si

20

21
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22

23

24

25

Aspectos Generales

Si

No | Observaciones

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder el

cuestionario

Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion

Los items estan distribuidos en forma logica y secuencial

El niimero de items es suficiente para recoger la informacién. En caso
de ser negativa su respuesta, sugiera los itemes a anadir

VALIDEZ

APLICABLE NO APLICABLE

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

Validado por: C.l: Fecha:
Firma: Teléfono: e-mail:

Nota. Modificado de Formato de la Facultad de Odontologia de la Universidad de Carabobo (2007).




132

HAZ UNA HISTORIA. CUENTA UNA HISTORIA.
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Fin

Fin

Indicaciones verbales: "Con el primer dibujo plantea y continua una historia, puedes utilizar los
recuadros para dibujar o escribir lo que creas que se necesite para contar y seguir con la historia, si
necesitas mas espacio puedes utilizar la parte de atras de la hoja o pedir otra hoja en blanco"

Empieza la historia. Cuenta una historia.
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Instrucciones verbales "Con las imagenes de aqui abajo puedes utilizar la que quieras para
comenzar la historia y en los siguientes recuadros puedes dibujar o escribir lo que creas necesario
para continuar con la historia. si deseas mas espacio para expresarte puedes ocupar la hoja por la
parte de atras o solicitar una hoja nueva"



Propuesta de tabla de cotejo para evaluar la comprension lectora.

La comprension de lectura es un proceso constructivo efectuado por el jecig,
con los discursos escritos y el contexto sociocultural donde éste ocurre (Sm.
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' €n conjuncign

Por tanto, los significados y sentidos que construimos en la Iectu;go:"sky. 2001).

exclusivamente del discurso escrito, sino también del lector y del contexto
la actividad. Segutin Smagorinsky, el lector trata de hacer sentido de la con
que constituyen un texto y al tratar de interpretarlo, de hecho, compo

(Hernandez Rojas, 2005)

Con base en lo anterior se propone la siguiente tabla de cotejo para evalya,

de comprension lectora durante la etapa de campo del proyecto.

Para aplicar esta evaluacion primero se leera para el grupo en voz alta, |a lectura:

por estauras”

O proviene
en donde se insert;
figuracién de signos

ne o conslruye otro.
I las actividades

"Cuentos

Posteriormente se proporcionaran hojas y copias de la misma lectura para que fag ¥ los

infantes realicen las actividades especificas.

ITEMS
ler Estructura Inicio
Rubro Desarrollo
Final
2do Contenido Historia Literal
Rubro ¢De quéva? Historia Moraleja
;Queé / Inferencia /
entiendo? Deduccion /
iQué Comprension
comprendo?
3er Reflexion Una nda
Rubro nstancia,

Indicaciones

- Se les pedira a los
infantes identificar las
partes del
cuento/historia en las
copias impresas gque se
le entreguen.

-Desarrollar ideas con
base en el contenido
de la historia en las
copias y material
didactico que se les
proporcionen a las y
los infantes.

-Formular una reflexion
después de la lectura

REACTIVOS

1. Identifica el
principio

2 Reconoce el
desarrollo

3. Refiere el final

4. Registra a los
personajes

5. Sefiala la leccion /
moraleja /
ensefianza

|
6. Reconoce el tema ‘all s, concre

7. Identifica id: oent Loy
8.Entiende 5, T
caracterizacion de

los personajes

9. Refiere las_gpe | 0= PErseru=
acciones’en las

hiStOI'ia * L F‘. L 4 (

10. Capta sobre el l‘\""

iscurso L& ot e
contexto del d \ Liscursd

e
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Propuesta de tabla de cotejo para evaluar |a composicion de un discurso escrito

Los textos también reflejan las intenciones comunicativas
con !as palgbras escritas (mediante los textos se puede solj
influir, manipular, etc.) (Hernandez Rojas, 2005)

Para evaluar la parte de composicion las
verbales que se les den depe

Seran dos actividades diferentes y especificas

materiales didacticos que también formaran parte d

Material didactico para componer o com

d_e los esc_ritores de hacer cosas
citar y dar informacién, persuadir

* y los infantes tendran que seguir las i i
ndiendo del material didactico que se les :?opor?;?olr:l: W

para las cuales seran proporcionados los
e los anexos en la investigacion

o letar dif
historia; "Haz una historia” y "Empieza Ia h?storia" B

Para la parte de ortografia, el material didacti
a | i i ico consta d
participantes enunciaran para poder evaluar como escriben, .

JE= '\Clﬂiarnl(“a (l(' E—J“C" l‘hx\ouc,

2 A T8 l”"“'cma\'}rlfm
= ST et ey %——
ler Estructura | Compone las partes de una historia. Se
Rubro refleja en el discurso escrito cada una
\_de ellas] Creas los personajes de la
s 7 historia. ,
WSS escritpy ~choye tos elemendor
A o
Qe Ong { oa ¥
\os Desonales e \a hWedovia. son le
So ociuvtona
2do Ortografia Utiliza signos de puntuacion y
Rubro exclamacion para darle sentido al
discurso escrito. Uso de palabras
escritas correctamente.
Emplea palabras%uevas)n su
discurso. i
Se  debe dener vn dexdo
Dyevio, oMo QLY CO e
je [ri*"\’"'( va N ualxdav
f.l \ riﬁr’; vo bro
3er Contenido Al momento de redactar da un
Rubro significado y connotacion al discurso

escrito. -
Crea toda una atmésfera entendible
sobre el argumento de su historia.

OOHJ‘IC(HD lo }3(-;[@1915- W el

tlu\c')ei\‘ua Paro Cl\('/\u C’demclo,
L=

dibujos en donde las y los

Q (‘(l a0 ,"{. <n
1. Compone el inicio.
2. Escribe el desarrollo.
3. Crea un nudo en la
historia.
4. Redacta el final .
5. Construye
personajes.

6. Utiliza correctamente S u&.\ evo

los sign(_)§ de c Wac{i Lo b
puntuacion en el texto. \os punies

7. Acenttia — Se ilize Coma
correctamente las epavor comcerl
palabras. ENEN

8. Usa mayusculas y
minusculas en
momentos correctos del
discurso escrito.

9. Escribe
correctamente palabras
nuevas.

10. Define palabras
nuevas.

¥

11. Concretabien €< clava y se con
ideas- ¥ tl\(‘.‘le kM I.A =

12. Describe & los

personajes. de la L\\;‘lc\vl a

13. Marcd bien) los

dialogos en la historia.

14. Redacta bien sobre



v Se ecogen y anaiz

1) Los items que t
Claros en gy redn

2) Los ltems que

excluidos de) Instrumento

3) Los tems
reformulado

Claridag
enla

Si No

que tengan una coinciden
$ 0 sustituidos, si es neces.
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an log nstrumentos de validacion y se decide

BNen 100% de coin

cidencia favorable entre los juacas (congruentes,
CCION ¥ 1o tendenc

foa08) quedan incluidos an el instrumento
ehgan 100% de coincidencia desfavorable entre jos juacan quedan

cia parcial entre los jueces debien sar revisadaos,

ario, y nuevamente validados

CRITERIOS A EVALUAR Ohuﬂ:bk:m (si
eliminarse o
modificarse un
Mide item por favor
Coherencia interna Ind:«::lﬂn Lenguaje e ) -
respuesta num;l.‘ pratende
(Sesgo) - ivel
si No Si No si No si No

C-\ Dphf’l E\\

Con €xcepcion de

e\ Cuerpo

O e"\‘l’O\CIQ

A‘. “o clr' etde

=on P ijr‘,l as espf(‘l C ca s
\as Ee'r"a\“'&a') ey

de lo rolven (vclovo a)

el rubro 3 4 H.esto
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A Xes

esod Yesu L—Lo clc.)‘-‘\
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Anexos 4: Evidencias de trabajos de las y los infantes durante la intervencion.
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HAZ UNA HISTORIA. GUENTA UNA HISTORIA
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Fin.

Indicaciones verbales: "Con el primer dibujo plantea y continua una historia, puedes utiizar los recuadros
para dibujar o escribir ko que creas que se necesile para contar y seguir con Ia historia, s necesitas més
‘#espacio pusdes uliizar Ia parte de alrés de ka hoja o pedir ofra hoja en blanco™

Lunes 8 Je bmayo @
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HAZ UNA HISTORIA. CUENTA UNA HISTORIA, HAZ UNA HISTORIA. CUENTA UNA HISTORIA.

HAZ UNA HISTORIA. CUENTA UNA HISTORIA

Ermpieza la historia. Cuenta una historia.

e B = Instrucciones verbales "Con las imigenes de
S ———
la historia. umumuewnmpnawumumww\;muw n-ludnlﬂ‘lln!ddwuna%unun’a' o




145

HAZ UNA HISTORIA. CUENTA UNA HISTORIA.

" ‘I:; o ve A

) Instrucciones verbales "Con las imagenes de
acui abajo q . y en los siguie o escribir o que creas coninuar con
Ia historia. 8i deseas més espacio para expresaria puedes oCup. Ia hoja por la parte de atris o solicitar una hoja nueva®

@ VistaPrevia Archive Edicién Visualizacin Ir Herramientas Ventana Ayuda @ = EA Mié822am. Q @
o @ =) 6_Junio_2023.pdf (pagina 4 de 27)
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HAZ UNA HISTORIA. CUENTA UNA HISTORIA
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Indicaciones verbales: “Con el primer dibujo plantea y continua una historia, puedes utiizer los recuadros
para dibujar o escribir lo que creas que se necesite para contar y seguir oon 1a histora, si necesitas més
‘espacio pusdes utiizar la parte de atrés de la hoja o pedir oira hoja en blanco"

W

HAZ UNA HISTORIA. CUENTA UNA HISTORIA

!\;alynnc Daicapm
Wiereoes 4 de N

Empieza Ia historia. Cuenta una historia.
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‘nqui sbajo pusdes uliizar la Ia histocia y
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146




147

@ VistaPrevia Archivo Edicién Visualizacidn Ir Herramientas Ventana Ayuda @ =T B MiésB25a.m. Q @
e _o || Junic _2023 18.pdf (pgina 2 de 18) ~

Cusens una hiser \ g Cusnts ura hstors._

107 111
77

ruEciones aibans “Con 58 indgars 08

Inaiuociones verbals “Con bns migonas do

‘aqul abfo puacos uilzar s que quioras =
T bisrin 8] dosos ikt e8pack: para ¢ ot a parie o4 airds a solliarunn hofa navs”




