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Introduccion

La presente investigacion tiene como objetivo realizar una reflexion con respecto al papel
que ocupa la disciplina de Literatura en la Educacion Media Superior desde la mirada de la Nueva
Escuela Mexicana (NEM), modelo educativo nacional que, entre sus objetivos, propone cambios
significativos en el programa de la asignatura de Literatura alterando su nombre en el curriculo asi
como sus contenidos y periodos de imparticidn, por lo que reconocer el papel de esta asignatura en
el nivel Medio Superior y el impacto que los cambios impuestos en ella han tenido en el proceso
de ensefianza en la preparatoria Alfonso Calderon de la Benemérita Universidad Autonoma de
Puebla (BUAP).

Es asi como surge este trabajo, a partir de la necesidad de redirigir el camino que ha tomado
la ensefianza de la Literatura, con el fin de que esta disciplina sea reconocida por la relevancia que
implican sus contenidos, asi como las habilidades que desarrolla en los estudiantes, dado que, en
los ultimos afios, ha sido catalogada por diferentes instituciones como una disciplina secundaria o
complementaria. De la misma manera esta reflexion busca presentar la vivencia de los profesores
ante las reformas y cdmo se han enfrentado a ellas adaptdndose y adaptado su metodologia.

Por tal motivo, la investigacion se realizara a través de un enfoque cualitativo activo que
buscara dar respuesta a las preguntas: ;Cual es la relevancia de la disciplina de Literatura en los
nuevos planes y programas de estudios propuestos para la Educaciéon Media Superior por la Nueva
Escuela Mexicana?, ;de qué manera se puede fortalecer el proceso de ensefianza de la literatura en
el Nivel Medio Superior?, ;cudles son las principales ventajas y desafios de implementar
contenidos literarios en los nuevos planes y programas de estudio de la NEM para la EMS?, ;de
qué manera se puede fomentar el interés por la literatura en los estudiantes a través de su

implementacion en otras asignaturas?



Antecedentes

En el presente apartado se brindard una vision general de la ensefanza de la Literatura
enfatizando su evolucion, beneficios, desafios y perspectivas. Ademas, a lo largo de este estudio se
examinaran diversas estrategias pedagogicas y practicas docentes que se han implementado en el
campo de la educacion, destacando sus aportes a la formacion de estudiantes criticos, creativos y
reflexivos. Asi mismo, se revisaran investigaciones y estudios previos sobre la educacion literaria
en México y otros paises, los cuales permitiran identificar tendencias y practicas que puedan ser
aplicables en el contexto de la educacion media superior del pais. La busqueda de documentacion
para esta investigacion se hizo utilizando como conceptos clave las palabras “educacion”,
“Educaciéon Media Superior” y “literatura” asi fue como se recuperaron articulos, tesis,
investigaciones y demas documentos de suma importancia para la realizacion de este apartado.

Para una mejor organizacion de la investigacion realizada, esta seccion se dividira en cuatro
subapartados: Antecedentes internacionales, nacionales, estatales e institucionales.

Antecedentes internacionales

El proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura es un tema que ha motivado a diversos
investigadores a realizar estudios al respecto, con la finalidad de identificar bajo qué enfoque se
logra un aprendizaje mas significativo en los alumnos, asi como las metodologias que mejor se
adecuan a su ensefianza. Al realizar una biisqueda de los conceptos literatura, interdisciplinariedad
y ensefianza se recabaron algunos trabajos que abordan estas tematicas.

Tal es el caso de Santos (2023), profesor de origen cubano que radica en Portugal, quién,
coma en su articulo titulado Una reflexion sobre la enserianza de la literatura y una propuesta
renovadora, desarrolla una investigacion en torno a las caracteristicas de la ensefianza de la

literatura en paises como Espaina, Portugal, Francia y Reino Unido. Durante este analisis, Santos



(2023) llega a la conclusion de que la literatura “dejara de ser una asignatura valorada y con peso
especifico en el curriculo escolar, riéndose como simple asignatura optativa o incluso
desapareciendo como tal para quedar como una parte mas de la asignatura de Lengua” (Santos,
2023, p.3).

Mas adelante, el autor propone una metodologia de ensefanza de la literatura dirigida a
jovenes y adolescentes, donde invierte el orden cronologico en el que se acostumbra la ensefianza
de los textos literarios. Situando en primer lugar, el estudio de autores contempordneos para ir
retrocediendo hasta llegar a los autores clasicos. Al respecto, Santos menciona que “El fundamento
de esta inversion se basa en la intencionalidad de que los alumnos asocian la literatura con algo
vivo y actual, no con algo muerto y remoto” (Santos, 2023, p. 12)

Esta reflexion permite contemplar un panorama general respecto a la ensefianza de la
literatura a jovenes y adolescentes, a partir de un analisis comparativo entre diferentes paises que
consideran a la literatura como una asignatura secundaria o complementaria, debido al enfoque
historico con el que se acostumbra a ensenar.

Por otro lado, en afios recientes, también se han estudiado las implicaciones que tienen las
experiencias estéticas en la ensefianza de la literatura. Tal es el caso del trabajo de Cérdenas y
Herndndez (2021) quienes, en su andlisis titulado Lectura Literaria de Textos Verbo- 5 Visuales:
Una Ventana a la Experiencia Estética, proponen que la ensefianza de la Literatura sea a través de
lecturas acompafiadas de imagenes que ilustran lo leido para “motivar y facilitar al estudiante que
desarrolle dos experiencias alrededor del placer que genera la lectura literaria. La primera de ellas
es la funcion formativa de la imaginacion y su implicacion en la lectura de textos literarios; la

segunda, es el desarrollo del pensamiento critico.” (Cardenas y Hernandez, 2021, p. 46).



Siguiendo esta linea, en la tesis titulada Enserianza de la literatura en la escuela: una
apuesta por la experiencia estética de los ninios de la Institucion Educativa Margento (2019) de
Evelin Sanchez, se analizan las diferentes estrategias y metodologias aplicadas en la ensefianza de
la Literatura, desde un nivel basico hasta el medio superior. Arias, por ejemplo, habla sobre la
importancia de establecer una cercania entre los alumnos y los textos:

Dentro de la organizacion del contenido temdtico se propone tratar los temas a partir de

géneros, de esta manera se podran abordar lecturas més cercanas a los jovenes permitiendo

no quedarse solo con los “clasicos”. Se considera primordial buscar el goce de la lectura
literaria dentro y fuera de las aulas, ademads de ser una herramienta base para la mediacion

del conocimiento de otras areas relacionadas con el arte. (Sanchez, 2019, p. 76-77).

Al realizar una investigacion con respecto a la ensefianza de la Literatura se observo que en
paises Europeos y Latinoamericanos este enfoque se ha abordado muy poco, pese a que la
Literatura ha evolucionado a lo largo de los siglos y su practica interdisciplinaria se ha vuelto cada
vez mas comun. Un ejemplo de lo dicho anteriormente es el libro Mito e interdisciplinariedad. Los
mitos antiguos, medievales y modernos en la literatura y las artes contemporaneas (2013),
coordinado en Italia por Jos¢é Manuel Losada Goya y Antonella Lipscomb, donde se explora la
influencia que los mitos antiguos, medievales y modernos han tenido en la ensefianza aprendizaje
de Literatura y las Artes contemporaneas afirmando que “No se trata solo de la variedad de
formatos en los que puede representarse el mito sino de que el mito puede ser abordado desde
multiples enfoques y disciplinas” (Losada Goya, 2013, p. 1).

De este modo, la Literatura, en su cardcter interdisciplinario, se ha fusionado con otras
disciplinas como la Historia y con otras formas de arte, como el cine, la musica y las artes visuales

gracias a la cualidad adaptativa de los mitos y la facilidad con la que estos pueden ser plasmados



en “distintos lenguajes artisticos” (Losada Goya, 2013, p. 2) a partir de diferentes interpretaciones
y perspectivas. Asi pues, se puede afirmar que el estudio interdisciplinario de la Literatura puede
enriquecer a las disciplinas con las que se relaciona a si misma.

En el articulo Etica e interdisciplinariedad en filosofia y teoria literaria (2022) de Mark
Sanders, divulgado en Perifrasis. Revista de Literatura, Teoria y Critica de Nueva York y
previamente publicado en la revista Diacritics, de la misma ciudad, se discute la relacion entre la
Etica y la Literatura que al realizar “una meditacién transversal sobre ética puede transformar
algunos conceptos de lo literario de los que se nutren los estudios literarios.” (Sanders, 2022, p.
155), evocando la posibilidad de un didlogo interdisciplinario entre ambas, sin limitarse a la
filosofia, sino amplidndolo a la Literatura y Arte contempordneos. Con esto Sanders asegura que
la Literatura y el Arte Contemporaneo comparten una practica en la que diferentes disciplinas se
fusionan para crear obras que trascienden las fronteras de un mismo campo de conocimiento. En
este sentido, la Literatura y el Arte contemporaneo se retroalimentan y se enriquecen con aportes
de otras disciplinas. La Literatura, por ejemplo, puede inspirarse en la pintura, la musica o el cine
para crear obras que exploran nuevas formas de narracion. Por su parte, el arte contemporaneo
puede utilizar la Literatura como fuente de inspiracion para crear manifestaciones que abordan
temas sociales, politicos o culturales.

Asi mismo, en el articulo Concepciones e interdisciplinariedad de la literatura: realidades
didacticas de los docentes de diversas dreas de bachillerato (2022), publicado en la revista
cientifica multidisciplinaria Ciencia Latina de Panama4, se analizan las concepciones que los
docentes de secundaria tienen sobre la Literatura y su uso en diferentes areas del conocimiento,

concluyendo que la Literatura es una excelente herramienta para la ensefianza de otras disciplinas



y que el desarrollo de habilidades como la comprension de la lectura, la interpretacion de textos y
la reflexion critica se ven influenciadas por la misma.

En este sentido, se subraya la importancia de la interdisciplinariedad en la practica de la
ensefanza de la Literatura, ya que permite su aplicacion en diferentes campos del saber y su
integracion con otras disciplinas. Ademas, se sugiere la necesidad de una formacién interdisciplinar
de los profesores de Literatura, que permita la integracion de ésta con otras areas del conocimiento,
en conjunto con su aplicacion en la practica docente.

Por otro lado, en el articulo colectivo La filosofia en didlogo multidisciplinar con la ciencia,
la historia, la cultura, la literatura, el arte y la politica (2016) publicado en Madrid por la revista
Tehura N° 9, se aborda la importancia del didlogo multidisciplinar de la filosofia con otras
disciplinas, entre las que se encuentra la Literatura, destacando que ésta es una practica
multidisciplinar que involucra no solo la escritura de textos, sino también la reflexion sobre la
sociedad, la cultura y la Historia, enriqueciendo asi nuestra comprension del mundo. De modo que,
la Literatura puede ser vista como una herramienta para el didlogo multidisciplinar, ya que nos
permite explorar temas complejos desde diferentes perspectivas y disciplinas.

Antecedentes nacionales

En primer lugar el autor Paredes Chavaria expone en su articulo La enserianza aprendizaje
de la Literatura en el bachillerato (1995) que los programas de Literatura en el nivel bachillerato,
especificamente en la Ciudad de México, antes Distrito Federal, se basan en contenidos
descontextualizados y alejados del propdsito primordial de esta asignatura el cual es contribuir a la
formacion de alumnos criticos y observadores, por lo que para recuperar el objetivo primero se

tiene que tomar en cuenta al receptor de la informacion ubicando sus intereses y necesidades para



adentrarlo a la Literatura desde una cosmovision cercana a €l y no solamente a los creadores de
curriculos y programas académicos.

Por otro lado, Martha Munguia Zatarain (2005) en su texto, publicado por la Universidad
Veracruzana, titulado Los caminos extraviados en la ensefianza de la literatura: posibles puntos de
encuentro postula que la literatura ofrece un “contenido” inmediato del que se echa mano una y
otra vez para que parezca que se ensefa algo sustancial. “Pero como ese contenido ni es historia
verificable, ni ciencia incontestable (...) los manuales de ensefianza patinan invariablemente y
buscan un asidero firme: la interpretacion del texto, pero sin que medie para ello ninguna
formacion.” (Zatarian, 2005, p. 72)

Esto propicia una pérdida de relevancia de la Literatura frente al resto de las asignaturas,
ya que los alumnos conciben la idea de que ésta es una materia prescindible de su formacion por
no verla presente en el contexto en el que se desenvuelve o en el que desea desenvolverse.

Otra investigacion que refiere a las problematicas de la ensefianza de la Literatura en
México, especificamente en el Colegio de Bachilleres del Estado de México, es el texto presentado
por Luis Manuel Huerta titulado La enserianza de la literatura en Educacion Media Superior. Una
propuesta de intervencion (2012) que aborda las dificultades a las que se enfrenta la ensefanza de
la Literatura en el Nivel Medio Superior, a partir de su practica docente, donde identifico algunas
problematicas como la baja motivacion de los estudiantes por la lectura, las deficiencias en los
procesos de comprension lectora, la orientacion metodologica tradicional, centrada en la forma y
no en el contenido de las obras literarias; por lo que el autor afirma lo siguiente “el problema es
multifactorial (...) lo cierto es que la literatura ha sido fundamentalmente orientada bajo el enfoque
historiografico y reproductivo; esto es, a las fechas, autores y titulos de obras.” (Huerta, 2012, p.

4).
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Durante su investigacion Huerta atribuye estos problemas a una serie de factores que no
permiten a los alumnos sentir a la Literatura como una disciplina funcional ya que entre la seleccion
inadecuada de textos y la mala praxis de la labor didactica pedagogica al priorizar la forma antes
que el fondo de los textos, ha hecho que la Literatura en la educacion medio superior “caiga en una
simulacion, pues sélo se leen fragmentos de los textos o se recupera la obra del autor y la corriente
a la que pertenece, lo cual —aunque importante por supuesto- no es suficiente para transitar en una
lectura situada, histérica y que implica siempre una negociacion de significados.” (Huerta, 2012,
p. 5)

Es por estos motivos que se debe ensefiar la Literatura desde una nueva perspectiva donde,
por ejemplo, se seleccionen una variedad de textos literarios que respondan a los intereses y
necesidades de los estudiantes, se implementen estrategias didacticas que promuevan la
comprension lectora y la formacion de lectores autdnomos y criticos y se brinde mayor importancia
al fondo y no a la forma de los textos.

Sobre el mismo tema, la investigacion de Alcocer, Vermont y Balderas en su trabajo de
investigacion La literatura como herramienta pedagogica para la reflexion sobre la diversidad
cultural (2020) realizada en la Universidad Auténoma de Yucatin (UADY) especificamente en el
curso optativo de “Cultura y literatura chicana y latina de los Estados Unidos” impartido a
estudiantes de la Licenciatura en Ensefianza del Idioma Inglés (LEII) destaca la importancia de la
literatura y el arte como herramientas pedagogicas para la reflexion sobre la diversidad cultural
afirmando que el uso de la literatura en los planes de estudio pueden desarrollar en los alumnos “el
pensamiento critico, la empatia y la disposicion para el desarrollo de valores y actitudes hacia la
interculturalidad la cual busca promover la inclusion y la correlacion entre distintas comunidades,

asi como lo intracultural, los programas de educacion de la Secretaria de Educacion Publica,
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especificamente el documento de Aprendizajes clave para la educacion integral propone tres
dimensiones “l1. Dimension epistemoldgica (no existe un conocimiento unico y superior). 2.
Dimension ética (desarrollo de la autonomia de los estudiantes). 3. Dimension lingiiistica (la lengua
como elemento central de la vida de un pueblo).” (2017, p. 230), de esta manera se busca
complejizar la perspectiva individual sobre problematicas sociales que, en principio, le parecen
distantes o ajenas al estudiante” (Alcocer, 2020, p. 21), atirmando que la Literatura acompainiada
por otras disciplinas del area de Artes y Humanidades se convierten en espacios que permiten
profundizar en temas como la vivencia de los migrantes, la pertenencia cultural o interculturales,
analizando la disyuntiva de cruzar la frontera y vivir el suefio americano, asi como la decision de
hablar una lengua o negarla, y otros aspectos relacionados con la diversidad cultural.

La reflexion en torno a textos con este topico hizo que los estudiantes pudieran identificarse
con las experiencias de otros y desarrollaran empatia hacia las situaciones que enfrentan estas
personas. Uno de los aprendices de este curso reflexion6 sobre su propia identidad como inmigrante
cuestionandose si todavia pertenecia a su lugar de procedencia o si, por el contrario, pertenencia al
lugar en el que se desarrollaba actualmente:

One of the most important things I came to realize was my own identity. Am I still from

Tabasco? Or Am I becoming Yucatecan? I have thought about this all along this first unit,

and as the second generation of immigrants I have decided that I am form both places (...).

(Estudiante 3) (Alcocer, 2020, p. 36)

Gracias a este trabajo de investigacion podemos observar que la literatura no solo tiene
como fin entretener, sino que nos permite atestiguar desde los ojos de terceros la realidad en la que
viven, expandiendo nuestros aprendizajes y la vision de una realidad a la que no somos cercanos.

Por lo que, en resumen, la investigaciéon de Alcocer, Vermont y Balderas demuestra como la

12



literatura y el arte pueden desempefiar un papel crucial en el crecimiento personal y profesional de
los alumnos.

Por otro lado, al realizar una busqueda de las palabras claves que rigen esta investigacion
las cuales son “ensefianza” y “literatura” se ha encontrado solo una investigacion, hasta el
momento, que aborda ambos conceptos en México. El texto titulado Propuesta didactica
interdisciplinaria entre Literatura Universal y ética en la Escuela Nacional Preparatoria (2019)
del maestro Victor Hugo Gonzales Trejo. Este estudio sobre la ensefianza de la literatura de la mano
con otras disciplinas estd enfocado en la Escuela Nacional Preparatoria las cuales son las
preparatorias pertenecientes a la Universidad Nacional Autonoma de México; el texto se centra en
el estudio de la interdisciplinariedad en la Educacion Media Superior, especificamente en la
relacion entre las asignaturas de Literatura Universal y Etica.

Gonzales Trejo afirma que la comprension lectora es el eje principal para “comprender,
disfrutar e interpretar los conocimientos que brinda la lectura” (Gonzales, 2019, p. 14), de esta
manera tener una buena estrategia al leer y comprender permitira a los alumnos identificarse con
el texto que se les presente ubicandolo y encontrando similitudes del mismo con su contexto social.
El desarrollo y uso de estas habilidades lectoras respalda el objetivo de la ensefianza
interdisciplinaria de la Literatura y la ética ya que:

El proposito principal de la lectura de comprension interdisciplinaria consiste en que el
alumno sea capaz de adquirir y desarrollar habilidades, valores y actitudes, como la confianza en
si mismo, autonomia, libertad creativa y pensamiento critico (...) propiciando que obtenga los
aprendizajes mediante la lectura y escritura de textos, criticos o creativos, con lo cual se impulsan

a la vez las competencias comunicativas, la creatividad y la innovacion. (Gonzales, 2019, p. 16)
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Por lo que el objetivo de Gonzales al realizar una propuesta didactica interdisciplinaria es
favorecer la comprension de la problematica contemporanea mediante el desarrollo de la reflexion,
el andlisis e integracion de valores morales a través de la tragedia Antigona de Sofocles para
favorecer el estudio de la Literatura Universal y la Etica.

De esta manera al combinar la estructura de fondo y forma de la Literatura y las bases de la
Etica, se promueve un aprendizaje significativo que va mas alla de las habilidades lingiiisticas que
se atafien a la Literatura ya que la interdisciplinariedad se convierte en una herramienta eficaz para
la formacion integral de los estudiantes y la promocion de su pensamiento critico.

Con respecto a las limitaciones y estigmatizaciones que se le ha dado a la Literatura, Orozco
y Pérez (2021) le proponen al docente no limitar al alumno ya que “la interpretacion de una obra
literaria, (...) es un proceso personal, complejo, variable y abierto” (p. 10) lo cual nos recuerda que
la Literatura es mas que un cumulo de nombres y fechas, por lo que deberia seguirse una logica
diferente al impartir esta asignatura. En el mismo contexto, Ballester e Ibarra (2009) citados por
Orozco y Pérez (2021), afirman que:

La obligatoriedad de las lecturas, su seleccion de acuerdo con criterios curriculares
establecidos o su explotacion mediante técnicas como el comentario de textos o toda suerte de
trabajos académicos, provoca en estos jovenes lectores controvertidas actitudes en torno a la
literatura (Ballestere Ibarra 2009 en Orozco y Pérez, 2021, p. 10)

Por lo tanto, para evitar esa reaccion, Orozco y Pérez, plantean que los docentes deben
disefiar estrategias didacticas donde los docentes formen parte activa de las actividades en el aula
incitando el habito de la lectura desde el ejemplo donde se valore la belleza de la tradicion oral y

escrita.
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Una vez revisada parte de la bibliografia nacional e internacional se hace notoria la
problematica que gira en torno a la ensefianza de la Literatura y el aprovechamiento por parte del
estudiantado, asi como la necesidad de atender esta situacion desde un enfoque distinto, que integre
otras artes y que sensibilice al estudiante sobre la importancia de esta disciplina. De este modo,
considero que un analisis desde la transversalidad abrira paso a una nueva forma de aprender
literatura, ademas de servir como base en la elaboracion de un manual aplicable al nivel medio

superior que mejore las condiciones del proceso de ensefianza aprendizaje de la misma.
Antecedentes estatales

Con el proposito de analizar el trayecto historico y curricular que ha seguido la asignatura
de Literatura en los bachilleratos del estado de Puebla, particularmente en el marco de la Direccion
General del Bachillerato (DGB) y previo a la implementacion de la Nueva Escuela Mexicana
(NEM), se recuperan algunos documentos oficiales y aproximaciones analiticas que permiten
observar tanto la orientacion pedagogica como la presencia de elementos culturales regionales
dentro de la ensefianza literaria en la entidad.

Uno de los documentos mas relevantes dentro de este andlisis es el Acuerdo numero 444
publicado en el Diario Oficial de la Federacion en el afio 2008, en el cual se establecen las
competencias disciplinares basicas del Marco Curricular Comun (MCC) que regula a la Reforma
Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS). Dicho acuerdo resulta significativo ya que
ubica explicitamente a la literatura dentro del campo disciplinar de Comunicacion, junto con la
lectura, la expresion oral y escrita, la lengua extranjera y la informatica. Este enfoque permite
comprender que, desde la RIEMS, la literatura es considerada no como una asignatura aislada, sino
como parte de un entramado comunicativo que prioriza el desarrollo de competencias relacionadas

con la comprension, valoracion e interpretacion del arte, la literatura y los medios de comunicacion
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en sus distintas manifestaciones culturales. Tal como se expone en el documento: “Valora y
describe el papel del arte, la literatura y los medios de comunicacién en la recreacion o la
transformacion de una cultura, teniendo en cuenta los propositos comunicativos de distintos
géneros” (DOF, 2008, p. 14).

Sin embargo, uno de los principales desafios al momento de rastrear el desarrollo de la
asignatura en el estado de Puebla es la escasa disponibilidad de documentos curriculares oficiales
anteriores a la RIEMS, es decir, previos a 2008. A pesar de realizar multiples busquedas en
repositorios institucionales y bases digitales, no se han localizado planes de estudio detallados de
la DGB correspondientes a décadas anteriores. Esto genera una brecha en el andlisis historico, ya
que impide observar con precision como se ensefiaba literatura en el nivel medio superior poblano
antes de la formalizacion del enfoque por competencias.

Aun asi, fue posible revisar el programa de estudio Literatura I (DGB/DCA/2013),
enmarcado dentro de la RIEMS, el cual permite vislumbrar de qué manera se estructuraba la
asignatura tras la implementacion de dicho modelo educativo. Este documento ofrece una vision
mas clara sobre los contenidos tematicos, los propositos formativos y los lineamientos pedagogicos
que orientaban la ensefianza de la literatura en el bachillerato poblano durante esa etapa.

Cabe destacar que, ante la ausencia de planes especificos anteriores a 2008, se infiere que
muchas de las adaptaciones curriculares en Puebla pudieron haberse realizado a nivel local o
institucional es decir, por parte de los planteles o docentes mas que a través de lineamientos
estatales formales. Esta hipotesis se apoya en el hecho de que la DGB permitia ciertos margenes
de autonomia didéctica, lo cual explica por qué la literatura regional poblana, a pesar de contar con
una rica tradicion cultural y con autores de relevancia nacional, no aparece de forma explicita en

los programas oficiales revisados.
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Dentro de las asignaturas que conformaban el area de humanidades, como “Taller de
Lectura y Redaccion Iy 11, “Etica y Valores”, “Historia Universal Contemporanea”, “Ciencias de
la Comunicacion” y “Metodologia de la Investigacion”, se observa una tendencia a entretejer
contenidos que fomentaban el pensamiento critico y la formacion integral del estudiante. Esta
relacion transversal entre disciplinas sugiere que la literatura no era vista Unicamente como
contenido aislado, sino como un componente significativo dentro de un enfoque mas holistico de
la formacion media superior.

Uno de los pocos indicios claros de inclusion de contenidos regionales dentro del curriculo
aparece en el programa Humanidades Literatura I, particularmente en el Bloque I, titulado “Esta
vida es mia”. Aqui se especifica el abordaje de literatura indigena contemporanea y prehispénica,
asi como mitos y leyendas populares, alentando a los estudiantes a identificar los elementos de la
trama narrativa en obras de caracter tradicional y a reflexionar sobre relatos provenientes de alguna
region del pais. Aunque este planteamiento no menciona de manera directa a Puebla, abre la
posibilidad de abordar contenidos culturales locales siempre que el docente decida incorporarlos.
Es precisamente esta ambigiiedad la que permite entender que la vinculacién con el entorno
literario inmediato, en este caso, el poblano dependia en gran medida de la voluntad del profesorado
y no tanto de una politica educativa estatal especifica.

A pesar de que Puebla ha sido cuna de escritores relevantes, ha albergado movimientos
culturales de vanguardia y cuenta con una infraestructura sélida en materia literaria, los programas
oficiales no hacen alusion directa a esta riqueza regional. De modo que, si bien el estudiante se
encuentra inmerso en un contexto culturalmente fértil, su formacion literaria formal podria no haber

integrado de forma sistematica el reconocimiento o analisis de esta herencia local.
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Por lo tanto, al hablar de los antecedentes estatales de la asignatura de Literatura en Puebla,
es fundamental subrayar que, mas alla de los lineamientos nacionales de la DGB, el abordaje del
acervo literario regional ha sido limitado, y que cualquier aproximacion a la literatura poblana ha
dependido, en términos practicos, del enfoque particular que cada docente haya decidido adoptar
en su aula. Esta constatacion fortalece la necesidad de repensar la ensefianza literaria desde una
optica que reconozca no solo las grandes obras del canon, sino también aquellas que nacen desde
lo local, lo indigena y lo mestizo, para generar en los estudiantes un sentido de pertenencia y una

comprension mas amplia de su identidad cultural.
Antecedentes institucionales

Este apartado tiene como propoésito analizar la trayectoria y transformacion de la asignatura de
Literatura en los planes y programas de estudio del nivel medio superior de la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla (BUAP), centrandose especialmente en el periodo que antecede
a la implementacion de la Nueva Escuela Mexicana (NEM). El objetivo es comprender como ha
evolucionado la propuesta curricular institucional en torno a esta disciplina, particularmente en el
contexto de las reformas educativas nacionales.

La BUAP ocupa un lugar central en el panorama educativo de Puebla al administrar una
extensa red de preparatorias tanto urbanas como regionales, ademas de coordinar multiples
instituciones incorporadas a lo largo del estado. Entre ellas se encuentran la Preparatoria Emiliano
Zapata, el Bachillerato Internacional "5 de Mayo" y la Preparatoria "2 de Octubre de 1968", esta
ultima con mds de cuatro décadas de trayectoria. Su amplia matricula y presencia consolidada la
convierten en un referente del nivel medio superior en la entidad, lo que la vuelve especialmente

relevante para el andlisis de las transformaciones curriculares en este nivel.

18



A lo largo de su historia, la BUAP ha experimentado multiples fases de reforma educativa
que han impactado de manera directa la configuracion de las asignaturas. En el periodo de 1938 a
1961, tras la conversion del antiguo Colegio del Estado en universidad, la institucion conservo una
orientacion marcadamente tradicional.

En esta etapa la preparatoria adquirio el cardcter vigente, destacandose el proyecto de

reorganizacion del bachillerato aprobado en 1947, en vigor hasta los primeros afios de la

década de 1970; su nucleo fue un plan de estudios que abarcaba 30 asignaturas distribuidas

en dos afios, dando a lo propedéutico un caracter de profundizacion que permitiera al

estudiante seguir una carrera profesional de manera mas adecuada. (BUAP, 2011, p. 7).

Este modelo destaca por una vision propedéutica centrada en la formacion académica
rigurosa, lo que evidencia que, desde sus primeras configuraciones, la preparatoria buscaba
articular la educacion media superior con el nivel profesional, reforzando contenidos con un
enfoque disciplinar profundo. No obstante, el caracter conservador del periodo limit¢ la flexibilidad
del curriculo, especialmente en areas como las humanidades, que solian estar sujetas a enfoques
canodnicos y poco dialégicos.

La reforma curricular de 1986 marco6 un giro importante hacia la participacion docente en
la toma de decisiones curriculares:

La reforma del plan de estudios de 1986 desempefié un papel importante como punto de

partida para la participacion de las academias en los trabajos de renovacion curricular. De

hecho, para muchos docentes, la participacion en esta reforma (...) fue su primera

experiencia en lo referente a la planeacion del proceso educativo. (BUAP, 2011, p. 8).
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Este cambio es significativo porque introduce un modelo de gobernanza mas horizontal en
la construccion del curriculo, donde los docentes comienzan a tener voz en la estructuracion de los
contenidos y metodologias, sentando precedentes para las futuras transformaciones pedagogicas.
Asimismo, la ampliacion del bachillerato de dos a tres afios abrio la posibilidad de disefiar una
formacion mas integral y escalonada.

Posteriormente, la crisis institucional vivida a finales de los afios ochenta desembocd en
una reforma estructural de los planes y programas de estudio, consolidando una logica de disefo
curricular desde las academias:

Después de una fuerte crisis en las estructuras de gobierno de la BUAP (...) se acordo

reformar planes y programas (...) Cada academia establecio el contenido programatico de

su asignatura y colectivamente disefiaron el plan de estudios. El producto final fue

denominado Plan de Disefio Curricular del Bachillerato Universitario. (BUAP, 2011, p. 8).

Este modelo refuerza la autonomia académica y genera una arquitectura curricular
descentralizada que permite responder de manera mas contextualizada a las necesidades
disciplinares. En este contexto, la Literatura pudo adquirir un espacio mas deliberado y reflexivo,
dependiendo del trabajo interno de las academias de Comunicacion y Humanidades.

En 1996, la Direccion de Educacion Media Superior y la Vicerrectoria de Docencia
consolidaron esta evolucion con un nuevo documento rector “En 1996 se concret6 un nuevo cambio
plasmado en un documento llamado: Plan General de Re-disefio Curricular (...) Con este cambio
se pretendio brindar una alternativa de educacion media superior de la mas alta calidad, excelencia

académica (...)” (BUAP, 2011, p. 9).
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El discurso institucional en esta etapa se alinea con los ideales de calidad educativa
promovidos por organismos nacionales e internacionales, y busca insertar al bachillerato
universitario en un paradigma de excelencia. Este énfasis tiene implicaciones directas sobre el
curriculo, promoviendo la profesionalizacion docente y la evaluacion constante de las asignaturas,
incluida la Literatura.

En esta linea, el Modelo Universitario Minerva (MUM) representa una sintesis de las
reformas previas y consolida una propuesta educativa basada en competencias,
interdisciplinariedad y enfoque centrado en el estudiante. Su desarrollo se nutre de procesos como
el "Proyecto Fénix" y el "Proyecto Profesiones 2000", asi como de una consulta universitaria en
2004. A partir del MUM, se disefi6 el Plan 06 por Competencias, el cual introdujo un Tronco
Comun y un nivel Propedéutico estructurado en tres afos. Este plan se articul6 explicitamente con
el Marco Curricular Comtin (MCC) derivado de la Reforma Integral de la Educacion Media
Superior (RIEMS), que reorganiza el curriculo en campos disciplinares: Matematicas, Ciencias
Experimentales, Ciencias Sociales, Humanidades y Comunicacion.

El Plan de Estudios BUAP 07 da continuidad a estas transformaciones, manteniendo la
estructura de seis semestres e incorporando asignaturas propedéuticas especializadas. Es en este
contexto donde la Literatura adquiere una presencia curricular concreta a través de materias como
Lenguaje y Medios de Expresion, Lenguaje y Procesos de Escritura para la Investigacion y
Expresion Literaria. Esta incorporacion revela una intencion formativa que no se limita al estudio
estético de la literatura, sino que la concibe como herramienta comunicativa, critica y de
construccion del pensamiento.

La implementacion de la RIEMS a nivel nacional en el ciclo 2008-2009 constituyd un

parteaguas en la educacion media superior. A través del MCC, se introdujo un enfoque por
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competencias orientado a la movilidad estudiantil, la homologacion de aprendizajes y el
fortalecimiento de una ensefianza centrada en el estudiante. Dentro de este nuevo marco, la
Literatura fue categorizada dentro del campo disciplinar de la Comunicacion,
lo que implica un cambio en su caracter tradicional como disciplina autonoma, ubicandola dentro
de un marco mas amplio de habilidades comunicativas. Esta clasificacion evidencia un giro
epistemologico en la manera de entender lo literario: ya no como contenido aislado, sino como
parte de un proceso de significacion mas amplio, lo cual también redefinié su ensefianza.

Con este breve apartado, se puede observar que la BUAP se ha mantenido en un proceso de
constante revision y actualizacion curricular. Este compromiso se expresa en la incorporacion del
Marco Curricular Comun de la Educacion Media Superior (MCCEMS) a partir del ciclo escolar
2023-2024, en el marco de la Nueva Escuela Mexicana (NEM). Esta etapa mas reciente del
redisefio curricular retoma los principios de inclusion, equidad, pensamiento critico y formacion
ciudadana, en los cuales la asignatura de Literatura vuelve a posicionarse como un espacio clave

para el desarrollo de competencias socioemocionales, éticas y culturales.
Planteamiento del problema

Actualmente, los diferentes métodos y enfoques de la ensefianza de la Literatura en el nivel
Medio Superior representan un hecho cuestionable en el campo educativo, dado que el impacto
que tiene esta materia en los estudiantes no es el mismo que tienen otras asignaturas, al respecto,
Rojas y Valera (2007) opinan que:

La practica educativa tradicional de la ensefianza de la literatura en Educacion Media

Diversificada y Profesional (...), revela, aun, la existencia en gran medida de estructuras

repetitivas, limitadas, cerradas, tendientes a la preocupacion por la entrega del

conocimiento, enseflanza de valores, principio, bajo el seguimiento de programas y pautas
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convencionales que lo inscribe en un proceso identitario, al decir de Foucault, en tanto que

responde en cierta forma a las estructuras de orden (Rojas Valera, 2007, p. 176).

No obstante, parte de esta problematica tiene su origen en la concepcion de la Literatura en
las instituciones educativas que, al interpretarla como una extension de la asignatura de Lengua,
obliga que su proceso de ensefianza, como lo exponen Orozco y Pérez (2021), sea “un reto de doble
complejidad: cumplir con un curriculo determinado que se mantiene dentro de los margenes del
canon y, ademads, alcanzar una de las grandes utopias de los planes educativos: el fomento de la
lectura y la formacion lectora” (p. 8). Sin embargo, al formar parte de las Bellas Artes, la Literatura
no deberia estar sujeta a métodos de ensefianza sistemdticos que se han desviado del enfoque
humanista, ya que esto influye en la percepcion que tienen los estudiantes sobre los contenidos,
adquiriendo una “vision de la literatura como algo ajeno y distante, asi como poco practico.”
(Santos, 2023, p. 7).

Ahora bien, la Literatura, al ser un arte, deberia ser flexible en su proceso de ensefianza
aprendizaje, permitiendo que los alumnos desarrollen habilidades cognitivas como la memoria y el
enfoque, asi como la creatividad, la comprension, el lenguaje, las emociones, la capacidad de
analisis y el desarrollo del pensamiento critico ante problematicas sociales que aquejan a nuestro
entorno. Sin embargo, las formas tradicionalistas de ensefar Literatura, bajo un enfoque historicista
y memoristico, asi como la poca consideracion del contexto y necesidades de los estudiantes, ha
desembocado en la idea de que la Literatura no aporta nada significativo en la formacion de los
alumnos. Idea que los mismos programas de estudios comparten, programas hechos por
instituciones educativas que relegan a la Literatura a un pequefo espacio dentro de un plan de

estudios y, que, al mismo tiempo, encasillan a la disciplina, obligando a que sea impartida a través
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de contenidos mayormente enfocados en aprender un listado de nombres, titulos y fechas
descontextualizadas, enfoque que contradice la naturaleza artistica de la Literatura.

A partir de esta problematica surge la siguiente interrogante: ;Cual es la relevancia de la
asignatura de Literatura en los nuevos planes y programas de estudios propuestos para la Educacion
Media Superior por la Nueva Escuela Mexicana?, a partir de la reflexion, se espera que los
profesores puedan ampliar su panorama sobre su practica permitiendo que el trabajo con otras

asignaturas sea mas fructifera para todos los involucrados.

Preguntas de investigacion

En el contexto de esta investigacion y teniendo en cuenta los cambios estructurales por los
que esta cruzando la educacion media superior en México, se formulan las siguientes preguntas,
las cuales buscan e invitan a la reflexion acerca del papel y los cambios de la disciplina de Literatura
en el curriculum propuesto por la NEM. De la misma manera indagan también sobre las estrategias

de ensefianza de los docentes ante estos cambios.

Pregunta general:

(Cual es la relevancia de la asignatura de Pensamiento Literario en el nuevo plan y

programa de estudios propuesto para la Educacion Medio Superior por la Nueva Escuela

Mexicana?
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Preguntas particulares:

a) ¢Cudles son las principales ventajas y desafios de implementar el nuevo plan y
programa de estudios de Pensamiento Literario?

b) (De qué manera se puede fortalecer el proceso de ensefianza de la literatura en el Nivel
Medio Superior?

c) ¢De qué manera se puede fomentar el interés por la literatura en los estudiantes a través

de esta nueva perspectiva?

Objetivos

Objetivo general

Analizar el impacto del programa de estudios de la asignatura de Pensamiento Literario

propuesto por la NEM de preparatorias BUAP.

Objetivos especificos

a) Identificar las principales ventajas y desafios asociados con la implementacion del nuevo
plan y programa de estudios de Pensamiento Literario en la preparatoria Alfonso Calderon
perteneciente a la BUAP.

b) Conocer la perspectiva docente sobre el proceso de ensefianza de la literatura en el Nivel

Medio Superior.
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c¢) Reflexionar sobre como la ensefianza de la Literatura desde este nuevo enfoque puede

estimular el interés de los estudiantes y enriquecer su apreciacion de la cultura

Importancia del estudio

En el contexto de la educacion media superior en México, la ensefianza de la Literatura
enfrenta diversos desafios derivados de la transicion del modelo basado en competencias al enfoque
de la Nueva Escuela Mexicana (NEM). A pesar de que este nuevo paradigma busca una formacion
integral del estudiantado, en la practica se han identificado dificultades para fomentar un interés
genuino por la Literatura debido a la manera en que se han disefiado e implementado los planes de
estudio. En este sentido, la presente investigacion se justifica en la necesidad de comprender y
analizar las reflexiones docentes en torno a esta transicion curricular, asi como las estrategias
pedagdgicas que pueden fortalecer el aprendizaje y la apreciacion literaria en el nivel medio
superior.

Uno de los principales aportes de este estudio radica en visibilizar la percepcion docente
sobre la ensefianza de la Literatura dentro del nuevo marco curricular, asi como la forma en que
dicha disciplina puede integrarse con otras areas de las ciencias sociales y humanidades para
promover un aprendizaje significativo. La Literatura no debe concebirse de manera aislada, sino
como un campo interdisciplinario que permite a los estudiantes establecer vinculos con contextos
histéricos, filosoficos y culturales, facilitando asi una comprension mas profunda de los textos
literarios y su relacion con la realidad contemporanea.

Asimismo, este estudio es pertinente debido a que evidencia las limitaciones de los actuales

programas de estudio en la ensefianza de la Literatura. En muchos casos, los contenidos se

26



presentan de manera fragmentada y descontextualizada, lo que dificulta la apropiacion del
conocimiento por parte del alumnado. Esto subraya la urgencia de proponer estrategias que
favorezcan una enseianza dinamica y contextualizada, incorporando herramientas provenientes de
las ciencias sociales y humanidades para mejorar la interpretacion y apreciacion de los textos
literarios.

En este contexto, resulta fundamental conocer la opinidén de los docentes sobre el nuevo
programa de Pensamiento Literario, ya que son ellos quienes desempefian un papel clave en la
implementacion del curriculo y en la forma en que los estudiantes experimentan y comprenden la
Literatura. La percepcién y experiencia docente permiten identificar fortalezas y areas de
oportunidad en el disefio y aplicacion del programa, lo que contribuye a generar propuestas de
mejora alineadas con las necesidades reales del aula y del alumnado.

La relevancia de esta investigacion radica en su contribucion al disefio de propuestas
pedagdgicas que respondan a las necesidades y expectativas de los estudiantes actuales. Dado que
la NEM enfatiza el desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo, es fundamental replantear la
manera en que se aborda la ensefianza de la Literatura, promoviendo enfoques que estimulen la
curiosidad intelectual y el analisis critico de las obras literarias. En este sentido, este estudio
pretende aportar una vision renovada sobre la ensefianza de la Literatura en la educacion media

superior, con el objetivo de fortalecer su impacto en la formacion integral del estudiantado.
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CAPITULO I: MARCO CONTEXTUAL

1.1 Marco contextual y normativo

La Literatura, vista no solo como un conjunto de obras artisticas sino también como un
medio de reflexion critica y conocimiento del mundo, requiere de un enfoque didactico que
trascienda los limites tradicionales del aula. El integrar esta la disciplina emerge como respuestas
a la necesidad de formar estudiantes con una vision integral, capaces de conectar conocimientos de
diversas reas para una comprension mas profunda de los textos literarios y su contexto.

El andlisis de métodos previos y propuestas actuales revela una tendencia hacia la
integracion curricular, donde la Literatura se convierte en eje de aprendizajes significativos en otras
disciplinas. Esta aproximacion no solo favorece la retencion de conocimientos, sino que también
promueve habilidades analiticas y criticas esenciales en la formacion de ciudadanos conscientes y
participativos.

Por lo tanto, esta investigacion puede proporcionar ideas y perspectivas valiosas para
reformas educativas y para la creacion de estrategias didacticas que respondan a las demandas
educativas actuales y futuras, asegurando que la educacion en Literatura sea dinamica, aplicable y

significativa para los estudiantes de hoy.
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1.2 Objetivos del marco normativo

Comprender como la Literatura se relaciona con el mundo en un contexto global. implica
considerando las tendencias literarias, los movimientos culturales y las influencias internacionales
afectan la produccion, recepcion y ensenanza de esta asignatura.

Examinar como la Literatura se relaciona con la cultura, la historia y las politicas como un
reflejo de la identidad cultural y la historia del pais.

Analizar como la asignatura de Literatura se integra en el contexto especifico de las
preparatorias de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP) tomando en cuenta las
necesidades de la Nueva Escuela Mexicana.

1.3 Contexto internacional

Actualmente investigadores de diversos paises, asi como organizaciones mundiales se han
visto interesadas por el desarrollo de las habilidades lectoras y el fomento a la lectura a nivel
mundial, por lo que, respondiendo a estas necesidades, se han realizado planteamientos y
propuestas que buscan cubrir estas deficiencias en nifios, jovenes y adultos del mundo.

Es en esta linea de investigacion sobre la ensefianza de la literatura el investigador Keith
Ellis, en su ponencia Perspectiva comparada que formo parte del articulo Mesa redonda entorno a
la ensenianza de la literatura publicado posteriormente en la Revista Canadiense de Estudios
Hispanicos (1974) expone que uno de los problemas al ensefiar esta disciplina es que “El profesor
da un resumen de los textos de otras literaturas (...) lo suele hacer por conveniencia, por falta de
conocimientos o interés.” (Ellis, 1974. p. 126) exponiendo que algunos docentes de la asignatura
de literatura suelen buscar los contenidos mas sencillos e historicistas para simplificar su labor, por
otro lado, también expone que otros de los profesores titulares de la asignatura han planteado un

enfoque interdisciplinario entre las asignaturas de Historia y Literatura, afirmando que:
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Esta presentacion de historia y literatura le da al estudiante un conocimiento de la cultura

del area con mas profundidad de la que se suele recibir en cursos limitados de una disciplina

u otra. Se estudia el pensamiento, la creatividad, el sistema econdémico, politico y social,

todo dentro del mismo contexto cultural (Ellis, 1974. p. 125)

De este modo, mediante el analisis que Ellis realiza sobre la ensefianza de la literatura en
su contexto, podemos reflexionar sobre el impacto que como docentes tenemos sobre una
asignatura y la percepcion de esta en nuestros alumnos, ademas de darnos una mirada general sobre
la importancia que tiene trabajar la Literatura de la mano de otras disciplinas para un mejor
entendimiento de todas las areas involucradas.

En un contexto internacional centrado en Sudamérica, la investigadora brasilefia Raquel da
Silva Ortega en su capitulo La ensefianza de la literatura en la educacion media de Brasil y de
Argentina: posibles encuentros agregado en el libro Derivas de la literatura del siglo XXI (2020),
nos comparte un recorrido historico sobre la asignatura de la literatura en los dos paises
mencionados en el titulo de su capitulo, dejandonos ver los retos a los que esta disciplina como
asignatura escolar ha enfrentado “entre los afios 2000 y 2001 la asignatura de Literatura fue retirada
del curriculo de educacion media de distintos estado brasilefios, decision avalada por los
documentos educativos del pais” (p. 117) este hecho debido a que el concepto de literatura se
consideraba elitista y debia ser evitado. En este sentido la autora defiende a esta asignatura
afirmando que su valor va mas all4 de una préctica lingtiistica o discursiva, ya que el acercamiento
a la literatura permite desarrollar en los alumnos un sentido de pertenencia y contextualizacion, asi
como promover su sentido estético y de sensibilizacion. Es por este motivo que la autora refiere el

siguiente fragmento de Pennac (1993).
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En su ensefianza, es necesario considerar diversos procedimientos como lectura en voz alta,

contar historias, lectura por parte del profesor de sus historias preferidas, lectura pura y

sencilla sin preguntas de verificacion. El profesor debe compartir su felicidad como lector.

(Pennac 1993 en Da Silva 2020, p. 119)

De esta manera podemos observar que el docente forma parte importante de la asignatura
al resignificar los textos mas alld de una ensefianza estructural; al permitirse abiertamente
reflexionar junto a sus alumnos sobre el contenido de un discurso literario brinda una nueva
perspectiva de esta disciplina a sus educandos, permitiéndoles disfrutar de, como refiere la autora,
su “derecho humano de la misma importancia que el de la salud, la educacion y seguridad publica,
porque la literatura tiene el papel de humanizar el individuo frente a la mecanizacion de las
relaciones humanas” (Candido 2004 en Da Silva 2020. p. 120).

Es asi como mediante estas afirmaciones, Da Silva, nos permite observar, mediante su
investigacion, el papel que la Literatura tiene en dos paises Latinoamericanos, dejando en claro la
relevancia de reivindicar el papel de esta asignatura en la educacion Latinoamericana actual.

Por otro lado, no solo investigadores independientes se han preocupado por este tema,
instituciones como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura UNESCO por sus siglas en inglés, ha abordado en su texto Aportes para la ensefianza de
la lectura la importancia no solo de aprender a leer, si no de comprender lo que se lee para de esta
manera desarrollar una competencia lectora que nos permitira involucrarnos en la vida actual,
afirmado que:

Un lector critico aprende y tiene la capacidad de aprender a lo largo de toda su vida. Es tal

el alcance de la competencia lectora en la vida de un ser humano que se podria llegar a
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afirmar que quien lee se mantiene lucido mentalmente, activo, joven, porque aprende

constantemente; ademas, quién lee participa del aqui y ahora (UNESCO, 2016, p. 13)

Como propuesta para formar alumnos avidos por la lectura, en el mismo documento, la
UNESCO propone algunas estrategias para desarrollar interés por la lectura y en consecuencia
habilidades lectoras funcionales, entre estas propuestas podemos encontrar dos, las cuales son ejes
principales para esta labor: “Trabajo de la lectura siempre en textos auténticos, apropiados al nivel
de los estudiantes. Trabajo de la lectura siempre en base a las experiencias y conocimientos previos
de los estudiantes, de sus propositos y de sus procesos de metacognicion.” (UNESCO, 2016. p.
63). La contextualizacion de los textos literarios en la realidad de los alumnos, asi como el
acercamiento de los mismos textos a su cosmovision cultural es de suma importancia para

desarrollar interés por la lectura y por ende incrementar habilidades lectoras.
1.4 Contexto nacional

En cuanto al contexto nacional, es preciso abordar algunos eventos que han marcado la ensefianza
de la literatura en la educacion mexicana a lo largo de los afios de la misma manera, en este apartado
se mencionardn algunas leyes y reformas sobre educacion que realizaron cambios en todas las
asignaturas impartidas a nivel bachillerato y en especifico la asignatura de literatura en la
Educacion Media Superior Mexicana.

Es asi como en el texto Las leyes, los libros de texto y la lectura, 1857 -1876 de Maria
Teresa Bermudez, se expone el contexto de la lectura durante la segunda mitad del siglo XIX donde
se pensaba que “la lectura un punto clave. Ensefiar a leer a la poblacion infantil y al crecido nimero
de habitantes que habia sobrepasado la edad escolar y carecia de este conocimiento era

fundamental.” (Bermudez, 1997, p. 128)
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Fue asi como en el afio 1867, el gobierno liberal desarrollo la Ley Organica de Instruccion
Publica la cudl proponia y realizaba los libros de texto que se utilizarian durante los ciclos escolares
venideros, basandose en tres principios rectores: “preferencia a los textos de autores mexicanos, a
los que tuvieran los métodos mas practicos y accesibles y a los que tendieran a uniformar la
ensefanza de primeras letras en todas las escuelas.” (Bermudez, 1997, p. 132). Estas acciones pese
a que solo afectaron directamente a la educacion basica, cimentaron las bases para introducir la
lectura a una sociedad mexicana desalfabetizada.

Con las Leyes de Reforma, se establecieron los principios que aun que prevalecen en la
actualidad, aquellos que afirman que la educacion debe ser “laica, gratuita y obligatoria”,
instauraron “moral, lectura, lectura de las leyes fundamentales, escritura, elementos de gramatica
castellana, aritmética, sistema legal de pesas y medidas y canto” (Bermudez, 1997, p. 128) como
contenidos obligatorios en la educacion primaria. Fue asi como en 1860 los profesores de todos los
niveles educativos realizaron arreglos a los libros de texto con el fin de contextualizar los
contenidos poniendo como protagonista a nuestro pais. Sin embargo, pese a los intentos de los
profesores para compartir conocimiento significativo a los alumnos, las estrategias de lectura se
basaban en “Leer y releer los textos de la época da la impresion de que quienes aprendian a leer lo
hacian para memorizar; no era necesario comprender el contenido de la lectura: simplemente se
leia, memorizaba y repetia.” (Bermudez, 1997, p. 129).

Durante la década de 1870 se buscd cambiar el paradigma que regia la educacion lectora
memoristica para abordar “una lectura de comprension que enriqueciera mas al individuo.”
(Bermudez, 1997, p. 134) dando asi una nueva vision de lo que deberia de ensefiarse en las escuelas
de México. Sin embargo, este paradigma que se pretendia alcanzar mediante una nueva perspectiva

lectora no llegaba de manera uniforme a todos los mexicanos haciendo que la lectura se convirtiera
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en una ventaja de las clases mas altas, las cuales se convirtieron en los representantes de una
sociedad analfabeta; debido a estos hechos algunos medios de comunicacion influyeron de manera
positiva al desarrollo y ensefianza uniforme de la lectura, permitiendo que la Biblioteca de nifios
emitiera una declaracion acerca de este tema "la lectura no es sino la mitad de la ciencia
indispensable: ella comienza el hombre social; la escritura lo completa". (Biblioteca de nifios, 1874
en Bermudez, 1997, p,146), afirmacidon que impulsé de manera positiva la difusion y ensefianza de
la lectura en México.

Seguidamente Cecilia Greaves en su texto La Secretaria de Educacion Publica y la lectura,
1960-1985 expone el papel en el que se encontraba la lectura y la literatura en México durante la
segunda mitad del siglo XX. La década de 1960 fue un momento en la historia de México marcada
por diversidad de hechos que afectaban directamente al campo educacional; por un lado el alto
porcentaje de la sociedad analfabeta, y por otro lado los movimientos estudiantiles, ambas
cuestiones que el gobierno de ese momento adjudicd a la deficiencia del habito lector de los
mexicanos “poco interés habia hacia el habito de la lectura, el ptblico lector era reducido y el
material basico para una gran mayoria eran las historietas y fotonovelas gracias a las cuales habian
podido al menos preservar la habilidad de leer.” (Greaves, 1997, p. 338) es por eso que, durante
ese sexenio 1964 a 1970, el gobierno comenzoé a promover el nivel cultural de los mexicanos a
través de literatura que enriqueciera sus conocimientos. Para lograr este objetivo de culturalizacion
social:

(...) era necesario proporcionar material de lectura a los recién alfabetizados y fomentar asi

este habito, la Subsecretaria de Asuntos Culturales edité durante el sexenio dos grandes

colecciones: una de ellas, Cuadernos de Lectura Popular, continuacion de la Biblioteca
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Enciclopédica Popular iniciada en la época de Avila Camacho, y la otra Pensamiento de

América.” (Greaves, 1997, p. 343).

Asi fue como, con estos dos textos, se llevaron a cabo esfuerzos gubernamentales y de
organismos publicos dedicados a la educacion y a la cultura para difundir conocimiento a los recién
alfabetizados y a aquellos que no contaban con un acervo cultural amplio.

Durante el sexenio de Luis Echeverria, en los anos 1970-1976 se realizé una reforma
educativa que impuls6 de manera significativa a las editoriales y libros de texto, en especial el de
la asignatura de espafiol ya que, siguiendo con la promocién de la cultura y lectura propuesta en el
sexenio previo, la lectura no debia de centrarse solo en el descifrado de signos para crear palabras,
sino que con estos nuevos libros de texto se buscaba una comprension significativa de cada texto
presentado al alumnado. Esto también favorecid enormemente a las editoriales mexicanas
permitiendo que su produccion creciera de gran manera haciendo que, de esta manera, mas
mexicanos tuvieran acceso a la lectura, siendo alfabetizados y culturizados, cumpliéndose asi el
principal objetivo de la reforma, el cual era llevar a la literatura a mas personas desarrollando sus
habitos de lectura y su acervo cultural como miembros de la sociedad mexicana. Fue durante este
mismo sexenio que a través de la reforma educativa se instaur6 la asignatura de literatura como
materia obligatoria en el nivel medio superior tanto en bachilleratos generales como en
bachilleratos técnicos.

Aunado a estos cambios, en el afio 1972 la Secretaria de Educacion Publica (SEP) bajo el
mandato del secretario de educacion Victor Bravo Ahuja, integrd al plan de estudios de la
Educacion Media Superior la asignatura de Literatura convirtiéndola en una asignatura obligatoria,

ya que previo a estos cambios era una materia optativa para los estudiantes, haciendo que “con la
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modificacion a los planes de estudio de la ensefianza media, que requirieron de mas lecturas, se
fueron formando grupos de lectores que antes no existian.” (Greaves, 1997, p. 349).

En el 2008, México implementd cambios significativos en su sistema educativo,
influenciado por recomendaciones de la UNESCO y la Unién Europea. Estas reformas introdujeron
el Modelo de competencias Educativas, con un enfoque particular en la Educacion Media Superior,
a través de RIEMS (Reforma Integral de la Educaciéon Media Superior). El objetivo principal de
estos modelos era la estandarizacion de los diversos subsistemas educativos de ese nivel.

En el afio 2013, el Congreso Mexicano aprobd que la Educacion Media Superior se
incluyera como parte de la educacion obligatoria de los y las mexicanas, siendo este evento
relevante debido a que permitié que se realizaran reformas en la EMS y todos sus subsistemas y
modalidades de este nivel educativo.

VI Bis. - Participar en la integracion y operacion de un sistema nacional de educacion
media superior que establezca un marco curricular comun para este tipo educativo, con respeto a
la autonomia universitaria y la diversidad educativa. (SEGOB, 2013).

En el afio 2017 se realizo un cambio en el marco curricular comin (MCC) reformando el
aprendizaje por competencias en la ensefianza en la Educacion Media Superior (EMS) por lo que
se realizaron cambios en todas las asignaturas impartidas a nivel bachillerato, incluyendo la
asignatura de Literatura.

Con este cambio se hizo una implementacion de la ensefianza por competencias en la EMS
la cual expone la premisa de que:

Las competencias genéricas son complementadas por las competencias
disciplinares, que se construyen desde la l6gica y estructura de las disciplinas en las que

tradicionalmente se ha organizado el saber, y por las competencias profesionales que se
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refieren a un campo del quehacer laboral o de formacion para el trabajo (DOF, 2008.

Parrafo, 8)

Sobre esto, el ensayo Fundamentos del marco curricular comun de educacion media
superior (2022) de Arroyo y Pérez, cuestiona la viabilidad del curriculum del afio 2017 basado en
las competencias agregadas en la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) de
2008, debido a la poca, casi nula, relevancia que se le da a las humanidades dentro de los programas
y planes de estudios de la Educacion Media Superior, ya que “excluyeron de los mapas curriculares
la ensefianza de la filosofia, la ética, la historia y el interés social. También redujeron a
generalidades el conocimiento de la sociedad y en algunos subsistemas se ensefid una historia de
caracter memoristico.” (Arroyo y Pérez, 2020, p. 6) haciendo que la literatura, al formar parte de
esta area de conocimiento, se agregue a las disciplinas que fueron dejadas de lado, perdiendo su
relevancia para las instituciones educativas, asi como para los alumnos que cursan la asignatura.

Durante el mandato del gobierno actual se han propuesto nuevos planes y programas de
estudio para la EMS con miras a la inclusion de las ciencias sociales y humanidades como parte
fundamental de los contenidos que deben impartirse, estas propuestas fueron aprobadas y

publicadas en el Diario Oficial de la Federacion el 25 de agosto del 2023, exponiendo lo siguiente:

La LGE, en su articulo 24, dispone que los planes y programas de estudio en educacion media
superior promoveran el desarrollo integral de los educandos, sus conocimientos, habilidades,
aptitudes, actitudes y competencias profesionales, a través de aprendizajes significativos en areas
disciplinares de las ciencias naturales y experimentales, las ciencias sociales y las humanidades;

asi como en areas de conocimientos transversales integradas por el pensamiento matematico, la
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historia, la comunicacion, la cultura, las artes, la educacion fisica y el aprendizaje digital.(DOF,
2023, Parrafo 8).

Es asi como la Nueva Escuela Mexicana (NEM) propone que la educacion debe integrar de
manera equilibrada todas las areas de conocimiento desde las ciencias duras hasta las humanidades,
lo cual da la pauta para que los alumnos reconozcan y observen la importancia de cada una de sus
asignaturas en el bachillerato.

Sin embargo, al ser esta una reforma educativa que se sigue confeccionando, en la misma
publicacion del DOF en su quinto articulo transitorio, expone lo siguiente para los planes y
programas de estudio “En tanto se emiten las estructuras curriculares a la que refiere el presente
Transitorio, las solicitudes de reconocimiento de validez oficial de estudios continuaran
gestiondndose conforme a la normativa aplicable al plan y programas de estudio vigentes, debiendo
concluirse conforme a los mismos.” (Diario Oficial de la Federacion, 2023). Es decir que durante
los ciclos escolares 2023-2024 y 2024-2025, la educacion en los bachilleratos generales seguirad
rigiéndose por los acuerdos 442, 444 y 486 publicados en afios previos en el DOF, sin embargo,
para seguir con lo predispuesto por la SEP para la NEM, en el mismo documento publicado el 25
de agosto, en su sexto articulo transitorio expone lo siguiente:

SEXTO.- Al término del ciclo escolar 2024-2025, quedaran abrogados los Acuerdos
nameros: 442 por el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de
diversidad; 444 por el que se establecen las competencias que constituyen el marco
curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato; 486 por el que se establecen las
competencias disciplinares extendidas del Bachillerato General (Diario Oficial de la

Federacion, 2023)
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De esta manera queda por sentado que a partir del ciclo escolar 2025-2026 los planes y
programas de estudio del Nivel Medio Superior se apegaran en su totalidad a lo estipulado por la

NEM.

1.5 Contexto estatal

En el estado de Puebla en México, los planes y programas de estudio de la Educacion Media
Superior se rige por la Secretaria de Educacion, organo perteneciente al gobierno del estado.
Durante la actualizacion de los programas de estudio para el Bachillerato General Estatal (BGE)
en el afio 2018, el mapa curricular BGE, indica que los alumnos que cursan el 5to y 6to semestre
de la Educacion Media Superior deben estudiar las asignaturas del componente de formacion basica
el cual se divide en tres areas: Ciencias experimentales, Ciencias Sociales y Humanidades; esta
ultima conteniendo la asignatura de Literatura I para el 5to semestre y Literatura Il y Filosofia para
el 6to.

En el documento Plan y programas de estudio BGE 2018 Humanidades Quinto Semestre
Literatura I se expone que esta asignatura en especifico, impartida en el semestre A o 5to semestre
de bachillerato, tiene como propdsito:

(...) que se promueva la lecto escritura en el estudiante, mediante el uso de herramientas

que le permitan desarrollar la curiosidad y el gusto por estas actividades; enfatizando en

todo momento la capacidad de procesar y dar sentido a lo que lee y escribe. Asi mismo, se

relacione con obras literarias de diversos géneros y lleve a la practica la interpretacion y

apreciacion de textos literarios, reflexione sobre ideas y personajes para que comprenda las

mismas y esto le permita generar nuevas formas de pensar y percibir el mundo en el que se
desarrolla la obra y compararla con el mundo que le rodea, acrecentando y transformando

su cultura.” (Secretaria de Educacion, 2019. P.15)
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Este proposito de la mano con las Competencias Genéricas y Disciplinares publicadas en
el Diario Oficial de la Federacion (DOF) en el afio 2008 ACUERDO numero 444 por el que se
establecen las competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema Nacional de
Bachillerato, permite que el Perfil de Egreso de la EMS sea logrado parcialmente.

Por lo que, el programa de Literatura II descrito en el documento Plan y programas de
estudio BGE 2018 Humanidades Sexto Semestre Literatura Il da seguimiento a los contenidos
tratados durante el primer programa de esta asignatura en el 5to semestre de la EMS:

aborda contenidos clave para que el estudiante continiie en la lectura, comprension e

interpretacion de obras literarias. (...) es por ello por lo que el estudiante contintia con la

revision de periodos y tradiciones de la literatura universal (...) la lectura de cuentos y

poemas permite al estudiante conocer diferentes autores mexicanos, asi como de otras

partes del mundo, los conflictos que plantean en sus obras, asi como caracteristicas propias

de la época.” (Secretaria de Educacion, 2019, P. 15)

Es asi como el area de Literatura se considera como una de las asignaturas mas relevantes
para los alumnos que cursan el ultimo semestre de bachillerato ya que esta les permitird adquirir
habilidades lectoras, de comprensién y pensamiento critico, las cuales les seran de suma utilidad
durante su vida adulta.

1.6 Contexto institucional

En la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP) la educacion preparatoria surge en el

afio 1935 después de la division de un plan de estudios de 5 afios en dos niveles, medio basico o
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secundaria con una duracion de 3 afios y medio superior o preparatoria con una duracion de dos
anos.

A partir del afio 1965 comienza una primera etapa de la Educaciéon Media Superior en la
universidad debido a la demanda de la comunidad por este nivel educativo permitiendo que,
durante los 20 afios subsecuentes se llevard a cabo la creacion de 11 preparatorias universitarias
disefiadas para atender a esta necesidad.

Una segunda etapa de las preparatorias universitarias corresponde a la parte curricular,
donde se realizaron revisiones y reformas a los planes y programas impartidos en las mismas, en
un primer momento durante los afios 1986 y 1999, estos ajustes permitieron vincular la educacion
preparatoria con la educacion superior permitiendo asi realizar una vinculacion didactica y
pedagdgica entre ambos niveles. Estas reformas también permitieron modificar el plan de estudios
dejando la educacion media con una duracion de tres afios.

Mientras estas reformas sucedian, en la ciudad de Puebla el surgimiento de instituciones de
educacion media superior crecid exponencialmente teniendo como consecuencia que los docentes
y autoridades encargadas de este nivel dentro de la universidad llevaran a cabo una revision por
academias del proyecto curricular que se impartia en ese momento en las preparatorias, esto tuvo
como resultado el Plan de Diserio Curricular del Bachillerato Universitario donde se replantearon
contenidos y objetivos por asignaturas de este nivel. Sin embargo, este Plan Curricular no perdur6
durante muchos afos ya que las condiciones politicas, sociales y econdomicas del pais llevaron a la
Universidad a replantearse los planes y programas de estudio utilizados para impartir catedra en

las preparatorias, estas acciones tuvieron como consecuencia:
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2. La aprobacion del Plan de Desarrollo Institucional conocido como Proyecto Fénix, que
definio las lineas de trabajo para el nivel: - La excelencia académica como eje fundamental
del quehacer universitario. - La instalacion de laboratorios de computo e inglés para los tres
afnos del bachillerato. - La elaboraciéon de un nuevo modelo académico para el sistema
educativo a partir de la implementacion de una amplia reforma curricular. - La definicion
de un programa de capacitacion y fortalecimiento de la planta docente. - La vinculacion de
manera adecuada del bachillerato con los niveles de licenciatura, postgrado e investigacion.
- La meta de crear un bachillerato de excelencia con alcances a nivel internacional (Proyecto

Fénix, 1994). (Vallejo y Vargas, 2006, p.7).

Después de establecer esas metas y objetivos en el proyecto Fénix, en el afio 1996 se realizo
un cambi6 en pro de la calidad y excelencia académica, esto quedd plasmado en un documento
titulado Plan General de Rediserio Curricular. Después de la publicacion de este documento se han
realizado numerosas reformas educativas hasta llegar al plan y programa de estudios actual el cual
lleva por nombre Bachillerato Universitario Plan 07, que de la mano con el Modelo Universitario
Minerva regulan el plan y programa de estudios de las preparatorias BUAP.

La preparatoria Alfonso Calderon Moreno ubicada en la capital poblana “surge en 1975,
como una respuesta de la Universidad Autonoma de Puebla al notable incremento que experimenta
la demanda de acceso al bachillerato en esos afnos” (Labarreda, 2001, p. 1).

La respuesta de la universidad al aumento en la demanda fue inmediata, y ese mismo afio
se establecieron las preparatorias Enrique Cabrera Barroso, tanto la urbana como la regional, y en
el aflo1975, comenzod a operar la preparatoria Alfonso Calderéon Moreno. La cifra de egresados de

secundaria ascendia a 15,489, lo que significaba un incremento de 991 estudiantes respecto al ciclo

42



anterior. Aunque el Consejo Universitario designd a la Comision Coordinadora para crear la
Preparatoria Alfonso Calderén Moreno, no le otorgd reconocimiento oficial hasta que ya estaba
operando, con una inscripcion de 1,400 alumnos, 38 maestros por hora-clase, un intendente y dos
secretarias a tiempo completo.

Actualmente, la preparatoria Alfonso Calderon Moreno se encuentra bajo la direccion de la
Maestra J. Concepcion Meneses Juarez; como secretaria académica la maestra Veronica Orgaz
Reyes y como secretario administrativo el maestro Dante Guevara Cortés; junto a ellos, en pro de
la comunidad estudiantil de 2,352 estudiantes, trabaja una planta académica conformada por 98
docentes distinguidos por su preparacion ya que de ellos 12 cuentan con el grado de doctores en
sus respectivas disciplinas, 57 cuentan con maestria y 29 con licenciatura, siendo una planta
consolidada y capacitada para brindar la mejor atencion a los estudiantes; prueba de ello es la
eficiencia terminal con un 97% de alumnos que concluyen satisfactoriamente su educacion media
superior, aunado a esto, la preparatoria ha destacado en diversos concursos tanto académicos como
deportivos obteniendo los primeros lugares en ellos. (Direccion de Educacion Superior BUAP,

2025).
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CAPITULO II: Marco teérico

Este capitulo tiene como proposito ofrecer una base teorica solida desde la cual sea posible
interpretar las transformaciones propuestas por la Nueva Escuela Mexicana (NEM), en la
ensefanza de la Literatura en el Nivel Medio Superior, para esto el capitulo se dividira en tres
secciones y tres subsecciones. En primer lugar, se abordan los fundamentos de la NEM,

seguidamente se revisan la teoria hermeneutica, finalizando con el enfoque narrativo.
II.1Contexto y fundamentos de la NEM

La Nueva Escuela Mexicana (NEM) surge como una reforma educativa con el proposito de
redefinir el enfoque pedagogico en los niveles basico y medio superior en México. Su marco
normativo y filoséfico se basa en principios de inclusion, equidad y formacion integral de los
estudiantes, promoviendo un modelo que busca trascender la educacion basada en competencias
para centrarse en el aprendizaje situado y la construccion de conocimiento en comunidad (SEP,
2022).

El cambio curricular que la NEM propone no es meramente estructural, sino
epistemologico. La pedagogia critica de Freire (1970) y el constructivismo de Vygotsky (1978) se
reconocen como bases tedricas para esta reforma, al enfatizar el aprendizaje como un proceso de
interaccion social y didlogo critico con la realidad. En Pedagogia del Oprimido (1970) Freire
afirma que “la educacion debe ser un acto de libertad, en el que el estudiante no solo recibe
conocimiento, sino que lo construye en un proceso dialéctico con su entorno” (p. 72). Por su parte,
en Pensamiento y Lenguaje, "Vygotsky (1978) argumenta que el desarrollo cognitivo es inseparable
de la interaccion social, por lo que el aprendizaje ocurre en un espacio compartido y no de manera

individual” (p. 89).
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Este marco teorico es esencial para entender la transicion curricular de la NEM, ya que se
fundamenta en la necesidad de formar estudiantes criticos y participativos. La aplicacion de estas
teorias en el contexto mexicano, sin embargo, requiere una evaluacion critica de su viabilidad. La
implementacion de estos enfoques demanda un acompanamiento continuo a los docentes, asi como
un cambio en la cultura educativa que, histéricamente, ha privilegiado la memorizaciéon sobre la

comprension critica.

I1.2 Transformacion del enfoque en la ensefianza de la literatura

La ensefianza de la Literatura en el bachillerato, dentro del marco de la NEM, ha sido objeto de
una redefinicion metodoldgica. Tradicionalmente, el enfoque basado en competencias promovia la
comprension y produccion de textos con fines instrumentales. En contraste, la NEM enfatiza una
aproximacion dialogica y contextualizada, alineada con los principios de la hermenéutica literaria
de Gadamer. En Verdad y Método Vol. I (1960), Gadamer sostiene que “la comprension de un texto
es un encuentro entre el lector y la obra, donde se fusionan horizontes historicos y culturales"
(1960, p. 300).

Esta vision permite trascender la idea de la Literatura como un conjunto de obras canodnicas
para ser memorizadas, transformandola en un espacio de didlogo y reflexion critica. Desde la
hermenéutica, la lectura no es un acto pasivo, sino una interaccién donde el significado se construye
entre el lector y el texto. "En este sentido, la Literatura no solo desarrolla habilidades lingiiisticas,
sino también fomenta el pensamiento critico y la capacidad de cuestionar el mundo" (Gadamer,
1960, p. 312).

Por otro lado, la ensefianza de la Literatura en la NEM también se enmarca dentro de la

teoria de la estética de la recepcion de Jauss (1982), quien enfatiza la relacion activa entre lector y

45



texto. En Experiencia estética y hermenéutica literaria (1982), Jauss plantea que “la significacion
de una obra literaria no es inmutable, sino que se reconfigura en cada acto de lectura, dependiendo
del horizonte de expectativas del lector" (p. 45). Este enfoque se alinea con la intencién de la NEM
de generar una lectura critica y situada en la realidad del estudiante, permitiéndole apropiarse del
conocimiento de manera significativa.

Asimismo, el enfoque comunicativo de Bajtin (1981) refuerza la idea de que la literatura es
un acto dialodgico. En La estética de la creacion verbal (1981), Bajtin subraya que “todo enunciado
es una respuesta a otros enunciados previos, por lo que la interpretacion literaria no es un acto
solitario, sino una conversacion entre multiples voces” (p. 93). Esta idea resulta clave en la
implementacion del nuevo enfoque, ya que busca una enseflanza que no se limite a la
memorizacion, sino que involucre la interaccion de los estudiantes con los textos y sus contextos.

En este sentido, la NEM plantea un modelo de ensefianza que concibe la Literatura como
una experiencia viva, donde los estudiantes puedan articular su subjetividad con los textos y su
realidad social. Esta transformacion no solo redefine los objetivos de la asignatura, sino que

también exige nuevas estrategias didacticas que permitan materializar este enfoque en el aula.

I1.3 Teoria hermeneutica narrativa, una herramienta de analisis

La hermenéutica proporciona un enfoque analitico que permite comprender como los docentes
interpretan y resignifican los cambios en el curriculo de la NEM. Gadamer sostiene que “todo acto
de comprension estd mediado por nuestra historia y preconcepciones, por lo que interpretar un
cambio educativo implica reconocer las tensiones entre la tradicion y la innovacion" (p. 368).

El andlisis hermenéutico permite abordar la experiencia docente desde una perspectiva que

no solo busca describir, sino interpretar la transformacion educativa. Ricoeur argumenta en Ziempo
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vy Narracion (1986) que la interpretacion de narrativas permite reconstruir la realidad desde la
subjetividad de los actores, ofreciendo una comprension mas profunda del fenomeno educativo"
(1986, p. 127).

En este contexto, la hermenéutica aplicada a la educacidén no solo permite reconstruir el
significado de los cambios desde la perspectiva de los docentes, sino que también resalta la
importancia de la tradicion pedagogica en la que han sido formados. El docente no es un agente
pasivo en la implementacion de la reforma, sino un mediador que adapta resignifica y confronta
sus propias concepciones previas sobre la enseflanza. Dilthey en Teoria de las Ciencias Humanas
(1910) senala que “la comprension no es solo un acto cognitivo, sino una experiencia vital en la
que el individuo, en este caso el docente, se ve transformado en el proceso de interpretacion”™ (p.
211).

Desde esta perspectiva, el proceso de reforma educativa no puede considerarse simplemente
como la imposicion de un nuevo modelo, sino como una negociacién constante entre la teoria
curricular y la practica docente. En este sentido, Heidegger en Ser y Tiempo (1927) argumenta que
la “interpretacion estd anclada en una precompresion, lo que implica que el cambio educativo solo

b

puede entenderse si se analiza en relacion con la historia y expectativas de quienes lo implementan’
(p. 189).

Al analizar las entrevistas desde la hermenéutica, se busca identificar no solo las
dificultades que enfrentan los docentes ante la reforma, sino también sus estrategias de
resignificacion y adaptacion. La comprension del cambio no es absoluta ni homogénea; cada
docente reconstruye su practica a partir de su experiencia y contexto, lo que da lugar a diversas

formas de apropiacion o resistencia frente al nuevo modelo educativo.

47



I1.3.1 La narrativa como via de exploracion en el campo educativo

La narrativa es una herramienta fundamental para comprender como los docentes construyen
significado en torno al cambio educativo. Clandinin y Connelly sostienen en Narrative Inquiry:
Experience and Story in Qualitative Research (2000) que “la narrativa no solo es una forma de
documentar la experiencia, sino también un medio para comprender la identidad profesional de los
docentes en contextos de cambio” (p. 50).

A través de las entrevistas abiertas, los docentes expresan sus percepciones sobre el nuevo
programa de estudios y cdmo este afecta su practica. Bruner en Acts of Meaning (1991) plantea
que “la construccion de narrativas no es simplemente un ejercicio descriptivo, sino un mecanismo
fundamental para dar sentido a la experiencia humana” (p. 97). De esta manera, la narrativa permite
identificar tensiones, resistencias y adaptaciones dentro del proceso de implementacion curricular.

Este enfoque posibilita no solo registrar las experiencias individuales, sino también
analizarlas en un marco mas amplio que permite comprender las implicaciones del cambio
educativo en el ejercicio docente. La combinacion del analisis hermenéutico y narrativo ofrece una
vision mas profunda sobre la manera en que los docentes viven y resignifican las reformas
educativas, proporcionando claves para su evaluacion y mejora.

El andlisis hermenéutico-narrativo del cambio curricular en Literatura dentro de la NEM
permite visibilizar no solo los principios tedricos que sustentan la reforma, sino también las
complejidades de su aplicacion en la practica docente. “La teoria sin la praxis es estéril, y la praxis
sin teoria es ciega” (Freire, 1970, p. 124), por lo que resulta esencial analizar el impacto de la
reforma desde la voz de los docentes. La combinacion de la hermenéutica y la narrativa permite
una comprension integral del proceso de cambio, resaltando los desafios, tensiones y posibilidades

de transformacién educativa en México.
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El marco tedrico también tiene una aplicacion directa en la metodologia de la investigacion,
ya que guia el disefio de los instrumentos de recoleccion de datos, como entrevistas y matrices de
analisis. Al basarse en teorias consolidadas de la lectura y enfoques pedagogicos modernos, la
investigacion puede desarrollar preguntas de entrevista y categorias de analisis que capturen de
manera efectiva las reflexiones y percepciones de los docentes de literatura.

Por ejemplo, las entrevistas pueden centrarse en como los docentes interpretan y aplican los
conceptos de transaccion literaria y lectura receptiva en su ensefianza. Ademads, el marco tedrico
proporciona un esquema conceptual para analizar los datos recolectados, facilitando la
identificacion de patrones y temas recurrentes que contribuyan a una comprension mas profunda

del impacto de la NEM en la ensefnanza de la literatura.
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CAPITULO III: Metodologia

I11. 1 Enfoque de la investigacion

La presente investigacion constard de un enfoque cualitativo, definido por Dorio, 1., Sabariego, M.,
& Massot, 1. (2009), como un acercamiento “a la realidad desde dentro, junto con las personas
implicadas y comprometidas en dichas realidades” (p. 275), esto con el fin de analizar los procesos
de enseflanza de la Literatura en los alumnos de educacion media superior, desde la experiencia
docente. Al respecto, Sandin (2003), como se cité en Dorio et. al (2009) menciona que:
(...)la investigacion cualitativa es una actividad sistematica orientada a la comprension en
profundidad de fendémenos educativos y sociales, a la transformacion de practicas y
escenarios socioeducativos a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y

desarrollo de un cuerpo organizado de conocimiento (p. 276)

Dado que el objetivo principal de la investigacion es explorar y comprender las reflexiones
y percepciones de los docentes de literatura en la preparatoria Alfonso Calderon Moreno de la
Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP) respecto a la implementacion de la Nueva
Escuela Mexicana (NEM) se debe sefialar que el programa de Pensamiento literario hasta el
momento solo se ha presentado a los docentes, quienes estan investigando y trabajando los nuevos
contenidos para implementarlos en el aula.

Segin Creswell (2014), la investigacion cualitativa es apropiada cuando se busca una
comprension profunda de un fendmeno, especialmente en contextos donde las experiencias
humanas y las percepciones subjetivas son el foco principal, por ello es importante abrir el didlogo
entre los docentes para conocer sus vivencias académicas y personales en la nueva incorporacion

de una nueva propuesta curricular.
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Por estos motivos la investigacion se inscribe dentro del paradigma cualitativo-
interpretativo, fundamentado en "los métodos cualitativos que permiten dar impulso a un
movimiento con identidad en aspectos epistemologicos, metodologicos y ontoldgicos, superando
larigidez de la investigacion positivista y dando grandes aportaciones a la investigacion educativa."
(Ladin, p. 231). Este enfoque responde a la necesidad de comprender los fendémenos educativos
desde una mirada profunda, reconociendo la riqueza de las experiencias individuales y colectivas
dentro de un marco de cambio estructural.

El estudio adopta un enfoque hermenéutico-narrativo, en el cual “la investigacion (...)
narrativa en educacion se ubica en esa revolucion hermenéutica (...) donde el significado de los
actores se convierte en el foco central de la investigacion, asi como la propia experiencia y la
construccion social de la realidad.” (Ladin, p. 231). En este sentido, la investigacion no se limita a
describir hechos, sino que busca interpretar las experiencias de los docentes en el contexto de la
reforma educativa de la Nueva Escuela Mexicana. Se reconoce que “la experiencia, en esencia, es
narrativa.” (Ladin, p. 233), lo que implica que cada relato docente constituye un testimonio valioso

sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula.

II1.2 Diseiio de la investigacion

Para esta investigacion, se ha elegido como objeto de estudio la experiencia de cuatro docentes de
la Preparatoria Calderon de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, quienes han sido
testigos y actores de los cambios curriculares en la asignatura de Literatura. Al adoptar esta
perspectiva narrativa, se asume que "la narrativa despliega y clarifica la experiencia temporal (...)
esa relacion dialéctica entre experiencia y aprendizaje: la experiencia de aprender y aprender desde

la experiencia, tanto individual como compartida." (Ladin, p. 233). En este sentido, la narrativa no
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solo documenta la transformacion educativa, sino que también permite reflexionar sobre sus
implicaciones para la practica docente.
El método biografico-narrativo es clave en este estudio, ya que “la educacidon es experiencia y la
experiencia es experiencia educativa.” (Ladin, p. 236). Este método permite reconstruir las
trayectorias docentes en torno a la ensefianza de la Literatura, ofreciendo una vision critica de como
la reforma ha impactado en sus estrategias pedagdgicas, percepciones y expectativas. Bolivar (3)
sefiala que
la investigacion biografico-narrativa incluye, al menos, cuatro elementos: (a) Un
narrador, que nos cuenta sus experiencias de vida; (b) Un intérprete o investigador, que
interpela, colabora y 'lee' estos relatos para elaborar un informe; (c) Textos, que recogen
tanto lo que se ha narrado en el campo, como el informe posterior elaborado; y (d) Lectores,

que van a leer las versiones publicadas de la investigacion narrativa. (p.3).

Asi, el investigador no es un mero observador externo, sino que establece un dialogo con

los docentes, generando un conocimiento construido de manera conjunta.

El proceso metodologico sigue los dispositivos de la investigacion narrativa sefialados por

Legrand (1993) en Bolivar:

1. El investigador decide un tema a estudiar biograficamente, para lo que formula una
demanda a un/os potencial/es narrador/es. Son precisos unos contactos, negociacion y
aceptacion. 2. Se desarrollan una o varias entrevistas que son registradas en audio, y
transcritas integramente. 3. La investigacion propiamente dicha consiste en practicar
determinados andlisis sobre el material. 4. El proceso finaliza con un reporte o informe

de investigacion. (p.4)
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En este sentido, el papel del investigador no se limita a recolectar informacion, sino que se
involucra activamente en la interpretacion de los relatos, ya que "al comenzar el proceso de
investigacion narrativa, el investigador comparte la vida/relato con el profesor/maestro

colaborando e involucrandose mutuamente ambas voces en el relato." (Bolivar, p. 5).

II1.3 Técnica de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos, se emplearon dos instrumentos principales: la historia oral y la
entrevista semiestructurada. Bolivar sefiala que "la historia oral: historia personal o profesional en
relacion con los contextos sociales, familiares o escolares" permite una reconstruccion detallada de
la experiencia docente. Asimismo, "las entrevistas: mas o menos abiertas acerca de aquellas
cuestiones que interesan al investigador sobre diversos aspectos. Su contenido debe ser
consensuado." (p. 7). La entrevista abierta posibilita que los docentes expresen libremente sus
reflexiones, facilitando un andlisis profundo de sus posturas y emociones frente a la reforma.

A partir de estas herramientas, se busca no solo documentar la experiencia de los docentes,
sino también analizar sus discursos y narrativas desde una perspectiva critica. Es necesario
considerar el impacto de la reforma en su practica pedagdgica, las tensiones entre la teoria y la
aplicacion en el aula, asi como las posibles resistencias o adaptaciones que han tenido que realizar.
De esta manera, la investigacion no solo describe los cambios en la ensefianza de la Literatura, sino

que los interpreta en su contexto social y educativo.
I11.3.1 Entrevista semiestructurada

La técnica principal de recoleccion de datos serd la entrevista semiestructurada. Este
método permite una interaccion flexible y abierta con los docentes, lo que facilita la exploracion

de sus percepciones y reflexiones en profundidad. Segun Kvale (2007), las entrevistas
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semiestructuradas son idoneas para investigaciones cualitativas donde se busca entender el mundo
desde la perspectiva de los entrevistados, permitiendo que sus voces emerjan en el analisis. Las
entrevistas tendran una duracion de 60 a 90 minutos y se realizaran de manera presencial o virtual,

dependiendo de la disponibilidad de los participantes.

I11.3.2 Analisis documental

El analisis documental complementara las entrevistas al proporcionar un contexto para las
reflexiones de los docentes. Bowen (2009) sugiere que el andlisis documental es una técnica
efectiva para examinar materiales escritos con el fin de contextualizar y triangular los datos
cualitativos obtenidos en las entrevistas. En este caso, se analizaran los planes y programas de
estudio de la BUAP y los lineamientos oficiales de la NEM, lo que permitird contrastar las
percepciones docentes con los objetivos y directrices institucionales.

Desde una perspectiva epistemologica, "las caracteristicas que posee el acto de narrar y que
esta presente en todas las propuestas de fundamentacion de los seguidores y propulsores de la
investigacion narrativa son: interpretar y comprender." (Quintero, p. 93). Este enfoque permite
identificar patrones en las experiencias docentes, reconocer resistencias y aceptar que el cambio
educativo es un proceso complejo, mediado por multiples factores.

Ademas, el analisis documental complementa la informacion obtenida en las entrevistas,
permitiendo contrastar los discursos de los docentes con documentos oficiales, planes de estudio y
normativas de la NEM. Esto posibilita un enfoque mas integral, en el que se analicen no solo las
percepciones individuales, sino también el marco institucional y sus implicaciones reales en la
practica docente. Asi, se busca generar una comprension critica del proceso de transformacion

educativa, trascendiendo una simple descripcion para abordar su impacto y sus desafios.
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I11.4 Procedimiento de recoleccion de datos

El procedimiento de recoleccion de datos se desarrollard en varias etapas, garantizando una
recoleccion sistematica y coherente de la informacion:

Seleccion de participantes: Se contactard a los docentes de literatura de las preparatorias
de la BUAP mediante correos electronicos y reuniones informativas para invitarlos a participar en
el estudio. Se les proporcionara informacion detallada sobre los objetivos de la investigacion,
asegurando su consentimiento informado (Orb, Eisenhauer & Wynaden, 2001).

Realizacion de entrevistas: Una vez seleccionados los participantes, se programaran las
entrevistas. Las entrevistas se grabaran en audio, previa autorizacion de los docentes, para asegurar
la precision en la transcripcion y andlisis de la informacion (Patton, 2015).

Analisis documental: Simultaneamente, se procedera con el andlisis de los documentos
oficiales relacionados con la NEM vy los planes de estudio de la BUAP, con el fin de identificar las
directrices especificas que impactan la ensefanza de la literatura (Bowen, 2009).

Analisis de datos: El andlisis de los datos se realizard mediante la técnica de codificacion
tematica, que permitira identificar patrones y temas recurrentes en las respuestas de los docentes.
Segtin Braun y Clarke (2006), la codificacion temética es un proceso flexible y riguroso que facilita
la identificacion de temas significativos en los datos cualitativos. El proceso incluira:

Transcripcion de entrevistas: Las entrevistas serdn transcritas de manera integra,
asegurando la conservacion de matices y detalles importantes (Gibbs, 2007).

Codificacion: Se realizard una codificacion inicial abierta para identificar categorias
emergentes, seguida de una codificacion axial que permita relacionar y organizar estas categorias

(Charmaz, 20006).
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Triangulacion de datos: Se contrastaran las reflexiones obtenidas en las entrevistas con
los hallazgos del analisis documental, lo que permitira enriquecer la interpretacion de los datos y
asegurar la validez de los resultados (Flick, 2018).

Consideraciones éticas: Se prestara especial atencion a las consideraciones éticas a lo largo
de todo el proceso de investigacion. Se garantizara la confidencialidad y anonimato de los
participantes, utilizando pseudénimos en la transcripcion y presentacion de los datos (Orb et al.,
2001). Ademas, se obtendra el consentimiento informado de todos los docentes antes de su
participacion en las entrevistas, asegurandoles que su colaboracion es voluntaria y que pueden

retirarse del estudio en cualquier momento sin consecuencias (Creswell, 2014).

I1I. 5 Limitaciones de la investigacion

Entre las principales limitaciones de este estudio se encuentra el alcance geografico restringido a
las preparatorias de la BUAP, lo que podria limitar la generalizacion de los resultados. Ademas, la
naturaleza subjetiva de las reflexiones de los docentes podria influir en la interpretacion de los
datos; sin embargo, se buscara mitigar este riesgo mediante la triangulacion y el andlisis critico de
la informacion recopilada (Maxwell, 2013).

La metodologia planteada en este capitulo esté disefiada para proporcionar una comprension
profunda y matizada de las reflexiones de los docentes de literatura de la BUAP en relacion con la
implementacién de la transversalidad e interdisciplinariedad en su asignatura. A través de un
enfoque cualitativo y un disefio fenomenologico, esta investigacion busca contribuir al debate sobre
los desafios y oportunidades que la Nueva Escuela Mexicana presenta para la ensefianza de la

literatura en un contexto de autonomia institucional.
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I11.5.1 Diseiio de instrumentos de recoleccion

En esta seccion se describen y fundamentan los instrumentos de recoleccion de datos
utilizados en la investigacion. Estos instrumentos incluyen la guia de entrevista semiestructurada,
la matriz de andlisis documental y la carta de consentimiento informado. Se justifica el uso de cada
uno de estos instrumentos con base en la teoria existente, y se presenta una descripcion detallada

de su estructura y formato.

I11.5.1.1 Guia de entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada es un instrumento fundamental en la investigacion
cualitativa, ya que permite explorar en profundidad las percepciones, reflexiones y experiencias de
los participantes en relacion con un tema especifico. Segin Kvale (2007), las entrevistas
semiestructuradas proporcionan un equilibrio entre la direccion del investigador y la libertad del
entrevistado para expresar sus pensamientos, lo que resulta en datos ricos y detallados. Este tipo
de entrevista es especialmente util en estudios fenomenologicos, donde el objetivo es comprender
las vivencias y percepciones de los individuos desde su perspectiva subjetiva (Smith & Osborn,
2015).

En esta investigacion, la guia de entrevista semiestructurada se utilizara para recoger las
reflexiones y percepciones de los docentes de literatura en las preparatorias de la BUAP sobre la
implementacioén de la transversalidad e interdisciplinariedad propuestas por la Nueva Escuela

Mexicana (NEM). La flexibilidad de este instrumento permite abordar aspectos especificos de la
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reforma educativa, al mismo tiempo que se exploran temas emergentes de interés para los
participantes.
Estructura de la Guia de Entrevista:
- Seccion 1: Contexto Profesional
-Seccion 2: Conocimiento y Percepcion sobre la Nueva Escuela Mexicana (NEM)
-Seccion 3: Reflexiones y Propuestas Finales
Esta estructura permite abordar las experiencias docentes, su conocimiento y percepcion de
la NEM, y sus reflexiones sobre la integracion de la transversalidad en la ensefianza de la literatura,

manteniendo una coherencia en todas las entrevistas realizadas.
I11.5.2 Matriz de analisis documental

El analisis documental es un método cualitativo que permite la recoleccion y andlisis de datos
provenientes de documentos escritos, proporcionando un contexto adicional para los datos
obtenidos a través de entrevistas (Bowen, 2009). En este estudio, se utilizara una matriz de analisis
documental para organizar y analizar la informacion proveniente de documentos oficiales, como
los planes y programas de estudio de la BUAP y los lineamientos de la NEM. Este instrumento
facilitard la comparacion sistematica entre las directrices institucionales y las percepciones de los
docentes, identificando convergencias y divergencias en la implementacion de la transversalidad e
interdisciplinariedad.

La matriz se estructura en categorias especificas, que incluyen los objetivos de la NEM,
directrices de transversalidad, impacto en la ensefianza de literatura y recomendaciones
pedagdgicas. Esta estructura permite un analisis detallado y organizado de la informacion relevante
para el estudio:

Categoria 1: Objetivos de la NEM

58



-Documento Analizado

-Contenido Relevante: Resumen de los objetivos de la NEM en relacion con la
transversalidad y la interdisciplinariedad.

-Reflexiones Docentes Correlacionadas: Notas sobre la correspondencia entre los objetivos
de la NEM vy las percepciones docentes.
Categoria 2: Directrices de Transversalidad

-Documento Analizado

-Contenido Relevante: Identificacion de lineamientos especificos para la implementacion
de la transversalidad en la educacion media superior.

-Reflexiones Docentes Correlacionadas: Notas sobre la interpretacion y aplicacion de estas
directrices por parte de los docentes.
Categoria 3: Impacto en la Ensefianza de Literatura

- Documento Analizado:

-Contenido Relevante: Evaluacion de las implicaciones para la asignatura de literatura
dentro de la NEM.

-Reflexiones Docentes Correlacionadas: Comentarios sobre la percepcion de los docentes
respecto al impacto de la transversalidad en la literatura.
Categoria 4: Recomendaciones Pedagogicas

-Documento Analizado:

- Contenido Relevante: Revision de las recomendaciones pedagdgicas dirigidas a los
docentes de literatura en el marco de la NEM.

Reflexiones Docentes Correlacionadas: Notas sobre como los docentes perciben y aplican

estas recomendaciones en su practica diaria.
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II1.5.3 Carta de consentimiento informado

La carta de consentimiento informado es un documento esencial en la investigacion cualitativa, ya
que asegura que los participantes estén plenamente informados sobre el propoésito del estudio, la
naturaleza de su participacion y sus derechos como participantes (Orb, Eisenhauer & Wynaden,
2001). Este documento es fundamental para garantizar la ética y la transparencia en la
investigacion.

En este estudio, la carta de consentimiento informado se disefiard para explicar a los
docentes participantes los objetivos de la investigacion, la duraciéon de su participacion, la
confidencialidad de la informacion proporcionada y su derecho a retirarse en cualquier momento.
La carta también incluira una seccion para la firma del participante, indicando su consentimiento

para participar en la investigacion.
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CAPITULO 1V: Anilisis de datos

Durante la intervencion realizada, haciendo uso del instrumento metodologico antes descrito, se
llevaron a cabo entrevistas a siete docentes que actualmente imparten la materia de Literatura en el
nivel medio superior. El grupo estuvo conformado por tres hombres y cuatro mujeres, quienes
compartieron, desde sus trayectorias profesionales, una serie de experiencias, percepciones y
reflexiones en torno al nuevo modelo educativo, la Nueva Escuela Mexicana (NEM), propuesto
por la SEP, asi como las implicaciones y desafios que dicho modelo representa en la ensefianza de
la asignatura de Literatura. A fin de preservar el anonimato de las personas participantes, a cada
una se le asigndé un numero correlativo: “Participante 17, “Participante 2”, “Participante 3”,
“Participante 4”, “Participante 57, “Participante 6™ y “Participante 7”.

La entrevista estuvo conformada por 29 preguntas divididas en tres secciones tematicas,
con cada una con la finalidad de explorar aspectos especificos: la primera seccion se centré en el
contexto profesional de los docentes; la segunda, en su percepcion del modelo educativo de la
NEM; y la tercera, en las reflexiones criticas sobre la aplicacion del nuevo programa de estudios
en su practica docente. Esta division metodoldgica permitid organizar y analizar de forma mas
precisa las respuestas, considerando tanto los elementos individuales como los patrones comunes

emergentes en el discurso de los entrevistados.

IV.1 Primera seccion de analisis

La primera seccion de la entrevista, correspondiente al contexto profesional, se considerd de gran
relevancia para comprender la postura que cada docente adopta ante el cambio de paradigma

educativo. A partir del reconocimiento de sus trayectorias, se puede establecer un marco
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interpretativo mas sélido respecto a su grado de aceptacion, resistencia o reinterpretacion de la
NEM. No se trata unicamente de conocer el nimero de afios de servicio, sino de identificar como
este aspecto condiciona su postura ante los nuevos enfoques pedagogicos, especialmente en una
disciplina como la Literatura, cuya ensefianza se ha visto historicamente atravesada por tensiones
entre lo humanistico y lo tecnocratico. A la pregunta: ;Cuéntos afios lleva impartiendo clases de
Literatura en la educacion media superior? Se obtuvieron las siguientes respuestas:

e Participante 1: 6 afios

e Participante 2: 13 afios

e Participante 3: 1 afo

e Participante 4: 6 afios

e Participante 5: 38 afios

e Participante 6: 7 afios

e Participante 7: 12 afios

Estas cifras permiten establecer un primer criterio de andlisis: la diversidad en la
experiencia docente, la cual abarca desde profesores con apenas un afio de trayectoria hasta quienes
suman varias décadas de servicio, como el caso del Participante 5, con 38 afios impartiendo la
materia de Literatura. Este rango de experiencia se convierte en una variable clave para entender
las diferencias en la forma en que los docentes enfrentan y evaltian el impacto de la NEM en su
préctica educativa.

En general, a lo largo de la entrevista podrd observarse que los docentes con mayor
antigliedad (Participante 5, con 38 afios; Participante 2, con 13 afos; y Participante 7, con 12 afios)

tienden a expresar una postura mas critica o escéptica frente a los nuevos lineamientos, aunque no
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necesariamente desde una oposicion cerrada, sino desde una conciencia clara del contraste entre
modelos educativos previos y el actual. Estos docentes suelen valorar la profundidad del contenido
literario, la autonomia docente en la eleccion de textos y metodologias, asi como la formacion
estética y reflexiva que historicamente ha caracterizado a la ensefianza de la Literatura. Para ellos,
la NEM representa una transformacion que, si bien busca atender problematicas sociales urgentes,
corre el riesgo de diluir el enfoque literario en aras de una transversalidad forzada o de una
pedagogia por competencias que no siempre se adapta bien a los objetivos humanisticos de la
materia.

Por otro lado, los docentes con trayectorias intermedias (Participantes 1, 4 y 6, con entre 6
y 7 afios de experiencia) manifiestan una actitud ambivalente. Si bien reconocen los desafios que
plantea la NEM, también parecen mas dispuestos a experimentar con nuevas estrategias, integrar
los principios de inclusion, equidad y pensamiento critico que propone el modelo, y adaptar sus
planes de clase a una logica mas socioeducativa. Para ellos, el reto se encuentra principalmente en
la claridad y la operatividad de los nuevos programas de estudio, asi como en la falta de
capacitacion especifica que permita articular los contenidos literarios con las finalidades del nuevo
paradigma educativo.

Finalmente, el Participante 3, con apenas un afio de experiencia, muestra una postura mas
flexible y abierta, quizas incluso mas alineada con los principios fundacionales de la NEM. Esta
receptividad puede explicarse por su formacion reciente, probablemente ya vinculada con las
narrativas del nuevo modelo, asi como por la ausencia de un referente anterior con el cual comparar.
No obstante, su novatez también implica una posible fragilidad en la apropiacion critica de los
contenidos, ya que ain se encuentra en proceso de construccion de una identidad docente solida y

de una perspectiva historica sobre el lugar de la Literatura en el curriculo.
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Este contraste pone de relieve una cuestion clave en la investigacion: ;Como influye la
experiencia docente en la forma en que se perciben e interpretan los cambios propuestos por la
Nueva Escuela Mexicana, particularmente en una materia como Literatura, que historicamente ha
operado bajo una légica humanista, estética y formativa?

A partir del analisis anterior, puede concluirse que el tiempo de servicio docente actia como
una mediacion fundamental en la lectura que se hace del nuevo modelo. No se trata simplemente
de una resistencia al cambio por parte de quienes llevan mas tiempo, sino de una comprension mas
compleja y matizada de las implicaciones que estos cambios pueden tener en los objetivos
formativos de la Literatura. La experiencia acumulada permite reconocer tensiones entre enfoques
pedagdgicos, detectar vacios en la implementacion y anticipar riesgos, mientras que una menor
experiencia puede implicar mayor adaptabilidad, pero también menor capacidad critica frente a la
transformacion del modelo.

En este sentido, resulta fundamental que las politicas de formacién docente continua
reconozcan estas diferencias de trayectoria como un factor determinante para disefar estrategias
diferenciadas de acompafiamiento. No todos los docentes parten del mismo lugar, ni enfrentan los
cambios desde las mismas condiciones, y esta heterogeneidad debe ser reconocida y atendida para
garantizar que la NEM no sea solo un discurso institucional, sino una practica educativa
reflexionada, situada y coherente con los saberes disciplinares y pedagogicos de cada asignatura.

En estas respuestas se observa una variedad de posturas que, aunque distintas, permiten
observar ciertos nucleos tematicos comunes: la percepcion del cambio como reto, el valor o la falta
de claridad en las propuestas educativas, el impacto de la transversalidad y la multidisciplina, y
una creciente conciencia sobre la necesidad de transformacion en el marco de la sociedad del

conocimiento y la inteligencia artificial (IA).
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Comenzando con el Participante 1, su respuesta sefiala que las reformas representan un
“reto” pero reconoce la existencia de “buenas propuestas”. Esta afirmacion refleja una disposicion
critica pero abierta al cambio, postura comun entre docentes que han experimentado una o mas
transiciones curriculares. El uso del término “reto” implica que el docente percibe un proceso de
exigencia y reconfiguracion de sus practicas, pero al mismo tiempo destaca que las ideas
subyacentes al nuevo enfoque educativo tienen potencial formativo. En el contexto de la ensefianza
de la Literatura, esta actitud resulta especialmente significativa, ya que permite a los docentes
repensar estrategias y contenidos sin deslegitimar la reforma por completo.

El Participante 2, con una mayor trayectoria, ofrece una visidn mas critica, al calificar las
reformas como “confusas” y “repetitivas”. Esta respuesta pone en evidencia una tension entre el
discurso institucional y su aplicacion concreta en el aula. La mencion de “confusion” puede estar
asociada a la falta de claridad en los lineamientos, el exceso de tecnicismos, o la poca vinculacion
entre teoria y practica. Por otro lado, calificar la reforma como “repetitiva” sugiere una percepcion
de circularidad discursiva: nuevas etiquetas para viejas ideas. Esto indica un desencanto con los
procesos de cambio que, en lugar de generar renovacion real, perpetian practicas burocraticas o
cosméticas que poco inciden en la calidad educativa.

El Participante 3 emplea un lenguaje mas entusiasta al decir que las reformas son
“motivadoras y con grandes retos”. La frase da cuenta de una actitud positiva hacia la
transformacion educativa, posiblemente influida por una trayectoria docente mas reciente. Este tipo
de posicionamiento suele estar relacionado con una mayor disposicion a experimentar, a aplicar
nuevas metodologias y a ver la reforma como una oportunidad para innovar en el aula. La palabra

“motivadoras” sugiere que el cambio despierta interés, lo cual puede tener implicaciones favorables
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para la ensefanza de la Literatura, ya que podria permitir integrar nuevos enfoques criticos,
intertextuales o interdisciplinarios.

El Participante 4, con una experiencia intermedia, problematiza el modelo desde un angulo
muy especifico: la dificultad para llevar a la practica en el aula el enfoque transversal y
multidisciplinario, particularmente cuando los docentes han sido formados en disciplinas
especificas. Esta es una critica profunda y pertinente, que toca un punto estructural clave en la
NEM. La tension entre la formacion disciplinar del profesorado y la logica transversal del curriculo
no solo dificulta la planificacion didactica, sino que también genera inseguridad profesional y
puede conducir a una pérdida de identidad académica. En el caso de la Literatura, esta tension es
especialmente critica, ya que la asignatura, tradicionalmente concebida como espacio humanista,
corre el riesgo de convertirse en una herramienta subordinada a otras areas temadticas si no se
defiende su valor autdbnomo y su profundidad interpretativa.

El Participante 5 presenta una vision notablemente positiva. Considera que las reformas son
“buenas y positivas”, ya que “encaminan al docente y al alumno hacia un aprendizaje significativo
acorde a su contexto escolar”. Esta respuesta evidencia una comprension constructivista del
proceso educativo, en sintonia con los principios declarativos de la NEM. Subraya la importancia
de la contextualizacion del aprendizaje, un aspecto fundamental para la asignatura de Literatura,
ya que el andlisis textual y la comprension de las obras literarias estan directamente ligados al
contexto historico, cultural y social en que se insertan. Este tipo de respuesta sugiere que, cuando
las reformas son bien comprendidas y acompanadas, pueden favorecer una ensefianza mas
consciente y significativa.

El Participante 6, por su parte, valora el proceso como una oportunidad de “aprendizaje

constante” y de “adquisicion de nuevos conceptos”. Esta vision da cuenta de un perfil docente que
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asume el cambio como una posibilidad de desarrollo profesional. No se refiere especificamente al
impacto en el aula, pero si al proceso de formacion continua que las reformas exigen. En el contexto
educativo actual, caracterizado por la rapida obsolescencia de saberes y practicas, este tipo de
actitud resulta clave para sostener la calidad educativa y para reconfigurar la ensefianza de
disciplinas como la Literatura, en didlogo con nuevas epistemologias, temas contemporaneos y
enfoques transversales.

Por tltimo, el Participante 7 introduce una dimension estructural y prospectiva. Su reflexion
se inserta en el marco de la sociedad del conocimiento y las tecnologias emergentes,
especificamente la inteligencia artificial (IA). Este docente percibe que las reformas son necesarias
no solo para actualizar contenidos, sino para reorganizar la informacion, mejorar la infraestructura
y asegurar una educacion de calidad. Esta vision sistémica es muy relevante, ya que amplia la
discusion sobre las reformas mas alld del aula, hacia cuestiones como el acceso tecnologico, la
brecha digital y la formacion para la ciudadania critica. En el caso de la Literatura, esta perspectiva
abre nuevas lineas de reflexion sobre como ensefar el texto literario en entornos virtuales, como
incorporar herramientas digitales al analisis textual y como replantear el canon literario desde la
interculturalidad y la hiperconectividad.

Las experiencias docentes frente a las reformas educativas recientes son plurales y
complejas. Lejos de una vision homogénea, el analisis revela que la percepcion del cambio esta
mediada por factores como la trayectoria profesional, la formacion inicial, el contexto institucional,
la disposicion hacia la actualizacion y la comprension del papel de la educacion en el mundo
contemporaneo.

Mientras algunos participantes destacan los desafios operativos, como la transversalidad o

la falta de claridad, otros valoran el potencial transformador de las reformas, ya sea en términos de
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aprendizaje significativo, desarrollo profesional o incorporacion tecnologica. En este sentido, la
ensefnanza de la Literatura se presenta como un campo privilegiado para observar estas tensiones,
ya que se encuentra en la encrucijada entre la tradicion humanista, los enfoques criticos
contemporaneos y la exigencia de articularse con otros saberes en un mundo cada vez mas
interconectado.

Comprender estas experiencias docentes, en su diversidad y profundidad, permite trazar
una cartografia mas fiel del impacto real de las reformas educativas, asi como de las condiciones
necesarias para que estas no se queden en el plano del discurso, sino que se materialicen en una

practica pedagdgica transformadora y contextualizada.

IV.2 Segunda seccion de analisis

En la segunda seccion de la entrevista se centra en indagar el grado de conocimiento y la percepcion
que tienen los docentes entrevistados sobre la Nueva Escuela Mexicana (NEM), especialmente en
su aplicacion al nivel medio superior. Comprender qué saben los docentes sobre este nuevo modelo
educativo es fundamental para interpretar como lo aplican, lo adaptan y lo resignifican en sus
précticas cotidianas, particularmente en una asignatura como Literatura, que histdricamente ha
estado mediada por marcos curriculares tradicionales. La primera pregunta de esta seccion fue:
1. {Qué conoce sobre la NEM y sus propuestas para la educacién media superior?
Las respuestas obtenidas, en resumen, fueron las siguientes:
o Participante 1: “Conozco la planeacion por progresiones y metas de aprendizaje.”
o Participante 2: “Las nuevas formas de integrar los aprendizajes y saberes, las nuevas formas
de relacionarse con las demds materias, las progresiones de aprendizaje, las metas, las

categorias, las subcategorias.”
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e Participante 3: “Muy poco y aprendiendo poco a poco.”

e Participante 4: “El Nuevo Marco Curricular Comun, dividido en tres curriculos, las
progresiones de aprendizaje y los programas de estudio del Area de conocimiento de
Humanidades.”

o Participante 5: “Las progresiones. Trabajar con el estudiante de manera integradora, hacia
una escuela humanista y social, que lleve a pensar y reflexionar sobre su entorno.”

o Participante 6: “Desea obtener una educacion integral y enfoque humanista.”

o Participante 7: “Los aspectos generales presentados en el Acuerdo 090823.”

A partir del conjunto de respuestas, se puede observar que el conocimiento sobre la NEM
entre los docentes es heterogéneo y parcialmente técnico, con énfasis particular en ciertos
conceptos clave como: progresiones de aprendizaje, metas de aprendizaje, integracion de saberes,
Marco Curricular Comun y enfoque humanista e integral. Estos elementos aparecen de manera
recurrente y revelan tanto la presencia como los limites del conocimiento practico que los docentes
tienen sobre el nuevo modelo.

La mayoria de los docentes demuestran estar familiarizados con las progresiones de
aprendizaje, un componente central de la NEM que propone una planeacion flexible, continua y
contextualizada. Su mencion sugiere que este concepto ha sido visibilizado en los procesos de
capacitacion y en los documentos oficiales. No obstante, la profundidad con que se entiende y se
aplica este concepto varia, lo cual es consistente con los desafios de implementacion que
acompafian a cualquier reforma estructural.

Asimismo, algunos docentes aluden a las metas de aprendizaje y a la integracion de saberes,
lo cual da cuenta de una comprension incipiente del carécter interdisciplinario y transversal de la

NEM. Esta caracteristica representa un cambio de paradigma significativo respecto a los modelos
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anteriores, que se estructuraban mas rigidamente por disciplinas. En el caso de la asignatura de
Literatura, este enfoque implica una reformulacion del sentido mismo de la materia: ya no se trata
solo de ensefiar autores y corrientes, sino de desarrollar habilidades interpretativas, criticas y éticas
que dialoguen con otras areas del conocimiento y con la realidad social de los estudiantes.

Llama la atencion que el Marco Curricular Comun y los programas del area de
Humanidades s6lo son mencionados explicitamente por un docente, lo que podria sefalar una
brecha entre los documentos oficiales y su apropiacion en el campo practico. Esto podria explicarse
tanto por el desfase entre la publicacion de los lineamientos y su difusion efectiva, como por la
sobrecarga administrativa y laboral que enfrentan los docentes, lo cual limita su tiempo y
disposicion para el estudio autonomo de los nuevos marcos normativos.

Por otro lado, también se observa una apertura hacia los fines formativos de la NEM,
particularmente en lo que respecta al enfoque humanista y la formacion integral. Estas respuestas
indican una sensibilidad favorable hacia los principios ideologicos del nuevo modelo, centrados en
el respeto a la dignidad humana, la justicia social y la participacion activa en la comunidad. Esta
dimension es especialmente relevante para la ensefianza de la Literatura, ya que permite articular
los contenidos literarios con procesos de reflexion ética, critica cultural y desarrollo de la
conciencia social.

No obstante, la autodeclaracion de conocimiento limitado por parte de al menos un
participante (“muy poco y aprendiendo poco a poco”) pone en evidencia la existencia de
desigualdades formativas entre el profesorado. Esta situacion puede responder a multiples factores:
acceso desigual a los cursos de actualizacion, diferencias generacionales, resistencias personales o
institucionales, e incluso fallas en la estrategia de implementacion de la reforma. El hecho de que

este reconocimiento provenga de un docente con poca trayectoria también sugiere que la formacion
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inicial no ha incorporado plenamente los lineamientos de la NEM, lo que revela una falta de
articulacion entre las instituciones formadoras y los sistemas educativos operativos.

Destaca la respuesta del docente que menciona el Acuerdo 090823, lo cual evidencia un
nivel mas técnico y actualizado de conocimiento. Este tipo de referencia normativa sugiere un
interés por comprender la NEM desde su origen legal y estructural, mas alld de su traduccion
pedagogica. Este perfil de docente puede representar una figura clave en los procesos de liderazgo
académico y acompafiamiento al resto del cuerpo docente durante la transicion curricular.

La segunda pregunta de esta seccion es la siguiente: ;Como fue su primer acercamiento al
programa de Pensamiento Literario de la Nueva Escuela Mexicana?

A partir de las respuestas, es posible observar que el primer contacto que tuvieron los
docentes con el programa de Pensamiento Literario dentro del marco de la Nueva Escuela
Mexicana fue diverso en cuanto a formas, ritmos y profundidad de acceso, pero coincidente en
cuanto a que fue un proceso gradual, en ocasiones complejo y muchas veces acompafiado por
espacios de formacion institucional.

En primer lugar, destaca el hecho de que las progresiones de aprendizaje vuelven a ser un
eje importante en la manera en que los docentes se han acercado al nuevo enfoque. Para muchos,
el primer paso fue revisar las etapas y objetivos propuestos para dosificar los contenidos, lo que
indica una comprension curricular de carédcter técnico, centrada en adaptar la planeacion a los
lineamientos sugeridos. Sin embargo, esta aproximacion no necesariamente implica una
comprension profunda del enfoque filosofico y didactico que sustenta el programa de Pensamiento
Literario.

La mayoria de los participantes sefialan que el acercamiento fue paulatino y acompanado

de incertidumbre, lo cual es revelador respecto a las condiciones reales en las que se implementan
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las reformas educativas en el aula. Como menciona uno de los docentes, al principio se contaba
con poca informacion y se requirio del apoyo de los directivos para desarrollar la planeacion. Esta
situacion sefala una debilidad en los canales de comunicacion institucional, asi como una carencia
de materiales didacticos claros y contextualizados para apoyar a los docentes en el proceso de
transicion. A pesar de la intencion de cambio, los apoyos técnicos y pedagdgicos no siempre
llegaron con la claridad y el tiempo necesarios.

Asimismo, un docente menciona que su acercamiento fue principalmente a través del
analisis profundo del programa, destacando la dificultad para disefar planes didéacticos debido a la
complejidad de seleccionar dimensiones y progresiones apropiadas. Esta experiencia apunta a una
problemadtica central de los nuevos programas: aunque ofrecen flexibilidad y apertura para la
contextualizacion, también exigen un mayor nivel de autonomia didactica, dominio metodolégico
y capacidad de interpretacion pedagdgica por parte del docente. Esto puede representar una
sobrecarga, particularmente en contextos donde los profesores no han recibido la formacion
adecuada o no cuentan con espacios colaborativos para discutir los retos que implica la
implementacion del nuevo marco.

Un segundo grupo de docentes indica que su primer contacto fue a través de diplomados,
talleres o cursos de actualizacion institucional, lo cual revela que hubo esfuerzos de formacion
continua, probablemente impulsados desde las direcciones escolares o instancias oficiales. Este
tipo de acercamientos formativos representan una via formal y estructurada para la apropiacion del
modelo educativo, y son esenciales para generar condiciones minimas de equidad en el acceso a la
informacion. No obstante, también es importante considerar la calidad, duracion y pertinencia de
estos espacios formativos, asi como su capacidad para generar reflexion critica, mas alla de la

reproduccion de los documentos oficiales.
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Finalmente, este conjunto de respuestas deja ver que el programa de Pensamiento Literario
no fue recibido de forma homogénea. Algunos docentes comenzaron desde una aproximacion
estructural (revisando los documentos y planes), mientras que otros lo hicieron a través de
experiencias formativas externas (como cursos o diplomados). En cualquier caso, se pone en
evidencia una constante: el acercamiento al programa fue fragmentado, dependiente del contexto
institucional y marcado por la necesidad de adaptacion rapida, lo cual puede limitar la apropiacion
critica y creativa de sus propuestas.

El programa de Pensamiento Literario plantea un cambio significativo respecto a los
enfoques anteriores de la materia, proponiendo una vision formativa, integradora y critica del hecho
literario, con especial énfasis en la interpretacion, la construccion de sentido y la relacion del texto
con el entorno social y cultural. Este enfoque exige del docente nuevas competencias, no solo en
términos de contenidos, sino en relacion con la mediacion pedagdgica, la evaluacion formativa y
el disefio de experiencias significativas.

Sin embargo, como se observa en las respuestas, este cambio de enfoque no siempre ha sido
acompafiado de procesos formativos solidos ni de recursos que permitan su apropiacion plena.
Cuando el acercamiento al nuevo programa es técnico y apresurado —como la dosificacion por
periodos o el cumplimiento de progresiones— se corre el riesgo de que la Literatura siga siendo
tratada de manera instrumental o superficial, sin que se logre el desarrollo del pensamiento literario
como una practica compleja, creativa y critica.

Este primer acercamiento de los docentes al programa de Pensamiento Literario ha estado
mediado por la gradualidad, la incertidumbre y el esfuerzo institucional, pero también por la
disposicion y el compromiso de los propios profesores para adaptarse a los cambios. Para que este

programa cumpla con sus objetivos formativos, sera necesario fortalecer los procesos de
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acompanamiento pedagogico, fomentar el trabajo colaborativo docente y generar materiales
pertinentes que permitan una implementacion critica y contextualizada. La materia de Literatura
puede ser uno de los espacios mas ricos para consolidar los principios de la NEM, pero esto solo
serd posible si se le otorgan a los docentes las herramientas necesarias para transformar su practica
desde una base solida de comprension, reflexion y creatividad.

En la tercera pregunta las respuestas obtenidas de los siete docentes entrevistados revelan
una gama de percepciones que, aunque diversas, coinciden en identificar a la Nueva Escuela
Mexicana (NEM) como una propuesta innovadora, exigente y con un fuerte componente
contextual, critico y humanista. Estas primeras impresiones constituyen un eje fundamental para
comprender como se inicia el proceso de apropiacion docente ante los nuevos lineamientos
curriculares, en particular en materias como Literatura, que histéricamente han oscilado entre
enfoques normativos y creativos.

En general, la recepcion inicial de la NEM por parte del profesorado fue positiva, aunque
matizada por reservas y dificultades anticipadas. Por ejemplo, el Participante 1 califico la propuesta
como “una propuesta interesante que fortalece los procesos de desarrollo de aprendizaje”,
destacando su potencial formativo. Este tipo de afirmacion denota una actitud de apertura al
cambio, en la medida en que se percibe que el nuevo modelo puede incidir en una mejora
significativa de la experiencia educativa, tanto para el docente como para el estudiante.

Otros docentes, como el Participante 2, sefialaron la cercania contextual de los contenidos,
pero también una cierta desproporcion entre lo esperado y las capacidades reales del estudiantado,
afirmando que “me parecian mas cercanas al contexto, pero también complejas para los alumnos,
pedian que tuvieran un nivel elevado de conocimiento”. Este testimonio evidencia una de las

tensiones mas importantes que emergen en la practica docente frente a una reforma educativa: el
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desfase entre las aspiraciones del curriculo y las condiciones reales del aula, tanto en términos de
recursos como de perfiles de los estudiantes.

En la misma linea de entusiasmo inicial, el Participante 3 expres6 que tuvo ‘“altas
expectativas por la informacion y por aprender mas”, lo cual sugiere que, al menos en sus primeras
etapas, el modelo fue percibido como un estimulo para el desarrollo profesional docente, lo cual es
uno de los pilares fundamentales para la transformacion educativa. No obstante, este tipo de
disposicion positiva requiere de una infraestructura institucional que sostenga ese entusiasmo
inicial mediante estrategias de formacion continua, espacios de colaboracién y acompaiiamiento
técnico-pedagogico.

Mas critica pero igualmente reflexiva fue la respuesta del Participante 4, quien sefial6 que
“el programa de Humanidades es muy ambicioso, pues pretende generar pensamiento critico a
través de multiples disciplinas en tres semestres; no obstante, aunque es integral en dicho aspecto,
es muy amplio”. Este comentario es especialmente relevante para el analisis de la ensenanza de la
Literatura, ya que plantea un cuestionamiento sobre la viabilidad operativa de un enfoque
interdisciplinario intenso en tan corto periodo de tiempo, lo que puede derivar en una
superficializacion de los contenidos o en una carga excesiva para el docente, quien debe integrar
saberes diversos con escasos apoyos estructurales.

El Participante 5 ofrecid6 una perspectiva que enfatiza la continuidad con practicas
pedagdgicas ya existentes: “no tan diferente, porque de alguna manera en la universidad hemos
trabajado por proyectos, ademas de que el alumno investigue y lea diferentes tipos de textos”. Esta
respuesta sugiere que la transicion a la NEM no representa un quiebre radical en todas las
trayectorias docentes, sino que, para algunos, consolida practicas previamente adoptadas, lo que

puede facilitar su apropiacion. En este sentido, se pone en evidencia la importancia de reconocer
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la experiencia previa del docente como un capital pedagogico que puede ser articulado con los
nuevos enfoques.

Por su parte, el Participante 6 valoro el enfoque filosofico de la reforma, al afirmar que “es
un modelo basado completamente en un enfoque critico, humanista y comunitario; esto favorece
entender que la educacion debe ser contextualizada tomando en cuenta caracteristicas y
necesidades especificas de cada escuela”. Este comentario es particularmente relevante, ya que
subraya uno de los principios centrales de la NEM: la contextualizacion del conocimiento, el
respeto a la diversidad cultural y la pertinencia educativa como ejes de una ensefianza centrada en
el estudiante. Esta mirada se alinea con una pedagogia de la literatura que no solo busca la
comprension de textos, sino la formacion de sujetos criticos capaces de interpretar su realidad y
transformarla.

Finalmente, el Participante 7 afiadié una perspectiva que vincula el cambio educativo con
los desafios del presente: “me parecié interesante la propuesta debido a que las competencias
consideran nunca termind de implementarse como se debia. Y conforme las generaciones de
estudiantes evolucionan, también la educacion debe evolucionar”. Este posicionamiento implica
una valoracion de la reforma como un acto de justicia pedagdgica pendiente, sefialando que las
reformas anteriores quedaron truncas o mal ejecutadas, y que la NEM representa una oportunidad
de actualizacion acorde a los nuevos contextos sociotecnoldgicos y culturales.

En conjunto, las impresiones iniciales de los docentes sobre la NEM muestran una
disposicion general de apertura ante el cambio, combinada con la conciencia de los retos
estructurales y pedagogicos que implica su implementacion real. Se reconocen como fortalezas del
modelo su caracter contextual, interdisciplinario, critico y humanista. Sin embargo, también se

advierten elementos problematicos, como la excesiva carga conceptual, la falta de articulacion
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entre lo que propone el curriculo y la realidad del aula, y las altas expectativas que no siempre se
ven acompaifiadas de recursos o formacion suficiente.

Para la ensefianza de la Literatura, estas impresiones representan un punto de partida
crucial, pues el enfoque actual exige una resignificacion del rol docente: ya no como transmisor de
contenidos, sino como mediador, disefiador de experiencias formativas y facilitador de procesos
interpretativos complejos. Las primeras impresiones, aunque esperanzadoras en muchos casos,
alertan sobre la necesidad de construir un puente sélido entre la teoria del modelo y su ejecucion
practica, tarea en la cual el acompafiamiento institucional, la formacion permanente y la generacion
de comunidades docentes cobran una importancia central.

Asi, estas percepciones iniciales no solo reflejan las emociones, dudas y expectativas de los
docentes frente a la NEM, sino que permiten vislumbrar la profundidad del cambio educativo que
se propone y la urgencia de generar condiciones reales para su consolidacion. En este sentido,
analizar estas impresiones no es un ejercicio meramente testimonial, sino una oportunidad para
identificar los puntos criticos de entrada para mejorar la implementacion del modelo y fortalecer
el compromiso docente desde una perspectiva situada, critica y transformadora.

Esta tercera pregunta de la segunda seccion ofrece un punto clave de entrada para analizar
codmo fue recibido el nuevo enfoque educativo de la NEM por parte del profesorado en sus primeras
aproximaciones. Las respuestas recabadas revelan no solo una actitud receptiva ante el cambio,
sino también una evaluacion critica de sus alcances, limitaciones y retos pedagogicos,
especialmente en lo que respecta a la materia de Literatura y su lugar dentro del campo de
Humanidades.

En general, se advierte un tono positivo en las respuestas, aunque acompafiado de

preocupaciones legitimas por la amplitud del modelo, la dificultad de implementacion en el aula y
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la brecha entre teoria y practica. Desde la perspectiva de un docente en formacion critica, estas
impresiones iniciales son fundamentales, ya que no solo reflejan la actitud ante el cambio, sino que
también dan cuenta de los saberes pedagogicos acumulados que entran en dialogo con el nuevo
paradigma educativo.

El Participante 1 expresé que la propuesta le parecid “interesante” y que esta “fortalece los
procesos de desarrollo de aprendizaje”. Este enfoque resalta uno de los propositos esenciales de la
NEM: el transito de un modelo centrado en la transmision de contenidos hacia un aprendizaje
significativo, autonomo y contextualizado. Este tipo de vision es particularmente relevante en el
area de Literatura, donde el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas se convierte en una meta
formativa central.

El Participante 2, por su parte, ofrecid una vision dual: aunque considera que las propuestas
eran “mas cercanas al contexto”, también sefiala que resultaban “complejas para los alumnos”
debido a que “pedian que tuvieran un nivel elevado de conocimiento”. Esta respuesta evidencia
una tension frecuente en los procesos de reforma educativa: el intento por conectar con realidades
diversas sin considerar adecuadamente las condiciones heterogéneas de los estudiantes. En el caso
especifico de la Literatura, esto se traduce en una posible sobrecarga cognitiva para el alumnado si
no se acompana con estrategias diferenciadas de ensenanza que consideren los niveles de lectura,
analisis y escritura de cada grupo.

El Participante 3 manifestd tener “altas expectativas por la informaciéon y por aprender
mas”, lo que refleja una actitud positiva y abierta hacia el cambio. Este tipo de respuesta sugiere
que, al menos para algunos docentes, el nuevo modelo representa también una oportunidad de

crecimiento profesional, una via para repensar sus practicas y renovar su formacion didactica. Este
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punto es especialmente importante si se considera que el modelo de la NEM demanda un docente
reflexivo, con capacidad de andlisis curricular y flexible ante nuevas metodologias.

En contraste, el Participante 4 introduce una postura mas critica y técnica, calificando el
programa como “muy ambicioso”, pues “pretende generar pensamiento critico a través de multiples
disciplinas en tres semestres”, lo cual, aunque integral, resulta “muy amplio”. Esta percepcion pone
en evidencia uno de los principales retos del modelo: su implementacion efectiva en los marcos
temporales y curriculares existentes. En la ensefianza de la Literatura, donde se busca profundizar
en procesos interpretativos complejos, la amplitud del enfoque puede dificultar el logro real de los
objetivos si no se dosifican adecuadamente los contenidos.

El Participante 5 relativiz6 el cambio propuesto al considerar que no era “tan diferente”, ya
que en su experiencia universitaria se trabajaba “por proyectos”, promoviendo la investigacion y
la lectura de diversos textos. Esta respuesta sugiere que para ciertos perfiles docentes,
especialmente aquellos con experiencia previa en metodologias activas, la transicion a la NEM no
representa un rompimiento radical, sino una consolidacion de practicas ya existentes que ahora
encuentran respaldo institucional.

El Participante 6 valoré el modelo desde su enfoque filos6fico-pedagogico, describiéndolo
como “basado completamente en un enfoque critico, humanista y comunitario”, lo cual “favorece
entender que la educacion debe ser contextualizada tomando en cuenta caracteristicas y
necesidades especificas de cada escuela”. Esta mirada se alinea con los postulados fundamentales
de la NEM, y resulta especialmente pertinente para la ensefianza literaria, que por su naturaleza
puede articular lo estético, lo ético y lo social en un enfoque transformador. En este sentido, la
Literatura se vuelve una herramienta poderosa para activar el pensamiento critico y el compromiso

social de los estudiantes.
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Finalmente, el Participante 7 ofrece una vision amplia al sefialar que “la propuesta me
pareci6 interesante debido a que las competencias nunca terminaron de implementarse como se
debia”, y que “conforme las generaciones de estudiantes evolucionan, también la educacion debe
evolucionar”. Este testimonio destaca la necesidad de mantener una reforma educativa dinamica,
que no se estanque en intentos pasados, sino que se adapte a los contextos cambiantes, incluyendo
los avances tecnoldgicos, las transformaciones culturales y las demandas sociales emergentes. Esta
evolucion constante es especialmente significativa en el campo de la Literatura, donde los textos,
lenguajes y formatos también se transforman, ampliando el universo de lo literario mas all4 de lo
impreso.

Las primeras impresiones de los docentes entrevistados ante el modelo de la NEM revelan
una actitud general de apertura, acompanada de una conciencia critica sobre los retos reales de su
implementacion. La propuesta es reconocida por su potencial pedagogico, su enfoque humanista y
su caracter integrador, pero también es cuestionada por su complejidad, su ambicidn curricular y
el alto nivel de abstraccion que exige tanto al docente como al estudiante.

Para el caso particular de la ensefianza de la Literatura, estas impresiones son clave, pues
permiten vislumbrar la disposicion del profesorado a resignificar su practica a partir de nuevas
metas pedagdgicas, sin dejar de sefialar los limites institucionales y didacticos que dificultan el
transito de la planeacion a la accion.

En sintesis, este conjunto de respuestas iniciales pone en evidencia que el éxito de la NEM
en las aulas no depende solo de la calidad del modelo, sino también —y sobre todo— de las
condiciones estructurales, la formacion continua, el acompafiamiento docente y la flexibilidad

curricular que acompafien su implementacion.
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Sobre la cuarta pregunta, ;Como percibe la implementacién de la NEM en su entorno
especifico?, las respuestas obtenidas ante esta pregunta permiten trazar un panorama general sobre
el estado actual de la implementacion de la NEM en el nivel medio superior, particularmente en el
contexto de los docentes entrevistados. A diferencia de las preguntas anteriores —centradas en
percepciones, conocimientos y valoraciones generales del modelo— esta indaga directamente
sobre la experiencia concreta de aplicacion del nuevo enfoque en su espacio de trabajo, lo cual
permite vislumbrar los niveles de avance, los desafios institucionales y las estrategias de
preparacion profesional que se estan llevando a cabo.

El denominador comun entre la mayoria de las respuestas es claro: la NEM aun no se ha
implementado formalmente en los entornos inmediatos de los docentes. Esto no significa, sin
embargo, una ausencia total de movimiento, sino que el proceso se encuentra en una etapa de
transicion, preparacion y capacitacion previa, lo que revela una implementacion escalonada y
todavia en construccion.

Tanto el Participante 1 como los Participantes 5, 6 y 7 coinciden en sefialar que “atin no se
ha implementado” el modelo. No obstante, también subrayan que ya existen iniciativas de
formacion y acompafiamiento institucional, principalmente por parte de la BUAP y otros espacios
como COSFAC o la Escuela de Formacion Docente. El Participante 5, por ejemplo, menciona:
“tengo entendido que sera en 2026, pero la BUAP nos ha estado capacitando, y de manera personal
[he] tomado cursos”. Este testimonio pone en evidencia una anticipacion responsable por parte de
la universidad, que esta generando condiciones para que el profesorado se apropie del modelo antes
de su puesta en marcha obligatoria.

En una linea similar, el Participante 3 sefiala que ha estado “aprendiendo con las

capacitaciones de la BUAP y con mucho trabajo colaborativo”, lo cual es relevante, ya que indica
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que el modelo no solo esta siendo introducido por medio de contenidos formales, sino también a
través de una cultura docente mas participativa y horizontal, en la que el intercambio de saberes
entre colegas se vuelve una estrategia clave para afrontar el cambio.

Por otro lado, el Participante 2 menciona que percibe el proceso “con confusion, sin tener
claro como alcanzar las metas”. Esta observacion refleja un fenomeno frecuente en las fases
tempranas de cualquier reforma: la falta de claridad en los instrumentos de implementacion —
como las guias, los criterios de evaluacion o las herramientas de planeacion— puede generar
incertidumbre, lo cual afecta directamente la disposicion del docente a integrar el nuevo enfoque
de manera orgénica en su practica diaria.

Un dato particularmente significativo es aportado por el Participante 4, quien advierte que
en su entorno ha habido resistencia por parte de algunos docentes, lo cual es comprensible dentro
de procesos de cambio profundo. Esta resistencia puede explicarse por multiples factores: desde la
falta de informacion clara hasta la inseguridad ante lo nuevo, pasando por la sensacion de que las
exigencias del modelo no se corresponden con los recursos reales que tiene el profesorado en el
aula.

En sintesis, la implementacion de la NEM en los entornos especificos de los docentes
entrevistados no ha sido homogénea ni plena, sino que se encuentra en una fase previa de
capacitacion, exploracion y adecuacion institucional. Esta situacion no implica una ausencia de
interés o rechazo generalizado, sino mas bien un proceso de espera activa, donde el profesorado se
prepara —formal e informalmente— para afrontar el nuevo modelo cuando este entre en vigor de
manera obligatoria.

El andlisis de estas respuestas pone de relieve una tension clave en todo proceso de reforma

educativa: la distancia entre el disefio curricular y su puesta en préctica en contextos reales.
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Mientras el discurso oficial avanza con metas claras y marcos normativos bien establecidos, la
realidad escolar exige tiempo, didlogo, recursos y formacion continua para que dichos modelos se
traduzcan efectivamente en una transformacion significativa del aprendizaje.

Finalmente, es importante destacar que, en el caso particular de la asignatura de Literatura,
la falta de implementacion inmediata puede tener consecuencias ambivalentes. Por un lado, permite
al docente prepararse con mayor solidez; por otro, retrasa el proceso de resignificacion de una
disciplina que, en el marco de la NEM, tiene el potencial de convertirse en un eje transversal para
el desarrollo de pensamiento critico, expresion creativa y conciencia social. Por ello, el
acompafiamiento cercano, sostenido y contextualizado de los docentes serd esencial para lograr
una implementacion exitosa en los ciclos escolares por venir.

La pregunta ;De qué manera considera que afectard la implementacion de la NEM en la
asignatura de Pensamiento Literario? constituye un eje interpretativo para comprender no so6lo
expectativas y resistencias individuales, sino las trayectorias posibles de reconstruccion curricular
en un ambito tan sensible como las humanidades. Al analizar las respuestas colectadas, conviene
privilegiar una lectura que articule las frases concretas de los docentes con las condiciones
institucionales, socioculturales y pedagogicas que las hacen inteligibles.

Desde un primer plano aparece con fuerza la idea de contextualizacidon y pertinencia. Un
docente sefiala que la NEM “restructurard el proceso de aprendizaje desde una vision mas cercana
al contexto del alumno”. Esta proposicion resume la expectativa central del nuevo modelo:
desplazar contenidos descontextualizados hacia contenidos situados que favorezcan Ila
identificacion del estudiante con los textos y la reflexion sobre su realidad. Analiticamente, esta
expectativa implica una doble transformacion: epistemoldgica (redefinir qué cuenta como saber

literario relevante) y didéctica (modificar secuencias, seleccion textual y actividades para que
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atiendan intereses y problematicas locales). Sin embargo, la operacion de esta transformacion
requiere recursos que van mas alla del texto programatico: ejemplos pertinentes, tiempo de
planeacion docente, acceso a materiales localizados y un marco de evaluacion que valore procesos
interpretativos y no solo reproduccion de contenidos. Si la contextualizacion queda enunciada pero
no acompasada con estas condiciones, su potencia se diluye en la rutina escolar.

Relacionado con lo anterior, varias respuestas subrayan la condicion comunitaria de la
reforma y la dependencia de factores externos al aula. La observacion “dara certeza a los jovenes
pero se necesita un compromiso por parte de ellos y que se involucren los padres de familia, lo cual
es dificil” sefiala un punto critico: la NEM asume una escuela abierta a la comunidad, pero esa
apertura topa con realidades socioecondémicas y culturales heterogéneas. Aqui la tension es
evidente: la implementacion efectiva exige estrategias de participacion familiar y comunitaria que
muchas veces no existen o son precarias. Desde una mirada socioldgica, la eficacia de las politicas
pedagdgicas depende en buena medida del capital social y cultural que rodea a las escuelas; sin
inversion en mediacion comunitaria y en mecanismos que faciliten la participacion familiar, el
supuesto “valor afiadido” de la contextualizacion puede quedar atrapado en la fragilidad de los
lazos sociales.

Un hallazgo valioso es la lectura de la NEM como catalizadora de colaboracion docente. El
testimonio “Mas que afectar, cre6 integracion con mis compafieros en las actividades” reorienta la
pregunta: el cambio curricular no so6lo impacta el contenido, sino las relaciones profesionales.
Analiticamente, esto sugiere que la reforma estd favoreciendo practicas colegiadas y la
construccion de proyectos interdisciplinarios, lo cual es coherente con la intencion de la NEM de
trabajar transversalmente. Desde la perspectiva organizacional, la emergencia de trabajo por

academias o equipos docentes tiene efectos virtuosos: intercambio de saberes, cocreacion de
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materiales y mayor coherencia curricular. No obstante, esta colaboracion exige condiciones:
tiempos institucionalizados para coordinacion, reconocimiento formal de la labor colegiada y
espacios de reflexion pedagogica. De faltar tales condiciones, la colaboracion puede volverse
episodica y depender exclusivamente de la buena voluntad.

La apreciacion ambivalente de que la NEM “vino a mejorar las materias que engloba el
nuevo programa de estudios de Humanidades; sin embargo, se requiere de un docente que maneje
contenidos de manera disciplinar” articula una tension metodologica profunda: integracion vs.
especializacion. La reforma promueve la integracion de saberes, pero ello demanda docentes con
formacion amplia y, a la vez, s6lida en sus disciplinas. Esta dualidad obliga a repensar la formacion
continua: ya no basta con cursos introductorios; se requieren trayectos formativos que fortalezcan
competencia disciplinar y capacidad para el didlogo interdisciplinario. Por tanto, la implementacion
eficaz de Pensamiento Literario depende de un programa de desarrollo profesional que contemple
tanto la profundizacion de contenidos como la formacion en disefio curricular integrado y précticas
pedagdgicas situadas.

Otras respuestas colocan el acento en la resiliencia profesional y la historicidad de las
reformas: “cada 10 afos siempre hemos estado sujetos a cambios... es cuestion que cada docente
se adapte”. Esta postura pragmatica debe interpretarse en doble clave. Por un lado, evidencia una
experiencia acumulada que permite a los docentes gestionar transiciones: una praxis flexible es un
capital profesional. Por otro lado, normalizar el cambio puede ocultar el desgaste docente: la
adaptacion permanente sin acompafamiento legitima soluciones emergentes pero no estructurales.
En consecuencia, la institucionalidad deberia transformar ese capital adaptativo en oportunidades
reales de mejora (condiciones de trabajo, tiempo para innovacion, incentivos formativos), evitando

que la adaptacion se convierta en mera supervivencia.
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La idea de que la NEM implica “un cambio y adaptacion a las nuevas formas de trabajo”
reafirma la lectura anterior: la reforma es un proceso y no un evento. Esto tiene implicaciones
metodoldgicas para la implementacion: debe concebirse como un proceso de acompanamiento
sostenido, con fases de prueba, retroalimentacion y ajuste. La literatura sobre cambios curriculares
indica que las reformas que no incluyen mecanismos de monitoreo y retroaccion tienden a perder
impulso. Por tanto, la percepcién docente de un proceso de adaptacion remite a la necesidad de
mecanismos formales de evaluacion formativa de la implementacion (no para sancionar, sino para
aprender y mejorar).

Las voces que sostienen un impacto positivo para el desarrollo integral —“impactara de
manera positiva, pues ahora se abordard un enfoque integral para desplegar conocimientos y
habilidades de los estudiantes”— enfatizan la promesa mas transformadora de la NEM: convertir
a Pensamiento Literario en un espacio para el pensamiento critico, la expresion y la ética. Desde
una perspectiva pedagdgica, esto exige repensar practicas evaluativas, metodologias (aprendizaje
basado en proyectos, lectura hermenéutica situada, produccion creativa) y el rol del estudiante
como co-creador de sentido. Pero, como se ha sefialado, la materializacion de esa promesa depende
de condiciones: materiales pertinentes, tiempo, formacion y una cultura escolar que legitime la
importancia de las humanidades.

En suma, las respuestas no solo muestran una disposicion mayoritariamente favorable o
adaptativa hacia la NEM, sino que también revelan los vectores criticos que condicionaran su
impacto real: (1) la necesidad de una formacion docente que combine rigor disciplinar y capacidad
interdisciplinaria; (2) la urgencia de herramientas institucionales para la coordinacion docente y la
valoracion del trabajo colegiado; (3) la importancia de politicas para articular la escuela con las

familias y la comunidad; (4) la exigencia de procesos de acompafiamiento y evaluacion formativa
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de la implementacion; y (5) la provision de materiales y tiempos escolares adecuados para practicas
literarias contextualizadas.

Estos elementos, si son atendidos de manera coherente y sostenida, pueden convertir a la
NEM en una oportunidad real para revalorizar la ensefianza literaria en el bachillerato: de
instrumento curricular fragmentado a practica formativa que contribuye a la construccion de sujetos
criticos y culturalmente enraizados. Si no se atienden, la reforma corre el riesgo de permanecer en
el plano de la intencion normativa, mientras que la practica cotidiana continuara reproduciendo
lagunas y desigualdades.

La sexta pregunta ;Cree que la literatura como disciplina se ve enriquecida o limitada por
la transversalidad? ;Por qué? problematiza uno de los ejes mas delicados del redisefio curricular
propuesto por la NEM: la transformacion de los limites disciplinarios en favor de un tratamiento
integrado del saber. Tratada desde la Optica de una investigaciéon hermenéutico-narrativa, la
pregunta funciona como un termometro que mide no solo actitudes profesionales, sino las
condiciones institucionales, pedagogicas y epistemoldgicas que hacen posible ,o impiden, que la
transversalidad cumpla su promesa. Al entrelazar las respuestas de los docentes con marcos
tedricos y evidencias empiricas, es posible identificar convergencias y tensiones que deben
considerarse como insumos para cualquier politica o intervencion practica.

En primer lugar, emerge con nitidez la dicotomia clasica entre amplitud y profundidad. La
afirmacion del Participante 1 “Se enriquece en relacion de saberes en distintos campos, pero se
limita en contenido y profundidad de la UAC” condensa el temor central de quienes han dedicado
tiempo a formar un corpus disciplinar: la transversalidad amplia horizontes interpretativos pero
puede, si se implementa sin cuidado, mermar la densidad conceptual de la Unidad de Aprendizaje

Curricular (UAC). Desde una perspectiva curricular, esto no es un simple problema de preferencias
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didacticas sino una cuestion de disefo curricular: ;cémo se distribuyen las horas, cuales son los
nucleos conceptuales no negociables y qué criterios de evaluacion garantizan que la competencia
disciplinar no sea subordinada a fines meramente instrumentales? Si la transversalidad se reduce a
“mencionar” conexiones sin reservar espacios para el trabajo sistemdatico sobre conceptos,
herramientas y practicas propias de lo literario analisis formal, hermenéutica, historia literaria,
lectura critica entonces el riesgo de superficialidad es real. En términos de politica educativa, la
leccion es clara: integrar no significa desdibujar; requiere especificaciones curriculares que
garanticen nucleos de profundidad dentro de las practicas integradas.

Contraponiéndose a ese reparo, varias voces destacan el potencial epistemoldgico de la
transversalidad. Los Participantes 2 y 3 con sus respuestas “Enriquecida porque habla acerca de
diferentes percepciones de vida y de un cambio en la forma de pensar” / “Enriquecida, porque
genera un nuevo punto de vista desde otras materias” ponen el acento en como la interaccion
disciplinar produce marcos hermenéuticos renovados. Aqui la transversalidad se interpreta como
epistemologia: ya no solo un método sino una forma de conocimiento que permite leer textos a
partir de horizontes multiples (historico, cientifico, ético, estético). Esta vision entiende la literatura
como lugar de co-construccion de significado, donde la exposicion a otras disciplinas enriquece las
preguntas que los estudiantes formulan y las herramientas con que responden. Desde un punto de
vista formativo, esto abre posibilidades para un aprendizaje situado y problematizador que vincula
la lectura con interrogantes sociales contemporaneos.

El andlisis de las respuestas revela asimismo que la metodologia importa tanto como la
intencion. Las menciones reiteradas a los “proyectos” (Participantes 6 y 7) “con los proyectos se
podré profundizar en un tema en diferentes vertientes”; “si se trabaja con un proyecto trans o

interdisciplinar los contenidos tienen mayor relevancia para el alumno” sefialan a la metodologia
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por proyectos como la via por la que la transversalidad puede efectivamente ampliar sin
empobrecer. Pedagdgicamente, los proyectos bien disefiados permiten articular tareas que exigen
rigor disciplinar (andlisis textual, argumentacion, historizacion) y simultdneamente integran
perspectivas de otras areas (contextualizacion historica, enfoques cientificos, representaciones
artisticas). No obstante, para que los proyectos cumplan ese papel se requiere planificacion
colaborativa, tiempos largos de implementacion, criterios de evaluacion compartidos y
escalonamiento de actividades que respeten la complejidad epistemologica de la literatura.

Una tension recurrente y de alto impacto operativo es la formacion docente. La formulacion
del Participante 4 “Si, aunque idealmente los fenomenos se deben abordar desde multiples
enfoques, los maestros no contamos con una formaciéon multidisciplinar” indica que la
transversalidad choca con trayectorias de formacion que han sido mayoritariamente disciplinares.
Esta brecha obliga a repensar la capacitacion profesional: no se trata solo de ofrecer talleres
puntuales sobre “transversalidad”, sino de disehar trayectos formativos que integren
profundizacion disciplinar y competencias para la colaboracion intersectorial (co-ensefianza,
disefio curricular conjunto, evaluacion compartida). Estrategias como comunidades profesionales
de aprendizaje (PLC), formacion continua con acompafiamiento en aula (mentoria, observacion
mutua) y créditos para formacion disciplinar avanzada pueden ser imprescindibles. En ausencia de
estas inversiones, la transversalidad corre el riesgo de convertirse en una demanda retorica que
sobrecarga a los docentes sin darles las herramientas para ejercerla con calidad.

En contrapartida, el testimonio del Participante 5 “no es nuevo para nosotros, hemos
trabajado la transversalidad... el aprendizaje se vuelve significativo” aporta una nota de
continuidad histdrica y evidencia practica. En algunos contextos, la transversalidad ya ha sido

aplicada mediante proyectos o experiencias interacadémicas; en esos casos, la literatura aparece
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como disciplina capaz de dialogar con otros saberes en condiciones que favorecen la
significatividad del aprendizaje. Desde la investigacion educativa esto sugiere dos puntos: primero,
que es posible construir capital profesional acumulado que legitime y potencie la integracion;
segundo, que las experiencias locales exitosas funcionan como modelos a escalar pero su
transferencia exige andlisis de variables contextuales y recursos necesarios, no una réplica
mecanica.

Otra arista critica es la evaluacion: ;como medir que la transversalidad enriquece sin
empobrecer? Las respuestas plantean implicitamente la necesidad de instrumentos evaluativos que
reconozcan tanto la competencia disciplinar como las habilidades integradoras (pensamiento
critico, capacidad para problematizar, comunicacion interdisciplinar). Las evaluaciones
tradicionales centradas en conocimientos discretos o examenes de contenido resultan insuficientes;
es mas pertinente un portafolio de evidencias, rubricas que articulen criterios disciplinarios y
transversales, tareas de desempefio y evaluaciones formativas que acompafien el proceso. Aqui, de
nuevo, la implementacion requiere inversion en disefio evaluativo y formacion para su aplicacion
y calificacion.

No puede ignorarse la dimension institucional y temporal. La transversalidad demanda
tiempos de coordinacion entre profesores, espacios para planificacion conjunta, y flexibilidad en
la organizacion escolar para desplegar proyectos largos. Si la UAC y la programacion horaria no
contemplan estos margenes, las buenas intenciones se estrellan contra la estructura escolar.
Ademas, la produccion o adaptacion de materiales (antologias, recursos interdisciplinarios, guias
de proyecto) exige soporte editorial y tecnologico. La politica institucional debe, por tanto,

acompafiar la reforma con ajustes de planta docente, horarios, incentivos y recursos.
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A su vez, hay una dimension sociocultural y de equidad que las respuestas ponen en relieve
de forma indirecta. La transversalidad plantea la posibilidad de incorporar problematicas y saberes
locales, pero ello supone reconocer diversidades culturales y desigualdades en capital cultural y
material. La literatura puede servir para visibilizar identidades y saberes locales; sin embargo, si
las escuelas carecen de recursos o si la implementacion descansa en expectativas de participacion
comunitaria no sostenidas (familias con bajos recursos de tiempo o escolaridad), la transversalidad
puede reproducir brechas. Por tanto, cualquier estrategia integradora debe contemplar medidas
compensatorias y mecanismos de mediacion comunitaria.

Desde una lectura sistémica propia de un investigador con formacion en politicas
educativas—, las respuestas convergen en un diagndstico compartido: la transversalidad ofrece
mas oportunidades que amenazas, condicionadas estrictamente por el disefio curricular, la
formacion docente, las metodologias elegidas, la evaluacion y el apoyo institucional. Es decir, el
valor de la transversalidad no es intrinseco sino relacional: depende de las condiciones que la
sostengan. Cuando los docentes hablan de enriquecimiento enfatizan la generacion de nuevos
puntos de vista, la pertinencia contextual y la relevancia para el estudiante; cuando plantean limites,
aluden a la superficialidad, a la falta de formacion y a déficits estructurales.

Sostengo, como investigador, que este conjunto de percepciones obliga a tomar decisiones
politicas y pedagdgicas concretas. Entre las implicaciones practicas mas urgentes se encuentran:
garantizar nucleos disciplinarios claros dentro de cada UAC que no sean negociables; disefiar
itinerarios de desarrollo profesional que combinen profundizacion disciplinar y competencias para
la colaboracion inter y transdisciplinar; institucionalizar tiempos y formatos de planificacion
colegiada; promover proyectos piloto articulados con evaluacion formativa y rubricas que integren

criterios disciplinarios y transversales; y prever apoyos materiales y de mediacion comunitaria para
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que la transversalidad no dependa exclusivamente del capital individual del profesorado. Ademas,
desde la investigacion educativa es necesario acompanar la implementacion con estudios de
seguimiento que evaluen impacto en aprendizajes, en actitudes lectoras y en percepcion cultural de
los estudiantes.

En conclusion, el veredicto implicito en las respuestas es prudente y propositivo: la
transversalidad puede efectivamente enriquecer la literatura escolar, pero esa promesa se realiza
solo si se entiende como un proceso cuidadosamente disefiado no como una consigna. La literatura
tiene la posibilidad singular de funcionar como eje articulador de sentido en una formacion integral;
para ello requiere, sin embargo, preservar su especificidad epistemoldgica, dotar a los docentes de
capacidades interdisciplinarias robustas y reconfigurar la organizacion escolar para sostener
précticas formativas de largo aliento. Si esas condiciones se conjugan, la transversalidad habra
cumplido su funcion emancipadora; si faltan, corremos el riesgo de convertirla en una banderola
retorica que en la practica empobrece el oficio de leer y pensar.

Esta segunda seccion de la entrevista, enfocada en explorar el conocimiento y la percepcion
del profesorado sobre la Nueva Escuela Mexicana (NEM), ofrece un panorama valioso y complejo
sobre los retos, avances y tensiones que acompafan la transicion educativa en el nivel medio
superior, especificamente en el area de Literatura. A partir de las respuestas de los siete docentes
entrevistados, se puede observar que el grado de familiaridad con el nuevo modelo varia
significativamente, lo que permite identificar distintas fases en el proceso de apropiacion del
enfoque curricular propuesto por la NEM.

En primer lugar, los datos evidencian que el conocimiento sobre la NEM es heterogéneo,
pero en ascenso. Algunos participantes demuestran un dominio técnico del modelo, refiriéndose a

sus componentes estructurales como las progresiones de aprendizaje, metas y categorias del nuevo
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marco curricular (Participante 2, Participante 4), mientras que otros reconocen estar en una etapa
inicial de comprension (Participante 3), lo cual refleja un proceso en construccion. Este hallazgo
sugiere que la implementacion de la NEM no ha sido uniforme ni del todo clara, y que la
capacitacion docente es un factor clave para avanzar hacia una integracion efectiva de los nuevos
lineamientos pedagdgicos.

El primer acercamiento al programa de Pensamiento Literario fue percibido como gradual,
complejo y muchas veces autodidacta. Algunos docentes accedieron al modelo a través de
diplomados, cursos o talleres institucionales (Participantes 5, 6 y 7), mientras que otros lo hicieron
mediante el analisis individual del documento curricular, enfrentandose a dificultades relacionadas
con la seleccion de dimensiones o la dosificacion de contenidos (Participante 4). Este aspecto
revela que el transito al nuevo modelo no solo requiere de voluntad docente, sino también de
acompafiamiento metodoldgico y claridad operativa, sobre todo en areas tan reflexivas y abstractas
como la literatura.

En cuanto a las primeras impresiones sobre el modelo, predomina una valoracion positiva.
Se reconoce que la NEM intenta acercar los contenidos al contexto de los estudiantes, fomenta la
reflexion critica y promueve un aprendizaje significativo (Participante 1, Participante 6,
Participante 7). Sin embargo, también se identifican desafios, como la amplitud del programa, el
nivel de complejidad que exige al estudiantado y la necesidad de una formacion multidisciplinar
del profesorado (Participante 2 y 4). La mirada critica de algunos docentes resalta una preocupacion
legitima: si bien el enfoque es ambicioso y enriquecedor, su ejecucion demanda condiciones
estructurales y profesionales que atin no estan del todo garantizadas.

Respecto a la implementacion del modelo en el entorno especifico, la mayoria de los

docentes sefiala que atin no se ha llevado a cabo formalmente en sus instituciones, pero que se estan
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preparando mediante capacitaciones organizadas por la BUAP y otras instancias educativas.
Algunos también mencionan la resistencia de ciertos docentes ante el cambio, lo que resalta una
tension comun en procesos de reforma educativa: la contradiccion entre el disefio curricular y su
recepcion e implementacion concreta en las aulas.

Por otro lado, las respuestas a la pregunta sobre la posible afectacion de la NEM en la
asignatura de Pensamiento Literario permiten observar una percepcion mayoritariamente
optimista, con matices. Varios participantes consideran que la reforma impactara de forma positiva,
al contextualizar el aprendizaje, promover el trabajo colaborativo y fomentar un enfoque integral.
No obstante, también se apunta que esta transformacion requiere un compromiso activo del
estudiantado y de las familias, asi como una preparacion docente solida en enfoques transversales
e interdisciplinares.

En la ultima pregunta la discusion sobre la transversalidad y la literatura muestra un
consenso general en que la disciplina puede verse enriquecida si se logra integrar con otras areas
del conocimiento. La literatura se percibe como una herramienta para abordar multiples realidades,
despertar la reflexion critica y conectar saberes, pero también se reconoce que esta integracion
exige una preparacion docente que supere la ensefianza tradicional fragmentada y especializada.
En este sentido, el modelo de la NEM propone un horizonte deseable, pero exige una
transformacion real del rol docente, de los marcos institucionales y de las practicas pedagdgicas.

Esta segunda seccion demuestra que los docentes se encuentran en una fase de transito entre
el modelo anterior y el nuevo, en la cual coexisten el entusiasmo por un enfoque mas humanista y
contextualizado, con las tensiones derivadas de la ambigiiedad institucional, la falta de formacion
multidisciplinaria y las dudas operativas. La clave, entonces, estara en fortalecer los procesos de

acompafiamiento, formacion continua y didlogo docente, para que el programa de Pensamiento
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Literario y la propuesta de la NEM en su conjunto puedan consolidarse como una alternativa

educativa viable, critica y transformadora.

IV.3 Tercera seccion de analisis

La tercera seccion del instrumento, titulada "Reflexiones y Propuestas Finales", representa una fase
crucial dentro del disefio metodoldgico de esta entrevista semiestructurada, ya que permite acceder
a un nivel de profundidad que trasciende el plano descriptivo o técnico abordado en las secciones
anteriores. A diferencia de las preguntas centradas en el conocimiento y percepcion general de la
Nueva Escuela Mexicana (NEM), esta seccion esta orientada a explorar los impactos reales del
cambio curricular en la practica docente, asi como a recoger propuestas, valoraciones y
aprendizajes desde la experiencia directa del profesorado.

Desde el punto de vista hermenéutico, esta seccion funciona como una instancia de cierre
reflexivo que tiene la finalidad de comprender como el discurso oficial de la reforma es traducido,
resistido, adaptado o resignificado por los actores educativos dentro de su propio contexto escolar.
En ese sentido, permite recuperar la voz critica del docente como sujeto epistémico, no sélo como
receptor de lineamientos, sino como agente activo en la construccion del nuevo paradigma
educativo, especialmente en un campo tan simbolicamente cargado como el de la Literatura.

Esta seccion se organiza en cinco grandes bloques tematicos:

1. Institucion

Este apartado busca analizar el papel de la institucion educativa en la recepcion e
implementacion del nuevo programa. Preguntas como “;Como describiria la respuesta inicial de

su institucion ante el cambio?” y “;Recibi6 alguna capacitacion o apoyo especifico?” permiten
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identificar el grado de acompafiamiento institucional, asi como las brechas organizacionales entre
la politica educativa y su aplicacion concreta.

Su funcion es doble: por un lado, diagnostica el grado de preparacion institucional ante la
reforma; por otro, revela las condiciones de posibilidad (o su ausencia) para que los docentes
ejerzan su labor bajo el nuevo enfoque. En el caso de la Literatura, esta dimension es critica, ya
que los proyectos transversales y los enfoques interdisciplinares s6lo pueden desarrollarse si
existen estructuras de colaboracion y apoyo institucional real.

2. Practica Docente

Este bloque examina como se ha modificado la accion pedagogica cotidiana a partir de la
NEM. Las preguntas dirigidas a las adecuaciones del programa, estrategias de ensefianza y
herramientas pedagdgicas buscan conocer la respuesta concreta del docente ante la reforma
curricular, tanto en términos de planeacion como de ejecucion en el aula.

Esta seccion es especialmente util para rastrear las tensiones entre lo prescrito y lo posible,
entre el ideal formativo del modelo y los margenes de accion reales del docente. En Literatura, esto
implica analizar como se seleccionan los textos, como se abordan los contenidos, como se articula
la asignatura con otras 4reas y como se construyen los sentidos en el aula literaria desde una l6gica
transversal, sin sacrificar su profundidad estética, critica y cultural.

3. Cambios e Implementaciones

Esta subseccion apunta directamente a las transformaciones necesarias y percibidas por el
profesorado para que el modelo sea viable. Las preguntas aqui formuladas invitan al docente a
asumir una postura propositiva frente a los desafios, tales como “;Qué ajustes considera necesarios

para que la transversalidad se integre de manera efectiva en la enseanza de la literatura?”.
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Este apartado permite visibilizar saberes docentes construidos desde la experiencia, que a
menudo no son tomados en cuenta en los niveles de disefio curricular. A su vez, posibilita recolectar
datos sobre practicas innovadoras o emergentes que pueden ser generalizadas o replicadas en otros
contextos. En el ambito de la literatura, estas propuestas permiten evaluar hasta qué punto la
transversalidad puede ser funcional sin diluir el caracter formativo y simbolico de la disciplina.

4. Identidad Docente y Evaluacion

Uno de los aportes mas relevantes de esta seccion es la inclusion de preguntas que abordan
la percepcion de la identidad docente y los mecanismos de evaluacion, tales como “;Cual es la
percepcion que tiene de si mismo ante el nuevo programa?”’ o “;Cémo ha adaptado sus métodos
de evaluacion?”. Esta parte permite comprender como se transforma el rol docente en el marco del
nuevo paradigma y de qué manera se resignifican las practicas de evaluacion como parte de un
enfoque formativo mas centrado en procesos que en productos.

Desde la optica de la literatura, esto permite visibilizar cambios en las formas de leer,
escribir y retroalimentar al estudiantado, asi como en la manera en que se valoran las competencias
interpretativas, criticas y creativas. El andlisis de la evaluacion en esta disciplina es clave, ya que
su naturaleza subjetiva exige instrumentos acordes al enfoque humanista y transversal que la NEM
plantea.

5. Retos, Desafios y Aprendizajes

Finalmente, esta seccion cierra el instrumento con una dimensién introspectiva y
proyectiva. Las preguntas “;Cudles han sido los principales desafios?”, “;Qué lecciones
importantes ha aprendido como docente?”, “;Qué oportunidades han surgido?” permiten acceder
a las emociones, tensiones, contradicciones y aprendizajes que han surgido en el marco de la

reforma.
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Aqui, la utilidad metodolodgica no solo radica en obtener datos para el analisis, sino también
en reconocer el valor formativo de la experiencia docente como insumo de conocimiento. En un
modelo que exige repensar continuamente la practica, esta seccidon permite sistematizar las
experiencias y colocarlas como parte integral del proceso de construccion pedagogica. Para la
literatura, estas respuestas pueden ayudar a comprender mejor como el pensamiento critico, la
imaginacion y la creatividad siguen teniendo un lugar central en el nuevo modelo.

En términos metodologicos, la seccion “Reflexiones y Propuestas Finales” constituye el
nucleo interpretativo del instrumento, ya que no se limita a recoger datos, sino que genera las
condiciones para que el sujeto docente elabore un juicio critico y situado sobre la reforma
educativa. Esta seccion, bien aplicada, permite convertir el testimonio del profesorado en una
fuente de saber pedagodgico, en una instancia de resistencia o propuesta, y en una evidencia
empirica de como los grandes discursos educativos se concretan en las practicas reales del aula.

Su riqueza reside, por tanto, en la posibilidad de articular lo institucional, lo pedagogico y
lo personal, construyendo un marco de analisis donde el sujeto docente no es inicamente objeto de
estudio, sino protagonista y coautor del cambio educativo. Esta funcién es crucial en
investigaciones con enfoque hermenéutico-narrativo, como la presente, que buscan comprender la
experiencia vivida, antes que reducirla a datos cuantificables.

Es asi como Es asi como la tercera seccion del instrumento de investigacion recoge las
percepciones y experiencias de los docentes de la preparatoria Alfonso Calderon Moreno (BUAP)
frente a la implementacion del programa Pensamiento Literario derivado de la Nueva Escuela
Mexicana (NEM). El andlisis se presenta de forma integrada, articulando la interpretacion teoérica
con citas textuales representativas, siguiendo el enfoque hermenéutico-narrativo de Ila

investigacion.
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3.1 Respuesta institucional ante el cambio

Las percepciones sobre la respuesta inicial de la institucion muestran dos posiciones
claramente diferenciadas: por un lado, actitudes de apertura y compromiso hacia la capacitacion
docente; por otro, resistencia, incertidumbre o percepcion de obligatoriedad. Esta dualidad
confirma lo que Fullan (2007) denomina variabilidad institucional en la gestion del cambio, donde
el liderazgo escolar y la cultura organizacional determinan la rapidez y eficacia con que se
implementa una reforma.

En este sentido, se observan posturas que reflejan un ambiente proactivo y colaborativo:

"Apertura por adaptarla y aprendizaje continuo para mejorar su implementacion."
"Positivo, preocupados por que la planta docente conozca el Modelo Educativo."

En contraste, también emergen visiones que expresan dificultad y falta de claridad en el
proceso:

"De obligacion, teniendo dudas."

"De sorpresa y dificil adaptacion.”

"Nada claro, algunas platicas."

3.2 Cambios y adaptaciones en la practica docente

En esta subseccion, la modificacion mas sefialada por los docentes es el cambio de la
planeacion por competencias hacia la planeacion por progresiones, lo que implica reorganizar
tiempos, objetivos y secuencias didacticas. Esto se evidencia en expresiones como:

"Planeacion por progresiones en vez de planeacion por competencias.”

"La implementacion de las progresiones y como llevarlas a una planeacion docente."

99



Sin embargo, no todos han adoptado atn el nuevo modelo; algunos manifiestan que
continuan trabajando con el Plan 2007, lo que refleja un desfase entre la politica educativa y la
practica cotidiana: "Aun no se han adecuado, seguimos con el Plan 07."

Esta situacion coincide con lo que Tobon (2013) plantea sobre la necesidad de transiciones
graduales en las reformas educativas, acompanadas de procesos de formacion situada que faciliten
la integracion efectiva de nuevas estructuras curriculares.

3.3 Estrategias y herramientas para el nuevo plan de estudio

Predomina en las respuestas la intencion de emplear metodologias activas como
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), aula invertida y descubrimiento guiado, complementadas
con el uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y estrategias ltdicas para
motivar la participacion estudiantil. Ejemplo de ello son afirmaciones como:

"Aprendizaje Basado en Proyectos y aula invertida." "Descubrimiento guiado, analisis de
casos, aprendizaje basado en problemas." "Estrategias dinamicas para que el alumno se integre y
construya su conocimiento de manera ladica."

No obstante, el uso de TIC se menciona en muchos casos como soporte mas que como un
elemento central de redisefio pedagdgico: "Uso de plataformas de aprendizaje, juegos educativos
o ludicos, recursos audiovisuales."

Estas tendencias reflejan un transito hacia lo que Beane (1997) denomina curriculo
integrado, en el que las herramientas tecnologicas se articulan con experiencias significativas que
trascienden la mera transmision de informacion.

3.4 Identidad y percepcion docente
Los docentes valoran que la NEM haya definido Pensamiento Literario como una

asignatura con un caracter humanista, transversal y fuertemente vinculada al contexto social, capaz
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de potenciar el pensamiento critico. Sin embargo, también reconocen areas de mejora y la
necesidad de capacitacion interdisciplinaria para dar respuesta al enfoque transversal.

Al respecto, destacan comentarios como:

"Un sentido més humano y relacionado con las experiencias y contexto de los alumnos."

"Es la base de todas las asignaturas."

"Me falta conocimiento, experiencia, aprender todo lo que involucra este nuevo programa."

"Regular, sé que puedo mejorar."

"Es una nueva oportunidad para ensefar y relacionar los contenidos literarios con el
contexto de los estudiantes."

Freire (1997) subraya que el sentido de la ensefianza radica en el didlogo con la realidad
del estudiante; las respuestas aqui analizadas reflejan un reconocimiento de este principio, aunque
evidencian que no todos los docentes cuentan todavia con las herramientas necesarias para lograrlo
plenamente.

3.5 Evaluacion y retroalimentacion

La evaluacion ha dejado de centrarse exclusivamente en contenidos para valorar procesos
y progresiones, incorporando coevaluacion, autoevaluacion y retroalimentacion formativa. Esta
orientacion estd en linea con lo que Black y Wiliam (1998) denominan evaluacion para el
aprendizaje, donde la retroalimentacion continua es clave para mejorar el rendimiento.

Los docentes manifiestan que adaptan sus estrategias evaluativas para responder a las
demandas de la NEM:

"Enfocando las metas al cumplimiento de las progresiones mas que a los contenidos."

"Implementar la autoevaluacion de manera efectiva."

"La evaluacion debe ser formativa y cuantitativa, pero sobre todo integral."
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El reto principal radica en armonizar la evaluacion con la transversalidad y el trabajo por
proyectos, lo que demanda coordinacion interdepartamental y claridad en los criterios. Las
respuestas analizadas evidencian un alto nivel de compromiso por parte del profesorado para
cumplir con estos objetivos y ofrecer al alumnado una formacion integral.

3.6 Retos y oportunidades

Entre los principales retos mencionados por los docentes destacan la falta de tiempo para
planificar y desarrollar proyectos transversales, las limitaciones tecnologicas y la dificultad de
trabajar interdisciplinariamente. Ejemplos de estas percepciones son:

"Tiempo para fortalecer los proyectos transversales."

"El internet." "El dominio de otras disciplinas que contempla el Area de Humanidades."

No obstante, también se identifican oportunidades que fortalecen la colaboracion docente,
el aprendizaje interdisciplinario y la vinculaciéon comunitaria:

"Trabajar con compaiieros docentes de otras academias."

"Mayor vinculacion con la comunidad y el contexto del estudiante."

Esta vision coincide con la propuesta de Beane (1997), quien sostiene que el trabajo
colegiado en entornos interdisciplinarios no solo beneficia a los estudiantes, sino que también
fortalece la identidad profesional de los docentes
3.7 Interpretacion global

El andlisis integral de la Seccion 3 permite afirmar que la implementacion de la NEM en
Pensamiento Literario constituye un proceso en transicion, con avances significativos en la
adopcion de metodologias activas, el fortalecimiento del enfoque humanista y una creciente

apertura a la transversalidad. Sin embargo, persisten brechas importantes en la formacion

102



interdisciplinaria, la disponibilidad y calidad de la infraestructura, asi como en la claridad de los
procesos evaluativos.

La transversalidad, valorada por el profesorado como una oportunidad pedagogica para
enriquecer la ensefianza literaria y vincularla con contextos reales, requiere para su plena
materializacion de condiciones estructurales estables, programas de capacitacion continua y un
liderazgo institucional capaz de coordinar y sostener el trabajo colegiado. Sin la atencidn a estos
elementos, existe el riesgo de que la interdisciplinariedad se traduzca en una dispersion de objetivos
y contenidos, debilitando la especificidad y el valor formativo propio de la literatura en la

educacion media superior.

Conclusiones

El anélisis de la informacion recabada a partir de las entrevistas realizadas a los docentes
de la Preparatoria Alfonso Calderon de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP)
permite afirmar que los objetivos planteados en esta investigacion han sido alcanzados de manera
satisfactoria y que las preguntas de investigacion han recibido respuestas fundamentadas tanto en
la experiencia practica de los participantes como en su reflexion critica sobre el nuevo modelo
educativo propuesto por la Nueva Escuela Mexicana (NEM).

En lo referente al objetivo general, consistente en analizar el impacto del programa de
estudios de la asignatura de Pensamiento Literario propuesto por la NEM, los hallazgos muestran
que los docentes perciben un cambio estructural de gran alcance. La asignatura, antes denominada
Literatura, se resignifica y adopta un disefio curricular articulado en torno a progresiones y metas
de aprendizaje que no solo definen contenidos, sino que delinean procesos formativos orientados

al desarrollo de habilidades cognitivas y socioemocionales. Esta transformacion responde al
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proposito de la NEM de articular el conocimiento de manera transversal, permitiendo que el estudio
literario deje de ser un espacio aislado para integrarse a un entramado interdisciplinario que
fomente competencias interpretativas, creativas y criticas. La literatura, en este nuevo enfoque,
deja de ser inicamente un objeto de andlisis textual para convertirse en una herramienta de lectura
del mundo, capaz de vincularse con otras areas del saber y con la realidad social inmediata de los
estudiantes.

El objetivo especifico a), orientado a conocer la perspectiva docente sobre el proceso de
ensefianza de la literatura en el Nivel Medio Superior, se cumple al identificar que los docentes
muestran una disposicion general favorable hacia el cambio, pero no sin matices. Entre las
valoraciones positivas, resaltan el potencial para que el aprendizaje sea mds significativo y
conectado con la vida cotidiana de los estudiantes, asi como la posibilidad de generar proyectos en
colaboracion con otras asignaturas. Sin embargo, también se advierte que esta transicion requiere
un proceso de adaptacion que implica repensar la planeacion didactica, redisefiar criterios de
evaluacion y asumir un papel mas activo como mediadores culturales. El perfil docente demandado
por la NEM no se limita a transmitir contenidos, sino que exige una formacioén continua y la
capacidad de disefiar experiencias de aprendizaje que integren el andlisis literario con
problematicas contemporaneas, fomentando la participacion y el pensamiento critico.

En cuanto al objetivo especifico b), que busca identificar las principales ventajas y desafios
de la implementacion del nuevo plan y programa de estudios de Pensamiento Literario, la
informacion recabada revela un equilibrio entre expectativas y realidades. Como ventajas mas
sefaladas se encuentran la pertinencia de los contenidos en relacion con el contexto social, el
fortalecimiento del pensamiento critico y el potencial de la literatura como herramienta de

integracion cultural y desarrollo de la identidad. Asimismo, se reconoce que el nuevo enfoque
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curricular facilita la incorporacion de manifestaciones artisticas y literarias diversas, lo que amplia
la vision de los estudiantes sobre la cultura y su papel en la sociedad. No obstante, los desafios no
son menores: se menciona la necesidad de capacitacion docente en metodologias activas y
estrategias interdisciplinarias, la posible resistencia al cambio por parte de algunos sectores
académicos, la gestion adecuada del tiempo para proyectos transversales, asi como limitaciones de
infraestructura y recursos que podrian dificultar la implementacion de actividades mas ambiciosas.
El objetivo especifico c), centrado en reflexionar sobre como la ensefianza de la Literatura
desde este nuevo enfoque puede estimular el interés de los estudiantes, obtiene respuesta en la
identificacion de diversas estrategias pedagdgicas. Los participantes coinciden en que el interés por
la literatura puede potenciarse mediante el uso de metodologias activas, proyectos creativos,
circulos de lectura, representaciones teatrales, narrativas digitales y actividades vinculadas a
expresiones culturales cercanas al entorno de los jovenes. Este tipo de actividades, cuando se
articulan con los objetivos de aprendizaje y se contextualizan adecuadamente, permiten que los
estudiantes no solo comprendan y analicen los textos, sino que se apropien de ellos como
herramientas para la reflexion personal y la construccion de significado. Sin embargo, se advierte
que el éxito de estas estrategias depende en gran medida de la habilidad del docente para establecer
conexiones auténticas entre el contenido literario y la experiencia vital del alumnado.
En relacion con las preguntas de investigacion, los resultados permiten establecer lo
siguiente:
1. Relevancia de la asignatura: La transicion de Literatura a Pensamiento Literario incrementa
su relevancia en el curriculo, al insertarse en una dinamica interdisciplinaria que fortalece

su funcion formativa y su potencial de vinculacion con problematicas reales.
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2. Fortalecimiento del proceso de ensefianza: Puede lograrse a través de una planeacion
flexible, evaluaciones basadas en evidencias y actividades que promuevan la colaboracion
y la integracion de saberes, siempre que se cuente con el apoyo institucional y la

capacitacion adecuada.

3. Ventajas y desafios: Las ventajas radican en la pertinencia, transversalidad y capacidad de
la asignatura para fomentar el pensamiento critico; los desafios, en la capacitacion docente,
la disponibilidad de recursos, la resistencia al cambio y la gestion del tiempo para proyectos

integradores.

4. Fomento del interés por la literatura: Este se facilita mediante propuestas pedagogicas
innovadoras que acerquen la literatura a la experiencia cotidiana de los estudiantes,

integrando tecnologias, artes y contextos culturales diversos.

En suma, los hallazgos de esta investigacion evidencian que el programa de Pensamiento
Literario, en el marco de la NEM, constituye una oportunidad para revitalizar la ensefianza de la
literatura en la Educacion Media Superior. No obstante, su éxito dependerd de factores que
trascienden el disefio curricular, como la formaciéon continua del profesorado, el compromiso
institucional con la transversalidad y la disponibilidad de recursos didacticos y tecnoldgicos. El
transito hacia este nuevo modelo no se limita a un cambio de nomenclatura o contenidos, sino que
implica una transformacion profunda en las practicas pedagogicas y en la concepcion misma del
papel de la literatura en la formacion de los estudiantes.

La implementacion efectiva de este programa no solo puede contribuir al desarrollo de
competencias interpretativas y comunicativas, sino también al fortalecimiento de la conciencia

critica y la sensibilidad cultural. En este sentido, el Pensamiento Literario no debe ser entendido
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como un fin en si mismo, sino como un medio para que los estudiantes, a través de la literatura,
aprendan a leer el mundo, a cuestionarlo y a participar activamente en su transformacion.

A partir de los resultados obtenidos, se vislumbran diversas lineas de accion y de
investigacion que podrian contribuir al fortalecimiento y consolidacion de la asignatura de
Pensamiento Literario dentro del marco de la Nueva Escuela Mexicana.

En primer lugar, resulta indispensable disefiar e implementar programas de formacion y
actualizacion docente que estén alineados con las exigencias metodologicas y epistemoldgicas de
la transversalidad e interdisciplinariedad. Estos programas deberian contemplar talleres de
planeacion didéctica integradora, manejo de estrategias de evaluacion formativa y uso de recursos
digitales que favorezcan la creacion de proyectos interdisciplinarios solidos.

En segundo lugar, seria pertinente promover investigaciones longitudinales que permitan
evaluar, a lo largo de varios ciclos escolares, el impacto real de este nuevo enfoque en el desarrollo
de competencias interpretativas, comunicativas y criticas en el alumnado. Este seguimiento
permitiria identificar no solo avances, sino también posibles 4reas de mejora en la implementacion
del programa.

Asimismo, es recomendable fomentar redes de colaboracion docente tanto al interior de la
institucion como con otras preparatorias de la BUAP y de sistemas educativos distintos, con el
objetivo de compartir experiencias, materiales y buenas practicas. Esta interaccion podria
enriquecer el trabajo interdisciplinario y generar modelos replicables en otros contextos.

En cuanto a la practica educativa directa, se proyecta la necesidad de disefiar materiales
didacticos especificos para el Pensamiento Literario que respondan a las caracteristicas
socioculturales de los estudiantes de la BUAP. Dichos materiales deberian incluir lecturas

contextualizadas, actividades creativas y propuestas que faciliten el didlogo entre la literatura y
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otros campos del conocimiento, garantizando asi que la transversalidad no se limite al plano
tedrico, sino que se concrete en experiencias de aprendizaje significativas.

Finalmente, se sugiere que las futuras investigaciones exploren el impacto de la mediacién
tecnologica en el desarrollo del Pensamiento Literario, considerando tanto las herramientas
digitales como las narrativas transmedia, las plataformas colaborativas y los entornos virtuales de
aprendizaje. Este campo emergente podria ofrecer alternativas viables para motivar la participacion
estudiantil y fortalecer el vinculo entre el contenido literario y la realidad digital en la que los

jovenes estdn inmersos.

Recomendaciones

El anélisis realizado a lo largo de esta investigacion, asi como las reflexiones derivadas de
las experiencias y perspectivas compartidas por los docentes de la preparatoria Alfonso Calderon
Moreno, permiten esbozar un conjunto de recomendaciones orientadas a consolidar la
implementacion del programa de Pensamiento Literario dentro del marco de la Nueva Escuela
Mexicana (NEM). Més que un listado de acciones puntuales, estas recomendaciones se entienden
como un horizonte de posibilidades educativas, institucionales y pedagogicas que buscan no solo
optimizar la ensefianza de la literatura en el nivel medio superior, sino también potenciar su impacto
en la formacion integral de los estudiantes.

En primer lugar, se vuelve indispensable reflexionar sobre el fortalecimiento de la
capacitacion docente, dado que el papel del profesorado constituye el eje central de cualquier
proceso de innovacion curricular. La actualizacion permanente del docente no deberia reducirse a
la adquisicidon de nuevas técnicas, sino que debe promover una vision amplia de la ensefianza

literaria en didlogo con las necesidades culturales, sociales y cognitivas del alumnado. En este
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sentido, es necesario disefiar e impartir cursos y talleres especializados que aborden la
transversalidad y la interdisciplinariedad, de modo que el Pensamiento Literario se articule de
manera organica con otras asignaturas del curriculo. Estos espacios formativos deben también
contemplar modulos actualizados en didactica de la literatura, técnicas de mediacion lectora y
estrategias de evaluacion formativa, todo ello adaptado al nuevo enfoque que plantea la NEM. Con
ello, los docentes no solo ampliarian sus herramientas pedagogicas, sino que también se sentirian
respaldados y legitimados en su labor de guiar a los jovenes hacia una relaciéon mas significativa
con la literatura.

De manera complementaria, se hace evidente la necesidad de avanzar hacia la generacion
de materiales didéacticos contextualizados que respondan a la diversidad cultural y socioecondmica
del alumnado. La produccion de antologias, guias y recursos digitales no puede ser homogénea ni
distante de la realidad de los estudiantes, pues de ser asi se corre el riesgo de convertir la literatura
en un discurso ajeno y poco atractivo. Por el contrario, se recomienda construir materiales que
integren tanto textos representativos del canon literario como voces emergentes que dialoguen con
las problematicas contemporaneas. Este equilibrio entre tradicion e innovacion no solo ampliaria
el horizonte cultural del estudiante, sino que también favoreceria su identificacion con los textos,
generando un vinculo afectivo e intelectual mas solido. Ademas, la inclusion de recursos digitales
permitiria ampliar los canales de acceso y estimular la autonomia en los procesos de lectura.

Un tercer punto a destacar es el impulso a proyectos interdisciplinarios. La literatura no
deberia concebirse como un compartimento aislado, sino como un campo privilegiado de didlogo
con otras areas del conocimiento. Vincularla con disciplinas como la historia, las ciencias sociales,
el arte o la tecnologia abre la posibilidad de fomentar el pensamiento critico y la creatividad de los

estudiantes, al mismo tiempo que se construyen aprendizajes integrales. La colaboracion entre
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docentes de distintas areas no solo enriqueceria los procesos educativos, sino que también
permitiria consolidar una comunidad académica que trabaje en conjunto hacia objetivos comunes.
Para ello, las instituciones deben garantizar espacios de encuentro —jornadas académicas, mesas
de trabajo, foros colegiados— que funcionen como escenarios para la planeacion, intercambio y
evaluacion de estas experiencias interdisciplinarias.

Otro aspecto fundamental consiste en establecer mecanismos de evaluacion continua del
impacto del programa. Implementar un sistema de seguimiento permitira valorar el desarrollo de
competencias lectoras, interpretativas y argumentativas de los estudiantes a lo largo de varios ciclos
escolares. Sin embargo, esta evaluacion no deberia limitarse a indicadores estandarizados o
cuantitativos, sino que tendria que incorporar dimensiones cualitativas que reflejen la experiencia
real de los actores involucrados. La voz de los estudiantes, expresada a través de encuestas,
entrevistas o grupos focales, debe ocupar un lugar central en este proceso, pues son ellos quienes
experimentan directamente el impacto del programa en su formacion. Considerar estas
percepciones enriqueceria los ajustes posteriores y contribuiria a una construccion curricular mas
democratica y sensible a las necesidades del contexto.

La integraciéon de la tecnologia en la ensefianza literaria constituye también una
recomendacion ineludible en un momento histérico marcado por profundas transformaciones
culturales y comunicativas. El desafio no radica en reemplazar el libro por la pantalla, sino en
articular ambas dimensiones para potenciar los procesos de aprendizaje. El uso de plataformas
digitales, aplicaciones de lectura colaborativa y herramientas de creacion multimedia puede
dinamizar la ensefianza, ampliar los canales de participacion y acercar la literatura a los modos de
consumo cultural propios de los jovenes. De manera particular, explorar narrativas digitales y

transmedia permitiria conectar los grandes referentes literarios con practicas contemporaneas,
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haciendo de la literatura un espacio vivo y en didlogo con las inquietudes actuales de los
estudiantes.

Finalmente, se recomienda trabajar de forma sostenida en el fomento de una cultura escolar
que valore la literatura como un bien simbdlico y formativo de primer orden. Ello implica que la
literatura trascienda el aula y se integre a la vida escolar mediante actividades extracurriculares:
circulos de lectura, concursos literarios, ferias del libro, presentaciones de autores, entre otras
experiencias que fortalezcan el vinculo de los estudiantes con el mundo literario. Al mismo tiempo,
se vuelve relevante reconocer y difundir las buenas practicas docentes que logran despertar el
interés por la literatura, convirtiéndolas en referentes para la comunidad académica y potenciando
su impacto a nivel institucional.

En conjunto, estas recomendaciones buscan que el programa de Pensamiento Literario deje
de percibirse como una asignatura obligatoria y adquiera la fuerza de un espacio de formacion
integral que contribuya a la construccion de ciudadanos criticos, sensibles y creativos. Su
implementacion, sin embargo, no puede depender Uinicamente de la voluntad de los docentes:
requiere del compromiso institucional, de la colaboracidn interdisciplinaria y de una apuesta
sostenida por la innovacion pedagogica. Solo asi serd posible que la ensefianza de la literatura en
el marco de la Nueva Escuela Mexicana trascienda los limites de un plan curricular y se convierta

en una experiencia transformadora para el estudiante y para la comunidad educativa en su conjunto.
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