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Resumen
En este trabajo se analizé la relacion que existe entre el desempefio académico y el desinterés
por las matematicas. Se tratd de un estudio cuantitativo de correlacion. La poblacién estuvo
conformada por los estudiantes de bachillerato de una escuela rural del estado de Puebla y la
muestra se realizd por un muestreo aleatorio por conglomerado. El instrumento de recoleccion
de datos consistié en una escala de cinco factores para medir el desinterés por las matematicas
y el desempefio académico se midié por medio de los resultados semestrales de los estudiantes
en la asignatura de matemdticas. Los resultados indican que, si existe relacion entre el
rendimiento académico y en desinterés por las matematicas en el grupo en general, asi mismo
existe una correlacion significativa en el grupo de estudiantes de tercer afio con el desinterés
hacia las mateméaticas y con su desempefio académico. De igual manera, los resultados
muestran que el desinterés por las matematicas se debe a los factores: Apatia hacia las
matematicas, Dificultad de las matematicas y Estereotipos de género de las matematicas,
principalmente la Dificultad de las matematicas es primordial para que los alumnos muestren
cierto desinterés en la muestra en general, mientras que en los alumnos de tercero el factor

principal es la Apatia hacia las matematicas.

Palabras clave: rendimiento académico, desinterés por las matematicas, educacion media

superior.
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INTRODUCCION

Las matematicas se definen como una ciencia que estudia la relacion entre elementos abstractos
como lo son los nimeros, figuras y signos. Guzman (2007) define a las mateméaticas como una
ciencia dindmica y cambiante de manera rapida y en sus contenidos por lo que no pueden ser

sencillos para comprender. Segun Lépez (s.f):

En gran medida la ensefianza de la Matemética ha estado dominada por una perspectiva
gue considera a los objetos matematicos como poseedores de una existencia idealista
independiente del sujeto y de la realidad a la que se aplican, un metodista matematico
tiene que tener una buena didactica y estilo de ensefianza para que el alumno se sienta

motivado y despertar el interés del alumno. (p. 45)

La mayoria de los estudiantes de Bachillerato presentan dificultades en los problemas a los que
se enfrentan en el aprendizaje de las matematicas. Es importante destacar que los alumnos de
Bachillerato se encuentran en la etapa terminal donde eligen su carrera. Gonzalez (2005)
asegura que, a partir del rechazo hacia las matematicas, los alumnos eligen carreras cuyos
programas de estudios no las incluyen. El desempefio académico es uno de los factores
importantes en los que influye el desinterés por las matematicas. Asi mismo varios investigadores
manifiestan que los afectos, asi como las creencias, las emociones y las actitudes de los
estudiantes son factores esenciales en la comprensién de su comportamiento en matematicas

Molera (2012).

En este trabajo se exploran las relaciones entre el desinterés por las mateméaticas y el

rendimiento académico, en estudiantes de segundo y tercer afio de nivel medio superior.

Este trabajo esta organizado de la siguiente manera.



En el Capitulo 1 del Planteamiento de la Investigacidn se expone una revision de literatura,
planteamiento del problema, pregunta de investigaciébn general, objetivo general y una

justificacion.

En el Capitulo 2 el Marco Conceptual presenta conceptos que se utilizan dentro de la
investigacion, rendimiento académico, desinterés por las mateméticas, creencia hacia la
ensefianza de las mateméticas, dificultad de las matematicas, estereotipos de las matematicas

y la percepcion de la actuacion del (a) profesor(a).

En el Capitulo 3 se expone El método. Se describe el tipo de investigacién, la poblacion, el
instrumento usado dentro de la investigacion y el procedimiento de recoleccién y analisis de los

datos.

En el Capitulo 4 se presenta un Andlisis y Resultados donde se expresan los resultados de la
escala del desinterés hacia las matematicas, resultados del rendimiento académico de los
estudiantes, resultados de las correlaciones entre los items y resultados de las correlaciones

entre el rendimiento académico y los factores de la escala de desinterés hacia las matematicas.

Finalmente, se presentan las Conclusiones del trabajo.



CAPITULO | PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION
En este capitulo se plantea el problema de investigacion por medio de la pregunta de
investigacion y el objetivo, asi como la justificacion. Para iniciar presentamos una revisién de

literatura.

1.1 Revisién de literatura

Hidalgo et al. (2005) definen a las mateméticas como una disciplina que requiere de esfuerzo
para poderlas comprender y esto a su vez se necesita el uso de estrategias cognitivas de orden

superior.

Chaves et al. (2008) sefalan que el rechazo hacia esta disciplina se debe a estereotipos que se
crean alrededor y en el entorno familiar, por lo que los estudiantes adquieren ciertos prejuicios
respecto al aprendizaje matematico y esto a la vez afecta en su proceso de ensefanza y

aprendizaje.

Existen diferentes puntos de vista a cerca del rechazo o desinterés hacia las matematicas. “El
rechazo lo hemos determinado a partir de las respuestas a la pregunta directa realizada en las
entrevistas y cuestionarios: ¢, Te gustan las matematicas?” (Hidalgo et al., 2005, p. 100). Algunos
estudiantes tienen cierto rechazo hacia las matematicas debido a que ellos piensan que no son
necesarias, son dificiles de entender, a que el profesor no ensefia bien y porque no aprendieron
bien en afos anteriores (Torres J. y Torres S., 2014). El periédico La Jornada (2013) indica que
el rechazo a las Matematicas se denota como irracional dado que no es un problema que
empieza en la Universidad sino desde la escuela, porque desde nifios indican padres o
profesores inclusive que las Matematicas son dificiles, llegando muchas veces el estudiante a

crecer con ese pensamiento, y que los malos resultados en la materia son razonables.



Segun Hidalgo et al. (2004) el rendimiento académico de los alumnos se debe a varios aspectos
como lo son: el como los alumnos aprenden y utilizan las matematicas, el contexto en el que se

desarrolla su aprendizaje y su realidad social.

Los datos sobre el rendimiento académico, existe coincidencia con respecto a los bajos
resultados en Matematicas en todos los niveles educativos. Los resultados indican que se debe
a que las mateméaticas son muy dificiles por lo que genera un bajo rendimiento académico en

dicha disciplina (Chaves et al., 2008).

1.2 Planteamiento del problema

La mayoria de los estudiantes manifiestan un desinterés hacia la matematica en las que influyen
muchos factores como estereotipos, ciertas creencias en la sociedad y cultura. El desinterés
hacia esta disciplina se ha visto reflejada en el desempefio académico del alumno principalmente
en dicha materia. Muchos de los estudiantes optan por elegir carreras en donde no se presente
algo relacionado con las matematicas por lo que se inclinan a licenciaturas en el &mbito de las

ciencias sociales y humanidades (Gonzalez, 2005).

Es por lo anterior que en esta investigacion se propone estudiar la relacion existente entre el
desinterés por las matematicas y el desempefio académico, especificamente en estudiantes de
nivel medio superior, ya que existen estudios, como el de Santos (2019), donde se estudi6 esta
relaciobn en estudiantes de nivel superior, especificamente en estudiantes de ingenieria y

matematicas. Es por esto por lo que se plantea la siguiente:

1.3 Pregunta de investigacion

¢, Qué relacion existe entre el desempefio académico y el desinterés por las matematicas en los

alumnos de segundo y tercer afio del nivel medio superior?



1.4 Objetivo

Analizar si existe una relacién entre el desempefio académico y el desinterés por las matematicas

en los estudiantes de segundo y tercer afio de nivel medio superior.

1.5 Justificacion

La mayoria de los estudiantes muestran cierta apatia hacia la matematica, muchos de ellos las

evitan a la hora de elegir sus carreras universitarias (Gonzéalez, 2005).

Se han realizado estudios respecto al desinterés por las matematicas a nivel secundaria
(Gonzalez, 2005) y superior (Santos, 2019). Gonzalez encontr6 que la dificultad es factor que en
mayor medida influye en el desinterés hacia las matematicas. Por su parte Santos encontrd
correlaciones significativas en estudiantes universitarios de ingenieria y ciencias exactas,
encontré que valor subjetivo, estereotipos de género y apatia hacia las matematicas tienen
correlaciones significativas con el desinterés hacia las matematicas; sin embargo, la correlacion

mas alta se encontré en los estereotipos de género.

Por otro lado, en el estudio de Molera (2012) en su investigacién en nifios de tercer afio de
primaria estudia los aspectos afectivos hacia la materia en relacion con el rendimiento académico.
En una muestra de 384 alumnos de tercer afio de primaria encontr6 que el autoconcepto
matematico, las creencias acerca de la destreza matematica y las atribuciones de causalidad
presentan correlaciones significativas con las calificaciones mostrando que estos factores estan

correlacionados con el rendimiento académico.

En esta investigacion se conoce la relacién que existe entre el rendimiento académico y el

desinterés por las mateméticas.



1.6 Hipotesis

El bajo desempefio académico en matematicas se correlaciona con el desinterés por las

matematicas.



CAPITULO Il MARCO CONCEPTUAL
En este capitulo se describen las bases conceptuales de la investigacion. Se presentan los
siguientes temas: el rendimiento académico, el desinterés por las matematicas, las creencias
hacia la ensefianza de las matematicas, la dificultad de las matematicas y los estereotipos de las

matematicas.

2.1 Desempefio académico

El desempefio académico esta definido como el nivel de conocimiento que tiene cada uno de los
alumnos en alguna materia o area, el cual es medido por la evaluacion de los rendimientos
alcanzados por los alumnos, sin embargo, las matematicas se han considerado como una

materia de gran dificultad que ha causado un bajo desempefio en los alumnos (Edel, 2003).

Por otro lado, Basto (2017), afirma que el desempefio académico es cuantificado, es decir es
medido mediante las calificaciones que los alumnos obtienen. De igual manera Martinez y
Heredia (2010), aseguran que “el concepto de desempefio académico siempre estara de por
medio su medicién con los resultados de evaluaciones que hace el profesor y que, finalmente,

se cuantifican por medio de una calificacion” (p. 375).

En México, el aprendizaje de las matematicas es considerado como un problema educativo. Por
pruebas de evaluacién aplicadas por SEP se han observado que las matematicas es una de las

materias en la que los alumnos obtienen un bajo rendimiento (Gonzalez, 2005).

En este trabajo de tomard la perspectiva de Basto (2017) que indica que el desempefio

académico es cuantificado.

2.2 Desinterés por las matematicas

Gonzéalez (como se citd en Huertas, 1997) define al desinterés de las mateméaticas como la falta

de motivacion que los alumnos manifiestan en forma de aburrimiento o rechazo por la materia.



El aburrimiento se manifiesta a través del rechazo, cansancio o fastidio, causando principalmente
la pérdida de sentido de la escuela en la sociedad, no le encuentran valor a ese conocimiento.
Por lo que la motivacion tiene un papel importante para despertar el interés y deseo de aprender

de los estudiantes (Zea et al., 2018).

De acuerdo a Silva et al. (2017) el gusto por la matematica se debe a los métodos de ensefanza,
a los habitos de estudio y la manera en que el profesor imparte la materia.
Pueden existir diversos factores respecto al desinterés por las matematicas. A continuacién, se

describen algunos de ellos.

La matematica es una materia que se ha convertido en una de las asignaturas mas odiada por

los estudiantes, generando desinterés y apatia hacia ellas. Segun Suarez (2014):

Para entender matematicas es necesario adquirir una gran cantidad de conocimientos
que deben ser aprendidos y usados de manera secuencial en cada nivel educativo, esto
constituye una de las razones por las cuales las matematicas pueden ser muy dificiles,
debido a que si el estudiante no comprende bien uno de los temas vistos anteriormente

tendra grandes dificultades en su siguiente ciclo académico. (p. 24)

Esto indica que realmente es necesario que los conocimientos sean bien fundamentados para
gue los alumnos no vayan mostrando desinterés, desmotivacion o aburrimiento por las

matematicas.

2.3 Creencia hacia la ensefianza de las matematicas
En mateméticas pueden existir diversas creencias sobre la materia, los alumnos pueden tener

creencias positivas 0 negativas que influyen en su aprendizaje.

Chaves et al. (2008) afirma que una creencia es una actitud adquirida por el individuo que esta

determinada por alguna experiencia del pasado que con el paso del tiempo puede ser



estereotipado. Las creencias son consideradas como uno de los principales factores mas
influyentes en el desinterés por las matematicas. “Una creencia corresponde a un sentimiento de
certeza, asociado al significado de algun fendmeno” (Chaves et al, 2008, p. 35). Por el contrario,
Hidalgo et al. (como se citd en McLeod, 1992) define a las creencias en la ensefianza de las
matematicas como componentes del conocimiento subjetivo implicito de las matematicas que los

individuos poseen y esta a su vez esta basado en la experiencia.

Las creencias que los alumnos se generan respecto al desinterés de las matematicas se deben
a las experiencias negativas que han vivido en la escuela respecto a dicha materia como, por

ejemplo, la dificultad de algun tema (Chaves et al., 2008).

De acuerdo a Cosgaya-Barrera y Castro- Villagran (citado en Mcleod, 1992) las creencias pueden

clasificarse como:

e Creencias sobre las matematicas. Son aquellas que se basan en una visién instrumental.

Cbomo es su aprendizaje y cudl es la utilidad de las matematicas.

e Creencias sobre uno mismo. Se refieren a la autopercepcién que cada individuo tiene a
cerca de las matematicas de acuerdo a sus experiencias de aprendizaje, ellos mismos

construyen sus conceptos sobre la materia.

e Creencias sobre la ensefianza de las matematicas. Se refiere a la importancia sobre la
instruccién matematica ya que muchas de las veces se considera que los profesores son

los responsables de hacer que los alumnos aprendan la materia.

e Creencias sobre en contexto social. Alude a los aspectos afectivos, como los alumnos
perciben la motivacién de los profesores, de igual manera la influencia del contexto

familiar.
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2.3.1 Dificultad de las matematicas

Las matematicas se perciben como una materia dificil de entender debido a que es una materia

con enfoques de aprendizaje como lo es el razonamiento, pero de igual manera son muy Utiles

en la vida cotidiana. Dado que la asignatura es dificil de comprender, muchos de los estudiantes
muestran cierto desinterés en la materia, conllevando asi, la desaprobacion (Angeles, 2020). Por
su parte Fernandez (2013), asegura que las dificultades en el aprendizaje de las matematicas
pueden tener varios significados como la acalculia o disculia, donde la acalculia hace referencia
a la existencia lesiones mentales, mientras que la disculia alude con los trastornos en el

aprendizaje del calculo donde pueden incidir en diversas habilidades como:

e Habilidades linguisticas. Alude comprension y el empleo de nomenclatura matematica,
comprension de operaciones matematicas y la codificacion de problemas representados

con simbologia matemética.

e Habilidades perceptivas. Se refiere al reconocimiento a la lectura de simbolos numéricos

0 signos aritméticos y a la agrupacién de objetos en conjuntos.

e Habilidades de atencién. Como copiar figuras correctamente.

La dificultad en las matematicas se refiere al déficit que presentan los alumnos en el dominio de
nameros. Existen dos factores que surgen cuando los alumnos se enfrentan a resolucion de
problemas; ellos pueden no entender el problema a solucionar o bien no contar con el
conocimiento suficiente lo cual dificulta su comprension. “Las dificultades aparecen cuando se
plantea el proceso de ensefianza y aprendizaje como algo mecéanico y escasamente significativo”
(Orrantia, 2006, p. 178). Es importante conocer cudles son los conceptos y habilidades
matematicas que los alumnos poseen para poder comprender qué dificultades pueden

desarrollar (Revista digital para profesionales de la ensefianza, 2012).
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Los alumnos muestran dificultades en la materia debido a su fracaso en la comprension de
problemas, mientras que los alumnos que tienen éxito lo atribuyen como una materia facil (Nuria

et al., 2006).

La mayoria de los estudiantes describe a las mateméaticas como aburridas, no necesarias y
dificiles de ser comprendidas. El desinterés por las mateméticas se va generando con el tiempo,
ya que el aprendizaje es evolutivo, si no se logran entender conceptos basicos, esto ir4
generando que los estudiantes tengan mayor dificultad en aprender nuevos conocimientos (J.
Torresy S. Torres, s.f.). La revista digital para profesionales de la ensefianza (2012) asegura que
el modo de ensefiar matematicas, la utilizacion de un vocabulario inadecuado, una ensefanza
poco eficaz son factores que influyen en la dificultad de las matematicas que los alumnos
muestran. De igual manera Fernandez (2013), manifiesta que un alumno que muestra
dificultades en mateméticas posee un coeficiente intelectual normal, sin embargo, el rendimiento

o0 desempefio académico suele ser inferior.

Moreno (2011), resume teorias explicativas sobre dificultades de aprendizaje en matematicas las

cuales son:

e Neurologia y psicologia. Se centra en las lesiones cerebrales y manifestacion de

alteraciones aritméticas en los estudiantes.

o Paradigma conductista. Fundamentado por un proceso de aprendizaje no estimulado,

falta de conocimientos previos y procedimientos inadecuados.

e Psicologia cognitiva. Aporta que los alumnos son capaces de procesar, aprender y

solucionar problemas.

e Genética. Alude a los a ciertas cualidades de los padres.
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2.3.2 Estereotipos de las matematicas

Un estereotipo se refiere a la percepcion de caracteristicas como conductas o cualidades
generalizadas que presentan un cierto grupo de personas y a su vez forma parte de la cognicién

social que las personas desarrollan a lo largo de su vida.

El campo de las matematicas durante afios atras se le ha considerado un dominio masculino.

La diferencia en el rendimiento académico entre hombres y mujeres es explicada de diversas

formas como la genética o el acceso a oportunidades (Del Rio et al., 2016).

El rechazo o desinterés de las matematicas se debe a estereotipos que se han creado y se
transmiten en el entorno familiar y educativo. Por lo que los estudiantes adquieren ciertos
prejuicios. Armendéariz (s.f.) sefiala que el rendimiento y el desinterés por las matematicas se
debe a patrones de socializacion y a las experiencias educativas diferenciadas que los nifios y

nifias han tenido.

Uno de los estereotipos principales es el género. Durante investigaciones se han encontrado
diferencias significativas entre hombres y mujeres, los resultados sefialan que en promedio las
mujeres presentan un autoconcepto mas bajo en matematicas (Gonzélez, 2005). “Los
estereotipos de género son las creencias o0 pensamientos que las personas tienen acerca de que
los hombres presentan mejores habilidades, intereses y comportamientos en matematicas en
comparacion con las mujeres” (Santos, 2019, p. 9). Del rio et al. (2016) en un estudio realizado
a nifios de kinder en Chile determinaron que la matematica va asociada con el género masculino,

es decir que los nifios presentan mejores habilidades para las matematicas.
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CAPITULO IIl METODO
En esta investigacion que se llevo a cabo tuvo un enfoque cuantitativo correlacional ya que se
realizé una recoleccion de datos numéricos y se analizé la relacién entre factores del desinterés

hacia las mateméticas con el desempefio académico de los estudiantes.

3.1 Poblacién y muestra

La poblacién del estudio estuvo conformada por todos los estudiantes de nivel medio superior de
la escuela publica “Luis Donaldo Colosio Murrieta”, perteneciente al Municipio de Huatlatlauca,
en el estado de Puebla. Se trata de una escuela rural con un nimero pequefio de estudiantes,

ya que solo cuenta con un grupo de cada nivel de estudios.

La muestra estuvo compuesta por un total de 41 alumnos de los cuales 23 fueron hombres y 18
mujeres. Desglosada la muestra por afo, se cont6 con 18 estudiantes de segundo afio (7 mujeres
y 11 hombres) que representaron el 43% del total de la muestra; y 21 estudiantes de tercer afo

(9 mujeres y 12 hombres), siendo el 57% del total de la muestra.

3.2 Instrumento

De acuerdo a la escala de (Santos, 2019) se describen cinco factores importantes dentro de la

escala de desinterés hacia las matematicas. Los factores son descritos como:

FACTOR 1.- Apatia hacia las matematicas

Definido como la falta de interés, que el alumno manifiesta en forma de rechazo, desgano y

aburrimiento por las mateméticas.

Se consideran seis items para este primer factor:

— Las matematicas aburren.
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— Me siento desmotivado en la materia de matematicas debido a las bajas calificaciones

gue he tenido en algunas materias.

— Consideraria estudiar una carrera donde no hubiera alto grado de complejidad en

matematicas.

— Lateoriay la rigurosidad matematica me desmotiva.

— Me siento desmotivado, ya que las matematicas que ensefian en la universidad pueden

ser muy diferentes.

— Las matemdticas hacen que me sienta incomodo (por ejemplo, nervioso, aburrido,

desmotivado).

FACTOR 2.- Estereotipos de género de las matematicas

Se caracteriza como el conjunto de creencias 0 pensamientos que las personas tienen sobre que
los hombres poseen mejores habilidades, intereses y comportamientos hacia las matematicas

en comparacion con las mujeres.

Dentro de este factor se encuentran cuatro items:

Es dificil creer que una mujer puede ser un genio en matematica.

— Tendria mas fe en una respuesta a un problema matematico resuelto por un hombre que

por una mujer.

— Las niflas que gozan estudiando matematica son un poco raras.

— Una mujer matemética es un tipo de persona masculina.

FACTOR 3.- Percepcion de la actuacion del (a) profesor(a)
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Se refiere a las distintas observaciones e intereses que crean una generalizacion para después

representar una opinion.

Se consideran tres items:

— Los profesores de matematicas se interesan por mi rendimiento académico en dicha

materia.

— En clase, los profesores de matematicas reconocen el trabajo diario del estudiante.

— Larelacion profesores-alumno ha sido satisfactoria con los profesores de matematicas.

FACTOR 4.- Dificultad de las matematicas

Definida como dificultad de aprendizaje que tiene los estudiantes para aprender, entender y

resolver problemas matematicos.

Los items considerados en este factor son:

La simbologia utilizada en las clases de matematicas es dificil de entender.

— Cuando me enfrento a resolver un problema matematico me siento incapaz de pensar

con claridad.
— Aun estudiando no comprendo los conceptos matematicos.
— Es dificil comprender los conceptos matematicos durante la clase.
FACTOR 5.- Valor subjetivo de las matematicas
Se refiere a la percepcion que cada alumno tiene acerca de las matematicas.

items para el factor 5:
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— Mis habilidades mateméaticas me facilitaran el acceso al mundo laboral.

— Utilizo las matematicas en la vida cotidiana.

— Estudio matematicas porque sé cuan util es.

— Saber mateméatica me ayudara a ganarme la vida.

Para medir el rendimiento académico se utilizé la evaluacion semestral de los estudiantes en la

materia de Pensamiento mateméatico en segundo afio y Habilidades matematicas en tercer afo.

3.3 Procedimiento de recoleccidon de datos

El procedimiento que se hizo se describe a continuacion. Se aplico el instrumento a la muestra
de estudiantes, para evaluar los factores que integran el desinterés hacia las matematicas, de
acuerdo con una escala de Santos (2019). Se aplic6 a la muestra de estudiantes del bachillerato
“Luis Donaldo Colosio Murrieta” donde se utilizé una investigacion correlacional ya que se
investigd la relacion que existe entre el rendimiento académico y el desinterés hacia las

matematicas en alumnos de segundo y tercer grado de bachillerato en nivel medio superior.
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CAPITULO IV ANALISIS Y RESULTADOS
4.1 Resultados del analisis descriptivo

Los resultados obtenidos de este estudio muestran el desinterés hacia matematicas en los
alumnos de segundo y tercer afio de bachillerato a través del cuestionario realizado. Dentro de
estos resultados es importante resaltar que dos de los participantes del total de la muestra no
respondieron dicho cuestionario.

A continuacion, se presenta un andlisis descriptivo de las respuestas de los estudiantes a cada
item.

En el item 1, se puede observar en la figura 1 que el 66% de los alumnos estan en desacuerdo
con que las matematicas aburren, es decir, para ellos las matematicas no les parece ser una
materia aburrida, mientras que el 5% de ellos estan muy de acuerdo con que las matematicas
aburren. Es importante observar que ese 5% del total de la muestra son principalmente alumnos

de tercer afio.

Figura 1

Respuestas del item 1(Las matematicas aburren)
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En el item 2, el 49% de los alumnos no se sienten desmotivados en la materia de mateméaticas
debido a las bajas calificaciones en otras materias, el porcentaje mayor es en los alumnos de
segundo afio con un 26%, mientras que el 6% de ellos si se muestran afectados en la materia

de matematicas debido a tener bajas calificaciones en otras materias.

Figura 2
Respuestas del item 2 (Me siento desmotivado en la materia de matematicas debido a las bajas

calificaciones que he tenido en algunas materias.)
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En el item 3, como se observa en la figura 3 el 47% de los participantes esta en desacuerdo en
gue la simbologia utilizada en las clases de matemaéticas les es dificil de entender, es decir que
para ellos es facil comprender la simbologia utilizada en dicha materia, mientras que el 23%
estan de acuerdo con que la simbologia es dificil de entender. El 15% de los alumnos no saben

0 no pueden responder si la simbologia les es dificil de entender.
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Figura 3

Respuestas item 3 (La simbologia utilizada en las clases de matemaéticas es dificil de entender.)
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En el item 4, el 34% de los participantes estan en desacuerdo en considerar estudiar una carrera
donde no hubiera alto grado de complejidad en matematicas y el 26% de ellos esta de acuerdo

en elegir una carrera donde las mateméticas no sean de alto grado de complejidad. Ver figura 4.
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Respuestas item 4 (Consideraria estudiar una carrera donde no hubiera alto grado de

complejidad en mateméticas.)
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En el item 5, podemos observar en la figura 5 que el 54% de los participantes no se siente incapaz

de pensar con claridad al resolver un problema matematico, y un 8% de ellos si se siente incapaz

de pensar con claridad al momento de resolver problemas matematicos.
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Figura 5
Respuestas item 5 (Cuando me enfrento a resolver un problema matematico me siento incapaz

de pensar con claridad.)
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item 6, se observa que el 49% de los alumnos estan de acuerdo en que sus habilidades
matematicas le facilitardn el acceso al mundo laboral y el 18% respondieron que estan en
desacuerdo con que sus habilidades matematicas le faciliten el acceso al mundo laboral. Asi

mismo el 3 % de ellos estd muy en desacuerdo.
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Figura 6

Respuestas item 6 (Mis habilidades matematicas me facilitaran el acceso al mundo laboral.)

12

26%

10 23%

13%
10%

Participantes
[e)]

4 8%

%%

2 3% 3%
0,
o Mm% -
Muy en No sabe ono De acuerdo(4 Muy de
Desacuerdo (1) Desacuerdo( ) puede acuerdo(5)
responder(3)
Respuestas

H3er Afio M 2do Afio

Para el item 7, el 46% de los alumnos se muestran en desacuerdo con que la teoria y la

rigurosidad matematica sea un problema para sentirse desmotivados.



Figura 7

Respuestas del item 7 (La teoria y la rigurosidad matemética me desmotiva.)
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En el item 8, se observa que el 51% de los alumnos del total de la muestra al estudiar

comprenden los conceptos matematicos y el 6% de ellos aun estudiando no comprenden los

conceptos matematicos.
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Figura 8

Respuestas del item 8 (Aun estudiando no comprendo los conceptos matematicos.)
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En el item 9, se observa en la figura 9 que para el 61% de los alumnos les es facil creer que una
mujer pueda ser un genio en matematicas, es decir, que tanto como hombres y mujeres tienen
las mismas habilidades para tener un buen desempefio en matematicas y un 8% esta muy de
acuerdo en que es dificil creer que una mujer puede ser genio en matematicas, es decir que solo

los hombres pueden ser genios en dicha materia.
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Figura 9

Respuestas item 9 (Es dificil creer que una mujer puede ser un genio en matematicas.)
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En la figura 10, el 49% de los alumnos respecto al item 10, ellos no se sienten desmotivados con
el hecho de que las matematicas que ensefian en la universidad puedan ser muy diferentes,
mientras que al 16% de ellos les da igual, el que las mateméaticas puedan ser mas complicadas

en la universidad.
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Figura 10
Respuestas del item (Me siento desmotivado, ya que las matematicas que ensefian en la

universidad pueden ser muy diferentes.)
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En el item 11, el 65% del total de la muestra afirma no sentirse incémodo con las matematicas.
Un 5% se muestra indiferente a sentirse incbmodo en matematicas, podemos observar que ese

porcentaje pertenece al grupo de segundo afio.
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Figura 11
Respuestas de el item 11 (Las mateméaticas hacen que me sienta incomodo (por ejemplo,

nervioso, aburrido, desmotivado.)
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En el item 12, el 85% de los alumnos del total de la muestra afirman estar en de acuerdo y muy
de acuerdo en utilizar las matematicas en la vida cotidiana. Por otro lado, el 13% estd muy en

desacuerdo y en desacuerdo en que las matematicas son Utiles en la vida cotidiana.
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Figura 12

Respuestas de el item 12 (Utilizo las mateméticas en la vida cotidiana.)
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En la figura 13, el 70% del total de la muestra estan muy en desacuerdo y en desacuerdo en que
tendrian mas fe en una respuesta a un problema matematico resuelto por un hombre que por
una mujer, mientras que un 10% en especial los alumnos de tercer afio estdn muy de acuerdo

en que los hombres resuelvan correctamente un problema matematico que una muijer.



29

Figura 13
Respuestas de el item 13 (Tendria mas fe en una respuesta a un problema matemético resuelto

por un hombre que por una mujer.)

12 28%
10
" 21%
L 8 18%
c
©
2 6
(S}
B 10% 10%
S 4 8%
2 3% I 3%
0% 0%
. B m
Muy en En No sabe ono  De acuerdo(4) Muy de
Desacuerdo (1) Desacuerdo(2) puede acuerdo(5)

responder(3)

Respuestas

H 3er Afio M 2do Afio

En el item 14, se observa que un 57% de los participantes se muestran muy en desacuerdo con
gue las nifias que gozan estudiando matematica son un poco raras, el 11% en especial alumnos
de tercer afio afirman que las nifias que gozan estudiando matematicas son un poco raras y el

ltimo 8% les da igual. Ver figura 14.



Figura 14

Respuestas del item 14 (Las nifias que gozan estudiando matematica son un poco raras.)
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En el item 15, el 72% de los alumnos aseguran estar de acuerdo y muy de acuerdo con que los

profesores de matematicas se interesan por su rendimiento académico en dicha materia, es decir,

gue los profesores prestan atencién al rendimiento académico de los alumnos.
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Figura 15

Respuesta del item 15 (Los profesores de matemdticas se interesan por mi rendimiento

académico en dicha materia.)
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En el item 16, estudio mateméticas porque sé cuan util es, el 80% de los alumnos esta de acuerdo
con esto, mientras que al 10% del total de la poblacién les da igual si las matematicas son utiles

0 no y un 11% estd muy en desacuerdo y en desacuerdo en que las matematicas sean Utiles.

Ver figura 16.



Figura 16

Respuesta de el item 16 (Estudio matematica porque sé cuan util es.)
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En el item 17, el 54% de los alumnos estd muy en desacuerdo en que una mujer matematica

pueda ser un tipo de persona masculina, un 11% del total de la muestra le da igual, mientras que

un 5% de ellos que esta representado por los alumnos de tercer afio afirma que una mujer

matematica es un tipo de persona masculina. Ver figura 17.
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Figura 17

Respuestas del item 17 (Una mujer matematica es un tipo de persona masculina.)
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En la figura 18, se observa que el 64% de los alumnos se muestra de acuerdo que, en clase, los
profesores de matematicas reconocen el trabajo diario del estudiante, es decir, los profesores se
preocupan por su rendimiento académico. El 5% de los alumnos les da lo mismo, y un 14% de
ellos estan muy en desacuerdo y en desacuerdo en que los profesores de matematicas

reconocen el trabajo diario del estudiante, en clase.
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Repuestas del item 18 (En clase, los profesores de matematicas reconocen el trabajo diario del

estudiante.)
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En el item 19, el 77% del total de la muestra afirma estar de acuerdo y muy de acuerdo con el

hecho de que la relacion profesores-alumno ha sido satisfactoria con los profesores de

matematicas. Un 13% de los participantes estdn muy en desacuerdo y en desacuerdo en que la

relacion profesores-alumno ha sido satisfactoria con los profesores de matematicas, es decir que,

no han tenido una buena relacion entre profesor-alumno. Ver figura 19.
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Respuestas del item 19 (La relacién profesores-alumno ha sido satisfactoria con los profesores

de matematicas.)
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En el item 20, de la figura 20 se observa que el 61% afirma que es facil y desacuerdo comprender

los conceptos matematicos durante la clase. EI 20% le da igual y un 19% esta de acuerdo y muy

de acuerdo en que es dificil comprender los conceptos matematicos durante la clase.
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Figura 20
Respuestas de el item 20 (Es dificil comprender los conceptos mateméticos durante la clase.)
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En el item 21, el 44% de los alumnos esta de acuerdo en que saber matematica les ayudara a
ganarse la vida. Un 31% de ellos estan muy de acuerdo en que las matematicas les ayudaran a
ganarse la vida, donde el 23% pertenece a los alumnos de tercer afio y sélo un 8% son alumnos

de segundo afio.
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Figura 21

Respuestas de el item 21 (Saber matematica me ayudara a ganarme la vida.)
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De acuerdo a la escala de desinterés hacia las matematicas de (Santos, 2017) los 21 items tienen
una puntuacion méaxima de 5 por lo que los alumnos presentan desinterés si el puntaje del
cuestionario aplicado es mayor o igual 53, en caso contrario no presenta desinteres.

En la figura 22 se puede observar de forma global que el 64% de los estudiantes no presentan

desinterés, mientras que el otro 36% presentan desinterés.
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Figura 22

Porcentaje de alumnos que presentan de desinterés
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En la figura 23 se pueden observar los porcentajes por grupo, de los estudiantes que presentan
desinterés y los que no presentan desinterés por las matematicas
Figura 23

Porcentaje de los alumnos que presentan desinterés (por grupo)
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4.2 Estudio correlacional

Esta seccion esta divida por partes en la primera se realiz6 una investigacion correlacional de
ambos grupos y después se realizara una por cada grupo separadamente.

Se realizaron correlaciones para saber las relaciones entre los factores dentro del estudio, para
ello los factores se obtuvieron promediando los resultados de los items que lo conforman,
mientras que el desinterés se obtuvo mediante la suma de las respuestas de cada item, como
se explicé antes. Al analizar la normalidad de los datos se observé que algunos factores y en
especial el desempefio académico no eran normales, por lo que se opto por utilizar el estadistico
no paramétrico de correlacién de Spearman.

La Tabla 1 nos muestra las correlaciones que existen entre los factores y el desempefio de todos
los estudiantes de la muestra, se puede observar que existen correlaciones significativas
negativas en el desempefio académico con los factores 1, 2y 4. La correlaciébn mas fuerte dentro
de los factores del desinterés hacia las matematicas se encuentra entre el factor 4 (Dificultad de
las matematicas) y el factor 1 (Apatia hacia las matematicas) lo que significa que los alumnos
gue presentan dificultad en la materia de matematicas ellos sienten una cierta apatia hacia las
matematicas, es decir, que suelen mostrar cierto rechazo por la materia, otra de las correlaciones
fuertes son entre el factor 3 (Percepcion de la actuacion del (a) profesor(a)) y el factor 2
(Estereotipos de género de las matematicas) y por ultimo tenemos la correlacién entre el factor
4 (Dificultad de las matematicas) y el factor 2 (Estereotipos de género de las matematicas).

Se pudo observar que los factores: Apatia hacia las matematicas, Estereotipos de género de las
matematicas y Dificultad de las mateméticas presentan correlaciones significativas respecto al
desempefio, es decir, que estos factores son los mas influyentes en el desempefio académico.
El factor que més influye en el desempefio académico de los estudiantes en la materia de

matematicas es la Dificultad de las matematicas.
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Tabla 1

Resultados de las correlaciones entre el desempefio académico y factores

Correlaciones de Spearman

Variable Factor 1 Factor Factor Factor Factor Desem-
2 3 4 5 pefio
Factor 1 Spearman's rho —
p-value —
Factor 2 Spearman's rho 0.489 —
p-value 0.002 —
Factor 3 Spearman's rho 0.351 0.569 —
p-value 0.028 <.001 —
Factor 4 Spearman's rho 0.687 0.622 0.412 —
p-value <.001 <.001 0.009 —
Factor 5 Spearman's rho 0.394 0.342 0.565 0.459 —
p-value 0.013 0.033 <.001 0.003 —
Desempefio  Spearman'srho  -0.324 -0.35 -0.195 -0.366 -0.151 —

p-value 0.044 0.029 0.235 0.022 0.359 —

En la Tabla 2 se presenta la correlacion entre el desempefio académico y el desinterés hacia las
matematicas del total de estudiantes de la muestra. Se observa una correlacion negativa
moderada pero significativamente diferente de cero entre el desempefio académico y el
desinterés hacia las mateméticas. Esto significa que un mayor desempefio redunda en un menor

desinterés hacia las matematicas (es decir, un mayor interés hacia las matematicas). Y
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reciprocamente, un menor desempefio académico esta relacionado con una mayor desintes
hacia las matematicas.
Tabla 2

Resultados de la correlacién entre el desempefo académico y desinterés del total de la muestra

Correlacion de Spearman

Variable Desempefio Desinterés
Desempefio Spearman's rho —
p-value —
Desinterés Spearman's rho -0.376 —
p-value 0.018 —

En las tablas que se muestran a continuacion se presentan correlaciones de factores,
desempefio académico y desinterés por las matematicas de cada uno de los grupos.

En la Tabla 3 se presentan los resultados de las correlaciones entre los factores y el desempefio
en los alumnos de segundo afio. Se observé que en los alumnos de segundo no existen
correlaciones significativas entre el desempefio académico y los factores de desinterés hacia las
matematicas, mientras que entre los factores se encontraron unas correlaciones significativas
entre el Factor 3 y Factor 2 también entre el Factor 5 y Factor 3.

Tabla 3

Resultados de las correlaciones entre el desempefio académico y factores en alumnos de

segundo

Correlacion de

Spearman
Variable Factor Factor Factor Factor Factor Desempefio
1 2 3 4 5
Factor 1 Spearman's —

rho



42

p-value —
Factor 2 Spearman's  0.273 —
rho
p-value 0.272 —
Factor 3 Spearman's  0.014 0.502 —
rho
p-value 0.955 0.034 —
Factor 4 Spearman’'s  0.658 0.248 0.246 —
rho
p-value 0.003 0.322 0.325 —
Factor 5 Spearman's  0.212 0.225 0.82 0.434 —
rho
p-value 0.399 0.369 <.001 0.072 —
Desempefio Spearman's -0.015 -0.256 0.013 -0.236 -0.035 —
rho

p-value 0.953 0.304 0.958 0.345 0.891 —

En la Tabla 4 se percaté que no existe correlacion significativa entre el desinterés y el desempefio
en los alumnos de segundo grado.
Tabla 4

Resultado de correlacion del desempefio y desinterés en alumnos de segundo afio

Correlacion de Spearman

Variable Desem- Desinte-
pefio rés
Desempeiio Spearman's rho —
p-value —

Desinterés Spearman's rho -0.143 —
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p-value 0.571 —

Se puede percibir en la Tabla 5 que en los alumnos de tercero si existen correlaciones
significativas. Existe una correlacion significativa negativa entre el desempefio académico vy el
Factor 1 (Apatia hacia las matematicas), es decir que los alumnos que presentan bajo
desempefio académico que perciben a la materia como aburrida. De igual manera existe
correlaciones positivas entre los Factores 3y 1,3 con 2,4conl,4con2y4con3,5con 2.
Tabla 5

Resultados de las correlaciones entre el desempefio académico y factores en alumnos de tercero

Correlacion de Spearman

Variable Factor Factor2 Factor Factor Factor Desem-
1 3 4 5 pefio
Factor1  Spearman's rho —
p-value —
Factor2 Spearman'srho 0.587 —
p-value 0.005 —
Factor 3 Spearman'srho 0.559 0.626 —
p-value 0.008 0.002 —
Factor4 Spearman'srho 0.677 0.824 0.51 —
p-value <.001 <.001 0.018 —
Factor5 Spearman'srho 0.558 0.478 0.329 0.433 —
p-value 0.009 0.028 0.145 0.05 —
Desem-  Spearman'srho -0.509 -0.403 -0.311  -0.424 -0.191 —
pefio

p-value 0.018 0.07 0.17 0.056 0.406 —
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Los alumnos de tercero si presentaron una correlacion significativa considerable negativa entre
el desinterés y el desempefio, lo cual quiere decir que si los alumnos presentan mayor desinterés
su desempefio disminuye.

Tabla 6

Resultado de correlacion del desempefio y desinterés en alumnos de tercer afio

Correlacion de Spearman

Variable Desem- Desinte-
pefio rés
Desemperiio Spearman's rho —
p-value —
Desinterés Spearman's rho -0.516 —

p-value 0.017 —
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CONCLUSION

Tras el andlisis de esta investigacion, donde el objetivo principal fue analizar la relacion entre el
desempefio académico y el desinterés por las matematicas en los estudiantes de segundo y
tercer afio de Bachillerato se obtuvieron las siguientes conclusiones. Para ello se consideraron
cinco factores importantes. Factor 1: Apatia hacia las matematicas, Factor 2: Estereotipos de
género de las mateméticas, Factor 3: Percepcién de la actuacién del (a) profesor(a), Factor 4:
Dificultad de las matematicas y el Factor 5: Valor subjetivo de las matematicas, ademas se utilizé
la evaluacion semestral de los estudiantes en la materia de Pensamiento matematico en segundo
afo y Habilidades matematicas en tercer afio para medir el desempefio académico de cada uno
de ellos, de acuerdo al nuestro objetivo principal y a las correlaciones si existe relacién entre el
rendimiento académico y en desinterés por las matematicas en el grupo en general, asi mismo
existe una correlacion significativa en el grupo de estudiantes de tercer afio con el desinterés
hacia las mateméaticas y con su desempefio académico. De igual manera, los resultados
muestran que el desinterés por las matematicas se debe a los factores: Apatia hacia las
matematicas, Dificultad de las matematicas y Estereotipos de género de las matematicas,
principalmente la Dificultad de las matematicas es primordial para que los alumnos muestren
cierto desinterés en la muestra en general, mientras que en los alumnos de tercero el factor
principal es la Apatia hacia las matematicas. El 64% de los alumnos del total de la muestra no
presentan desinterés hacia las matematicas y so6lo un 36% de ellos presentan desinterés hacia
las matematicas. Mayormente las correlaciones fuertes se presentaron dentro del factor 4
(Dificultad de las matematicas) y el factor 1 (Apatia hacia las matematicas).

Las Matematicas son una asignatura que requiere de buenos conocimientos. Alumnos que han
tenido dificultades en la materia durante su aprendizaje en un futuro suelen elegir carreras donde
esta materia no esté presente o por lo menos que no contenga tanta matematica, asi como,
derecho, psicologia, pedagogia, educacion entre otros. Cabe destacar que dentro del

cuestionario aplicado en esta investigacion a los estudiantes se les pregunté qué carrera
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universitaria quieren estudiar, de lo cual la mayoria de ellos se mostraron muy seguros con sus
respuestas. Delos alumnos que muestran desinterés por las matematicas, el 18% de ellos
eligieron carreras relacionadas al area de salud, area de arte, zoologia y gestion empresarial,
mientras que el otro 18% eligieron carreras relacionadas a la ingenieria. El 64% de los alumnos
gue no mostraron desinterés hacia las matematicas optaron por carreras relacionadas con la
ciencia e ingenieria.

Después de analizar los resultados durante la investigacion, se recomienda seguir promoviendo
diferentes métodos de ensefianza en las matematicas mediante el uso de estrategias
innovadoras, tecnoldgicas y cientificas para lograr que los alumnos se sientan mas motivados y

le encuentren sentido a la materia en su vida cotidiana.
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APENDICE

Apéndice 1: Escala de DHM
Escala de DHM
(Desinterés hacia las matematicas)

NOMBRE:

EDAD SEXO: ( ) FEMENINO ( ) MASCULINO

CARRERA QUE PIENSAS ESTUDIAR:
GRADO:

FECHA: CORREO:

INSTRUCCIONES: En este cuestionario no hay respuestas correctas ni incorrectas, solo
deseamos saber si Ud. estd de acuerdo o en desacuerdo con cada una de las siguientes
afirmaciones.

Ud. indicara su opinién haciendo un circulo en una de las 5 alternativas de la derecha. Estas
alternativas significan lo siguiente:

5 = Muy de Acuerdo (MA)

4 = De Acuerdo (A)

3 = No sabe o no puede responder (1)

2 = En Desacuerdo (D)

1 = Muy en Desacuerdo (MD)

No tome mucho tiempo en ninguna de las afirmaciones, mas bien asegurese de responder a
cada una de ellas. Trabaje rapidamente, pero con cuidado. Recuerde que no hay respuestas
correctas o incorrectas, lo que interesa es su opinidn. Deje que su experiencia anterior lo

guie para marcar su verdadera opinion.
1 Las matematicas aburren. 1 2 3 4

Me siento desmotivado en la materia

de matematicas debido a las bajas

2 e : 1 2 3 4
calificaciones que he tenido en algunas
materias.

3 La simbologia utilizada en las clases 1 > 3 4

de matematicas es dificil de entender.
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11

12

13

14

15

16

17

Consideraria estudiar una carrera
donde no hubiera alto grado de
complejidad en matematicas.

Cuando me enfrento a resolver un
problema matematico me siento
incapaz de pensar con claridad.

Mis habilidades matematicas me
facilitaran el acceso al mundo laboral.

La teoria y la rigurosidad matemética
me desmotiva.

Aun estudiando no comprendo los
conceptos matematicos.

Es dificil creer que una mujer puede
ser un genio en matematica.

Me siento desmotivado, ya que las
matematicas que ensefian en la
universidad pueden ser  muy
diferentes.

Las matematicas hacen que me sienta
incbmodo (por ejemplo, nervioso,
aburrido, desmotivado).

Utilizo las matematicas en la vida
cotidiana.

Tendria mas fe en una respuesta a un
problema matematico resuelto por un
hombre que por una mujer.

Las niflas que gozan estudiando
matematica son un poco raras.

Los profesores de mateméticas se
interesan por  mi rendimiento
académico en dicha materia.

Estudio matematicas porque sé cuén
atil es.

Una mujer matemética es un tipo de
persona masculina.

50
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19

20

21

En clase, los profesores de
matematicas reconocen el trabajo
diario del estudiante.

La relacion profesores-alumno ha sido
satisfactoria con los profesores de
matematicas.

Es dificil comprender los conceptos
matematicos durante la clase.

Saber matematica me ayudara a
ganarme la vida.
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ANEXO

Anexo 1: desempefio académico

Segundo afio| Tercer afio
Pensamiento | Habilidades
matematico | matematicas
6 10
6 9
9 7
9 10
8 10
7 10
10 10
8 8
10 8
10
8
10 6
6 8
8 8
6 10
9 9
9 6
6 7
6 10
8 7
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