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RESUMEN

El objetivo de este trabajo es desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en estudiantes
de bachillerato a través de la escritura; para ello, se analizaron los diferentes factores que
determinan el desarrollo de esta competencia, ademds de examinar cudl es la relacion
entre el pensamiento y la escritura para finalmente disefiar y aplicar una propuesta
didéctica que permita formar pensadores criticos y reflexivos en el nivel bachillerato.

La investigacion que se ha desarrollado es cuantitativa, descriptiva, transversal y
cuasiexperimental; se trabajé con una muestra de 16 alumnos de dos grupos, teniendo un
grupo control y un grupo experimental, de quinto semestre de bachillerato en la materia
de literatura I.

El instrumento que se utilizé fue una prueba escrita con 30 reactivos, con el
propodsito de medir cuatro variables: elige fuentes, evalua argumentos, reconoce
prejuicios y estructura ideas. Para la recoleccion de datos, se aplicod una pre prueba a
ambos grupos de estudio, posteriormente una intervencion de 10 sesiones solo para el
grupo experimental y finalmente la post prueba para ambos grupos. Los resultados
indican que en general, tienen buen dominio de variables como elige fuentes y evalta
argumentos; sin embargo, en variables como reconoce prejuicios y estructura ideas tienen
un nivel de logro un poco mas bajo; estos resultados coinciden en el grupo control y en
el grupo experimental. Fue a partir del trabajo de intervencion que se elevo el nivel de
logro de procesos que van encaminados a estructurar ideas, fendmeno que sélo se

present6 en el grupo experimental.



ABSTRACT

The objective of this work is to develop critical and reflective thinking in high school
students through writing; for this, different factors that determine the development of this
competence were analyzed. In addition, the relationship between thinking and writing
was examined to finally design and apply a didactic proposal that allows training critical
and reflective thinkers at a high school level.

This research has been developed through a quantitative, descriptive, cross-sectional and
quasi-experimental process; it was worked with a sample of 16 students from two groups,
a control group and an experimental group, from the fifth semester of high school in the
subject of Literature 1. The instrument used was a written test with 30 items with the
purpose to measure four variables: choosing sources, evaluating arguments, recognizing
prejudices and structuring ideas.

For data collection, a pre-test was applied to both study groups, then an intervention of
10 sessions only for the experimental group and finally the post-test for both groups. The
results indicate that, in general, they have a good command of two variables, choosing
sources and evaluating arguments; however, regarding the other two variables,
recognizing prejudices and structure ideas, they have a slightly lower level of
achievement; these results match with the control group and the experimental group. It
was from the intervention work that the level of achievement of processes that are aimed

at structuring ideas was raised, a phenomenon that only occurred in the experimental

group.



INTRODUCCION

Una de las preocupaciones fundamentales del acto educativo, es promover
herramientas para que los estudiantes desarrollen un pensamiento critico y reflexivo a
partir de lo que se ensefia en las aulas; este tema ha sido preocupacion de diferentes areas
como la filosofia o la pedagogia, incluso la lingiiistica. Dentro del trabajo de aula la
preocupacion por este pensamiento critico es todavia mayor, pues mas alld de formar
estudiantes con habilidades y conocimientos de diferentes areas, tiene la inquietud de
crear sujetos quienes piensen y actien de manera critica con todo aquello que aprenden
en la escuela mediante la argumentacion, la solucién de problemas o la metacognicion,
topicos que deben ser considerados dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

De manera muy general, es posible ver el interés de sembrar la curiosidad por el
pensamiento critico y reflexivo, y es que cada area proporciona elementos que considera
necesarios para su 6ptimo desarrollo; asi, se tiene que las ciencias procuran desarrollar el
razonamiento; las ciencias sociales y las humanidades, crear conciencia; las materias de
lenguaje, por su parte, presentan un reto, pues al no tomarse en serio o no definir su
objetivo, se cae en el error de no encontrarles un uso, pues si todos son hablantes nativos,
pareciera que no hay necesidad de cursar una materia de lengua materna en nivel medio
superior. Escribir, entonces, se vuelve un acto aburrido, dificil y hasta cierto punto se
convierte en una tortura para los estudiantes.

Si lo que realmente interesa es lograr un avance en la formacion del pensamiento
critico en estudiantes de educacion media superior es necesario subrayar que tiene una
relacion directa con las estrategias que se llevan en el trabajo de aula, con como se dirige
la practica educativa y como se hace la ensefianza; es decir, a partir de la actuacion del

docente.



De esta manera, es posible mencionar que el desarrollo del pensamiento critico
requiere de dos ejes principales; en primer lugar, se habla de una exploracion y de
reconocer en el sujeto todas aquellas habilidades cognitivas a través de estrategias que
permitan la relacion escuela-sujeto-contexto; en segundo lugar, se habla de la necesidad
de establecer una relacion entre el pensamiento critico y los procesos cognitivos, ademas
de crear espacios para que sea mas eficiente dicho proceso.

De este modo, ademés de darle una importancia al aprendizaje de conceptos,
técnicas o teorias de las diferentes materias, también es necesario replantear la propuesta
que se ha venido trabajando; pues ahora se trata del interés de desarrollar pensamiento
critico y reflexivo en los estudiantes de nivel medio superior, asimismo, se pretende
generar nuevas metodologias para promover una actitud reflexiva frente a la materia de
literatura.

A lo largo del estudio del proceso educativo, hay algo que siempre estara presente:
el interés de proveer conocimientos y de habilidades para poder darle soluciéon a los
problemas; ademas, de manera celosa, cada area pretende que se desarrolle de manera
casi perfecta las cualidades que se requiere para cada materia. Asimismo otro de los fines
en la busqueda de mejorar la educacion va dirigido a politicas educativas o a implementar
nuevas estrategias; sin embargo, muy pocas veces se detiene a pensar en un acto que
siempre llevamos a cabo, en la vida cotidiana, es tan compleja y a la vez ignorada: el

pensamiento.



ANTECEDENTES

El acto de pensar implica hacer un reflejo de la realidad y esta realidad puede ser
compartida e interpretada a través del lenguaje, las escuelas, por ejemplo, pretenden
ofrecer algunas experiencias para favorecer este pensamiento, pues tienen muy claro el
vinculo existente entre el proceso de leer, el proceso de escribir y el acto de pensar. Stella
Serrano (2014) sefiala que tanto la lectura como la escritura forman parte de los elementos
para estructurar el pensamiento; ademas, coincide con Vygotsky y el enfoque cultural
para poder guiar hacia un pensamiento mas critico y se da en tres vias: analisis de la
relacion, propiedad epistémica de la lectoescritura y finalmente como es que la ensefianza
favorece experiencias en esta materia. De la misma manera, califica a la préctica escrita
como una actividad completamente social y que el proceso de creacion asi como de
interpretacion implica procesos socioculturales (Hayes 1996 en Stella Serrano 2014)
quien apunta que todo lo que se escribe va a estar influenciado por las convenciones
sociales y la interaccion; en otras palabras se va a ver influenciado por todo aquello que
nos forma, la realidad que no es otra cosa mas que el pensamiento.

De acuerdo con Olson (1998, en Gonzélez 2015) la lectura y la escritura son
consideradas como herramientas intelectuales, es decir, como aquellos instrumentos que
ayudan a pensar y a su vez, mediante la escritura, pueden tomar una representacion mas
o menos tangible; pues por un lado, escribir permite dar un significado a la realidad que
nos rodea, ademads, otro beneficio es que a través de ella es posible la transformacion de
diferentes ideas las cuales se traducen en conceptos para posteriormente considerarse
como conocimiento. Ademas, en su texto titulado “Criterios para el desarrollo del
pensamiento critico a través de textos literarios” sefiala que no hay una definiciéon como

tal de pensamiento, aunque, considera, tiene sus bases en Piaget y Bloom, asimismo



menciona que la lectura es una herramienta muy esencial para el desarrollo del
aprendizaje e incluso lo compara con la lectura de comprension.

Autores como Juan Carlos Rojas, Hamilton Pérez y Mauricio Alvarez
(2016) en su texto “El pensamiento critico en la educaciéon” hacen un fuerte sefialamiento
al mencionar que a pesar de que se reconoce al pensamiento critico en los diferentes
circulos académicos, asi como sus beneficios y ventajas, no se practica con los
estudiantes, de ninglin nivel, “esta investigacion partio asi de la idea investigativa de que
aunque se reconoce la importancia del pensamiento critico en los circulos académicos, se
mantiene a la vez el criterio de que este no se practica por los estudiantes de los distintos
niveles” (p. 112) es decir, estos autores centran su preocupacion no s6lo en un nivel sino
que consideran importante formar pensadores criticos en todos los niveles educativos e
incluso coinciden en que el pensamiento critico no sélo debe ser fomentado en el ambito
educativo sino que se desarrolle en otras disciplinas. Otro de los trabajos recuperados es
el de Judith Sierra, Elvira Carpintero y Luz Pérez (2010) en su articulo “Pensamiento
critico y capacidad intelectual” sefialan que existe una realidad educativa la cual apunta
a que los estudiantes no cuentan con ciertas habilidades de pensamiento y de aprendizaje,
ante esta situacion, las autoras consideran importante dar una respuesta desde —sefialan
ellas- el mundo educativo, puesto que es en las aulas donde se ve que existe un abismo
entre el pensamiento que se desarrolla en la escuela a las habilidades requeridas en un
mundo real. Es necesario subrayar que este articulo es un estudio realizado con nifios de
primaria; sin embargo, los hallazgos resultan interesantes.

Por otro lado Hugo Sénchez Carlessi (2013) en su texto “La comprension
lectora, base del desarrollo del pensamiento critico” subraya la problematica existente en
el estudiante universitario quien recién ingresa al nivel superior, de acuerdo con el autor,

los alumnos de primer ingreso presentan un bajo nivel de logro en cuanto a la critica y la



reflexion, sobre todo cuando de lectura de comprension se trata, de igual manera, es
posible notar una dificultad para la redaccion de textos y poder hacer argumentacion
verbal o simplemente el poder expresar una opinién. De la misma manera, el autor
propone una tesis la cual se refiere a que de no existir la comprension lectora, serd muy
dificil tener un juicio tanto claro como critico, por lo tanto, Sdnchez Carlessi sefiala la
estrecha relacion de la lectura con el desarrollo efectivo de un pensamiento critico, pero
también, sustenta que, gracias a la lectura es posible la produccion textual y otras
habilidades.

Ahora bien, ya se ha mencionado la relaciéon que existe entre el lenguaje y el
pensamiento critico, sin embargo, todavia queda la pregunta de como retomar esa
conexion, primero, se debe entender al pensamiento como una consideracion sobre algun
asunto del conocimiento y que para llevarlo a cabo, se necesitan ciertos valores del
pensamiento 'y entre ese listado se puede encontrarla construccion de significados el cual
es un valor que tiene intima relacion con el lenguaje y, por supuesto, el pensamiento. Por
otro lado, también cabe sefialar tres elementos propios del mismo, entre ellos, la logica y
el razonamiento, propiedades para las cuales, el lenguaje resulta necesario; asimismo, se
debe rescatar al pensamiento critico como aquel que se centra en que la persona pueda
decidir qué creer o hacer.

En este punto, conviene subrayar la relacion entre el lenguaje y el pensamiento,
pues, pareciera que uno es la extension del otro y a propodsito de esta situacion, cabe
subrayar la importancia de resaltar el objetivo de las materias de literatura, darle la
utilidad que tiene y no pasarla por alto, este es uno de los tantos intereses por los que se
disefia la presente investigacion. Y es que, a pesar de tener claro todo el discurso antes
dicho, son pocos los trabajos que se preocupan por desarrollar el pensamiento critico a

través de la escritura; mucho se dice que las estrategias disefiadas para fomentar esta



competencia, estdn pensadas para el nivel superior, pero poco a poco se van ajustando y
adaptando al nivel basico y media superior; para algunos investigadores, como Sanchez
Carlessi (2013) es necesario partir de la lectura, comprender lo que se lee es el primer
paso para poder desarrollar el pensamiento critico; otros mas Hammer y Padilla (2015)
consideran que en los alumnos universitarios chilenos el desarrollo del pensamiento
critico puede ser medible por el grado de complejidad del discurso y, senala algo
importante, que no es ensefar solo gramatica, sino, ir todavia mas alla, es decir, el uso de
la lengua en contexto. En el caso de México, por ejemplo, y con estudiantes de media
superior, se propone a la resefia como estrategia para impulsar el pensamiento critico, de
acuerdo con Hernandez Rodriguez (2015) la redaccion de las resefias tienen una doble
funcién: comprender y a partir de ahi poder compartirlo con los demas, de igual manera,
sefiala la importancia de trabajar la escritura bajo asesorias casi personalizadas a los

alumnos.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las ultimas décadas han presenciado ajustes en el sistema educativo, desde
politicas educativas, cambios en los planes y programas, asi como en los objetivos y un
sinfin de mejoras, todo con el objetivo de ofrecer un mejor futuro a los estudiantes. Con
la creacion del Sistema Nacional de Bachilleratos (SNB) surge la idea de una educacion
basada en competencias, las cuales se adquieren en el aula; ademas, del Marco Curricular
Comun (MCC) los cuales pretenden formar al estudiante no s6lo con un conjunto de
habilidades, destrezas, actitudes y valores que le permitan resolver problemas, sino que
también con capacidades para poder desenvolverse en lo laboral o lo educativo; es decir,
se busca una educacion para la vida.

Con lo anterior, una de las estrategias para lograr que los estudiantes tengan un

conjunto de habilidades que les permitan resolver problemas, se habla del aprendizaje



situado, en otras palabras, se debe explicar al alumno a partir de lo que le rodea para asi
poder encontrarle una funciéon al aprendizaje, esto es, descubrir el para qué de lo
aprendido; cuando se habla de materias como literatura, muchas veces parece que no hay
un objetivo claro, pues, hasta cierto punto, es obvia la finalidad de la lengua: leer; aunque
es necesario subrayar que también pueden desarrollarse otras habilidades o capacidades
gracias a la materia de literatura.

Hay algo comun entre la mayoria de las personas, todos “piensan”, es un acto que
se realiza diariamente, incluso con las situaciones mas pequefias de la vida cotidiana;
pensamiento puede ser entendido como una capacidad, como una accion que permite la
representacion de ideas en la mente y poder relacionarlas entre si o bien, poder
relacionarlas con algo més. El pensamiento, ademas, puede ser considerado como una
parte del ser humano, tal como un 6rgano o un miembro implica, también, traer algo a la
realidad a partir de la actividad intelectual.

Dentro del salon de clases es posible observar particularidades en los alumnos
cuando se trata de preguntarles su perspectiva sobre lo que se estd revisando; ya que la
mayoria de las veces, su discurso se ve marcado de palabras tomadas de lo que ya se leyo
o de lo que el profesor ya dijo; resulta poco comiin que en alguna opinidn de los alumnos
se escuche su propia voz. De manera general, es posible apuntar que aspectos como la
falta de argumentacion, el no saber darle soluciéon a un problema, no saber cémo
estructurar una opinién o simplemente la falta de la practica de la escritura, alejan al
alumno de poder comprender su entorno e interactuar con ¢€l, por ello surge la pregunta
medular de la investigacion, (el proceso de escritura permitira a los estudiantes del quinto
semestre de bachillerato un desarrollo del pensamiento critico y reflexivo?
PREGUNTAS DE INVESTIGACION

e ;Qué factores influyen en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo?



e ;Como es la interaccion escritura-pensamiento dentro del aula?

e ,Qué consecuencias genera en el proceso de aprendizaje la falta de desarrollo
del Pensamiento Critico y Reflexivo?

e ;Esposible desarrollar un pensamiento critico a través de la materia de literatura

I en estudiantes de quinto semestre de bachillerato?

OBJETIVOS

GENERAL
Desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en estudiantes de quinto semestre

de bachillerato a través de la escritura
ESPECIFICOS
e Analizar los factores que determinan el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo de los estudiantes de quinto semestre de bachillerato.
e Examinar la relacion escritura-pensamiento en el proceso de aprendizaje.
e Disefiar y aplicar una propuesta didactica que permita el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo en estudiantes de quinto semestre de

bachillerato.

JUSTIFICACION
La lengua tiene evidentes fines comunicativos, pero, a su vez, fines académicos;

y precisamente uno de los objetivos de la lengua en lo que se refiere al espacio educativo
no soélo se vera limitado a actividades cotidianas, como lo es la resolucion de tareas, sino
que esto todavia va mas allé al ser una actividad todavia mas compleja, ya que, el lenguaje
permite tanto a los profesores como a los alumnos construir una vision y definicion de su
propia realidad e incluso, les permitird comprenderse a si mismos. De esta manera se
resalta la importancia de dotar a los estudiantes de educacion media superior con ciertas

habilidades, sobre todo en lo que respecta a la relacion pensamiento-lenguaje, dado que



estas juegan tres funciones principales: primero, como un acto comunicativo, ya que, s
a través del lenguaje como se ensefa y se aprende; segundo, como una actividad social
pues permitira las relaciones entre pares asi como entre docentes-alumnos y, finalmente,
como una herramienta que facilita el aprendizaje; cuando los alumnos no presentan un
nivel efectivo en el desarrollo de sus habilidades lingiiisticas, ocurren dos cosas: por un
lado, presentaran dificultades para comprender y producir los diferentes tipos de textos
solicitados en las materias; por otro lado —y como consecuencia del primero- seria el bajo
rendimiento académico, es necesario sefialar constantemente que el lenguaje representa
una de las vias para acercarse al conocimiento.

La escritura es una practica que se ha usado desde hace afios, tiene un listado de
ventajas, pero aunque se conozcan, se sigue teniendo poca importancia hacia ésta;
escribir, entonces, no sélo se reduce a poder hacer trazos o frases sencillas, sino que, es
una actividad cognitiva todavia mas compleja, pues a partir de ella se puede argumentar,
discriminar, manejar y procesar la informacion para asi poder comunicar a los otros.
Considero que es aqui donde radica la complejidad de la escritura, pues, ademds de ser
de las habilidades que maés dificil resultan, es, paraddjicamente, la que menos se practica
y, cuando se hace, pareciera que se escribe para uno y no para los otros; creo que el
comunicar ideas o bien, compartir ideas o conocimientos hacia los otros resulta
complicado, quiza represente una de las situaciones por las cuales la escritura resulta
complicada. Si se parte de la idea que las competencias tienen el fin de preparar a los
estudiantes para enfrentar y resolver las exigencias no so6lo académicas, sino
profesionales y sociales; creo necesario fomentar en los estudiantes la escritura, para asi
prepararlos para compartir sus ideas, conocimientos y experiencias con los otros.

Parece que a pesar de los afos, la educacion sigue siendo calificada como tarea de

memorizacion, de castigos, cuando, se sabe, es una actividad que va mucho maés alla. Con



todo el escenario anterior, surge la necesidad y el interés de implementar estrategias para
el desarrollo del pensamiento critico en alumnos de quinto semestre del Instituto
Alabama; se considera urgente el proporcionar a los estudiantes las herramientas
lingliisticas que les permitan crear una opinion, compartirla y, de esa manera, poder
reconocer su papel dentro de la sociedad y, a partir de ahi, construir opiniones a partir de
su contexto y realidad. Si bien es importante la lectura para el desarrollo del pensamiento
critico, se considera que se deja de lado la escritura, pues es a partir de esta que podemos
comunicarnos con los otros; ante dicha situacion, esta investigacion contribuird a mostrar
una utilidad de la materia de literatura, ademas, presentara cudles son los beneficios de
un pensamiento critico y reflexivo dado en la educacion media superior y, finalmente,

proporcionara estrategias para su desarrollo.

Alcances y limites del estudio

El alcance de esta tesis es el disefo y la aplicacién de una propuesta pedagogica
que permita elevar el nivel de logro de la competencia piensa critica y reflexivamente en
los alumnos de quinto semestre de bachillerato; ademas, se pretenden determinar todos
aquellos factores que permiten el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, asi como

la relacion del pensamiento con la escritura.

Por otro lado, una de las limitaciones es el nimero de sujetos de estudio, ya que,
como consecuencia de la pandemia, el trabajo a distancia no permite el mismo alcance ni
la misma guia y supervision. En relacion con el aspecto metodologico, otra limitacion fue
el tiempo, pues a pesar de llevar la aplicacion de las pruebas y la intervencion, ya se inicid
casi al término del semestre.

Estado del arte

De alguna u otra manera, México ha querido innovar en cuando a educacion se refiere, al

recordar la historia, es posible observar que muchos son quienes estan interesados y
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ocupados por mejorar la calidad educativa, sin embargo, por algunas cuestiones que
muchas veces estan fuera del alcance de los maestros, no es posible lograrlos. También,
como resultado de un ajuste en el sistema, se sabe que desde hace algunos afios se busca
formar a los alumnos mexicanos con competencias y existe un listado que las visibiliza
asi como su importancia y repercusion, una de ellas, el pensamiento critico y reflexivo.
Pensar, una actividad que pareciera todos hacemos y desde siempre nos ha acompanado,
incluso a veces se minimiza cuando en actividades cotidianas se suele usar el término
como si de una actividad sencilla se tratara, pero considero que no se es consciente de lo
que el pensar conlleva, independientemente de los mecanismo que se usan para tal
actividad; ahora bien, qué implica pensar cuando nos referimos al acto educativo, o bien,
al trabajo que se hace en el aula, ;en qué momento se estan formando alumnos criticos y
reflexivos? Una nota en la boleta, un examen o una memorizacion no son sefiales de que
se estdn formando pensadores criticos, sino unas maquinas que no seran capaces de
resolver los problemas que exige la vida laboral y social.

Al respecto, David Flores Guerrero (2016) licenciado en estudios culturales y
maestro en educacion basada en competencias con su articulo “La importancia e impacto
de la lectura, redaccion y pensamiento critico en la educacion superior” sefiala que un
estudiante con pensamiento critico y desarrollo de habilidades en escritura, reportan un
aumento considerable en su experiencia educativa, pues aquellos alumnos con estas
caracteristicas, son quienes estan mejor preparados para las clases pues las discusiones o
reflexiones son mas enriquecedoras ademas de que el desempeno del estudiante es mucho
mejor que el de sus compafieros quienes no han desarrollado estas habilidades. Flores
Guerrero, sefiala, ademas que un paso previo a la escritura es la lectura, pero no cualquier
lectura, sino una por placer, ya que sefiala que aquellos quienes leen por gusto, tendran

una mejor experiencia incluso subraya que hay un mejor aprovechamiento entre quienes
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deciden leer por gusto que pasar horas frente a un libro. Asimismo, sefiala la importancia
de la lectura como de la escritura; en otras palabras, lo que el autor pretende rescatar es
que el dominio en cualquier campo disciplinario va a requerir del uso competente de
diferentes procedimientos que comparten caracteristicas con el aprender a entender y
elaborar diferentes textos escritos. Mas adelante, Flores Guerrero sefiala que areas como
la ciencia o la investigacion son una de las principales evidencias de que tanto la
lectura como la escritura son actividades inherentes a la practica educativa; por otro
lado, Flores Guerrero subraya que un estudiante que se forma como pensador
critico, no sélo tendra un beneficio para el trabajo dentro del aula, sino que fuera del
entorno educativo, estas herramientas y habilidades forman a un ser mas analitico,
calculador y la mayoria de las veces producira el conocimiento lo cual le permitira
un mejor desarrollo en cualquier ambito de su vida, tanto profesional como social.
Por otra parte, también en México, Ernesto Hernandez Rodriguez (2015) en su
articulo “Intervencion educativa para fomentar la redaccion de resenas en el bachillerato”
sustenta que para la redaccion de textos —en especial para las resefias- es necesario no
solo el trabajo del aula, tampoco basta con la revision de ejemplos, sino que es necesario
un acompafamiento con el estudiante, retroalimentacion constante asi como asesorias y
la practica guiada. El texto en si propone la resefia ya que lo considera un texto que
cumple dos funciones: por un lado es necesario tener un buen dominio de
comprension lectora y por otro lado un desarrollo de habilidades escritas para
poner comunicar a alguien mas de qué trata el texto leido. Asimismo, el texto sefiala
que, a pesar de que los alumnos no estan acostumbrados a este tipo de redaccion,
intuye que el hecho de saber que pueden expresar una opinién o valoracién sobre

algo, puede motivar a los estudiantes para la redaccidn de resefias.
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Hernéndez Rodriguez citando a Bajtin reconoce que el uso de la lengua se lleva a
cabo en forma de enunciados, tanto de manera oral como escrita, y que estos usos
pertenecen a usuarios los cuales, al momento de expresarlos reflejardn condiciones
especificas: las sociales, las culturales y las lingiiisticas; por otro lado, el autor también
cita a Van Dijk para quien los textos tienen diferencias entre si y ya no sélo por las
variadas funciones comunicativas o sociales, sino la misma construccion del texto. Una
de las cosas que se rescatan de este texto es algo en lo que no habia prestado atencion:
cuando uno escribe, lo hace como si el receptor ya conociera el contenido, como si todo
lo que se plasma es claramente comprendido por el otro; en el articulo se manifiesta que
muchas veces los alumnos tienen dificultades para la redaccién ya que, piensan que su
unico receptor seran ellos y el profesor, sin embargo, deben tomar precisamente el riesgo
de escribir para alguien mas.

Mas adelante, Herndndez Rodriguez sustenta que algunos estudios han
sefialado que las dificultades en cuanto a la escritura siempre han existido y estan
presentes en la mayoria de los alumnos aun cuando éstos tengan un buen promedio o
respondan a las habilidades y exigencias de una institucion; por ello, insisto, no se debe
dejar olvidados a los alumnos quienes sobre salen. Justo es aqui el interés por retomar
este articulo, al ver que la mayoria de los alumnos presentan dificultades en la escritura,
se toma como estrategia la asesoria individual y es que cada una de las producciones
textuales de los alumnos tiene caracteristicas, elementos, estructura y discurso unico,
pues cada alumno va a escribir de acuerdo a su bagaje cultural, de acuerdo a lo que lo
rodea y, claro, de acuerdo a su nivel de lengua, aunque, es necesario decir, sea la misma
lengua para todos.

Loépez Aymes (2012) hace referencia a Bloom (1956) y su Taxonomia

de los objetivos educativos, de acuerdo con la lectura, este trabajo se considera
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como una de las primeras clasificaciones dentro de toda la discusion de lo que el
pensamiento critico es, la mayor aportacion de Bloom a esta habilidad fue la
propuesta de jerarquizacion de las mismas, iniciando con la memoria seguidas por
la comprension, el analisis, sintesis y evaluacién, lo cual conformaria el
pensamiento critico. Llama la atencién que este articulo es de los pocos que
presentan una variedad de definiciones del pensamiento critico, ademas, hace una
discriminacién de la informacién presentada; de igual manera, uno de los puntos
por los que resalto este trabajo es enlistar las caracteristicas de un pensador critico
resaltando que estas habilidades no sélo se limitan al trabajo en el aula, sino que los
beneficios de desarrollar estas habilidades va mas alla del salon de clases. Asimismo
la propuesta de la clase de preguntas para hacer una investigacion previa de como
es la estructura que le permite hacer un juicio y, de igual manera, la autora habla de
seis tipos de preguntas, de esta manera, resultara mas facil investigar coémo es la
estructura del pensamiento critico.

Hasta ahora, se ha hablado de definiciones, preguntas para indagar como se da la
estructura de los juicios, pero creo que es momento de cuestionar si el pensamiento critico
tiene una manera de “medirse” o bien de “evidenciarse”, es asi como Lilian Hammer
Krawczyk y Cristian Noemi Padilla (2015) ambos maestros chilenos en el area de artes,
letras y estudios latinoamericanos en su texto “Relacion entre pensamiento critico y
complejidad discursiva en estudiantes universitarios” sefialan que existe una importante
relacion entre la capacidad o nivel de pensamiento critico y el grado de complejidad
discursiva, los mismos autores reconocen que dicha relacion ya ha sido investigada solo
que de manera superficial puesto que prestan mas atencion a la organizacion sintactica
del texto, es decir, al uso de la gramatica y con ello se tiene una perspectiva muy cuadrada;

es decir, estos autores sefialan que una ensefianza gramatical no sera suficiente pues “el
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pensamiento reflexivo al ser metacognitivo, sélo puede darse cuando el contenido mental
esta registrado simbdlicamente...” (2015: 188) ademads, estos autores coinciden en que la
complejidad discursiva no se reflejard sélo con el uso gramatical, sino con el uso en
contexto, al respecto, los autores sefialan: “Por medio del concepto de complejidad
discursiva hemos pretendido referir el resultado del conjunto de conocimientos que
guardan relacion con la capacidad estratégica de que disponen los hablantes para
organizar, en distintos grados de textura o densidad, un discurso en lo que concierne al
nivel macroestructural del mismo.” (2015: 188) con estos autores también se menciona
que el pensamiento critico ha sido abordado desde tres perspectivas: el enfoque filosofico,
el enfoque cognitivo y el enfoque de aproximacion.

Otro de los casos de un panorama internacional es el de Diana Patricia
Castillo Vargas (2009) quien en su texto “; Son los profesores de lenguaje, investigadores
de pensamiento critico?”” apunta que es el profesor de lenguaje quien constantemente
recomienda lecturas a sus estudiantes con el fin de que se pueda fortalecer el habito de
la lectura, pero esta tarea, ademads, es titdnica, puesto que en cierta medida debe ser
cuidadoso en la eleccion de las obras ya que deben satisfacer los intereses y necesidades
de sus alumnos. Con todo lo anterior, uno de los fines del texto es precisamente
mostrarles a los profesores cudl es la importancia de elegir los textos adecuados para sus
estudiantes, con el proposito de fortalecer y desarrollar el pensamiento critico, pero a la
vez, estos textos deben ser significativos; es decir, este trabajo va enfocado a la practica
docente, porque, muchas veces, es a partir de ¢l o, mejor dicho, a partir de su practica
que es posible desarrollar ciertas habilidades. Este autor, también, sefala la existencia de
los tratados de la mente, mismos que necesitan ser cultivados en el aula para que sea
posible llegar al pensamiento critico; entre estos tratados se encuentra: humildad

intelectual, coraje intelectual, empatia intelectual, integridad y perspectiva intelectual.
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Si bien, es un texto que aborda la comprension lectora, a mi me resulta interesante la
manera el enfoque en como se entiende ésta y los pasos sugeridos para poder llevarla a
cabo, e incluso la propuesta hacia el docente de una manera de trabajar el pensamiento
critico y es que normalmente no se relaciona como debe de ser el cuestionamiento con el
pensamiento critico, situacion que se expone aqui. De igual manera, el hecho de
relacionar la lectura con la escritura puesto que a través de cuestionar y trabajar el texto
se puede dar la creacion de opiniones, juicios y textos; parte del interés por retomar el
presente articulo radica en que, no se habla de estudiantes de alglin nivel en especifico,
solo se habla de adolescentes en general, asi que, por la parte de los sujetos, coincide un
poco con los fines de mi investigacion; aunque, por otro lado, considero que le da mas
peso a la lectura en si.

En Ecuador, por ejemplo, con Francisco Samuel Mendoza Moreira y
Jimmy Andrés Villegas (2016) en su texto “La evaluacion de competencias de escritura
a través de portafolios en el nivel bachillerato” sefialan que cuando se habla de la
formacion para la comunicacion, es necesario abordarlo desde las llamadas competencias
comunicativas puesto que a partir de estas se puede hablar de diferentes canales de
expresion humana y de codigos propios del lenguaje; a partir de este estudio, los autores
llegan a tres posibles conclusiones, primero, sefialan que la evaluacion de la competencia
escrita va a estar enfocada en las dimensiones tanto lingiiisticas como pragmaticas de la
comunicacion, de esta manera, a partir de la primera dimension los sujetos desarrollan la
capacidad de comprender y utilizar el lenguaje; dentro de la segunda division se habla de
la utilidad de éste en los diferentes entornos tanto de comprension como de
comunicacion. Una segunda conclusion subraya que para poder evaluar la competencia
de escritura, se necesita establecer indicadores propios que se ajusten al entorno

comunicativo, pero de igual manera a las demandas educativas y curriculares pues es a
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través de estas que se pueden determinar las tareas de evaluacion, pues, los autores
indican que no hay que olvidarse de la episteme de la evaluacion auténtica pues es
necesario estar recordando que debe ser lo mas cercana a la realidad del estudiante.
Finalmente, su tltima conclusion se refiere a como a partir de los portafolios es posible
evidenciar la capacidad metacognitiva de todos aquellos sujetos quienes aprender a
escribir, puesto que estos portafolios recogen informacion final, pero también de proceso,
lo que permitiria una evaluacion integral del uso de todas las capacidades que conlleva
la competencia escrita.

Llama la atenciéon como es que un portafolio permita evaluar la competencia
escrita, al leer el articulo comprendi como es que se puede llevar el seguimiento en un
portafolio; de igual manera, el articulo resulta de mi interés por la referencia hacia Hymes
y Chomsky sobre la competencia comunicativa y lingiiistica y como es que éstas trabajan
en conjunto. Otro de los elementos que llam6 mi atencion fue la constante insistencia de
que, para desarrollar la escritura —ademas de practicarla de manera seguida- es necesario
tomar en cuenta la realidad de los estudiantes y esto quiza sea un tanto obvio ya que cada
alumno tiene un nivel de competencia diferente a pesar de que hablen la misma lengua y
cada uno tiene diferente acceso a la informacion.

Como ha sido posible leer a lo largo de las investigaciones encontradas, es
necesario subrayar que muchas de ellas relacionan a la lectura con el pensamiento critico,
sin embargo, son muy pocos los que abordan su desarrollo desde la escritura, pero vista
como el espacio para la creacion; sino que mas bien, lo revisado muestra a la escritura
como un proceso mas bien académico e, incluso, metddico. De esta manera, una de las
posibles areas de oportunidad en cuanto a la relacion del pensamiento critico con la
escritura es precisamente ver a ¢ésta ultima como el resultado de diferentes procesos, los

cuales, seran llevados a cabo a partir de la reflexion, la organizacion de ideas, pero
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también, a la valoracion de la confiabilidad de fuentes y de poder reconocer cuando

alguien hace un argumento.

Estructura de la investigacion

La investigacion que aqui se presenta quedo estructurada de la siguiente manera:
en primer lugar se encuentra una presentacion en donde se realiza el listado de las
proposiciones iniciales, de esta manera, se encuentra el planteamiento del problema, los
objetivos de investigacion, la justificacion del estudio; asi como los antecedentes y los
alcances y limitaciones de la misma. Dentro del primer capitulo, el Marco Contextual se
registran las posturas de los diferentes organismos internacionales, nacionales, estatales
e institucionales respecto al Pensamiento Critico y Reflexivo.

El segundo capitulo llamado Marco Tedrico en donde se encuentra la definicién
teorica de la palabra competencia y su relacion con lo educativo, asi como diferentes
concepciones sobre el pensamiento critico y reflexivo y una propuesta de definicion para
los atributos de dicha competencia.

Luego de presentar el panorama contextual ademas de las posturas tedricas se
presenta el tercer capitulo llamado Metodologia en donde se expone el disefio de la
investigacion, los sujetos y sus caracteristicas, el instrumento, las variables y el
procedimiento que se llevo a cabo.

En el cuarto capitulo Andlisis e interpretacion de los resultados se muestran los
resultados encontrados en la aplicacion de la pre prueba y post prueba para cada una de
las variables. Asimismo, en este cuarto capitulo se aborda todo el proceso de intervencion
llevada a cabo durante 10 sesiones y las diferentes estrategias y dindmicas llevadas a cabo
con los alumnos de quinto semestre.

En el quinto capitulo Propuesta se encontrard un disefio de capacitacion docente

que surge del tema principal de esta tesis, es decir, surge de una preocupacion genuina de

18



proporcionar al profesor de bachillerato las herramientas y estrategias necesarias para que
desde su materia se pueda desarrollar el pensamiento critico y reflexivo; por ello, se
encontrardn aspectos contextuales, tedricos y metodologicos de la propuesta pedagdgica
disefiada.

Finalmente estan las conclusiones de esta investigacion mencionando si se logréd
o no el cumplimiento del planteamiento del problema, las preguntas de investigacion y
los objetivos; asi como las consideraciones finales, las previsiones y recomendaciones
ademads de las alternativas de mejora. Se cierra con las referencias bibliograficas que
representan todas aquellas fuentes revisadas y los anexos es decir aquellos documentos
elaborados durante esta investigacion, como el instrumento, las secuencias didacticas y

el disefo de la propuesta en extenso.
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CAPITULO I
MARCO CONTEXTUAL

La educacion, de manera general, es una actividad cambiante como la sociedad, pues
debe ajustarse a las nuevas exigencias y demandas de la sociedad a la que va a retribuir.
Precisamente por ello, a lo largo de la historia, ha habido cambios de enfoques, métodos,
técnicas e incluso el papel del docente como el del alumno ha cambiado, no sélo de
nombre, sino hasta su funcion, es decir, ahora el docente ha pasado de ser un protagonista
a ser un guia, buscando la autonomia del alumno. En ese sentido, uno de los enfoques que
ha estado muy latente es el Enfoque por Competencias, el cual, a pesar de tener algunos
afios ya vigente y de existir politicas y teoria que lo respaldan; asi como investigaciones
en torno a sus beneficios, todavia es imposible hablar de una didactica de las
competencias.

En un escenario donde se tienen bases tedricas y metodoldgicas, pero sin llevarse a
la préctica, resulta pertinente un estudio donde se pueda contextualizar un fendmeno para
que se pueda entender y darle solucion. De manera que en este primer apartado, se podra
encontrar un listado de organismos a nivel internacional, nacional, estatal e institucional
del fendmeno de estudio, es decir, que en esta seccion se podrd contextualizar al
pensamiento critico y reflexivo como una competencia importante y necesaria dentro para
la formacion del estudiante de bachillerato.

Este primer capitulo muestra el papel que juega el pensamiento critico y reflexivo
desde una Optica internacional, pero, también, desde un punto de vista nacional pues no
hay que perder de vista que para la educacion un aspecto vital siempre seran los contextos;
ademas se podran leer también posturas de documentos y organismos estatales respecto
a la competencia piensa critica y reflexivamente; para, por ultimo, tener un contexto

institucional.
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1.1 Las competencias en un contexto internacional y su relacion con el Pensamiento
Critico y Reflexivo
Como se ha visto, el acto de pensar siempre ha sido una actividad llevada a cabo por
el ser humano desde siempre, aunque parezca una accidon minima, toma cierta importancia
cuando se le agrega el adjetivo de critico y todavia més, agregandole lo reflexivo. Dentro
del ambito educativo, al hablar de competencias, la mayoria de las veces, las diferentes
disciplinas se “casan” con una sola competencia y no creen pertinente el desarrollo de
otra mas, es el caso del pensamiento critico, las posturas son diferentes en cada uno de
los miembros del acto educativo, precisamente por ello, es necesario dar una revision a
cudl es la postura de los diferentes organismos a nivel internacional respecto al
pensamiento critico y cudl es la importancia que se le otorga en un listado de
competencias, las cuales, en conjunto permitiran al estudiante ser un ciudadano completo
y capaz de darle solucion a cualquier problema que se le presente.
1.1.1 UNESCO
La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO por sus siglas en inglés) tiene presente que uno de los pilares para el desarrollo
de cualquier sociedad o cultura, es la educacion; de igual manera, califica a esta como un
derecho para los seres humanos, por lo tanto debe ser de calidad e incluso le da el caracter
de patrimonio cultural de la humanidad. Con todas estas caracteristicas, la UNESCO es
consciente de que los jovenes necesitan de una educacion para toda la vida y que les
permita la resolucion de cualquier tipo de problemas; conocedora de los restos a los que
se enfrentardn las generaciones mas jovenes, propone diferentes estrategias y mecanismos
los cuales permitiran la formacion de ciudadanos preparados para enfrentar todo aquello

que se les presente.
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Para cumplir con los propositos establecidos, en septiembre de 2015, diferentes
representantes de las Naciones Unidas y miembros de la UNESCO participaron en la 70*
Asamblea General en donde se adoptaron los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
los cuales, de acuerdo a esta asamblea, son de las personas, por las personas y para las
personas dentro de estos objetivos se habla de la educacion la cual es considerada como
un desarrollo sostenible y de la paz. Asimismo, hacen mencidn que estos objetivos estan
proyectados para llevarse a cabo desde entonces hasta el 2030, es decir, se contempla que
abarquen 15 afos.

Lo que se tiene pensado dentro de estos objetivos para la educacion es la necesidad
de dotar a las personas de los conocimientos, pero también de las competencias y valores
para una vida con dignidad, de igual manera se sefala “garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y promover las oportunidades de aprendizaje durante
toda la vida para todos” (UNESCO, 2021) bajo esa idea, se habla -de manera indirecta
pero precisa- que el desarrollo de personas criticas y reflexivas es de suma importancia,
ya que se busca que los estudiantes hagan una construccion de su propia vida y que
contribuyan a la sociedad; por otro lado, también el documento donde se establecen los
ODS senala que cerca de 6 de cada 10 estudiantes no tienen desarrolladas las
competencias de matematicas y lectoescritura, lo que tiene como consecuencia generar
adultos analfabetas y por lo tanto se habla de un problema de pobreza y marginacion. Con
lo expuesto en los Objetivos de Desarrollo Sustentable es posible insistir en la necesidad
del desarrollo de un pensamiento critico, pues, si se quiere formar estudiantes quienes en
un futuro sean ciudadanos que puedan aportar a la sociedad, es prudente mostrarles desde
la escuela como crear su propio aprendizaje, su opinién para que poco a poco vaya

creando su papel dentro de la sociedad.
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Por otro lado, en el 2016, teniendo como base los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, surge el interés de sefalar cudles son las principales competencias que
deberan desarrollar los estudiantes, de esta manera surgen Habilidades para un mundo
cambiante, con base en los cuatro pilares de la educacién (Delors et al. 1996) y las
perspectivas globales (Brinkley et al 2012) se habla que una de las mayores necesidades
en los estudiantes son las formas de pensar dentro de las cuales se incluyen habilidades
como el ser creativo o la capacidad de innovar; asi como el pensamiento critico, resolver
problemas, saber tomar decisiones, aprender a aprender y la metacognicion una de las
propuestas para poder desarrollar estas formas de trabajar es a partir de la comunicacioén
y la colaboracion, pues es a través del contacto con los otros como es posible el desarrollo
de diferentes posturas tanto criticas como creativas y reflexivas; asimismo, la solucion de
problemas se puede cuando los estudiantes discuten entre pares.

De igual manera, este documento propone un ecosistema de aprendizaje que va
de lo micro a lo macro, en un nivel particular se habla de la educacion formal, luego del
aprendizaje basado en comunidad para dar paso al nucleo familiar y terminar con la
sociedad en su conjunto; es decir, las Habilidades para un mundo cambiante proponen
que el aprendizaje se lleve de esa manera, iniciando con la adquisicion de conocimientos
en la escuela para que, una vez egresados sean participes en la sociedad, pero esta
participacion so6lo puede ser lograda si se forman personas criticas y reflexivas; en otro
de sus apartados, se habla de que para lograr todo esto debe haber un cambio tanto en el
contenido como en los métodos, por ejemplo, se habla ahora de que los contenidos
permitan conducir al conocimiento y se le va dando prioridad a ciertas disciplinas, por
otro lado, se habla de métodos interactivos.

Ahora bien, dentro de las publicaciones de la UNESCO, especificamente de

“Aprender a vivir en la era de la Inteligencia Artificial”, Leslie Loble (2018) senala: “A
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los tres pilares de base de todo sistema educativo -leer, escribir y contar- habré que afadir,
a partir de ahora, otros tres: empatia, creatividad y pensamiento critico.” Los cuales, de
acuerdo con la autora, son adquiridos en otros ambitos y espacios, ahora deben ser
incluidos dentro de los programas escolares, ya que estan tomando cierta fuerza ya no
solo en lo académico, sino que ademads, en beneficio de la sociedad.

De acuerdo con la publicacion, los alumnos ya no solo necesitan competencias
base sino también las llamadas competencias cognitivas donde se incluye el pensamiento
critico e incluso sefiala que pueden adquirirse mediante actividades extraescolares o
mediante la organizacion de debates; también dentro del texto se menciona que las
capacidades humanas seran todavia mas importantes en estos afios pues estamos frente a
una formacion de un nuevo mundo y termina indicando que el pensamiento critico es una
de las principales competencias; sin embargo, también se senala que el gran desafio para
la educacion es estructurar la manera en como pueden ser adquiridas las competencias
por los estudiantes.

Otro de los documentos ligados a la publicacion de Leslie Loble, es “Education
for a Changing World empowers schools and communities to lead innovation and new
approaches to learning” la cual contiene una estrategia de innovacidon y reforma de
politicas la cual establece una educacion para un mundo cambiante que busca preparar a
los estudiantes para prosperar en un mundo lleno de retos; dentro de este proyecto se
concentran algunas habilidades del pensamiento las cuales resultan claves y cruciales para
el siglo XXI, uno de ellos es el desarrollo del pensamiento critico y se busca potencializar
mediante diferentes disciplinas, de esta manera y de acuerdo a la estrategia, el
pensamiento critico se entiende: ‘“at the core of most intellectual activity that involves
students learning to recognise or develop an argument, use evidence in support of that

argument, draw reasoned conclusions, and use information to solve problems”
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(UNESCO, 2019) esta definiciéon también abarca indicadores como la explicacion, la
evaluacion, el analisis y la hipdtesis, de hecho es posible visualizar al pensamiento critico
como una capacidad general, es decir, puede desarrollarse en diferentes areas tematicas y
dentro de ellas. Finalmente, el mismo documento proporciona algunas caracteristicas que
son necesarias para formar pensadores criticos, tales como: un conocimiento profundo y
rico en contenido que permita abordar problemas multidisciplinarios; indagacion y
autocorreccion mediante la reflexion; experiencia en la aplicacién de habilidades de
pensamiento critico; plan de estudios flexible y rico en contenido asi como una ensefianza
reflexiva.

1.1.2 Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) esta
consciente de que tanto la sociedad como la economia del siglo XXI se enfrentard a
diferentes retos y desafios, esto como consecuencia de las crisis financieras y de los
cambios mismos que exige la sociedad entera, ademas del cambio climatico e, incluso, el
envejecimiento de las sociedades; todo esto antes mencionado encuentra su respuesta en
la educacion puesto que si los conocimientos aumentan, aumenta la riqueza. Por ello uno
de los objetivos principales de la OCDE es “garantizar que los estudiantes comprendan
sus necesidades de aprendizaje y tengan la oportunidad y los medios para elegir
trayectorias que les ayuden a desarrollarlas” (2019, p.4)

Otra de las cosas que resulta de interés para la OCDE es entender las distintas
formas de aprender de los alumnos y cémo es que ensefian los profesores ya que esto es
parte de la politica educativa; respecto a las competencias, la OCDE al igual que otras
instituciones internacionales, tienen el interés de desarrollarlas y la postura es casi igual,
ya no seran suficientes las mismas de siempre, sino que ya es necesario formar estudiantes

con mayor calidad. Y una de las maneras de encontrar esas necesidades se diseflo el
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programa TALIS donde se solicita a profesores y centros de trabajo informacion sobre
como trabajan y sobre lo que sus alumnos necesitan.

A raiz de TALIS, surge “Education Indicators in Focus” las cuales son
publicaciones relacionadas a las competencias identificadas como necesidad primaria en
TALIS, una de esas publicaciones llamada “What are the social benefits of education?”
en donde a partir de graficas, estadisticas se muestra como es que la educacion
proporciona ciertos beneficios sociales.

Con base en lo que se sefiala en ese documento se insiste en la formacion de
pensadores criticos y reflexivos ya que la educacion tiene un gran potencial para poder
proporcionar beneficios significativos dentro de la sociedad, asimismo, se dice que los
responsables de las politicas educativas deben tener en mente la necesidad primaria de la
competencia piensa critica y reflexivamente.

Al mismo tiempo, la OCDE tiene un trabajo llamado “Habilidades y competencias
del siglo XXI para los aprendices del nuevo milenio en los paises de la OCDE”, este
proyecto tiene como objetivo analizar los efectos de un desarrollo cognitivo en los
estudiantes mediante diferentes actividades tales como la formacion de personas con
valores, con habilidades comunicativas, conocedores de las Tecnologias de Informacion
y Comunicacion (TIC) y sobre todo pensadores criticos y reflexivos. Este proyecto,
ademas esta consciente de que ya no son suficientes los conocimientos basicos o bien con
los que se ha venido trabajando y ensefiando, por ello, apunta a que: “las competencias
no pueden estar al margen de un campo de conocimiento especifico” (2010, p.4) esto es,
que una de las caracteristicas de las competencias es que precisamente pueden llevarse a
cabo o bien desarrollarse en cualquier materia, en otras palabras, el desarrollo del

pensamiento critico y reflexivo puede ser llevado a cabo en cualquiera de las materias.
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1.1.3 Organizacion de los Estados Iberoamericanos

La Organizacion de los Estados Iberoamericanos (OEI) cuenta con el documento
“Las metas educativas 2021. Un proyecto iberoamericano para transformar la educacion
en la década de los bicentenarios” si bien es un documento que tiene cerca de 10 afos, se
considera pertinente tenerlo ya que precisamente menciona los retos que se aproximaban
para este afio; dicho documento habla sobre varios puntos de la educacién, entre ellos,
habla de educacion inclusiva, diversidad lingiiistica y cultura y por supuesto el desarrollo
de competencias, entre otros aspectos.

La OEI al igual que las demds organizaciones tienen casi la misma postura, ya no
es suficiente los aprendizajes, conocimientos y habilidades con los que las generaciones
se han venido formando sino que ya es necesario un reajuste de los mismos, esto como
consecuencia de los cambios que, en ese entonces, se vislumbraban. Respecto al
pensamiento critico, se dice que “abre a diferentes formas de pensar, de vivir y de actuar,
lo que exige evaluar los acontecimientos y activar, tal vez en ocasiones modificar, los
propios juicios de valor” (2010), es decir, que para la OEI este tipo de pensamiento
permite no sélo un cambio dentro de lo académico, sino que ademas, permitird un cambio
-incluso- hasta de pensar y de actuar; asimismo, algo que llama la atencion es que sera
gracias a este pensamiento que incluso, una vez desarrollandose, el ser humano es capaz
de evaluar su propio actuar. Asi, es posible sefalar que para la OEI, una competencia
como lo es el pensamiento critico y reflexivo no s6lo tendra beneficios en lo académico,

sino que, ademas, podra generar un cambio de actuar en el sujeto que lo desarrolle.

1.1.4 Organizacion de los Estados Americanos
La Organizacion de los Estados Americanos (OEA), presenta, entre muchas otras

cosas, una prioridad, la cual hace referencia a que cada uno de sus Estados Miembros
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cuente con principios de paz y justicia, asi como impulsar valores como la solidaridad, la
independencia y la defensa de su soberania. Para la OEA, la educacion representa una de
las prioridades pues resulta fundamental para fomentar el desarrollo econdmico y social.

Dentro de los proyectos de la OEA, cuenta con la Red Interamericana de
Educacion Docente (RIED) mediante esta Red, los profesores tienen acceso a diferentes
cursos para la mejora de su practica docente, en estos cursos se ofrece un conjunto de
herramientas y estrategias para desarrollar ciertas competencias en los estudiantes. Por
ejemplo, uno de ellos es el enfoque STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and
Mathematics) el cual resulta un medio para que tanto niflos como jovenes puedan
desarrollar las habilidades del siglo XXI; el enfoque STEAM permite ademds ensefiar y
aprender sobre y para situaciones reales y tiene una de sus bases en los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la UNESCO. Aunque se habla de un programa que esta pensado
para profesores de nivel basico como primaria y secundaria resulta relevante mencionarlo
ya que esto significa el interés del desarrollo de personas criticas y reflexivas desde
niveles basicos.

Otro de los cursos ofertados por la RIED es “Estrategias Pedagogicas para el
Desarrollo del Pensamiento Critico” el cual a través de un curso en linea se le ayuda a los
docentes a incorporar, en materias como ciencias, matematicas, lectoescritura y
educacion civica el pensamiento critico, si bien es una habilidad que puede desarrollarse
en cualquier area, este curso da cierta propiedad a algunas disciplinas. El curso, ademas,
muestra a los docentes como integrar el pensamiento critico en su ensefianza, desde el
disefio de plan clase hasta la evaluacién. Con lo leido hasta aqui, es pertinente subrayar
que la OEA considera importante el desarrollo del pensamiento critico desde los niveles

basicos e incluso propone instrumentos para poder evaluarlo.
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1.1.5 Proyecto Tuning

El Proyecto Tuning América Latina considera como necesario la calidad de la
educacion, las mejoras laborales y de la ciudadania, de hecho su vision sobre la educacion
se da desde la perspectiva del que aprende, es decir, hay un cambio de paradigma; ante
esta situacion fue necesaria la puesta en marcha de un objetivo mas general dentro del
proyecto, dentro de este objetivo general se habla de una linea de trabajo dedicada a las
competencias generales y a partir de esto se clasifican en tres grupos: instrumentales,
personales y sistémicas.

Dentro de las competencias interpersonales, se encuentra la capacidad critica y
autocritica, esta competencia es considerada como igual al pensamiento critico y es
aquella que “integra cuatro componentes: posesion de saberes, aplicacion de
conocimientos, disposicion a la cooperacion con los otros y asumir responsabilidades”
(2019) de esta manera, se puede concluir que el Proyecto Tuning, en la busqueda de lograr
sus objetivos, considera al desarrollo del pensamiento critico, como parte importante del
desarrollo de la educacion del nuevo siglo.

Como se pudo revisar, son diferentes los organismos a nivel internacional quienes
comparten la misma preocupacion: como formar estudiantes que sean pensadores criticos
y reflexivos; curiosamente, estos organismos coinciden en lograrlo a partir de ver a la
educacion como benefactora de cualquier sociedad, ademas, de ser conscientes de que
aquellos quienes ahora se encuentran en las aulas, seran los proximos ciudadanos y
profesionistas. De esta manera, se concluye que esto sdlo puede ser posible a partir de
desarrollar las habilidades de la critica y reflexion no s6lo mediante el trabajo en el aula
o en las materias, sino que, ademds, es necesario hacerlo a partir de actividades
extraescolares, pues es ahi donde de puede partir de situaciones reales y beneficie el

desarrollo de la competencia piensa critica y reflexivamente.
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Precisamente, una de las actividades extraescolares propuesta es el llevar a cabo
debates y actividades que les permitan tomar una postura critica y una de las vias para
poder lograr dindmicas como las propuestas a nivel internacional, es precisamente la
literatura y las habilidades desarrolladas a partir de esta materia que permiten tomar una
postura critica y reflexiva, mediante la puesta en practica de destezas como sintesis, hacer
inferencias, cuestionarse y llegar a una conclusion respecto a un tema.

1.2 Las competencias dentro del contexto nacional

La educacion, asi como su metodologia y didéctica, no es la misma que hace algunos
afios; pues lo que ahora se tiene es resultado de movimientos, etapas y corrientes que le
dieron a la educacién como hoy la conocemos. En un pais como México donde las
politicas y la situacion educativa muchas veces depende de modelos tomados de otras
realidades, cabe preguntarse si el enfoque por competencias se ajusta a las necesidades
educativas del pais y sobre todo, a las diferentes realidades; pues muchas veces ha
quedado expuesta la brecha educativa existente en México, pues asi como se tienen
instituciones con gran infraestructura, habréd otras donde no hay servicios basicos, por
tanto, se habla de necesidades y demandas diferentes y esto deberia ser una cuestion
principal para cuestionar el curriculo que se tiene.
1.2.1 Articulo 3° constitucional

El articulo tercero constitucional sefiala: “Toda persona tiene derecho a la
educacion. El Estado -Federacion, Estados, Ciudad de México y Municipios- impartird y
garantizard la educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria, media superior y
superior. La educacion preescolar, primaria y secundaria conforman la educacion basica;
¢ésta y la media superior serdn obligatorias.” (Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, 2021) en otras palabras, este articulo resalta que la educacion es un derecho

primordial por el simple hecho de ser mexicanos; asimismo queda claro uno de los
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objetivos principales: educacion para todos. De igual manera otra de las cosas que se
rescatan dentro de este articulo es el papel primordial de las maestras y maestros quienes
son agentes fundamentales dentro del proceso educativo por lo tanto es necesario el
reconocimiento de su aportacion hacia la transformacion de la sociedad.

Por otro lado, se habla de una educacion laica y gratuita asi como una perspectiva de
género incluida dentro de los programas de estudio ademds de una orientaciéon completa
de manera que se considera primordial la ensefianza de las ciencias y de las humanidades,
pero también de materias como la geografia, la historia, filosofia y literatura entre otras,
ya que en su conjunto formardn estudiantes integrales quienes con los diversos
conocimientos, habilidades y destrezas puedan dar soluciéon a los problemas que se les
presenten. Lineas mas adelante es posible leer las siguientes lineas: “El criterio que
orientard a esa educacion se basara en los resultados del progreso cientifico, luchara
contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios”
(Constitucion Politica de los Estados Unidos mexicanos, 1917) de igual manera se habla
del respeto a la diversidad, la inclusion y la sana convivencia con los otros; es
precisamente aqui donde se puede hablar de una relacion con el pensamiento critico, ya
que solo a partir de la postura critica sera posible luchar contra todo aquello que, de cierta
manera, tenga “atado” al ser humano.

Aunado a esto, es necesario subrayar que el articulo 3° tiene una constante
preocupacion por el desarrollo de todas las habilidades y destrezas necesarias para que el
sujeto pueda desenvolverse plenamente en el ambito profesional, entre ellas, la del
pensamiento ya que si bien es una actividad que se realiza del diario, se considera
pertinente fortalecerlo y no dejarlo como una actividad mas; asimismo pretende fomentar

en cada estudiante amor por su pais y hacia los otros ademads del respeto a los derechos,
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en este punto cabe resaltar que s6lo se puede hacer consciente al ser humano y de la
convivencia con el otro mediante fomentar una postura critica y reflexiva.
1.2.2 Plan Nacional de Desarrollo

La educacion, asi como su calidad y sus politicas, son el resultado de grandes procesos
a lo largo de la historia, asi como de ajustes necesarios dependiendo el contexto, las
condiciones culturales, pero también econdmicas y las necesidades que van surgiendo
con el paso del tiempo. Para el caso de México, la Constitucion es un documento que le
ordena al Estado mexicano velar para poder planificar, conducir, coordinar y orientar la
economia, asi como la regulacion y el fomento de otras actividades necesarias para hacer
crecer una nacion. Ante esta situacion, se establece la planeacion del desarrollo nacional
mediante el Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2019-2024 el cual es un documento
emitido por el poder ejecutivo y contiene los objetivos nacionales, asi como las estrategias
para el desarrollo del pais durante un sexenio.

El PND del actual sexenio presenta, en su primera parte, una breve descripcion de los
12 principios rectores, posteriormente se divide en tres apartados y cuenta ademas con un
epilogo; el apartado uno corresponde al 4mbito de la politica y gobierno, en donde se
abordan temas como la corrupcion, el estado de derecho, la separacion del poder politico
y el poder econdmico, la libertad, la igualdad, la democracia, entre otros aspectos, en este
primer apartado se habla de garantizar empleo, educacion, salud y bienestar; de esta
manera, es claro que uno de los intereses del actual sexenio es proveer una educacioén no
so6lo de calidad sino de excelencia que permita formar mexicanas y mexicanos
incorruptibles quienes, una vez egresados de las escuelas, seran ciudadanos quienes se
guiaran con principios y valores en una sana convivencia, de esta manera se entiende que
solo formando pensadores criticos tendremos ciudadanos capaces de cumplir con los

objetivos establecidos dentro del PND.
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Por otro lado, el segundo apartado, hace referencia a la politica social en donde una
de las preocupaciones es la construccion de un nuevo pais con miras hacia el desarrollo
en diferentes sentidos y aspectos a partir de los diferentes programas propuestos por el
gobierno, de igual manera se habla de acceso a la salud y el derecho a la educacion;
respecto a ésta, el gobierno, consciente de la degradacion de la calidad educativa propone
mejorarla a través de diferentes estrategias, una de ellas radica en la infraestructura,
ademas garantizar el acceso a una educacidon de calidad y terminar con la reforma
educativa; de la misma manera, se habla de procurar una cultura para la paz, para el
bienestar y para todos en donde se sefiala: “Todos los individuos son poseedores y
generadores de cultura.” (2019, p. 53) es decir que el tener la caracteristica de seres
sociales el tener una postura critica y reflexiva permitird generar la cultura para
compartirla con los otros.

1.2.3 Programa Sectorial de Educacion 2019 — 2024

El programa Sectorial de Educacion (PSE) 2019-2024, tiene como base los
principios rectores del PND; los objetivos y estrategias propuestos en el Programa
Sectorial de Educacion tenian como referente la Reforma Constitucional, este programa,
ademas, se plantea articulos para el logro de los objetivos en cuanto a la educacion; para
este sexenio, se planted como prioridad garantizar el derecho a la educacion sin excluir a
nadie; por ello la politica educativa gira en torno a: Educacion para todas y todos, sin
dejar a nadie atras, Educacion de excelencia para aprendizajes significativos, Maestras
y maestros como agentes de la transformacion educativa; Entornos educativos dignos y
sana convivencia, Deporte para todas y todos, y Rectoria del Estado en la educacion y
consenso social. Respecto a la Educacion de excelencia para aprendizajes significativos
se sefiala que: “para elevar la calidad de la educacion es colocar a las nifas, nifios,

adolescentes y jovenes en el centro del SEN, y asegurar que la suma de esfuerzos de todos
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los actores y de la sociedad en general, repercuta en una educacion de excelencia” (2020,
p- 199)

En otras palabras, una de las preocupaciones constantes que se reflejan en el
Programa Sectorial, es precisamente la formacion de seres integrales y para poder lograr
este objetivo es necesario formar estudiantes que sean pensadores criticos y reflexivos ya
que sin las habilidades que promueve este pensamiento, serd muy dificil lograr una
formacion integral.

Por otro lado, uno de los propositos de este PSE es el derecho a la educacion en
todos sus niveles y modalidades; ademés del acceso a la informacion, beneficios y
desarrollo cientifico y tecnoldgico, igualmente, hay seis objetivos prioritarios, los cuales,
se ven reflejados en la Tabla 1:

Tabla 1: Objetivos prioritarios del Programa Sectorial de Educacion 2019-2024
Objetivos prioritarios del Programa Sectorial de Educacién 2020-2024

1- Carantizar el derecho de la poblacién en México a una educacién equitativa, inclusiva,
ntercultural e integral, gue tenga como eje principal el interés superior de las nifas, nifos,
adolescentes y jovenes.

2.- Garantizar el derecho de la poblacién en México a una educacidén de excelencia, pertinente y
relevante en los diferentes tipos, niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional.

3.- Revalorizar a las maestras y los maestros como agentes fundamentales del proceso educativo,
con pleno respeto a sus derechos, a partir de su desarrollo profesional, mejora continua y vocacion
de servicio

4.- Generar entornos favorables para el proceso de ensefanza-aprendizaje en los diferentes tipos,
niveles y modalidades del Sistema Educative Nacional.

5.- Garantizar el derecho a la cultura fisica y a la practica del deporte de la poblacién en México con
énfasis en la integraciéon de las comunidades escolares, la inclusién social y la promocién de estilos
de vida saludables

6.- Fortalecer la rectoria del Estado vy la participacidn de todos los sectores y grupos de |la sociedad
para concretar la transformacion del Sistema Educativo Nacional, centrada en el aprendizaje de las
ninas, ninos, adolescentes, j6venes y adultos.

Fuente:
https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/562380/Programa_Sectorial de Educ
aci_n_2020-2024.pdf
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Es pertinente hacer énfasis en el primer objetivo ya que sefiala: “La educacion es la
base para alcanzar mayores niveles de bienestar social y desarrollo individual, por ello se
vuelve indispensable que el sistema educativo ofrezca oportunidades de aprendizaje
permanente para todos.” (2020, p. 202) es decir, una de las cosas que se plantea el PSE
de la actual administracion es la formacion de individuos quienes puedan lograr un
alcance y un desarrollo 6ptimo e individual que le permitan desenvolverse en cualquier
ambito de la vida lo cual serd posible fomentar en pensadores criticos y reflexivos.

1.2.4 Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) y Acuerdo 444

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) es un proceso
consensuado que consiste en la creacion del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) el
cual se desarrolla sobre cuatro ejes: a) la construccion de un marco curricular comun; b)
la definicion y el reconocimiento de las modalidades de la oferta de la Educacion
Superior, c¢) una profesionalizacion de los servicios educativos y d) la certificacion
nacional complementaria. Es bien sabido el discurso de las autoridades educativas, el
cual insiste en la formacion de estudiantes integrales quienes tengan no solo
conocimientos, sino que sepan hacer las cosas, den solucion a los problemas y, ademas,
sean capaces de crear nuevos paradigmas.

Con todo lo anterior, hay una urgencia porque el estudiante, ademds de tener un
conocimiento de si mismo y habilidades comunicativas, ya es necesario que tenga un
pensamiento critico, que sea capaz de expresar una opinion asi como tener argumentos
validos para defender su postura, asi como visualizar al pensamiento como una
herramienta que le permita la toma de decisiones en cualquier d&mbito, asi como las
posibilidades a resolver cualquier tipo de problema. Ante un escenario de retos,

innovaciones y transformaciones, algo que no puede faltar es la creatividad, por ello, la
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educacion que se ofrece a los alumnos de Educacion Media Superior debe ofrecer esas
caracteristicas.

El acuerdo 444 es un documento oficial en donde se establecen las competencias
genéricas y disciplinares asi como todos aquellos aspectos necesarios para el desarrollo
de las mismas; de igual manera, contiene aquellas competencias profesionales las cuales
constituyen el Marco Curricular Comtn y todas comparten un mismo objetivo: formar
estudiantes quienes tengan las herramientas, habilidades y destrezas necesarias para dar
frente a todos los problemas que se le presente.

El desarrollo de la competencia Piensa critica y reflexivamente tiene su
fundamento en la RIEMS asi como en el acuerdo 444, para cumplir los objetivos de esta
investigacion, se utilizard la genérica 6 y sus 4 atributos, los cuales se exponen a
continuacion:

Piensa critica y reflexivamente

Genérica 6: Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Atributos

6.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un proposito especifico y
discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad

6.2 Evalua argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias

6.3 Reconocer los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas
evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta
6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

De esta manera, es posible ver que México, a partir del disefio de sus diferentes
politicas publicas y de educaciéon pretende guiar la educaciéon a la formacion de

ciudadanos quienes mas alld de contar con conocimientos y habilidades para resolver
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problemas, deben también contar con valores, profundo amor a la patria y que tengan en
mente guiar el pais hacia el desarrollo y la paz. Todo esto, s6lo sera posible si se forman
pensadores criticos y reflexivos desde las aulas, pues es necesario que para poder llegar
a lograrlo, primero se rompa con todos aquellos prejuicios y se piense en la empatia, la
solidaridad y la inclusién en el ambito educativo; lo cual puede llevarse a cabo desde la
materia de literatura, ya que a partir del acercamiento hacia diversas culturas y maneras
de pensar, es posible interpretar e inferir la manera en cdmo otros lugares conciben la paz
y los diferentes valores para poderlos llevar a cabo en distintos ambitos de la sociedad.
1.3 El bachillerato y su contexto estatal.

La existencia del bachillerato, la preparatoria o bien la educacién media superior,
no es nada mas porque si, su creacion no es casualidad, sino que mas bien es el resultado
de hechos socioculturales que dieron lugar a la creacion de un nivel educativo como lo es
el bachillerato. Tratdndose entonces de un nivel donde se prepara ya sea para la vida
universitaria o bien para la vida laboral; la importancia de este nivel educativo es
realmente grande, pues es donde las herramientas, conocimientos y habilidades deben
desarrollarse porque el alumno es un ciudadano proximo por servir a la sociedad o a
ingresar a una universidad.

A pesar de que el bachillerato es un nivel que estd mas o menos bien definido,
todavia quedan sobre la mesa algunas cuestiones para discutir sobre dicho nivel
educativo, tal como la pertinencia de las materias ofertadas o incluso el tipo de educacion
que se ofrece pues en muchos casos hay una formacion para el trabajo y para lo
académico, en otros casos es una formacion meramente académica o bien, materias donde

incluso se les prepara para un trabajo.
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1.3.1 Constitucion Politica del Estado Libre y Soberano de Puebla

La Constitucion Politica del Estado Libre y Soberano de Puebla fue promulgada el 2
de octubre de 1917, desde entonces, ha sufrido diferentes reformas a lo largo del siglo
pasado y el presente; la Gltima actualizacion fue en el afio de 2016. La Constitucion es un
documento de carécter juridico en donde se sefiala que Puebla pertenece a uno de los
estados que integran el pais de México; este documento, ademas, alberga los diferentes
derechos y obligaciones de los ciudadanos del estado, asi como la divisiéon de poderes
estatales. Dentro del articulo 17 de la Constitucion se puede leer que todos los habitantes
del estado deben: “Recibir la educacion bésica y media superior en la forma prevista por
las leyes y conforme a los reglamentos y programas que expida el Gobernador.”
(Constitucion Politica del Estado Libre y Soberano de Puebla, 2016, p. 19)

Por otro lado, el articulo 118 sefiala que es obligacion del Estado impartir y fomentar
la educacion de caracter publico en todos sus tipos y modalidades educativas, de igual
manera sefiala la obligatoriedad de los niveles preescolar, primaria, secundaria y media
superior. De igual manera, se sefiala que: “La educacion que se imparta en el estado de
Puebla formard alumnos para que su vida se oriente por principios y valores
fundamentales del ser humano, fomentando en ellos una cultura civica y de la paz.”
(Constitucion Politica del Estado Libre y Soberano de Puebla, 2016, p. 63) con lo anterior
es posible sefialar que este documento tiene una preocupacion por formar estudiantes
reflexivos, ya que es a través esta habilidad como es posible preparar ciudadanos
orientados por valores y principios, pero sobre todo seres quienes sean capaces de tener
una cultura y de convivir en paz con ellos, con el otro y con su entorno.

1.3.2 Ley de Educacion Media Superior y Superior de Puebla
La ley de Educaciéon Media Superior y Superior de Puebla fue emitida por el H.

congreso del Estado de Puebla y publicada el 17 de septiembre de 1974, sin embargo, su
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ultima reforma se llevo a cabo el 15 de abril de 1977. Este documento esta dividido en
articulos; el numero 12, por ejemplo, sefiala que: “los planes de estudio para los tipos
media superior y superior se formularan de acuerdo con ciertas reglas” (Ley de Educacion
Media Superior y Superior de Puebla, 1977, p. 5), entre las que destacan -por su
pertinencia con esta investigacion- sélo dos se ellas:
11. Vincularan las asignaturas y actividades para obtener los objetivos previstos
1V. Propenderan a capacitar al alumno para el trabajo socialmente util, cualquiera que
sea el grado en que suspendan sus estudios

Con las reglas anteriores se puede entender que esta ley se preocupa por crear redes
de conocimiento entre las diferentes disciplinas que se cursan en la Educacion Media
Superior, es decir, no es posible verlas como ajenas una de la otra, sino que, todo lo
contrario, se pueden crear dinamicas donde pueda abordarse una misma tematica pero
desde diferente punto de vista lo cual, le permitira al alumno formarse con los principios
del pensamiento critico y reflexivo, ya que, al ver como es que se lleva el proceso de
vinculacion de las diferentes asignaturas, sera capaz de crear un juicio propio, de
cuestionarse sobre el trabajo e incluso de proponer nuevas metodologias; por otra parte,
la regla IV sefiala el interés de capacitar al alumno para un trabajo, independientemente
del grado en el que abandone o suspenda estudios, lo cual da a entender que a los alumnos
se les forma con los principales conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para
ejercer en el campo laboral y una de ellas es el contar con las destrezas que proporciona
el pensamiento critico y reflexivo.

Por su parte, el articulo 13 también considera algunas reglas para la formulacion de
los programas de educacion media y superior, de los cuales también destacan por su
pertinencia con la investigacion sélo tres:

1II. Procurara el desarrollo de habilidades y capacidades
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1V. Promoverdan el trabajo en comun con preferencia al individual

V. Destacan los aspectos de coordinacion entre las diversas asignaturas y actividades
del plan de estudio

Dentro de estas tres reglas, también se ve reflejado el interés de procurar el
pensamiento critico, por ejemplo, la regla III esta relacionada con el desarrollo de ciertas
habilidades y capacidades necesarias para los estudiantes de este nivel, por lo tanto, se
habla de todas aquellas destrezas que el pensamiento critico puede proporcionar; respecto
a la regla IV la cual se plantea el trabajo en comun, se considera prudente sefalar que
también tiene relacién con un estudiante critico y reflexivo, pues para poder trabajar en
equipo debera saber como tomar una decision o como argumentar un punto de vista; solo
por mencionar algunas. Finalmente, respecto a la regla V, tiene relacion con lo que se
menciond anteriormente, una creacion de contenido multidisciplinar en donde los
estudiantes sean capaces de crear un juicio propio o bien cuestionarse sobre lo que se

propone.

1.3.3 Plan Estatal de Desarrollo 2019-2024

El Plan Estatal de Desarrollo, es un documento emitido por el poder ejecutivo del
estado, el cual tiene como uno de sus objetivos encaminar a Puebla en lo que se conoce
como cuarta transformacion. Este Plan Estatal estd integrado por cuatro ejes de gobierno
dentro de los cuales se habla de la educacion. Dicho documento manifiesta un modelo de
gobierno y los valores rectores, dentro de estos ultimos se habla de la libertad, pues el
gobierno promete ser respetuoso de la ciudadania asi como de la oposicion; otro de los
valores es la solidaridad, el gobierno tiene en mente que para este sexenio poblano se
enmendara todas aquellas injusticias sociales; el tercer valor, la austeridad, pues a través

de su practica se impulsara el crecimiento del estado. La honestidad, el gobierno sefala
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guiarse con base en principios éticos y compromisos sociales; la igualdad para propiciar
mejores condiciones generando asi entornos de iguales

Otros de los valores enlistados dentro del Plan Estatal de Desarrollo es el desarrollo
regional en igualdad, la paz y tranquilidad; el progreso; el bienestar; la participacion
ciudadana; la autonomia de los poderes y finalmente, la transparencia y el combate a la
corrupcion. Dentro de su modelo de gobierno, tiene también bien claros las
preocupaciones y objetivos que persigue en este sexenio, de hecho la Figura 1 muestra

precisamente como el ejecutivo tiene organizado el modelo de gobierno:

Figura 1: Modelo de Gobierno, Plan Estatal de Desarrollo 2019 — 2024

CONTAR CON UN MARCO LEGAL
ACORDE QUE GARANTICE EL ESTADO
DE DERECHO Y EL DESARROLLO

PRIORIZAR LA ATENCION
ALAS PERSONAS
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YAPRENDER EN PRO DEL
BIENESTAR
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CIUDADANA
MEJORA
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DESARROLLO

© o commcar
Y TRANSPARENTAR EL DESARROLLO
SENTIDO ETICO
Ij:mmmmmm MARORAL
MEJOR ADMINISTRACION REPUBLICANA
Fuente: Imagen tomada de:

http://giep.puebla.gob.mx/Documentos/2018/trtrrt/PlanEstataldeDesarrollo2019-
2024.pdf

Uno de los tantos aspectos importantes de este documento es su alineacioén con la
Agenda 2030 propuesta por la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) y respecto a
este punto es necesario mencionar que dentro del Eje 4 del Programa Estatal de
Desarrollo, se habla sobre la disminucion de desigualdades, a partir de disminuir las
desigualdades tanto sociales como econdmicas, entre toda la sociedad poblana. Para
poder llevar a cabo este objetivo, se habla de una estrategia, la cual hace referencia a la

creacion de condiciones que permitan lograr un bienestar en los ciudadanos.
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Para poder cumplir con la linea de accion 7 designada para el eje 4, se habla de tener
un acceso a la cultura, pues es a través de ella que es posible la mejora de condiciones de
una sociedad. Esta linea de accion tiene una intima relacion con el pensamiento critico,
pues al hablar de una promocion de la cultura, resulta necesario contar con las destrezas
que el pensamiento critico proporciona, por ejemplo, la capacidad de argumentacion, el
poder dar una opinion o juicio propio; asimismo toman este acceso como una puerta a la
contribucion de mejora de condiciones de bienestar y quiza una de las maneras de lograr
esa apertura se logre con las habilidades que el pensamiento critico desarrolla.

1.3.4 Programa Sectorial de Educacion Puebla 2019-2024

El Programa Sectorial de Educacion (PSE) surge para dar respuestas y soluciones a
las problematicas encontradas y sefialadas en el Plan Estatal de Desarrollo; al ser un
gobierno preocupado por disminuir las brechas de desigualdad e injusticia, ve
precisamente la salida en la educacion, por ello, la vision del Programa Sectorial de
Educacion es: “ser una Entidad que garantice el derecho a la educacion de la nifiez y
juventud, al colocarlos en el centro de sus decisiones, con el fin de formar ciudadania
para la transformacion.” (Programa Sectorial de Educacion, 2019, p.6) asimismo, se
sefiala en esta primera parte, ya no solo la importancia de respetar a los otros, sino que
ademas ser éticos a partir de las practicas de inclusion y de reconocimiento a la diversidad.

Como puede leerse en la vision, una de las cosas en las que mas insiste el gobierno
es en la formacion de una ciudadania, es decir, desde un inicio se estd consciente de que
en las aulas se estdn formando personas quienes posteriormente seran ciudadanos y
serviran a una ciudad o a una nacion. De igual manera, otra de las cosas por las que se
preocupa el PSE es por dotar a los estudiantes en sus diferentes niveles, aprendizajes que

les sean ttiles para lo largo de la vida y es aqui donde entra el papel del pensamiento
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critico y reflexivo pues una de las cosas necesarias para poder abrirse paso 0 camino
dentro de cualquier &mbito se necesita de la reflexion y la critica.

Por otro lado, respecto al objetivo del PSE se puede leer que es: “generar las
condiciones educativas que permitan mejorar el bienestar integral de las personas”
(Programa Sectorial de Educacion, 2019, p. 36) y para el logro de éste, se propone un
listado de estrategias con lineas de accidon que abarcan distintas cuestiones ligadas a la
educacion; para los fines de esta investigacion solo se hard mencion de dos estrategias; la
estrategia 2 se preocupa por “Impulsar la formacion integral de los estudiantes del sistema
educativo que permita la movilidad social y crecimiento econdémico del estado.”
(Programa Sectorial de Educacion, 2019, p. 37) es decir que la educacion que se imparta
en el estado estara encaminada para que, en un futuro, los estudiantes convertidos en
ciudadanos aporten al estado en diferentes materias, areas y disciplinas. Para poder
cumplir con esta estrategia una de las lineas de accion sugiere generar ambientes donde
se promueva la reflexion y el andlisis dentro del salon de clases, pero también fuera de
¢l; entre alumnos con sus pares y con sus maestros porque so6lo a través de la interaccion
con el otro es como se lleva a cabo el conocimiento.

La segunda estrategia que se relaciona con esta investigacion es la 5, la cual se
preocupa por “promover la formacion de ciudadanas y ciudadanos éticos con humanismo
civico y reflexivo en favor de la construccion de comunidades justas” (Programa Sectorial
de Educacion, 2019, p. 38) para poder lograrla hay 4 lineas de accion las cuales hablan
de la consolidacion de una cultura, el impulso de enfoques educativos con vision humana,
el desarrollo de mecanismos de atencion para fomentar la cultura de seguridad y
finalmente el desarrollo de acciones para poder reconstruir el tejido social. Con el objetivo
de formar una sociedad bajo los principios éticos deben ser formados, primero, con un

pensamiento critico y reflexivo, ya que dentro de las destrezas propuestas por esta
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competencia resalta, precisamente la capacidad que se tiene para tomar alguna decision
o la capacidad para emitir un juicio.

Siguiendo con la revision del PSE, también se habla del derecho a la educacion,
en este sexenio se busca que la educacion -en todos sus niveles- se guie bajo la dindmica
de las 4 A las cuales pueden entenderse asi: Asequibilidad, Accesibilidad, Aceptabilidad
y Adaptabilidad.

Para los fines de esta investigacion, en dos de estos enfoques quedaria el
pensamiento critico y reflexivo; en la aceptabilidad porque este enfoque implica que tanto
los planes como los programas y otros aspectos respondan a ciertos criterios que les
permitan a los alumnos, una vez egresados, continuar con su aprendizaje para toda la
vida; por otro lado en enfoque de adaptabilidad en donde el Estado pueda hacer posible
una educacion flexible. Finalmente, el PSE también aborda un apartado exclusivo de la
Educacion Media Superior, sefiala que muchos planteles estdn a cargo de autoridades
federales, estatales y otras mas son dependientes de la Benemérita Universidad Autonoma
de Puebla (BUAP). Ademds el documento sefiala que cerca del 73.32% tiene
financiamiento publico, frente a un 26.68% de financiamiento privado. Sefiala ademas
que el nivel educativo con mayor extension es la educacion media superior pues hasta el
momento tiene una matricula de 258 mil 460 jovenes y posee una dindmica de formacion
propedéutica ya que forma a sus alumnos para poder continuar con su educacion superior.

En definitiva, es posible notar que el contexto estatal en el cual se desarrolla la
investigacion coincide, desde sus documentos legales, en que sélo con el acceso a una
educacion de calidad sera posible la transformacion de una ciudadania; por ello es uno de
los centros mas importantes para el actual gobierno. Ademas, tiene la firme conviccion
de que a partir de la practica de la reflexion y el anélisis en las aulas, es posible encaminar

a los estudiantes a la formacion de personas criticas y reflexivas y muchas veces, estas
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practicas pueden ser dadas desde la materia de literatura; pues el plan y programa esta
encaminado para que, a partir de la lectura de diferentes textos, los estudiantes puedan
tomar una postura e integren a su actual cultura, rasgos encontrados en los diferentes
textos y, a su vez, sirvan como inspiraciéon para la mejora del espacio donde se
desarrollan.

1.4 Contexto Institucional

En el campo educativo, hay un factor que no puede faltar, el cual, determina muchas
cosas, entre ellas, los temas que se han de ensenar, incluso el como se ha de ensenar; la
importancia de este factor radica en las necesidades reales que se tienen como alumno,
como docente, pero incluso la escuela como institucion; el factor del que se habla es el
contexto. Para que se pueda partir con el disefio de un programa de estudios o con la
planeacion diaria de clase, resulta importante conocer los diferentes aspectos contextuales
pues cada alumno, cada grupo y cada curso es diferente y tiene sus particularidades; para
que pueda funcionar de manera correcta habra que detenerse a pensar en qué contexto se
mueve y a partir de ahi, marcar el rumbo en el que se ha de trabajar.

1.4.1 Instituto Alabama

El Instituto Alabama, es un centro escolar ubicado al sur de la ciudad, ubicado en
el domicilio 75 poniente 1506 fraccionamiento San José Mayorazgo a una cuadra estan
varios establecimientos de comida rapida cominmente conocidos; también estd a dos
cuadras de un club de golf y de la iglesia de la colonia; de manera general la zona luce
con factores econdémicos solventes y poco marginados; el 100% de las calles estan
pavimentadas, cuenta con alumbrado publico en su totalidad, asi como los servicios de
transporte publico, el servicio de limpia, agua y luz; en el factor de seguridad se encuentra
lejos de elementos que ponga en riesgo a la poblacion estudiantil.

Abre sus puertas el 14 de mayo de 1994 solo con los niveles de preescolar,

primaria y secundaria, para el 21 de agosto de 2002 surge el nivel bachillerato; cuenta
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con dos planteles, ambos ubicados al sur, en el plantel 1 so6lo se cuenta con nivel
preescolar y primaria, contando con una poblacion total de 80 alumnos. La poblacion del
plantel 2, en primaria tiene cerca de 110 alumnos, el nivel secundaria cuenta con 89
alumnos y el nivel bachillerato cuenta con 64 alumnos.

Respecto a la direccion del plantel, el Instituto Alabama estd dirigido por una
directora general, un director para secundaria y bachillerato, asi como un coordinador. El
nivel secundaria y bachillerato comparten edificio y personal docente; es decir, los
profesores que imparten clases en secundaria son los mismos de nivel bachillerato, por lo
tanto se cuenta con 10 docentes; cada uno cuenta con el perfil deseable para impartir
ciertas materias, la escuela cuenta con las areas indispensables para el desempefio de cada
estudiante, cuenta con 3 niveles, de los cuales 6 aulas estan dedicadas a la enseflanza de
los grupos, 1 aula de biblioteca, 1 aula de computacion, 1 de audiovisual, 1 bodega, 4
bafios (2 de hombres y 2 de mujeres), un patio civico con asta bandera y una direccion.

Por otro lado, 1a mision de la escuela sefiala que “El Instituto Alabama es un centro
particular, incorporado a la Secretaria de Educacién Publica que tiene como objetivo
proporcionar un servicio de calidad, a través de contar con personal altamente calificado
y comprometido, padres de familia participativos en las tareas escolares, ademas planes,
programas y proyectos encaminados hacia la excelencia académica que forme individuos
con alto nivel académico y ético” es decir, la escuela se preocupa por proporcionar un
servicio de calidad educativa a través de la contratacion de personal quienes deben
cumplir con el perfil para impartir las clases; asimismo, toma en cuenta a la familia como
parte importante del proceso educativo y como un motor principal para el desarrollo del
estudiante. Por su parte, la vision refiere que “el Instituto Alabama es un centro educativo
altamente reconocido por la sociedad, por su elevada competitividad y eficiencia, en

donde la excelencia académica se ve complementada con una educaciéon donde se

46



fomenta el desarrollo de los valores™ en otras palabras, se habla de una formacién no s6lo
de conocimientos sino también toman en cuenta a los valores que son la base de una
sociedad.

1.4.2 Programa de la materia de literatura I

El programa de la materia pertenece al subsistema de Bachillerato General Estatal,
se trabaja con los planes y programas del 2018 y la materia de Literatura I se imparte en
el quinto semestre de bachillerato y el campo disciplinar al que pertenece es a
humanidades. Este programa estd fundamentado en la Nueva Escuela Mexicana (NEM)
esta nueva dindmica de trabajo pretende que los planes y programas estan desarrollados
de forma transversal, el enfoque del aprendizaje es situado y en cada una de las unidades
se pueden ver situaciones y actividades adecuadas a los diferentes contextos de cada
region del estado; de igual manera es necesario sefialar que la NEM cuenta con principios
los cuales son importantes para la formacion de los estudiantes, dentro de estos principios
se encuentran el fomento hacia el respeto por la tradicion cultural e historica, asi como la
practica de los valores; s6lo por mencionar algunos.

Como es posible ver, estos principios tienen una relacion directa con lo
establecido por la Constitucion, pero también con la formacion de personas criticas, pues
para lograr con todo lo proporcionado por la NEM es necesario desarrollar destrezas
como el constante cuestionamiento y la reflexion. Otros de los propositos de esta nueva
dindmica de trabajo, se centran en valores como ser responsable y honesto; ademas de ser
participe para encaminar a la sociedad a transformarse, respetar al otro como diferente a
nosotros y el cuidado de la naturaleza, propositos que, por lo que se lee, son muy acordes
al sexenio y su ideal de transformacion del pais.

Como se dijo al principio, para el logro de los objetivos de esta investigacion se

trabajara en la materia de literatura I y su campo disciplinar es Humanidades, dentro de

47



los propdsitos de este campo se puede leer la promocion de la lectoescritura en el
estudiante, mediante el uso de herramientas que les permita desarrollar la curiosidad y el
gusto por estas actividades; por otro lado, otro de los propositos de este campo es el
fortalecimiento de la expresion oral y escrita asi como el desarrollo de la habilidad lectora,
para que sea posible el desarrollo de las competencias habilitantes que le permitan a los
alumnos la produccion de textos significativos, finalmente, otro de los propdsitos que se
pueden encontrar para esta materia es que el alumno tendré la destreza de comunicarse
por medio de la escritura utilizando los distintos géneros trabajados; como se pudo leer,
los propositos estan enfocados o bien a la lectura o la escritura o la comunicacién ;cémo
es que hay una relacion con el pensamiento critico y reflexivo? Pues bien, cada una de
las unidades presenta una situacioén que parte del contexto de estudiantes de bachillerato
con edades, amistades y otras caracteristicas similares a la de los alumnos que se les
presenta, de esta manera, se ve a la escritura como una via para la solucion de problemas
y es precisamente esto lo que lo liga con el pensamiento critico y reflexivo.

Por otro lado, los ambitos que se buscan desarrollar es lenguaje y comunicacion;
pensamiento critico y solucion de problemas; apreciacion y expresion artistica y
habilidades digitales; estos ambitos, como se puede ver, estdn relacionados con las
habilidades y destrezas que han ido adquiriendo en los primeros cuatro semestres para
que ya en quinto los pongan en practica y posteriormente puedan desarrollar otros. La
materia de literatura I estd organizada en tres bloques; los tres bloques con su nombre,
proposito y aprendizajes clave se presentan en las siguientes tablas.

Tabla 1: Bloque I: proposito y aprendizajes clave

Bloque I — “Cuando leo, me transformo”

Propésito Aprendizajes Clave

Componente Contenido central
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El estudiante reconoce los

componentes de un texto

narrativo de la  época
contemporanea (siglo XXI),
asi como de la contracultura
(década de los 60 del siglo
XX). De igual manera produce
un texto literario que muestre
una critica acerca del sentido
de la vida mediante las
caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas,
con el fin de reconocer a la
literatura como un reflejo

social, en un espacio y tiempo.

Interpreta y aprecia obras

literarias como  productos

individuales y colectivos.

Expresa estética y
artisticamente por medio del

lenguaje.

Reflexiona sobre si mismo, los

otros y el mundo.

(Puede considerarse como
Literatura todo aquello que

publico en las redes sociales?

(Cual es la relacion entre
literatura y el sentido de la

vida?

Fuente: Creacion

propia con

informacion de:

http://sep.puebla.gob.mx/index.php/component/k2/content/quinto-sem

Tabla 2: Bloque II: proposito y aprendizajes clave

Bloque II — “Mundos alternos”

Propésito

Aprendizajes Clave

El estudiante identifica los
principales mundos posibles
creados desde la literatura,
como el indigenismo, la
ciencia ficcion, la fantasia y el
terror. También crea un texto

narrativo mediante la reflexion

Componente

Contenido central

Expresa estética y
artisticamente por medio del

lenguaje.

(Cual es la mision de Ia
literatura  frente a  los

problemas de mi sociedad?

roblema rsonal . , . .

de . p oblemas Pe sonales, Interpreta y aprecia obras | ;Cudl es la influencia de la
familiares y sociales que | ;. . ., . . .

R .4 | literarias como productos | ficcion literaria en mi
atectan 1da n laj|,._,. . .

ec. su-vida, - co historicos y colectivos. realidad?
finalidad de que los proyecte
en mundos alternos que
muestren una soluciéon a la
problematica seleccionada. Reflexiona sobre si mismo, los

otros y el mundo.

Fuente: Creacion propia con informacion de:

http://sep.puebla.gob.mx/index.php/component/k2/content/quinto-sem
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Tabla 3: Bloque I1I: propdsitos y aprendizajes clave

Bloque III - “El lenguaje, un misterio”

Proposito Aprendizajes Clave

El estudiante distingue las Componente Contenido central
caracteristicas de los textos

literarios neopopularistas, | Interpreta y aprecia obras | ;Puede la literatura ir en
vanguardistas y modernistas. | literarias como productos | contra de las  reglas
Crea un poema o cuento, a | individuales y colectivos. establecidas?

partir de las reglas propuestas
por estas corrientes literarias,
con la finalidad de

o Expresa estética y | (Hablamos siempre como se
familiarizarse con este . . . . o
) ) i i artisticamente por medio del | hace en las obras literarias?
lenguaje y su intencionalidad. .
lenguaje.
Fuente: Creacion propia con informacion de:

http://sep.puebla.gob.mx/index.php/component/k2/content/quinto-sem

Como se pudo observar, el programa de estudio de la materia de Literatura I tiene
dentro de sus propositos el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, ya que lo
considera como base e importante para los alumnos de quinto semestre, quienes ya
cuentan con herramientas necesarias de redaccion y ahora el siguiente paso es formarlos
con base en el cuestionamiento constante y la capacidad de formular argumentos y
opiniones. Esta mirada de formar pensadores criticos y reflexivos desde la Literatura es
posible verla a partir de que el alumno sea capaz de encontrar la relacion entre el sentido
de la vida, los problemas de la sociedad y la comunicacién diaria con la literatura, es
decir, que al finalizar el quinto semestre los alumnos podran encontrarle un sentido a la
literatura y su manera de relacionarse con diferentes aspectos de su vida diaria, lo
académico, lo personal y hasta lo social.

Ademas de lo sefialado anteriormente, en este curso se resalta la importancia de
la interpretacion de los textos, proceso que serd llevado a cabo de manera ideal si es que

hay un pensamiento critico y reflexivo desarrollado; asimismo, se subraya el interés por
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fortalecer la habilidad escrita con los alumnos, pues es a través de ella que se pueden
obtener muchos beneficios.

Como se pudo leer en este primer capitulo, diferentes organismos tanto
internacionales, como nacionales y estatales, comparten la preocupacion por formar
estudiantes mejor capacitados para enfrentar los retos del mundo laboral y académico;
cada organismo aqui presentado trabaja bajo dindmicas diferentes pero todas con un

objetivo comun, dejar a una sociedad en manos de pensadores criticos y reflexivos.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO

Este segundo capitulo concentra las principales teorias en las cuales se
fundamenta la presente investigacion, es decir, entender primeramente qué es una
competencia y por otro lado el pensamiento critico y reflexivo, entendido este como una
forma superior de pensamiento el cual se dirige con destreza, razonamiento, reflexion,
critica y autonomia. Dentro del presente capitulo se muestra primero una definicion de
competencia en su ambito educativo; posteriormente, se abordara el pensamiento critico
y reflexivo a partir de diferentes definiciones y conceptualizaciones del mismo; para
finalmente hacer una definicion conceptual de los cuatro atributos de la competencia
Piensa critica y reflexivamente.

2.1 Las competencias en educacion

El término competencia tiene muchas acepciones -y no s6lo en el ambito educativo- sino
que en otras areas también estd tomando mucha fuerza. Resulta necesario aclarar,
entonces, que competencia es una palabra que se utiliza en el habla diaria y presenta una
relacion con las ciencias sociales y las humanidades, pero también con el ambito
educativo e, incluso, muy reciente con la formacion profesional. Para los fines de esta
investigacion se abordara una definicion encaminada al &mbito educativo.

Debido a la ambigiiedad de la palabra, hay que aclarar que existen infinidad de
definiciones para este concepto, asi como su relacion con otras areas del conocimiento y,
a proposito de ello, es necesario sefialar que fue Noam Chomsky (1964) uno de los
pioneros en utilizar la palabra competencia, pero referida al lenguaje y su adquisicion a
través de dos procesos: competencia y actuacion; de esta manera, es posible ver que una
de las primeras concepciones del término competencia radica en precisamente adquirir

una habilidad para poder desarrollarla con diferentes fines.
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Sin embargo, no fue sino hasta ya casi finalizado el siglo XX que Jacques Delors
muestra una preocupacion por el cambio que implicaria la entrada del nuevo siglo,
cuestionando los métodos, enfoques y estrategias llevadas a cabo hasta ese entonces en
el &mbito educativo; de modo que hace una nueva propuesta para hacerle frente a los retos
educativos que habrian de presentarse, dejando de lado varios paradigmas como decir que
el aprendizaje solo es posible llevarse a cabo en las escuelas o que este aprendizaje tiene
dimensiones aisladas, sino que mas bien, debe verse a este aprendizaje como un todo. Al
mismo tiempo, la propuesta de Delors gira en torno a romper con la idea de que el
aprendizaje es sindbnimo de memorizacion o que solo se refiere a la adquisicion de
conocimientos, sino que mas bien, se refiere al desarrollo de habilidades y aptitudes; de
ahi que surja su propuesta sobre los 4 pilares de la educacion:

aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension;
aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a
Vivir juntos, para participar y cooperar con los demas; por tltimo, aprender
a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores.
(Delors, 1996, p. 91)
En otras palabras, la propuesta de Delors nos sugiere que los aprendizajes que han de
adquirir los alumnos dentro de las escuelas no sé6lo se centren en tener conocimientos,
sino que éstos los sepan aplicar en cualquier situacion de su entorno ademds de poder
convivir con los otros. Hasta ahora, con estos primeros dos acercamientos al término de
competencia ha sido posible ver que ésta puede entenderse como un conjunto de
conocimientos y habilidades que han de ponerse en practica en el entorno en el que nos
estemos desarrollando.
El inminente cambio que trajo consigo el siglo XXI se vio reflejado en varios

aspectos de la sociedad y uno de ellos fue sin duda, la educacion, pues como ya se sefiald
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con anterioridad, ya no era solo necesario adquirir conocimientos para luego sacarlos en
un examen, sino que ahora vendria otro reto, saber hacer las cosas y saber convivir con
quienes nos rodean. La llegada de nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion
nos obligd todavia mas a prepararnos, pues para ser candidatos a un empleo o a una
universidad ya es necesario contar con un gran bagaje de conocimientos y habilidades.
Ahora bien, por otro lado, José Angel Garcia Retana (2011) remarca que “es
necesario que el aprendizaje y la ensefianza logren sentido, tanto para el que aprende
como para el que enseia, siendo esto un reflejo de la calidad del modelo educativo
implementado” (p.2) de esta manera, lo que el autor propone es precisamente que lo que
se necesita en las nuevas generaciones es ya no solo adquirir y transferir conocimientos,
como si se tratara de cualquier cosa, sino que mas bien ya resulta necesario potenciar las
capacidades de los alumnos de manera individual, pero, a su vez, de manera colectiva.
Otra de las aportaciones del autor radica en modificar un poco la concepcion tanto de la
educacion como del aprendizaje pues ya no sélo se trata de una recoleccion sino que mas
bien “debe abocarse a proponer respuestas a los problemas y a las necesidades que
enfrentamos en las nuevas condiciones en que vivimos” (p. 2); dicho de otra manera, las
competencias entonces resultan ser una propuesta que integra el aprendizaje con el saber
hacer las cosas y, ademads, con la mirada a poder darle solucion a diferentes situaciones.
Por otro lado, el autor remarca que algunas de las cuestiones que debe
comprenderse en el escenario de la educacion en competencias son los diferentes métodos
didacticos para su correcto desarrollo, la relacion con el contexto sociocultural y el
cambio de percepcion de la evaluacion, pues ahora debe verse mas bien como una
oportunidad para la mejora del proceso de aprendizaje del alumno; y es que muchas veces,
educar por competencias resulta un proceso complejo de comprender generando asi que

no se utilicen los métodos adecuados para el desarrollo de éstas y, ademas, que las

54



diferentes areas del conocimiento se queden con la idea de que es posible desarrollar s6lo
algunas seglin su campo o que es una manera de imponer algo al alumno; sin embargo,
para poder educar en competencias hay que tener en claro que se trata de saber combinar
en el salon de clases no s6lo conocimientos, sino ademads destrezas, actitudes y aptitudes
que le permitan al alumno encaminarse a aprender.

Asimismo, resulta importante mencionar que las competencias han de
desarrollarse a partir de situaciones concretas y especificas; es decir que para poder llevar
a cabo una educacion bajo esta dinamica, el docente debe crear esas situaciones
especificas para que los alumnos puedan desarrollarlas de manera ideal pues “la
adquisicion de una competencia esta indisolublemente asociada a la adquisicion de una
serie de saberes (conocimientos, habilidades, valores, actitudes, emociones, etc.) por
parte del sujeto” (Coll, 2007, citado en Garcia Retana, 2011, p. 5) es decir, que una vez
mas se confirma que la educacion basada en competencias es el resultado de la
combinacion de muchos factores, no sélo académicos, sino también sociales y hasta
culturales.

Por otra parte, autores como Lopez Ortega y Farfan Flores (s.f.) coinciden en que,
al adentrarnos en una nueva época y a su vez en una nueva cultura es necesario entonces
tener en cuenta que debe haber un cambio educativo y esto solo serd posible a través de
dos componentes vitales: el aprendizaje y el conocimiento; ya que estos resultan de gran
importancia para que el alumno, en su momento, pueda contribuir al desarrollo tanto
cultural, social y economico de la sociedad a la que servira. Asi, es posible ver la vision
de estos autores con la definicién de competencia pues no esté alejada del todo, sino que
mas bien, tienen puntos en comun ya que: “La educacion basada en competencias. . .tiene
ventajas que inciden significativamente en diferentes areas del proceso educativo,

abriendo perspectivas mas dindmicas, integrales y criticas” (p. 434) es decir que, a partir
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de la formacion por competencias los resultados positivos no solo se veran reflejados en
un aspecto educativo, sino que es posible dar cuenta de ello es muchos otros aspectos.

A proposito de esto, Lopez y Farfan (s.f.) sefialan que las competencias bien
desarrolladas en la educacion media superior se ligan con las funciones principales de la
educacion superior, las cuales son: funciones de la investigacion, la funcion de la
educacion, funciones sociales y la critica social; si se hace una revision mas minuciosa
de estas funciones, se trata de las competencias que se recogen en el Acuerdo 444. Estos
autores también coinciden en que, para poder desarrollar este enfoque de manera ideal,
es necesario comprender que las competencias no se dan de manera aisladas o bien,
surgen de la nada, sino que mas bien son el resultado de una educacion constructiva y
flexible, es decir, dos caracteristicas basicas dentro de este enfoque.

Como se pudo ver hasta ahora, puede decirse que el término competencia se
refiere a adquirir un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que
permitiran que el alumno desarrolle destrezas y cuente con las herramientas necesarias
para poder darle solucion a cualquier problema en el ambito que sea; de manera tal que
el alumno pueda ver al aprendizaje como un todo que se puede aplicar en diferentes
aspectos de su vida.

En resumen, trabajar bajo la dinamica del enfoque por competencias representa
saber, al final del dia, saber trabajar en equipo, pues para lograr unificar el aprendizaje
como un todo implica que todas las 4reas del conocimiento trabajen por un bien en comun,
evitando que el conocimiento sea aislado.

2.2 Pensamiento critico y reflexivo

De alguna u otra manera, México ha querido innovar en cuando a educacion se

refiere, al recordar la historia, es posible observar que muchos son quienes estin

interesados y ocupados por mejorar la calidad educativa, sin embargo, por algunas
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cuestiones que muchas veces estan fuera del alcance de los maestros, no es posible
lograrlos. También, como resultado de un ajuste en el sistema, se sabe que desde hace
algunos afios se busca formar a los alumnos mexicanos con competencias y existe un
listado que las visibiliza asi como su importancia y repercusion, una de ellas, el
pensamiento critico y reflexivo. Pensar, una actividad que pareciera todos hacemos y
desde siempre nos ha acompafiado, incluso a veces se minimiza cuando en actividades
cotidianas se suele usar el término como si de una actividad sencilla se tratara, pero
considero que no se es consciente de lo que el pensar conlleva, independientemente de
los mecanismo que se usan para tal actividad; ahora bien, qué implica pensar cuando nos
referimos al acto educativo.

Por lo anterior, el tema que preocupa en esta investigacion es el pensamiento
critico que puede ser entendido desde diferentes puntos de vista, ademas, se sefala que
proporciona diferentes habilidades al estudiante que desarrolle esta habilidad, pues como
sefiala David Flores Guerrero

cualquier persona dentro o fuera del aula... aquella intelectualmente
curiosa... busca argumentos verdaderos y de esa forma, decidir en qué
creer. En vez de aceptar ideas, conceptos o creencias, el pensador critico
cuestiona, busca problemas interesantes, y a su vez, intenta encontrar
argumentos a los mismos (2016, p. 134)
Ademas apunta que sefiala que un estudiante con pensamiento critico y desarrollo de
habilidades en escritura, reportan un aumento considerable en su experiencia educativa,
pues aquellos alumnos con estas caracteristicas son quienes estan mejor preparados para
las clases pues las discusiones o reflexiones son mas enriquecedoras ademas de que el
desempefio del estudiante es mucho mejor que el de sus compafieros quienes no han

desarrollado estas habilidades.
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Para Gabriela Lopez Aymes (2012) el desarrollo del pensamiento critico esta
influenciado tanto por el contenido del curso como por la técnica instruccional, pues
afirma que este es uno de los principales ejes a partir del cual se pone en marcha un
programa cuyo fin sea desarrollar estudiantes cuyo pensamiento sea critico; es la misma
practica educativa se cuestiona la mayoria de las veces si es que esta habilidad se puede
desarrollar desde las diversas disciplinas o bien, todas las habilidades del pensamiento
son especificas dependiendo las diversas disciplinas, incluso si es que se encuentra entre
estos enfoques.

En otras palabras, Lopez Aymes indica que no sdlo se trata de ver qué materia o
disciplina o bien, contenido se encarga de desarrollar este pensamiento, sino que también
es necesario revisar qué técnica sirve para poder disefiar un programa que conlleve estas
habilidades, pues respecto al pensamiento critico la autora sefiala que

el hecho de que se trata de un pensamiento totalmente orientado hacia la
accion. Siempre hace su aparicion en un contexto de resolucion de
problemas y en la interaccion con otras personas, mas en funcion de
comprender la naturaleza de los problemas que en proponer soluciones.
(2012, p. 43)
De la misma manera, esta autora sefiala que se considera necesario-ademas de tener la
definicion de pensamiento critico- el listado de habilidades que éste necesita y las
clasifica en tres categorias: la primera categoria se refiere todas aquellas que estan
vinculadas a la capacidad de clarificarla informacion; la segunda categoria se refiere a
todas aquellas habilidades relacionadas con la capacidad de elaborar un juicio sobre qué
tan fiables son las fuentes de informacion y, finalmente, la tltima categoria son todas
aquellas habilidades que se vinculan con la capacidad de evaluar esa informacion; es

decir, como se pueden obtener las conclusiones apropiadas, como realizar
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generalizaciones, las inferencias, la formulacion de hipdtesis y de manera muy general,
poder generar una argumentacion.

Por su parte, Gavilanes — Quisphe (2018) sefiala que para poder generar el
pensamiento critico es, en definitiva, un reto para el profesor, pues no debe partir de la
nada, sino que, requiere considerar todo el conjunto de conocimientos, creencias,
vivencias, reglas y estrategias que ha recogido como experiencia de ciclos o niveles
anteriores ya que estos hechos y fendémenos son producto de las interacciones sociales y
de alguna manera, tienen un significado pues son parte del desarrollo cognitivo que cada
uno de ellos ha ido edificando. Gavilanes-Quisphe, citando a Dewey (2007) lo entienden
como una sucesion de ideas y sugerencias que constituyen el pensamiento; asimismo,
citando a Boisvert (2004) se sefiala que pensar criticamente es razonar y reflexionar; lo
que acé sobresale es que este pensamiento va orientado a tomar decisiones.

La autora tiene dos conclusiones claras; por un lado entiende que el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes surge como una necesidad, atendiendo a las
situaciones, problemas que deben afrontar durante su proceso de ensefianza-aprendizaje;
por otro lado, sabe que las estrategias utilizadas en la asignatura de lengua y literatura
contribuyen al desarrollo de destrezas como ciertas capacidades para conocer, poder
analizar, pero también darle solucion a ciertas dificultades, plantearse preguntas,
interpretar ideas abstractas —como la lengua misma- evaluar las causas y consecuencias
de los hechos, entre otras que, de la misma manera, son rasgos del pensamiento critico.

En conclusion, es posible sefialar que el pensamiento critico es un tipo de
pensamiento encaminado a la resolucion de problemas, por ello, es necesario tener un
conjunto de habilidades para poder lograrlo, tales como la capacidad de sintesis, de
inferir, pero ya en un nivel de logro mayor, se habla de la explicacion y la produccion de

ideas para la solucidon de cualquier situacion; el pensamiento critico, entonces, nos
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permite ver a un problema desde diferentes puntos de vista y dar un bagaje de soluciones
las cuales podran ser evaluadas, cuestionadas hasta que su validez sea comprobada y
puedan ser puestas en practica. Asi, pensar criticamente implica, no sélo ver la
problematica desde un angulo externo, sino que, mas bien, poder involucrarse en esa
situacion para asi poder solucionarlo de la mejor manera.

2.3 Definicion conceptual de los atributos de la competencia Piensa critica y
reflexivamente.

Como ya se ha venido revisando, dentro del Acuerdo 444 se establecen las
competencias genéricas, disciplinares y profesionales que han de desarrollar los alumnos
de Educacion Media Superior; para los fines de esta investigacion corresponde la
competencia Piensa critica y reflexivamente, la cual pretende desarrollarse en la materia
de Literatura I mediante la lectura de diferentes textos, asi como la puesta en practica de
la escritura libre, pues tal como lo apunta el programa de la materia en el BGE (2018), a
través de estas actividades se estd : “logrando expresar su sentido de la vida a través de la
produccion de obras literarias reflexivas, creativas y criticas, mismas que deben tener un
significado para su vida y contribuir a su desarrollo integral.” (p. 15); es decir, que a partir
del acercamiento de las diferentes obras y actividades en la materia, los alumnos podran
ver a la lectura y escritura como manifestaciones artisticas y a partir de ellas tener una
mirada mas critica y reflexiva.

Dentro de la competencia Piensa critica y reflexivamente, existen dos
competencias genéricas, para los fines de esta investigacion se abordara la genérica 6 la
cual se lee asi “Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva” y es que es a partir de
la literatura que se puede sostener un punto de vista muy particular sobre lo que se lee e

incluso es posible que al texto se le pueda cuestionar, ademas, gracias a las diferentes
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percepciones que se tengan sobre alglin texto y la discusion que surja en torno a él, se

escuchan otros puntos de vista y entonces la experiencia literaria mejora.

Esta competencia genérica contiene 4 atributos, los cuales, en su conjunto
permiten que una competencia como lo es el pensamiento critico y reflexivo se dé. Por
los fines que a esta investigacion corresponde, se abordardn los 4 atributos ya que se
consideran necesarios y vitales dentro de un ejercicio como lo es la literatura; el leer,
escribir y poder compartir con los demas aquello que nos deja un texto sera posible a

través de estos 4 puntos que a continuacion se desarrollan.

Como se pudo leer lineas arriba, el pensamiento critico es un tipo de pensamiento
encaminado a la resolucion de problemas a partir de la adquisicion de diferentes
habilidades y destrezas, las cuales, permitan, ademas, la toma de una postura respecto al
problema; ante ello, es necesario reconocer el listado de habilidades necesarias para poder

llegar a desarrollar el pensamiento critico.

2.3.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un proposito especifico y
discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

Como primer atributo nos encontramos con la eleccion de fuentes de informacion,
la cual pareciera un trabajo sencillo, sin embargo, ante tanta cantidad de informacién hay
que dotar al alumno de estrategias para que lo realicen con el mayor éxito posible; pues
no solo se trata de buscar por cumplir un requisito, sino, tener entre tanto, objetivos claros
del qué se busca y sobre todo si es que lo encontrado sirve para los propositos establecidos
desde el inicio. Para ello habra que pensar, primero, en las necesidades informativas que
tenga el alumno.

Antes que nada, es necesario entender que la eleccion es un proceso que se vincula

con diferentes factores y, aunque casi no se visibiliza, resulta tener una funcién principal
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dentro del trabajo en el aula. El proceso de eleccion, hay que subrayar, se utiliza también
al momento de armar las colecciones de diferentes instituciones, pero es, ademads, un
proceso del que no estan alejados los alumnos y al cual se le da poco interés.

Diferentes autores coinciden en que la eleccion o seleccion implica “escoger, de
entre toda la literatura que se edita, aquella y s6lo aquella que contribuira a resolver un
problema cientifico, técnico y cultural” (Maria Mesa, 1986, citado en Santiesteban, 2007,
p- 28) es decir, que el proceso de eleccion muchas veces se toma a la ligera, pues pareciera
que so6lo se trata de seleccionar lo primero que se encuentra, pues muchas veces, ni
siquiera se toma el tiempo de hacer una lectura mas profunda; al ser entonces un proceso
que implica saber escoger aquello que dara respuesta a un problema de cualquier
naturaleza; es posible decir que tal proceso sera llevado a cabo con un pensador critico y
reflexivo, pues a partir de cuestionar cada una de las posibles fuentes, se podra hacer el
ejercicio de discriminacion de las mismas.

De igual manera, hay que entender también a este proceso de eleccion como una
serie de pasos en donde, a partir de la seleccion de algunas fuentes, se analiza la
informacion presentada, ademas hay que tomar en consideracion que

la funcidn a través de la cual se evalua la calidad, importancia y/o utilidad
del contenido de los diferentes recursos, y se discrimina y en consecuencia
se filtran aquellos que respondan de manera adecuada a las necesidades y
demandas de informacion (Negrete, 2003, citado en Santiesteban, 2007, p.
29)

Es decir, que es a partir de este proceso que los alumnos se enfrentan no sélo a
elegir la mejor fuente, sino que, ademas, deben poner en practica procesos que solo se

llevan a cabo cuando tienen desarrollado en pensamiento critico y reflexivo, es decir, la
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evaluacion y la discriminacion para que a partir de ahi se pueda tomar una decision
fundamentada luego de haber realizado un andlisis.

Por otra parte, también es necesario atender que actualmente estamos frente a una
sociedad de la informacion, en donde a través de diferentes espacios, se puede encontrar
todo tipo de informacién y se corre el riesgo de que ésta sea falsa o esté manipulada. Una
de las maneras mas faciles de tener acceso a ella es a través de las TIC y al ser estas
herramientas todo un mar de datos habrd que ser muy cuidadosos al momento de la
busqueda y seleccion de fuentes. Para Hernandez Serrano (2013) resulta importante dotar
al alumno de estrategias para buscar, seleccionar y usar la informacién encontrada, de
esta manera, se habla de que los estudiantes seran estratégicos no solo en una parte del
proceso, sino mas bien, en todo el proceso y para poder lograrlo hay que llevar a cabo
cuatro pasos: pensar, planificar, seleccionar y evaluar; mismos pasos que son
caracteristicos de un pensador critico y reflexivo.

Estos pasos, a su vez, se refieren a tres etapas: antes, durante y después de la
busqueda y seleccion de la informacion, las cuales resultan de gran utilidad al momento
de hacer un proceso de eleccion y discriminacion de fuentes, pues de acuerdo con
Hernandez Serrano (2013)

En estas tres etapas las acciones estratégicas que tienen que ver con la
planificacion, la conciencia/reflexiva, la atencion, la regulacion y la
supervision/evaluacion se convierten en actividades necesarias para la
efectividad de la busqueda y localizacion de informacion. (p. 89)

Es decir que a partir de llevar a cabo estas tres etapas se estan utilizando
herramientas y habilidades que el pensamiento critico ofrece, pues es a partir de éste que
se puede pasar de una reflexion a una evaluacion; ademads, en este punto es necesario

rescatar que la eleccidon y discriminacion de fuentes debe ser un ejercicio que se debe
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tomar seriamente pues conlleva pasos que enriquecen este proceso. De igual manera, los
docentes deben ver la complejidad que esto conlleva y no dejarla como una tarea simple.
Como se puede ver en la Figura 2, hay que destacar que algo que sobresale antes y durante
la eleccion y discriminacion de fuentes es precisamente el pensamiento, pues desde un
inicio habrd que marcar la ruta y dar solucién a cuestionamientos como el qué, el como,

el para qué, y de nuevo reformular el plan.

Figura 2: Siete acciones estratégicas — antes y durante la busqueda

ik

PENSAR EN LA
INFORMACION QUE
NECESITO.
ESTABLECER UNA
META

2

PENSAR QUE TIPOS
DE RECURSOS

6.
3
COMPROBAR S|
ESTOY BUSCANDO PENSAR/ESCRIBIR
DE FORMA UNA LISTA DE
ADECUADA PALABRAS CLAVE
(RETOMAR EL PLAN)

5. 4
VERIFICAR 81 LOS UTILIZAR DISTINTOS
RESULTADOS SE RECURSOS DE
DURANTE CORRESPONDEN BUSQUEDA Y
CONLO QUE CONTRASTAR
NECESITO RESULTADOS

Fuente: Tomado de Hernandez Serrano (2013)

Como se ha podido revisar hasta ahora, la eleccion y discriminacion de fuentes
resulta pertinente dentro de la competencia Piensa critica y reflexivamente, no s6lo por
su complejidad, sino que mas bien por el conjunto de procesos que se llevan a cabo al
momento de evaluar las diferentes fuentes de informacion; como se sefialo lineas arriba,
no es una tarea sencilla, pues habrd que ver el proceso como una linea consecutiva de
pasos a seguir y también como un conjunto de estrategias que se debe proporcionar a los

alumnos para que, desde un punto critico y reflexivo, puedan tomar la mejor decision.
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2.3.2 Evalua argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

Una de las cuestiones bien interesantes dentro del salon de clases es la capacidad
de argumentacion que presentan los alumnos, al ser ésta un proceso mas complejo que el
solo dar una opinidn, su misma concepcion resulta complicada. Dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, existe una necesidad de introducir la argumentacion, ya que esta
es posible entenderla como una posible construccion en donde entran en juego varios
factores, entre ellos, el pensamiento y el lenguaje. Los diferentes procesos de
argumentacion no son una cosa nueva en el estudio de la filosofia, sino que mas bien, el
argumentar se ha convertido poco a poco en eje rector ya no sélo de ciertas areas del
conocimiento sino que incluso puede verse en la sociologia, la psicologia e incluso, en la
educacion esto con ‘“el interés de innovar procedimientos didacticos para ensefiar a
construir textos argumentativos coherentes” (Rodriguez Alfano, 2008, p. 2) de modo que,
se puede decir que la argumentacion y el lenguaje tienen una estrecha relacion, pues es a
partir del segundo que el primero puede manifestarse.

Para comenzar, hay que entender que, de acuerdo con Roser (2007) argumentar
es “una habilidad del pensamiento que trata de dar razones para probar o demostrar una
proposicion con la intencidén de convencer a alguien de aquello que se afirma o niega” (p.
50) es decir que, cuando se habla de argumentacion se refiere a que uno de los objetivos
de esta actividad es que a partir del uso de ciertos elementos retdricos, se pueda convencer
al otro de alguna postura en especial. Ahora bien, como es posible ver la argumentacion
en una materia como lo es Literatura; cuando se esta leyendo un texto hay que dialogar
con ¢l, la literatura, es como poder establecer una charla informal con el autor, se va dando
una dialéctica interesante entre autor-texto-lector y es so6lo después de estos procesos que
se puede lanzar un argumento, en primer plano, si la lectura agrad6 o no y por qué. Incluso

cada uno de los textos puede dar la pauta para que se cuestione.
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Es necesario también entender que la argumentacion tiene dos componentes, uno
logico y el otro dialdgico; el primero tiene como objetivo establecer la validez desde la
razon, el segundo, en cambio, va a expresar la situacion comunicativa que se da en este
discurso argumentativo. Ahora bien, en este punto cabe aclarar que esta capacidad
argumentativa, sin duda, se va a manifestar a través del lenguaje, pues es a través de éste
que se podra analizar la estructura que se tenga asi como los recursos utilizados para
poder lograr las diferentes interacciones verbales.

Un aspecto interesante dentro de la argumentaciéon es que, su manera de
manifestarse es a través de la lengua y todavia mas a profundidad, a través de un discurso,
ya sea de manera oral o escrita, este discurso, también llamado produccioén argumentativa
presenta dos momentos: dentro del primero hay una fase de exploracion en cuanto a las
ideas principales, es decir que antes de argumentar algo, resulta necesario dar una revision
al bagaje que ya se posee previamente para que, a partir de las estructuras ya manejadas,
se pueda ahora si pasar al segundo momento que es la puesta en marcha de las ideas y
poder hacer el argumento. De esta manera, al tener mayor claridad en el pensamiento,
estar encaminados hacia lo racional y estar libres de prejuicios, se cumpliria con lo que,
en palabras de Richard Paul, es un pensador critico y reflexivo ya que para poder crear
ese puente entre lo ya conocido y poder armar un argumento, es necesario contar con
ciertas habilidades.

De esta manera, como se pudo revisar hasta ahora, el generar un argumento dentro
del aula presenta una estrecha relacion entre el pensamiento y el lenguaje, pues habra que
echar mano del bagaje cultural ya tenido para poder organizarlo como discurso; si
entonces resulta dificil generar o crear un argumento, ahora el poder evaluarlo resulta una
tarea mas compleja para la que se necesitan diferentes habilidades que sdlo pueden ser

desarrolladas mediante el pensamiento critico y reflexivo. Y es que no hay que perder de
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vista que es a través de esta competencia que se busca comprender el entorno en el que el
alumno se desenvuelve asi como comprender al otro y poder interpretar mensajes o
hechos.

Una vez revisado de qué trata la argumentacion, es necesario ahora, abordar la
opinion, la cual también tiene una estrecha e interesante relacion con el lenguaje. Primero
es necesario sefialar que tanto la argumentacion como la opinién son manifestaciones de
la lengua, de manera que para poder entenderlas hay que comprender primero que

el lenguaje como puesta en acto del sistema de la lengua, un acto de
enunciacion en el cual un yo se dirige a un 7 con un propdésito determinado
y en una situacion concreta, de modo que la lengua se convierte en discurso
(p- 2)

Dicho de otra manera, para que la argumentacion y la opinion puedan ser, deberan
manifestarse a través de un discurso mantenido entre dos personas. Es asi como es posible
sefalar la existencia de los actos de habla, tales como el acto de aseverar, de explicar, de
justificar y el mismo acto de opinar. Pero es que entonces, ¢la opinion solo se dara cuando
se mantiene un discurso entre dos o mas participantes? Parece que si y no sélo eso sino
que ademas, la opinién es un acto ilocutivo, es decir, que hace referencia a la
intencionalidad con la que se hace un enunciado.

Ahora bien, de acuerdo con Flores Salgado y Ramirez Cabrera (2015) cuando una
persona esta dando una opinién se habla de que esta haciendo un acto ilocutivo pues es a
partir de la opinidn, que se da un punto de vista respecto a algo ya sea un hecho o una
realidad. De esta manera

al expresar una opinion o un juicio, puede provocar diferentes reacciones

... debido a que una opinién representa una valoraciéon en la que el
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hablante evaltia un estado o realidad que puede ir en contra o a favor de lo
que cree el interlocutor. (p. 91)

Es decir que para poder dar una opinién respecto a cualquier cosa, no s6lo basta
con hacerlo desde una estructura débil, sino que, mas bien, se trata de todo lo contrario
porque aunque se le vea como un acto inocente; desarrollar una opinioén, entonces,
representa crear diferentes reacciones del otro. Dentro del salon de clases es muy comin
escuchar que el docente le pide al alumno una opinidn sobre algo: un tema, una lectura,
la respuesta de algiin otro compaiiero, entre otras cosas; los alumnos, por su parte,
consideran que la opinion es sinonimo de reducir su criterio a un me gusta o me agrada
restandole importancia o dificultad frente al argumento.

Sin embargo, como ya se pudo revisar anteriormente, el dar una opinién es una
actividad compleja puesto que parte de una evaluacion previa del hecho o realidad a
opinar. Como en el caso de la argumentacion, el acto mismo de evaluar una opinién hecha
por alguien mas necesita de encaminar un pensamiento razonable y reflexivo para que a
partir de ahi se pueda tomar una decision respecto a qué creer. La opinidn, entonces, es
un acto no menos complicada que la argumentacion y es ahi quizd uno de los primeros
errores que se comenten dentro del aula; de esta manera, para poder formar pensadores
criticos y reflexivos, habrd que ver a la opinidn como esa manera en la que se puede
buscar el conocimiento.

Siendo mas profundos en este atributo, se habla también de que una caracteristica
del pensador critico y reflexivo recae en que puede lograr identificar tanto los prejuicios
como las falacias, pero ;qué se entiende especificamente por prejuicio o por falacia?
Normalmente, en el habla diaria, se sabe que un prejuicio es una idea previa que se tiene
sobre algo que puede ser un hecho o una realidad. Si bien, el prejuicio es de alguna manera

calificado como algo negativo, para una competencia como lo es el pensamiento critico
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y reflexivo, representa mas bien una oportunidad para que el alumno pueda acercarse a
las diferentes maneras previas de conocer un hecho, una realidad, un conocimiento o
incluso, una respuesta pues habrd que recordar que “el pensamiento critico puede
llevarlos a profundizar en las ideas y por lo tanto a tener una mejor comprension” (Gémez,
2000, p. 43)

Por otro lado, otro de los temas sefialados en este segundo atributo son las falacias,
las cuales toman cierta importancia dentro del pensamiento critico y reflexivo, de acuerdo
con Portillo-Fernandez (2008) una falacia “puede ser entendida como un error estructural
en las formas del razonamiento logico que lleva al error como el disefio voluntario de
silogismos engafiosos que confundan al interlocutor” (p. 445) es decir que las falacias son
consideradas como invalidas de argumentacion. Para poder entenderlas, es necesario
sefalar que existen cinco perspectivas: logico, retdrico, pragmadialéctica, socializada y
el de las ciencias.

Con respecto a este segundo atributo, es posible sefialar entonces, que aquella
persona quien es una pensadora critica y reflexiva tendrd la capacidad no so6lo de
identificar argumentos en cualquier situacion, sino que, ademas, podrd evaluarlos y
determinar su validez, ya sea en una actividad académica como lo es el debate o incluso
en una actividad diaria como lo es dar una opinién; por otro lado, también, aquel que sea
un pensador critico y reflexivo tendra la habilidad de identificar un prejuicio o una falacia,
entendidas éstas mas bien como un argumento débil.

Ahora bien, llevando estas posturas a un escenario mas académico, es posible
sefialar que, cuando a partir de un tema polémico, se genera una discusion en el salon de
clases, algunos alumnos son capaces de identificar los prejuicios, ya que el mismo
discurso carece de razonamientos fuertes para poder ser tomado como un sustento. De

esta manera, entonces, cuando en una clase se genera la dindmica de crear polémicas o
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cuestionar todo aquello que de alguna manera ya estd establecido, permitird que los
alumnos vayan desarrollando esta habilidad. En una materia como lo es literatura, la
dindmica de evaluar argumentos e identificar aquellos prejuicios se puede dar en dos vias:
mediante lo que se dice y se escucha; pero, también, mediante lo que se lee y lo que se
escribe; en una situacion académica resulta mas familiar evaluar a identificar argumentos
y prejuicios a través de aquello que se escucha y se dice, pues el discurso oral resulta mas
amigable mientras que para poder identificarlos en una lectura o aplicarlos en un discurso
escrito resulta mas complicado; pues, si bien la escritura es una extension del
pensamiento, poderle dar estructura al discurso resulta complicado.

2.3.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas
evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que
cuenta.

Este tercer atributo también aborda un poco la cuestion de los prejuicios, la
diferencia con el anterior es que en este atributo no sdlo se reconocen, sino que, la tarea
va mas alld, pues al identificarlos, podra llevar a cabo dos procesos: modificard aquello
que ya sentaba por verdadero y ademads le permitira integrar nuevos conocimientos a lo
que ya de por si conocia, pero, entonces, ;cudl es la diferencia entre el atributo anterior y
este? Si ambos hablan sobre reconocer prejuicios.

Para este tercer atributo, lo complicado radica en que el reconocimiento de los
prejuicios ya no son en alguien mads, sino en el propio sujeto; es decir, que el alumno
deberd ser capaz de reconocer cuando hace algln prejuicio y a partir de ahi poder cambiar
la percepcion de la realidad que conoce; lo cual, puede decirse, es una caracteristica de
los pensadores criticos y reflexivos, quienes al hacer un ejercicio de autocritica y

reflexion, podran identificar en ellos mismos aquellos argumentos débiles, ademads, a
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partir de lo que comparten con los otros, podran modificar sus diferentes puntos de vista
respecto a algo.

En relacion con lo anterior, es necesario destacar que aquellos sujetos quienes
poseen prejuicios, €stos Ultimos van a influir de cierta manera en la forma en como
perciben su realidad, pero de igual manera, en la forma de como aprenden asi como qué
y como retienen la informacion; por tal manera, aquel sujeto que sea capaz de reconocer
en si mismo los prejuicios y la manera en como ¢éstos influyen -incluso- en su relacion
consigo mismo, con los demas y con su manera de ver la realidad, podra decirse que esta
desarrollando una de las habilidades del pensamiento critico y reflexivo, ya que es capaz
de cuestionar sus propios criterios.

Ahora bien, también es necesario recalcar que, al ser los juicios una influencia
negativa en las relaciones de interaccion tanto social como de aprendizaje; resulta
importante identificarlos para evitar su uso en diferentes ambitos. De esta manera, al
reconocerlos se puede decir que el sujeto esta preparado para poder modificar los puntos
de vista que ya de por si tenia sobre algun tema. Esta situacion es comun dentro del salon
de clases, pues muchas veces los alumnos al dar un argumento o punto de vista respecto
a algo, éste se vera modificado por diferentes factores, entre ellos, la retroalimentacion
por parte del docente asi como otros comentarios u opiniones de sus pares respecto al
mismo tema. De modo que cuando un alumno es capaz de reconocer que su punto de vista
puede ser modificado e incluso tener otra perspectiva, se puede decir que se estd logrando
formar un pensador critico y reflexivo.

Otro aspecto interesante dentro de este tercer atributo es la capacidad de poder
integrar nuevos conocimientos al acervo con el cual ya se contaba; muchas veces sucede
-sobre todo en el proceso de aprendizaje- que los alumnos muy dificilmente se arriesgan

a adquirir nuevos aprendizajes o nuevas experiencias y esto posiblemente causado porque
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en las clases aun se ve al estudiante como un sujeto pasivo quien solo necesita recibir
grandes cantidades de informacion sin que se le permita cuestionarse la validez de dicho
conocimiento.

En resumen, la importancia de un atributo como lo es el de reconocer los propios
prejuicios para que a partir de ahi se modifiquen puntos de vista y se integren nuevos
aprendizajes para una competencia como lo es el pensamiento critico y reflexivo; radica
en que, al ser un pensamiento que va encaminado hacia la acciéon y la capacidad de
resolver problemas, una de las posibles maneras de lograrlo es precisamente a partir de
cuestionarse la validez de lo que se conoce para que a partir de ahi y mediante el
intercambio de informacion con otros pueda modificar la percepcion de la realidad con la
que ya contaba. Un espacio como lo es el salon de clases con las estrategias adecuadas
permitira lograr que los alumnos reconozcan en ellos mismos prejuicios y que, al escuchar
a sus pares, sea posible modificar sus puntos de vista, logrando asi que el conocimiento
sea todavia mas grande y que se encaminan a ser pensadores criticos y reflexivos.

2.3.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

El ultimo atributo hace referencia a la habilidad de poder estructurar tanto ideas
como argumentos, teniendo como caracteristicas principales, la claridad, la coherencia y
la sintesis. En otras palabras, se refiere a la capacidad de poder expresar algo que sea
entendible y que sea elaborado de diferentes partes para conseguir un todo; estas ideas y
argumentos -habra que aclarar- pueden ser expresados de manera oral o bien, de manera
escrita, para cada uno hay una complejidad diferente.

Respecto a estructurar ideas de manera oral la complejidad quizé sea un poco
menor, pues en este tipo de discurso se permiten algunos elementos los cuales permiten
un mejor entendimiento del mismo, tales como citar ejemplos, reformular la idea central

o bien utilizar otras palabras para darse a entender mejor y muchas veces, alguien mas
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interviene para aclarar esta idea; sin embargo, al escribir, es muy dificil llevar la misma
dindmica.

Como se aclar6 en el atributo anterior, el pensamiento critico y reflexivo es un
tipo de pensamiento que busca la solucion de diferentes problematicas a partir de la
accion, por ello, una de las maneras de poder resolver cualquier problema es precisamente
a través del lenguaje. Al estructurar de manera idonea una idea, un argumento o una
opinion, es posible sefialar que se tienen desarrolladas de manera ideal las habilidades del
pensamiento critico y reflexivo ya que, es necesario recordar, el lenguaje es una de las
principales manifestaciones del pensamiento.

Por otro lado, el proceso de escritura siempre ha sido complicado, pues a pesar de
ser una actividad cuyas ventajas son conocidas y son bastantes; dentro del salén de clases
es una practica poco usual, pues la mayoria de las veces, la escritura se reduce a s6lo un
simple copiar y pegar; sin embargo, habra que ver a la escritura mas bien como un proceso
de creatividad y a partir de la cual se pueden desarrollar otras habilidades propias del
pensamiento critico y reflexivo.

Como ya se ha venido mencionando a lo largo de esta investigacion, uno de los
principales retos de la educacion es formar personas quienes, mas alla de tener ciertos
conocimientos o habilidades, deben tener la inquietud por cuestionar todos los
paradigmas, pero también de poder crearlos y darles solucion a problemas de la vida
cotidiana; ante ello, una posible salida es la escritura, pues el escribir y el pensar resultan
ser una diada interesante dentro del proceso educativo. Al ser una investigacién que se
enfoca en la escritura como medio para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, en
las siguientes lineas se abordara este tltimo atributo ligado con la expresion escrita.

Como primera parada de este atributo, se encuentra la claridad la cual sera

alcanzada en un discurso escrito a partir de diferentes elementos lingiiisticos o
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propiedades, tales como la variedad de vocabulario e incluso el tipo de registro utilizado.
Por otro lado, se puede hablar de coherencia al orden l6gico y de sentido que se le da a
una idea. Finalmente lo sintético parte de la habilidad del sujeto para poder estructurar
una idea partiendo de ideas para formar un todo.

De esta manera, es posible ver que cuando un alumno puede estructurar una idea
y ésta es entendible, se puede decir que se estd formando un sujeto quien es pensador
critico y reflexivo; pues la manera en como el pensamiento puede hacerse tangible o
visible es a partir -como ya se dijo- del lenguaje. De modo que, una idea bien estructurada
es sindbnimo de estar desarrollando un pensamiento encaminado a la accion y la resolucion
de problemas.

Como se pudo leer en este segundo capitulo, para poder entender al pensamiento
critico y reflexivo, es necesario partir no solo de su propia concepcion ya definida por
diversos autores a través del tiempo; sino también entender y definir cada uno de los
atributos que permiten su comprension. Una vez que se tiene claro el concepto e
importancia de cada uno de estos atributos, es necesario dar paso a la explicacion de como
fue realizada esta investigacion para poder lograr los objetivos asi como el disefio de la

intervencion didéctica.
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CAPITULO 11
METODOLOGIA

A lo largo de este tercer capitulo, se explican los procedimientos utilizados para
elegir el grupo de estudio, como fue disefiado el instrumento de evaluacidon, una
definicion y explicacion sobre las variables marcadas en esta investigacion y los pasos
que se llevaron a cabo para poder medir el nivel de logro de la competencia Piensa Critica
y Reflexivamente en alumnos de la materia de Literatura I del bachillerato del Instituto
Alabama.

3.1 Hipotesis y variables de investigacion

De acuerdo con Briones la investigacion resulta ser la busqueda de la solucion de
algun problema de conocimiento, investigar, ademas, representa crear conocimientos
sobre la realidad social. Guillermo Briones (2002) define a las variables como
“propiedades, caracteristicas o atributos que se dan en grados o modalidades diferentes
en las personas y por derivacion de ellas, en los grupos o categorias sociales...” (p. 29)
estas propiedades seglin el autor estan relacionadas con diferentes grados.

Para los fines de esta investigacion, las variables independientes se basaran en los
atributos de la competencia genérica 6, es decir que las variables giran en torno a la
eleccion de fuentes, la evaluacion de argumentos, el reconocimiento de los prejuicios y
la estructuracion de ideas; por otro lado, la variable dependiente es el pensamiento critico.
La hipoétesis, por su parte, estd relacionada con la competencia a desarrollar en esta
investigacion, es decir, el pensamiento critico y reflexivo.

3.2 Disefio de investigacion
La investigacion esta fundamentada con el método cuantitativo pues se busca reflejar la
magnitud de un fendmeno, ademds presenta alcances descriptivos es de caracter

transversal y cuasiexperimental. Al respecto de la investigacion cuantitativa, Hernandez,
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Fernandez y Baptista (2014) apuntan que: “El enfoque cuantitativo (que representa, como
dijimos, un conjunto de procesos) es secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la
siguiente y no podemos ‘brincar’ o eludir pasos... de las preguntas se establecen hipotesis
y determinan variables; se traza un plan para probarlas (disefio); se miden las variables
en un determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas utilizando métodos
estadisticos, y se extrae una serie de conclusiones respecto de la o las hipdtesis™ (p. 4-5)
en otras palabras y de acuerdo con estos autores, el disefio cuantitativo permite visibilizar
un problema a partir de la medicion de datos y la recoleccion de muestras.

Por otro lado, de acuerdo con Palella Stracuzzi y Martins Pestana (2006) la
metodologia la visualizan mas bien como un método o bien como un conjunto de
procedimientos la investigacion cuantitativa requiere “el uso de instrumentos de medicion
y comparacion que proporcionan datos cuyo estudio necesita la aplicacion de modelos
matematicos y estadisticos.” (p. 48) ademads de esto, los autores sefialan que hay una serie
de pasos en la investigacion cuantitativa, los cuales no deben pasarse por alto ni cambiar
su orden, estos pasos van desde la seleccion del tema, hasta 1o méas complejo como es la
seleccion de la muestra.

3.3 Seleccion de la muestra

Para poder llevar a cabo la investigacion, se consider6 a los grupos de quinto
semestre del ciclo escolar 2021-2022 del bachillerato del Instituto Alabama, como se
puede revisar en la Tabla 1 el grupo est4 formado en su mayoria por estudiantes del género

femenino, su edad oscila entre los 16 y 17 afios de edad.

Tabla 1: Estudiantes del quinto semestre

Grupo 5°A 5°B Total

Mujeres 4 5 9
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Hombres 4 3 7

Total 8 8 16

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto al grupo de quinto semestre se puede decir que es un grupo participativo
en su gran mayoria pues no sélo cumplen con la entrega de sus actividades, sino que su
comportamiento es favorable, se muestran positivos y creativos hacia las actividades
propuestas ademas tienen mucha disposicidon para el trabajo en equipo e individual.
Respecto a los estilos de aprendizaje se puede sefalar que en su mayoria son auditivos,
seguido de los visuales y los menos son los alumnos cuyo estilo de aprendizaje es el
kinestésico.

Dentro de este punto, es necesario sefialar que este estudio es no probabilistico
por conveniencia respecto a la facilidad de acceso, esto porque fue en el ciclo escolar
2021-2022 que se retomaron las clases presenciales, y del total de alumnos, fueron muy
pocos quienes se incorporaron en el semestre A, el resto de alumnos se encontraba bajo
la dindmica de trabajo asincronico y no era el mismo seguimiento a las clases. De esta
manera, el ejercicio de intervencion fue llevado con quienes tenian el trabajo presencial.

3.4 Seleccion del instrumento

El instrumento de evaluacion estd disefiado como prueba escrita, es necesario subrayar
que una prueba escrita es un instrumento de evaluacion a partir del cual, un estudiante
puede demostrar la adquisicion de un aprendizaje, pero también, el dominio de una
habilidad a partir de la respuesta escrita (Ministerio de Educacién Publica, Espana, 2011);
la prueba escrita disefiada para esta investigacion, contiene reactivos de respuesta de
opcion multiple asi como reactivos donde el alumno debe redactar una postura o bien su
forma de pensar sobre algiin tema, esta prueba tiene el objetivo de medir indicadores

como el reconocimiento de los prejuicios y la estructuracion de las ideas, a su vez, la
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prueba permite medir procesos como la seleccion, categorizacion y produccion (véase
anexo 1).

La prueba se compone de 30 preguntas las cuales permitieron obtener informacion
para poder medir algunos de los procesos propios del pensamiento critico y reflexivo; en
la tabla 1 se puede ver la operacionalizacion de las variables. Esta tabla muestra, en un
primer momento el tema que es, como se ha insistido, el pensamiento critico y reflexivo,
respecto a la dimension mostrada en la tabla de operalizacion es la competencia genérica,
que para este caso es la numero 6 que se lee Sustenta una postura personal sobre temas
de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva. De igual manera, en dicha tabla se muestran las variables que corresponden a
los 4 atributos de la competencia genérica; ademés se muestran dos definiciones, una
conceptual y otra oepracional.

Asimismo, se muestran los indicadores y el nimero de item al que corresponden;
para el caso de la primera variable que es elige fuentes, se muestran los siguientes
indicadores: sintesis, distincion, andlisis, ordena, explica y selecciona y los items que
corresponde son del 1 al 12. Por otro lado, respecto a la segunda variable que se refiere a
evallia argumentos, tiene los indicadores de: discrimina, comprueba y opina; los items
correspondientes, van del 13 al 21. Respecto a la variable, reconoce prejuicios solo se
tienen dos indicadores: categoriza y descubre y los items van desde el 22 al 26.
Finalmente, la variable estructura ideas contiene tres indicadores: organiza, selecciona y
produce, los items que corresponden van del 27 al 30.

3.5 Procedimientos
El disefio del instrumento se inici6 en el mes de septiembre de 2021, la idea para disefiarlo
era tener preguntas que permitieran medir los procesos que se ven incluidos dentro del

pensamiento critico y reflexivo, de esa manera, el instrumento fue una prueba escrita la
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cual contiene 30 preguntas algunas son de caracter cerrado, mientras que en otras, los
estudiantes pueden dar su punto de vista o bien justificar alguna postura.

Para el dia 22 de septiembre, el instrumento fue enviado a los 3 jueces propuestos:
la doctora Cecilia Cuan Rojas, quien es egresada de la licenciatura en lingiiistica y
literatura hispanica y se ha desempefiado como docente de educacion media superior y
superior. La doctora Cuan so6lo dio en su reporte comentarios respecto a la redaccion de
las preguntas asi como del estilo de las mismas y para todas las preguntas resaltd que su
caracter era “alto”.

Otro de los jueces quien participd fue el maestro Alejandro Garcia Limén quien
actualmente ejerce como asesor técnico pedagdgico de bachilleratos en la SEP Puebla, al
igual que la doctora Cuan, muchas de sus correcciones fueron en torno a “errores de
dedo”, en otras el maestro Garcia cambid algunas palabras para que la pregunta o la
indicacion fuera todavia més clara; incluso en algunos ejercicios hizo la observacion de,
visualmente, hacer un cambio para que fuera identificada mas facilmente o bien resultara
una prueba mas llamativa.

El tercer juez se trata del maestro Miguel Angel Fernandez Pérez quien se
desempefia como supervisor escolar de bachilleratos en la zona escolar 083 de Tepeaca
el maestro Ferndndez hizo la acotacion de que el ejercicio resultaba pertinente para los
objetivos de la investigacion, ademas de que muchas de las preguntas eran muy acertadas.
El maestro Fernandez, ademads, apunt6 que los errores cometidos fueron mas bien los
“errores de dedo” respecto a su analisis sefiala que 13 de 30 reactivos son considerados
de alta confiabilidad dentro del instrumento, el resto de los reactivos corresponden a una
buena confiabilidad, lo que se traduce como nula correccion o bien replanteamiento de
los reactivos propuestos. Con la aprobacion de los jueces, se procedié a aplicar la prueba

piloto.
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La prueba piloto se llevo a cabo el viernes 15 de octubre a través de un formulario
de Google, se aplico a los alumnos de quinto semestre del bachillerato del Centro Escolar
Gustavo Diaz Ordaz en la materia de Literatura I. Los datos solicitados en la prueba
incluian el nombre del alumno asi como el tiempo que les tomd resolver todo el ejercicio,
esto con la finalidad de tener mas o menos un panorama del tiempo aproximado para
poder resolver la prueba; de igual manera, en la parte final del ejercicio se presentan 3
preguntas que giran en torno a coémo se presentd cada una de las preguntas, si tuvieron
dudas respecto al ejercicio y si es que las indicaciones habian sido comprendidas en su
totalidad.

Respecto a la informacion que se obtuvo en cada una de las preguntas del
ejercicio, es posible decir que si era lo esperado ese tipo de respuestas, asimismo, no hubo
complicacion alguna con respecto a las indicaciones o bien dificultad con algun ejercicio
en particular.

En primer lugar, sobre el tiempo los alumnos tardaron en promedio una hora para
resolver la prueba; para el caso de las primeras seis preguntas, se puede observar el
proceso que cada uno de los alumnos llevé a cabo, desde la lectura de las definiciones
propuestas hasta la construccion de una definicion propia, asi como el proceso de elegir
de todo un listado. De igual manera, en este primer banco de preguntas se propusieron
dos breves situaciones para poder observar qué proceso seguirian para darle respuesta.
Para estas dos primeras partes de la prueba se puede decir que las respuestas obtenidas en
cada uno de los cuestionamientos si fue la esperada y permite cumplir el logro de los
objetivos de esta investigacion.

Por otro lado, preguntas como 8§, 9 y 10 también permiten medir los procesos
mediante los cuales han tenido otras experiencias o bien aquellos criterios bajo los cuales

eligen la respuesta, estas preguntas permitiran medir el nivel de logro de pensamiento
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critico que manejan los estudiantes a quienes se les hard la prueba. En las preguntas de
tipo cerrada, los alumnos se limitaron a responder lo que se les solicitd, por otro lado,
para las preguntas abiertas la mayoria de los alumnos respondieron de manera amplia.

Respecto a la tercera parte de la prueba, se buscan dos cosas, primero el
reconocimiento de la estructura de los argumentos y luego cémo es que el alumno los
pone en practica; el tipo de respuestas que fueron recibidas en la prueba piloto son las
esperadas para poder lograr los objetivos de esta investigacion. Finalmente, las preguntas
que se enfocaron en indagar si es que hubo dificultad respecto a la instruccion o bien la
construccién de la oracion, todos los alumnos participantes respondieron que no tuvieron
dificultad para resolver la prueba y que todas las instrucciones fueron claras, asi como la
redaccion de las preguntas quedo clara. Con esta prueba piloto se puede dar cuenta que
la estructura, indicaciones y preguntas estan de la mejor forma para ser entendidas y
respondidas.

Para el dia lunes 25 de octubre fue aplicada la preprueba a los alumnos de quinto
semestre del Instituto Alabama, esta prueba se llevo a cabo mediante un formulario de
google. Con los resultados encontrados, se procedio a disefiar la intervencion, la cual tuvo
una duracion de 10 sesiones iniciando el martes 16 de noviembre y finalizando el dia 7
de diciembre, la posprueba se llevo a cabo el dia 10 de diciembre del 2021. Respecto al

trabajo de intervencion, quedd organizado de la siguiente manera:

No. Sesion Contenido tematico Variable
1 Literatura indigenista V1 — Elige fuentes
2y3 Literatura indigenista V2 — Evaltia argumentos
4-6 Boom literario V4 — Reconoce prejuicios
7-10 Literatura fantastica V5 — Estructura ideas
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En conclusion, la metodologia permite ver como se han de llevar a cabo los
procesos y procedimientos de la investigacion, asimismo, este capitulo muestra la
responsabilidad que se tiene como investigador con el manejo de datos. Con este apartado
metodologico es posible también poder ver la realidad a partir de los datos y partir de una
definicion del método de investigacion se pueden encontrar diferentes caminos para llegar

al mismo lugar.
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, CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo, muestra los resultados encontrados a lo largo de esta
investigacion, la cual incluye el pre test, la intervencion y el post test a partir de la
deteccion de una necesidad de desarrollar el Pensamiento Critico y Reflexivo en
estudiantes de bachillerato; por ello, una de las maneras de darle solucion a esta
problematica fue a partir de la planeacion de 10 sesiones en donde, a partir de las
actividades planeadas, se buscé mejorar las habilidades que necesita desarrollar un
pensador critico.

Lo que aqui se presenta es un andlisis de las respuestas que mostraron los dos
grupos: el grupo control y el grupo experimental, asi como una comparacion entre ambos
para poder dar cuenta de aquellos hallazgos que resulten vitales para los objetivos de esta
investigacion. Las graficas muestran resultados por variables, por indicador y por
pregunta. Es necesario aclarar que como consecuencia de la dindmica del instituto donde
se llevo a cabo la investigacion, solo se trabajo con un grupo de quinto semestre, el cual,
a su vez, fue dividido en dos partes, de esta manera, el grupo control seré el grupo A y el
grupo experimental serd el grupo B.

4.1 Datos de identificacion

El grupo de quinto semestre del Instituto Alabama estd conformado por 16
alumnos, de los cuales, 12 son del género femenino, mientras que solo 4 pertenecen al
género masculino. Lo cual influye en la dindmica del grupo, pues no solo se trata de un
grupo activo, sino que también muchas veces muestran buen comportamiento asi como

buena convivencia; la grafica 1 muestra el nimero de estudiantes de ambos géneros en el

grupo.
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Gréfica 1: Género de los sujetos de estudio

Género
80% /5%
60%
40%
° 25%
0%
Femenino Masculino

Fuente: Creacion propia

Por otro lado, respecto a las edades de los alumnos, al momento de realizar la
prueba se tenia una poblacion entre 16 y 17 afios; la grafica 2 muestra los datos de manera

mas especifica.

Gréfica 2: Edad de los sujetos de estudio

Edad

100.00%
’ 81.20%
80.00%
60.00%
40.00%
50.00% 18.70%
. 0
0.00% ]
16 anos 17 anos

Fuente: Creacion propia

4.2 Pre test
4.2.1 Grupo Control

La grafica 3 muestra los resultados de las 4 variables obtenidos en la preprueba
del grupo control; como es posible ver, la variable cuyo resultado fue més grande se
encuentra en la segunda que es evalua argumentos, teniendo un porcentaje de respuestas

correctas de 54.10%; la otra variable con mayor resultado fue la de elige fuentes con 52%,
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seguida de la variable estructura ideas con un porcentaje de 46% de respuestas correctas;
finalmente la variable cuyo porcentaje fue menor se trata de reconocer prejuicios con

43.7%. (Véase grafica 3)

Grafica 3: Resultados generales pretest — grupo control

60% 52% 54.10%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

43.70% 46%

Elige fuentes Evalua Reconoce Estructura ideas
argumentos prejuicios

Fuente: creacion propia

De acuerdo con la grafica 3 podemos ver que los estudiantes de quinto semestre
tienen un alto nivel de logro en cuanto a la evaluacion de argumentos, esto, posiblemente
gracias a las diferentes materias cursadas en semestres anteriores; por otro lado la eleccion
de fuentes también tuvo un alto porcentaje lo cual representa que los alumnos del ultimo
afio de bachillerato han logrado desarrollar las habilidades pertinentes para la eleccion y
busqueda de fuentes, esto como consecuencia de que, al estar en el Ultimo grado de
Educacion Media Superior, se han enfrentado a la realizacion de diferentes tareas. Algo
que llama la atencién es que para la variable estructura ideas Finalmente, la variable con
resultado mas bajo, aunque, no alarmante es reconoce prejuicios, resultado que
probablemente obtuvo ese resultado pues poder reconocer este tipo de aspectos
corresponden a desarrollar procesos como categorizacion y correlacion (Terrones, 2013).

Ahora bien, los resultados anteriores, nos permiten vislumbrar que los alumnos de

quinto semestre no presentaran problemas para poder indicar si un enunciado se trata de
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un argumento o no, pues, desde la misma forma y estructura de tal enunciacion, podran
determinarlo; sin embargo, habra que ser precisos que quiza para emitir un argumento, el
resultado no sea tan favorecedor, pues hay una diferencia entre identificar y producir. En
segundo lugar, el hecho de que los alumnos, en su mayoria, hayan obtenido un porcentaje
relativamente alto en la variable de elige fuentes nos permite imaginar un escenario
favorable, pues al ser la mayoria quienes cuentan con esta habilidad es posible decir que
se trata de un grupo quienes no presentaran dificultades al momento de cuestionar la
confiabilidad de una fuente. Por ultimo, un resultado no tan favorecedor en cuanto al
reconocimiento de prejuicios sélo nos sefiala que los alumnos presentan dificultades para
poder identificar un argumento débil.
4.2.1.1 Elige fuentes

La eleccion de fuentes cumple una funcion principal e importante a partir de la
cual se garantiza cierta calidad (Santiesteban, 2007), se trata, ademas, de un todo un
proceso en el cual se llevan a cabo diferentes pasos como la sintesis o el andlisis. Para
esta primera variable, se consideraron 6 indicadores, los cuales, estdn relacionados con el
proceso de eleccion de fuentes; de acuerdo con los resultados de la preprueba, para el
grupo control, el indicador cuyo resultado fue mas alto, es el de la capacidad de andlisis,
el cual obtuvo 87%; por su parte, habilidades como la sintesis o el orden, tienen un empate
del 62.5% de respuestas correctas. Por otro lado, indicadores como la capacidad para
distinguir o de seleccionar s6lo logran un 37.5% de respuestas correctas y, finalmente, el
indicador con mas bajo promedio de respuestas correctas fue explica, con tan s6lo 25%.

(Véase grafica 4)
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Grafica 4: Variable 1 — Elige fuentes

Elige fuentes

100.00% 87%
0,
80.00% 62.50% 62.50%
60.00%
. 37.50% 37.50%
40.00% 25%
0.00%
Sintetiza  Distingue Analiza Ordena Explica Selecciona

Fuente: Creacion propia

Ahora bien, la grafica muestra que los alumnos de quinto semestre presentan un
buen nivel de logro de andlisis, es decir, que para ellos no les sera dificil darle solucion a
un problema, pues gracias a esta habilidad es posible separar por partes los elementos que
conforman a un problema para poder establecer las relaciones existentes entre ellos y asi
poder encontrar la mejor solucion (Morales, 2013) por otro lado, al tener la habilidad de
sintetizar de igual manera desarrollada, nos indica que este grupo tiene la capacidad de
componer a un todo por sus partes (Morales, 2013) de esta manera, resolver problemas o
situaciones en donde deban ir construyendo por partes no les serd de gran dificultad. Sin
embargo, la dificultad ya puede verse cuando al alumno se le enfrenta a distinguir,
seleccionar o explicar, que si bien son habilidades cognitivas y muy similares entre si,
pareciera que a los alumnos se les facilita mas poder descomponer una situacion -y
encontrar como funciona- ya dada antes de ellos atreverse a darle explicacion a un
problema.

De esta manera, al tener los alumnos de quinto semestre ciertas habilidades ya
desarrolladas, es posible decir que al enfrentarse a un examen de admision a la
universidad podran encontrar la respuesta al problema al separarlo por sus partes; sin

embargo, no les sera tan facil cuando deban enfrentarse a tareas de seleccion. Una de las
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cosas a recalcar en este punto es que, los procesos de sintesis y analisis se vieron reflejadas
y practicadas en otra de sus materias relacionadas a la investigacion, pues la mayoria de
ellos lograron identificar en el problema que eligieron no s6lo una via para darle solucion
sino mas de dos.

4.2.1.2 Evalua argumentos

La evaluacion de los argumentos y la identificacion de las falacias no es una
actividad sencilla y, de alguna manera, para poder sefialarlos y posteriormente evaluarlos,
es necesario que existan ciertos contextos y ademas, ciertas estructuras dialdgicas para
poder reconocerlos como tal; de igual manera, es necesario sefialar que argumentar resulta
ser una actividad social ya que implica que participen dos o mas personas en un
intercambio de razones (Bernache, 2018).

Para esta segunda variable s6lo se consideraron 3 indicadores, los cuales estan
relacionados con los procesos necesarios para poder llevar a cabo la evaluacion de
argumentos y la identificacion de prejuicios. El indicador cuyo resultado fue mas alto en
la preprueba fue discrimina con un 75% de porcentaje de respuestas correctas; en segundo
lugar qued6 comprueba con 62.5% del total que respondieron de manera acertada vy,
finalmente, opina cuyo resultado apenas si alcanza el 25%, lo cual es un dato un tanto

alarmante. (Véase grafica 5).

Grafica 5: Variable 2 — Evaltia argumentos

Evalua argumentos

o 75%
80% 62.50%
60%
]
0%
Discrimina Comprueba Opina

Fuente: Creacion propia
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Como se pudo observar en la grafica 5, una de las capacidades que presenta buen
nivel de logro en los estudiantes de quinto semestre es discrimina es decir que los
alumnos, hasta este punto, han podido desarrollar habilidades como separar o distinguir
una cosa de la otra, pues la discriminacion no se trata de un término cuyo sentido sea solo
lo negativo o peyorativo, sino que mas bien es equivalente a distinguir o escoger
(Rodriguez, 2004). Por otro lado, se puede ver que comprobar es una habilidad
igualmente desarrollada, lo cual resulta de gran importancia pues el que los alumnos
tengan un nivel de logro alto para esta habilidad, implica que, en muchas de sus
actividades académicas e incluso no académicas, han llevado a cabo la practica de
comprobar. Finalmente, uno de los indicadores con mas bajo porcentaje es el de opinar,
incluso, desde las mismas clases del diario se puede corroborar que si bien se trata de un
grupo participativo, el opinar todavia les resulta un poco complicado; sin embargo,
cuando se logra, es posible ver que aquello que comentan resulta interesante.

Ahora bien, los resultado obtenidos en esta segunda variable nos permiten tener
un escenario claro respecto a futuros comportamientos académicos de los alumnos, es
posible ver que no se les dificulta evaluar argumentos siguiendo los procesos
correspondientes pues en sus anteriores afios escolares de han encontrado con materias
que les han dotado de estas habilidades, por lo tanto al enfrentarse a materias donde sea
necesario un razonamiento donde debian discriminar o comprobar, no les serd dificil
encontrar la solucion al mismo.
4.2.1.3 Reconoce prejuicios
Los prejuicios son mas complejos de lo que parecen, pues no solo basta con hacer una
aseveracion sobre algo o alguna situacioén en especifico, sino que més bien se trata de

enunciados, los cuales carecen de argumento, por lo tanto, se habla que son aseveraciones
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débiles. (Casas, 2008) Poder identificarlos dentro del aula, requiere ciertas habilidades,
primero tener claro qué es el prejuicio y luego sefialar si es que se trata de uno.

Para esta tercera variable se consideran sélo dos indicadores, los cuales estan
directamente ligados con los procesos que son necesarios para el reconocimiento de los
mismos; el indicador que tuvo mayores resultados favorables fue descubre con 50% de
respuestas correctas, mientras que el segundo indicador que es categoriza, s6lo obtuvo

37.5% de respuestas favorables. (Véase grafica 6).

Grafica 6: Variable 3 — Reconoce prejuicios

Reconoce prejuicios
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Categoriza Descubre

Como ha sido posible ver en la grafica 6, los alumnos de quinto semestre hasta el
F uente:. Creacion ;‘7r0pia

hace referencia al hallazgo de informacion (Serna, 2017) este resultado permite dar cuenta
que para el caso del grupo control, los alumnos muestran una alta capacidad de encontrar
cierta informacion, por tanto, la mitad de este grupo puede saber en qué momento estan
frente a un prejuicio o bien frente a un argumento débil. Por otro lado, aunque son capaces
de hallar por si mismos cierta informacién o descubrir algo, todavia les cuesta categorizar
la informacion encontrada.

Un escenario como el anterior nos muestra que para el caso de los alumnos del
grupo control no les resultara complicado el hallazgo de nueva informacion, incluso, el

hallazgo de nuevos paradigmas que puedan afadir a su acervo ya dado; sin embargo, al
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momento de querer categorizar, proceso que se da en materias como las ciencias
experimentales o las ciencias sociales, encontraran cierto grado de dificultad.
4.2.1.4 Estructura ideas

Para esta cuarta variable, habra que acotar que por la naturaleza de las preguntas,
3 de ellas se muestran en la siguiente grafica, mientras que otras tres, en donde los
alumnos redactaron un pequefio texto para poner en practica los indicadores de
organizacion, seleccion y produccion. Respecto a las primeras preguntas
correspondientes a esta cuarta variable encontramos que el indicador que hace referencia
a organiza obtuvo un total de 50% de respuestas correctas, lo mismo para el indicador
que refiere a produce. Finalmente, el indicador con mas bajo porcentaje pertenece a
selecciona pues para el caso del grupo control apenas si alcanzé el 37.5% del total. (Véase

grafica 7)

Grafica 7: Variable 4 — Estructura ideas
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Fuente: Creacion propia

Ahora bien, estos resultados nos permiten visualizar que los alumnos del grupo
control presentan buen nivel de organizacion, es decir que cuando ellos se enfrentan a
una situacion en especifico, podran ser capaces de organizar la informacién que se les

presente; pero, curiosamente, no seran capaces de seleccionar la mejor adecuada
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dependiendo los fines de ésta. Por tltimo, uno de los resultados igualmente positivos para
esta ultima variable es, sin duda, el indicador de produce, la mitad de los miembros del
grupo control pudo desarrollar sin ningin problema un pequefo texto.

Dentro del trabajo de aula, serd& muy importante contar con alumnos quienes
puedan organizar la informacion que se les presente, pues de esta manera, les serd mas
facil la resolucion de problemas o de situaciones; de igual manera, producir ideas, escritos
o argumentos serd una actividad interesante ya que la mitad de los estudiantes del grupo
control tienen buen nivel de logro. Teniendo desarrolladas estas dos habilidades, es
posible sefalar que los alumnos de quinto semestre podran dar solucién a problemas de
indole académica. Sin embargo, faltard desarrollar la habilidad de seleccion, pues es a
partir de ella que se pueden obtener mejores resultados académicos.

Como ya se habia mencionado con anterioridad, las preguntas 28, 29 y 30 de la
prueba tienen como objetivo medir el nivel de logro de procesos como organizacion,
seleccion y produccion; en esas preguntas, los alumnos se enfrentaron a ejercicios de
escritura para poder poner en practica dichas habilidades. A continuacion, se presentan
solo algunos de los resultados de estos ejercicios, para evitar mencionar el nombre de los
informantes, se recurre a una nomenclatura que consiste en la palabra alumno seguido de
un numero y la letra C que refiere a ser del grupo control; cabe sefialar, ademas, que la
dindmica de evaluacion de esas preguntas fue bajo una rabrica.

Alumno 001-C

El primer ejercicio, se trata de una alumna cuyo promedio es el més alto del grupo
y de manera general se ha destacado en los tres afios del bachillerato como una alumna
de excelencia. Respecto a la habilidad de organizacion para la pre prueba, alcanz6 un

nivel de logro deseable; para la habilidad de seleccion no presenta problema alguno, sin
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embargo, cuando la alumna debe producir alguna idea u opinion, le resulta muy

complicado realizarlo. (Véase grafica 8)

Grafica 8: Alumno 001 — grupo control
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Fuente: Creacion propia

Los resultados anteriores permiten ver que se trata de una alumna quien no
presenta problemas para organizar la informacion, de hecho, esta habilidad no sé6lo se
puede corroborar mediante esta prueba, sino que, ademas, en otras materias ha sido
posible ver su capacidad de organizacion. Por otro lado, y respecto a la habilidad de
seleccion, la alumna no presenta ningun problema, lo que arrojan los resultados es que se
trata de un proceso bien desarrollado, lo cual, también se puede comprobar de manera
general en su actuar. El reto llega cuando se le pide que con las herramientas y habilidades
adquiridas hasta ahora, sea capaz de producir una opiniéon, asunto que le resulta
complicado.

Ahora bien, teniendo resultados como los que presentd la alumna 001 es posible
decir que se trata de una estudiante quien ya presenta cierto nivel de logro del
pensamiento critico y reflexivo, ya que dos habilidades presentan un desempefio
favorable, lo cual, le traera beneficios no s6lo académicos, sino que la toma de decisiones

no le serd dificil e, incluso, esto se ve reflejado en la eleccion de carrera profesional.
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Alumno 002-C

El segundo ejercicio pertenece a una alumna quien normalmente maneja un
promedio que normalmente oscila entre el 8 y 9 de calificacion, la alumna no tiene habitos
de estudio fundamentados, sino que mas bien, le apuesta un poco mas a técnicas como
memorizacion o al disefio de organizadores graficos para la comprension de los temas.
Respecto a los resultados de su ejercicio, es posible ver que la habilidad de organizacion
tiene un bajo nivel de dominio, mientras que la habilidad de seleccion y organizacion

presentan un nivel un poco mas alto. (Véase grafica 9).

Grafica 9: Alumno 002 — grupo control
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Fuente: Creacion propia

Resulta pertinente insistir en que la alumna no tiene habitos de estudio bien
fundamentados, pues eso se refleja en la primera habilidad, cuyo resultado es muy bajo;
asimismo, coincide un poco con la preferencia por memorizar lo revisado en clase.
Respecto a las habilidades de seleccion y produccion, si bien, no tiene el nivel deseado,
el ejercicio mostro6 que, con las estrategias adecuadas, puede elevarse su nivel de dominio.

Con los resultados arrojados de los ultimos tres ejercicios, se puede apuntar que
se trata de una alumna que presenta un poco de dificultades al momento de tomar una

decision, pero a su vez, el dar una opinién le resulta medianamente complicado.
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Alumno 003-C

El tercer ejercicio, corresponde a un alumno quien presenta un poco de
dificultades para poder relacionarse con sus compafieros; el trabajo con este alumno debe
ser casi de manera personalizada, pues las instrucciones de las actividades se le deben
explicar directamente y tiene una gran capacidad para representar sus ideas en un dibujo.
Los resultados del ejercicio de este alumno son preocupantes, pues las tres habilidades

presentan el nivel de logro mas bajo. (Véase grafica 10)

Grafica 10: Alumno 003 — grupo control
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Fuente: Creacion propia

Ahora bien, estos resultados sefialan que se trata de un estudiante quien, pareciera,
se encuentra lejos de desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, pues todas las
habilidades presentan un bajo nivel de desempefio; asimismo, estos resultados pueden ser
consecuencia incluso, de la misma personalidad del alumno, ya que se trata de un
estudiante quien suele dudar mucho de lo que hace y lo que dice, resulta curioso que es
hasta que logra una conexién con el docente, que puede soltarse.

Estos resultados resultan alarmantes y dan indicio de que un alumno con estas
caracteristicas tendré dificultades para la toma de decisiones, la expresion de opiniones y

saber elegir la informacién necesaria; lo cual, lo aleja de ser un pensador critico y
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reflexivo y, a su vez, se puede augurar que tendra una poco favorable en cuanto a materias
donde deba tomar una postura respecto a un tema.
4.2.2 Grupo Experimental

Para el caso del grupo experimental, son un total de 8 estudiantes, para la
preprueba tuvieron un promedio de 62.4% de respuestas correctas; se eligio a este grupo
de alumnos como parte del grupo experimental ya que ellos son quienes estuvieron yendo
de manera regular a la escuela logrando asi que el trabajo con ellos fuera de manera
presencial y se pudieran ir monitoreando sus actividades.

El grupo experimental present6 los siguientes resultados, coincide con el grupo
control en cuanto a la variable con resultado mas alto pues para ambos grupos la variable
con mejores resultados fue evalua argumentos, para el experimental un total de 79.1% de
respuestas correctas; al igual que el grupo control, la segunda variable con mejor
promedio aprobatorio fue la de elige fuentes con 58.3%, respecto a la variable estructura
ideas, el grupo experimental presenta un 63% de respuestas correctas y finalmente, la

variable con menor promedio fue reconoce prejuicios con 50%. (Véase grafica 11)

Grafica 11: Resultados generales pretest — grupo experimental
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Respecto a la variable con mayor porcentaje que es la evaluacion de argumentos
puede decirse que hubo una diferencia muy grande en comparaciéon con el grupo cuyo
trabajo fue a distancia; esta diferencia entre resultados puede ser porque al estar bajo el
trabajo presencial y guiado por el docente, la dindmica y la experiencia es diferente a s6lo
limitarse a subir evidencias; ademads, es necesario recordar que la prueba fue aplicada
cuando el semestre ya llevaba cierto avance. La diferencia de resultados entre ambos
grupos para la primera variable no tuvo tanta diferencia, pero si es un poco notoria, de
igual manera que pasa con la otra variable, este resultado puede ser consecuencia de un
trabajo bajo la guia del docente, asi como de la interaccion con sus pares y con el resto
de sus profesores. Finalmente, para la variable con el resultado mas bajo hubo también
una diferencia algo notoria entre ambos grupos.

Con base en los resultados que pudieron revisarse en la grafica 6, es posible decir
que para los alumnos del grupo experimental presentaran pocas dificultades al momento
de realizar ejercicio o pruebas en donde deban identificar si se trata o no de un argumento,
asimismo, otra de las actividades que no les resultan complicadas es saber elegir entre
una diversidad de fuentes las mas apropiadas para los objetivos que ellos perciben y, en
efecto, esta habilidad pudo ser desarrollada en otra de sus materias. Respecto a la variable
con menor porcentaje de respuestas correctas, nos indica que para este grupo de alumnos
les serd un poco complicado poder reconocer los prejuicios, por lo tanto, cuando se
enfrenten a un argumento débil ya sea en algiin examen o en alguna clase de cualquiera
de sus materias no lograran identificarlo y tendran la erronea idea de que se trata de un
argumento.
4.2.2.1 Elige fuentes

Para esta primera variable que se refiere a la capacidad para elegir fuentes; para

el caso del grupo experimental hubo algunas pequenas diferencias entre los resultados
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con respecto al grupo control. En cuanto al primer indicador que es sintetiza este segundo
grupo tuvo un total de 75% de respuestas correctas, diferencia algo notoria con el grupo
control; el segundo indicador que se refiere a distingue obtuvo 50% de alumnos quienes
respondieron de manera correcta; el tercer indicador tuvo 75% aqui es donde hay un dato
interesante pues para el caso del grupo control ellos salieron minimamente mas altos. Para
el caso del cuarto indicador el porcentaje de alumnos con respuestas correctas alcanz6 el
50%; lo que refiere al quinto indicador relacionado con las habilidades de explicar fue el
mas alarmante -fenomeno que fue igual en el grupo control- pues apenas si alcanzoé el
37.5% de alumnos cuyas respuestas fueron correctas; finalmente, para el sexto indicador

se tiene que alcanzo el 62.5%. (Véase grafica 12)

Grafica 12: Variable 1 — elige fuentes — grupo experimental
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Con relacion a los resultados de la primera variable para el caso del grupo
experimental, encontramos notorias diferencias respecto al grupo control. Para el caso del
primer indicador, los alumnos del grupo experimental muestran un mayor dominio de la
habilidad de sintetiza esto como consecuencia de que gracias al trabajo de manera
presencial los alumnos estuvieron llevando a cabo actividades en donde se ponia en

practica esta habilidad; respecto a analiza en este grupo vemos un resultado mas bajo a
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pesar de que el trabajo con ellos se llevaba bajo otra dinamica. En este segundo grupo asi
como en el primero, una de las variables mas bajas es explica en ninguno de los dos
grupos alcanzaron la mitad del promedio aprobatorio; lo que aqui sucede es que muchas
veces cuando se le solicita al estudiante que explique alguna lectura, punto de vista o el
proceso de como llegd a un resultado, muchas veces les cuesta llevarlo a cabo, por lo
tanto, es necesario crear actividades o estrategias para que los alumnos lo lleven a la
practica en diferentes materias.

Ahora bien, qué escenario académico nos espera con estos resultados, pues bien
para el grupo experimental, es posible decir que esta primera variable tiene puntos fuertes,
los cuales le serviran al alumno de quinto semestre a poder darle solucion a los problemas
que se le presenten en diferentes materias, pues a partir de habilidades como la capacidad
de sintesis o de andlisis, mismas fortalezas que le ayudaran a encontrar diferentes
soluciones a una situacion e incluso, es posible decir que con estas habilidades ya dadas,
podran proponer nuevos paradigmas ante cualquier situacion; respecto a los indicadores
donde se obtuvo un resultado un poco mas bajo, serd necesario aplicar estrategias que
permitan al alumno poder desarrollar esas habilidades, pues si bien, no se parte de cero,
sera necesario encontrar el camino para que cada uno de ellos y de manera general puedan
lograr cada una de estas habilidades.
4.2.2.2 Evalua argumentos

Respecto a la segunda variable que se refiere a la evaluacion de los argumentos,
encontramos sélo tres indicadores; el primero hace referencia a la habilidad de
discriminar y obtuvo un 87.5% de respuestas correctas, lo mismo sucede con la segunda
habilidad que es el de comprueba en donde también se obtuvo un 87.5% pero para el caso

del ultimo indicador, opina se alcanzo s6lo 75%. (Véase grafica 13)

99



Grafica 13: Variable 2 — Evalta argumentos — grupo experimental
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Los resultados de esta segunda variable para el grupo experimental -al igual que
con el grupo control- nos permite ver que se trata en general de un grupo cuyas
habilidades para poder identificar un argumento estan bien dadas; esto como
consecuencia de llevar en semestres pasados, asignaturas relacionadas con estos temas.
Lo que realmente es alarmante en esta segunda variable es el tercer indicador, si
observamos bien, esto coincide con la variable anterior, pues los estudiantes no son
capaces de explicar lo mas minimo, por ello, en esta tercera variable encontramos
dificultades para poder opinar respecto a algun tema. Y es que es cierto, muchas veces
dentro del salon de clases como docentes es clasico preguntar a los alumnos cudl es la
opinién sobre ciertos temas o lecturas, sin embargo, es necesario que como docentes
sepamos como realizar las preguntas para que los alumnos puedan dar una opinién sin
sentirse intimidados.

Mientras se tengan alumnos quienes sean capaces de poder identificar argumentos
a partir de su estructura asi como del contexto en el que se lleve a cabo, es posible decir
que estrategias como el debate se dardn en un ambiente muy enriquecedor; de igual
manera, la dindmica de trabajo con los alumnos del grupo experimental serd precisamente
bajo estrategias que le permitan aprovechar estas habilidades, de igual manera, si ya se
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tiene desarrollado lo més complicado; el guiar a los alumnos a que expresen una opinion
o expliquen un proceso resultard menos complicado.
4.2.2.3 Reconoce prejuicios

Para la tercera variable que refiere a poder reconocer prejuicios, el grupo
experimental presentd el siguiente desempefio; respecto al primer indicador que es
categoriza alcanzd un porcentaje de respuestas correctas de 62.5% mientras que para el
indicador descubre s6lo alcanzo un 37.5% es decir, menos de la mitad. Para esta tercera
variable se dio un fenémeno particular, pues para el caso del grupo control, los resultados

fueron al contrario que para el caso del grupo experimental. (Véase grafica 14).

Grafica 14: Variable 3 — Reconoce prejuicios — grupo experimental
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Como ya se indico lineas arriba, los resultados para el grupo experimental fueron
totalmente contrarios a los del grupo control; es decir que, mientras para el primer grupo
el indicador mas alto fue descubre; en este grupo pasa a ser el indicador con més bajo
resultado. Una posible respuesta del por qué los resultados se dieron de esta forma con el
grupo experimental puede deberse a que, mientras que con los alumnos del grupo control
el trabajo fue mas a distancia, eso les permitio hasta cierto grado una “autonomia” por lo

tanto, sus habilidades en descubrir fueron desarrolladas durante este tiempo; por su parte,
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con los alumnos del grupo experimental al estar bajo la guia del docente, les fue un poco
mas dificil encontrar esta autonomia.
4.2.2.4 Estructura ideas

Respecto a esta cuarta variable, el grupo experimental presentd los siguientes
resultados, el primer indicador que es organiza tuvo un promedio aprobatorio del 75%,
para el caso de selecciona alcanzd un 62.5% mientras que el indicador produce sélo

alcanzo6 un 50% (Véase grafica 15).

Grafica 15: Variable 4 — Estructura ideas — grupo experimental
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Como ya se pudo revisar anteriormente, una de las razones por las cuales los
alumnos del grupo experimental presentaron resultados favorables, puede estar en el
hecho de que como consecuencia del trabajo en otras materias, como literatura,
investigacion aplicada o las ciencias, han puesto en practica dichos procesos, de
organizacion y de seleccion. El reto estd, entonces, en lograr que estos alumnos puedan
producir algin texto u opinidn a partir de lo que se leyd o se reviso en las clases, de esta
manera, para poder lograr que los alumnos lleven a cabo la produccion, se necesita que
desde el mismo docente cambie un poco la dindmica y les permita poder tomar una

postura respecto a algo.
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En relacion con los resultados del grupo control, para el caso del grupo
experimental se encuentran datos un poco mas alentadores, como ya se pudo ver en la
grafica 12; esto se traduce a que en el aula el trabajo con los alumnos de este grupo sera
llevado bajo una dindmica donde tanto la organizacion de la informacion como su
seleccion, serd llevada a cabo en los diferentes problemas o situaciones a los que se les
enfrente a los alumnos, en cualquiera de las materias. Estos resultados se mantienen en
armonia con los obtenidos en variables anteriores, por ejemplo; finalmente, llama la
atencion que para este grupo, el indicador produce haya alcanzado la mitad del grupo,
esto es interesante pues quiere decir que la mitad del grupo son alumnos quienes si tienen
las habilidades para poder dar a conocer sus ideas, producen textos o argumentos en
diferentes ambitos académicos.

Al igual que el caso del grupo control, para esta ultima variable se presenta solo
una muestra de tres alumnos para analizar los resultados de las ultimas tres preguntas,
aqui la nomenclatura lleva un nimero mas la letra E la cual se refiere a que se trata de un
estudiante del grupo experimental. La eleccién de estas tres muestras fue basada en la
prueba que obtuvo los resultados mas altos, el estudiante que tuvo un desempefio medio
y finalmente el estudiante que obtuvo el mas bajo nivel.

ALUMNO 001-E

Este primer ejercicio es de una alumna quien académicamente tiene un buen
promedio y se caracteriza por tener la habilidad de analizar cualquier situacion que se le
presente a la cual le ofrece diferentes soluciones; asimismo, es una alumna que cuando
se le pide una opinién puede hacerlo sin ninguna complicacion. Los resultados de la
prueba coinciden con la descripcidon académica de la alumna, la habilidad que obtuvo el

resultado mas bajo fue la de organizacion con solo 2 puntos; la habilidad de seleccion
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logré un total de 3 puntos y finalmente la habilidad de produce también alcanzo un total
de 3 puntos. (Véase grafica 16)

Grafica 16: Alumno 001-E — grupo experimental
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Fuente: Creacion propia

Los resultados arrojados, permiten concluir que se trata de una alumna quien ya
tiene las bases necesarias para poder desarrollar el pensamiento critico y reflexivo si se
le proporciona la guia y estrategias necesarias; la organizacion es una habilidad que
presenta un bajo nivel, sin embargo, con la practica adecuada el nivel puede elevarse de
manera considerable. Las otras dos habilidades con un poco més de desarrollo pueden
comprobarse en el trabajo de otras materias donde son necesarias tales cualidades.

Ahora bien, al tener esos resultados, se trata de una alumna quien no presentara
problemas para participar en dindmicas donde se tenga que presentar una opinion sobre
algun tema en general, sin embargo, al no tener buen nivel de dominio respecto a la
organizacion, el discurso se verd un poco afectado ya que esta carencia resaltard en esa
opinion.
ALUMNO 002-E

La segunda muestra corresponde a un alumno quien académicamente se encuentra
dentro del promedio, es un alumno quien muestra habilidades en las materias de ciencias

sociales y humanidades. Respecto a los resultados de las ultimas preguntas, quedaron de
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la siguiente manera, respecto a la habilidad de organizacion se puede decir que esta en
desarrollo pues logré 2 puntos, por otro lado, el resultado més alto con 3 puntos fue la
habilidad de seleccion y, finalmente, otra habilidad que estd en desarrollo es la de

produce. (Véase grafica 17)

Grafica 17: Alumno 002-E — grupo experimental
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Los resultados que se pudieron ver, dan cuenta que se trata de un alumno quien
también tiene bases suficientes para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, pues
hay que rescatar que aquella donde tuvo el resultado mas alto fue en seleccion, es decir,
que es un alumno quien siempre sabra elegir la informacion necesaria para sus fines; lo
cual coincide con el comportamiento académico del alumno. La habilidad de produccion
esta en desarrollo lo cual se traduce que si puede expresar una opinidon o argumento, sin
embargo, éste todavia resulta un poco débil.

Con los resultados anteriores, se puede sefalar que el alumno no tendra
dificultades para realizar un examen de admision o para la toma de alguna soluciéon a
partir de la cual pueda resolver un problema; si al alumno se le guia con la orientacion y

estrategias pertinentes es posible decir que podra ser un pensador critico y reflexivo.
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ALUMNO 003-E

La tercera muestra corresponde a un alumno quien normalmente presenta un
promedio bajo, muy rara vez participa en clase y le resulta complicado llevar a cabo tareas
que exijan mucha independencia y tomar una postura. Los resultados para las ultimas
preguntas quedaron de la siguiente manera: la habilidad de organiza se encuentra en un
nivel de desarrollo pues se obtuvieron 2 puntos; el fendmeno es igual en la habilidad de
selecciona, por ultimo, la puntuacion mas baja se encuentra en la habilidad de produce

con s6lo 1 punto. (Véase grafica 18)

Grafica 18: Alumno 003-E — grupo experimental
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Los resultados arrojados por la prueba, sefalan que se trata de un alumno quien
se encuentra un poco alejado de las habilidades del pensamiento critico y reflexivo, sin
embargo, con las estrategias adecuadas podra ir elevando el nivel de desempefio de cada
una de las habilidades; cabe senalar ademas que se trata de un alumno a quien se le
dificulta un poco dar una opinion respecto a cualquier cosa y cuando se enfrenta a un
texto, sobre todo el literario, le resulta un poco dificil la comprension del mismo. Estas

caracteristicas se relacionan con los resultados arrojados en su prueba.
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Ahora bien, entonces se trata de un alumno quien estd un poco alejado del
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, lo cual lo orilld6 a recurrir a la
memorizacion o repeticion de informacién como método de estudio.

Con esta ultima muestra, se finaliza el apartado de andlisis e interpretacion de
resultados de la pre prueba para ambos grupos, tanto el control como el experimental; a
partir de los datos arrojados y encontrados, se disefié una propuesta didactica para elevar
el nivel de logro de las variables que resultaron con un promedio mas bajo. Lo que se
presenta a continuacion es la descripcion de la intervencion llevada a cabo durante 10
sesiones en la materia de literatura I.

4.3 Intervencion

El trabajo de intervencion se llevo a cabo durante 10 sesiones dentro de la materia
de Literatura II las cuales comenzaron el dia martes 16 de noviembre de 2021. El trabajo
llevado a cabo durante estas clases resulté muy provechoso pues las sesiones no sélo se
centraron en dar el tema o en la simple lectura, sino que también se les invitaba a los
estudiantes a platicar con la lectura o bien cuestionar; de igual manera, fue a través del
juego que se buscaba la participacion de todos los integrantes del grupo. Asimismo, al
finalizar cada sesion se solicitaba a los estudiantes que en su libreta registraran el
procedimiento que se llevé en cada clase y si es que esos pasos también los podian aplicar
en alguna otra materia

Fue asi que el dia martes 16 de noviembre de 2021 se inicid con la primera sesion
en donde el tema a abordar fue la literatura indigenista y la variable a desarrollar era la
de la eleccion de fuentes. Dentro de esta primera clase, lo que se busco fue que los
alumnos identificaran al indigenismo como politica publica, asi como sus diferentes fases,
a partir de lo que se reviso en esta primera sesion, la actividad de los alumnos consistio

en que, a partir de sus diferentes herramientas, habilidades y conocimientos,
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discriminaran entre informacion diversa para poder llegar a una conclusion sobre el
indigenismo como politica publica. Una vez que los alumnos tuvieran su conclusion
propia, deberian compartirla con el resto del grupo. De igual manera, fue al final de la
sesion cuando a los alumnos se les dejo como actividad de cierre que, con sus propias
palabras narraran todos los pasos llevados a cabo en la sesion de este primer dia de
intervencion.

La segunda sesion de intervencion fue llevada a cabo el dia viernes 19 de
noviembre de 2021 en donde de igual manera se desarrolld el tema de literatura
indigenista, pero en esta sesion se buscaba que los alumnos desarrollaran la habilidad de
evaluar argumentos. En esta clase se retomo el tema de trama narrativa y sus elementos
para poder hacer un ejercicio con una lectura a partir de dichos elementos; posteriormente,
se dio lectura al cuento “No oyes ladrar los perros” de Juan Rulfo para posteriormente
hacer comentarios generales sobre dicha lectura, sus percepciones, si es que pudieron
imaginar todo con detalle, al ponerle un rostro a los personajes asi como los paisajes. Al
inicio, los alumnos todavia mostraban una actitud un poco timida, ademas, una de las
frases que siempre se repetian era “el texto dice” pero en todo momento estuvo la
insistencia de contar lo que cada uno de ellos habia experimentado a través de la lectura.

Para la tercera sesion llevada a cabo de igual manera el viernes 19 de noviembre
de 2021 se continuo trabajando con la lectura de Juan Rulfo, pero luego de expresar de
manera oral las percepciones sobre el cuento, se llevo a cabo el analisis del texto a partir
de los elementos de la trama narrativa, para ello, se dio casi de manera natural un debate
en donde cada alumno sefialaba lo que habia indicado para cada elemento de esta trama
narrativa; de esta manera, la actividad consistio en que cada alumno argumenta el porqué
de su respuesta y, a su vez, una dindmica interesante que se dio dentro de esta sesion fue

que entre los mismos alumnos se cuestionan sobre la validez de sus respuestas para asi

108



crear un ambiente de trabajo donde se pudo aplicar el reconocimiento y evaluacion tanto
de argumentos y prejuicios, pues a partir de lo que algin compaiiero decia, otros lo
cuestionaban.

La cuarta sesion se llevo a cabo el dia lunes 22 de noviembre de 2021, el tema a
revisar seria el boom literario y la variable por desarrollar consistia en el reconocimiento
de prejuicios. La dindmica de esta cuarta sesion fue guiada en su mayoria por la profesora;
primero se inicid con la explicacion sociocultural del boom literario y su importancia
dentro de la historia de la literatura, todo esto a partir del disefio de un mapa mental; para
que, a partir de ello, los alumnos desarrollaran una actividad en donde cada uno de ellos
debia imaginar cudles serian las principales temdticas de las obras literarias surgidas en
esa época, todo, basado con la explicacion previa de lo sociocultural de la época de los
afios 70 en América. La actividad consistia en que a partir de un dibujo, representaran los
temas que consideraban como principales en la literatura del boom, para que al final, lo
compartieran con el resto de sus companeros. Finalmente, al término de la sesion, cada
uno de los alumnos escribia en una ficha de trabajo una reflexion de como es que llego6 a
imaginar los posibles temas de los que se escribia en el boom.

La quinta sesion fue llevada a cabo el dia martes 23 de noviembre de 2021 bajo
la misma tematica y variable que la sesion pasada; el trabajo de esta sesion fue
desarrollado de la siguiente manera, los alumnos trabajaron en binas, cada par eligié un
pais representativo del boom, asi pudieron elegir entre: Argentina, Colombia, México y
Pert. Dependiendo el pais elegido, se les asignd una obra representativa; para el caso de
Argentina, eligieron un cuento de Cortézar; para Colombia, un cuento de Garcia Marquez,
quienes eligieron México, leyo un fragmento de “Aura” de Carlos Fuentes y finalmente
para Per, se reviso “Los cachorros” de Mario Vargas Llosa. La actividad de esta sesion

consistio en que cada miembro de las binas le explicara al otro qué representd en su dibujo
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y qué lo llevo a considerar que aquello representado seria una idea de lo que se escribi6
en la literatura del boom, posteriormente, con s6lo leer el titulo de la obra que eligieron,
redactaron cinco posibles preguntas que les permitieron saber el contenido de la obra que
eligieron. Finalmente, apoyados del dibujo realizado en la sesion pasada lo relacionaran
con la obra elegida para llegar a una posible conclusion sobre de qué trata la obra.

Entre la quinta y la sexta sesion por cuestiones del horario de la materia, asi como
por actividades institucionales como lo fue la sesion de Consejo Técnico Escolar, se
considerd prudente para no perder el ritmo de trabajo, que los alumnos se llevan de “tarea”
darle lectura de manera individual a la obra que les toc para que a la siguiente sesion
llegaran ya con el texto leido.

La sexta sesion se llevo a cabo el dia lunes 29 de noviembre de 2021, al igual que
las sesiones pasadas, se reviso el boom literario para poder desarrollar la tercera variable
que se refiere al reconocimiento de prejuicios. Para esta sesion, cada alumno ya habia
leido la obra que le correspondia, la actividad consistié nuevamente en explicar la obra
elegida a través de los elementos de la trama narrativa a sus demas compafieros y a su vez
evaluardn si con base en lo que leyeron, contiene las caracteristicas suficientes de la
literatura del boom. Para finalizar, cada alumno redact6 de manera individual la serie de
pasos que siguieron para poder llegar a categorizar a la lectura como parte del boom.

La séptima sesion se llevo a cabo el dia martes 30 de noviembre de 2021, para
esta clase, la teméatica ya cambia pues los temas a revisar ahora se centraron en la literatura
fantastica, el realismo magico y lo real maravilloso y la variable que se busco desarrollar
fue la cuarta que refiere a estructura ideas. A partir de esta sesion, hasta la décima, que se
llevaron a cabo los dias 3 y 6 de diciembre de 2021, tanto el tema como la variable a

desarrollar es la misma.
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En estas ultimas sesiones se llevd a la practica la escritura todavia en mayor
medida, se inici6 con la redaccion de un sueflo que hayan tenido recientemente, la
caracteristica de este suefio es que tenia que ser Unico; para después revisar las diferencias
y similitudes entre la literatura fantastica, el realismo magico y lo real maravilloso, a
través de un cuadro comparativo; otra de las actividades llevadas a cabo fue la lectura de
“Casa tomada” de Julio Cortazar, esta lectura se hizo dos veces ya que en la primera
quedaron muchas dudas, fue hasta la segunda leida donde los alumnos tuvieron un poco
mas claro a qué se referia el cuento.

De igual manera, en estas tres Gltimas sesiones se trabajé nuevamente con la trama
narrativa, la cual lleva a la dindmica de debate al cuestionar y argumentar la respuesta de
cada uno de los alumnos; de igual manera, una dindmica que se llevo a cabo en estas
sesiones fue un juego a través de un dado, cada alumno tiraba de un dado y dependiendo
el nimero que le salid, debia responder una pregunta respecto a la lectura.

La manera de poner en practica la escritura fue a través de comentarios acerca de
la lectura, posibles finales alternativos, asi como a diario, al final de las sesiones una ficha
de reflexion o de conclusion en donde se indicaba el procedimiento que llevaron a cabo
para llegar a los resultados esperados o bien, si es que los pasos que utilizaron en la sesion
los pueden aplicar en alguna otra materia.

De esta manera, se llevd a cabo la intervencion de 10 sesiones en donde los
alumnos mostraron una participacion activa y se mostraron interesados en cada una de
las lecturas, al inicio, les resultd un poco complicado soltarse para hablar, para escribir y
para dialogar con el texto; sin embargo, con el paso del tiempo y del trabajo, las ultimas
sesiones se dieron comentarios interesantes. Luego de esta intervencion se aplico la post

prueba a ambos grupos el dia viernes 10 de diciembre de 2021.
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4.4 Post test

Una vez llevado a cabo la intervencion de 10 sesiones dentro de la materia de
Literatura II trabajando aquellas variables cuyos resultados fueron los mas bajos. Después
de este trabajo de diez sesiones, se llevo a cabo la aplicacion del post prueba la cual, como
ya se ha mencionado, se realizé mediante un formulario de Google y se aplicd el mismo
dia a los dos grupos. Lo que a continuacion se presentan, son los resultados del post
prueba para ambos grupos, organizados por variables. Cabe resaltar que para el grupo
control no hubo un trabajo de intervencion, solo fue la aplicacion de ambas pruebas.
4.4.1 Grupo Control

En cuanto a los resultados del post prueba para el grupo control, la grafica 13
muestra lo que se encontr6 de manera general para cada una de las variables. Como
variable mas alta para la post prueba, se tiene evaliia argumentos con 58.3% de respuestas
correctas, por otro lado, la segunda variable con alto porcentaje de respuestas aprobatorias
es elige fuentes con 56.2%, seguido de estructura ideas con 54%; finalmente, la variable
reconoce prejuicios apenas si alcanza el 37.5% de alumnos quienes respondieron

correctamente. (Véase grafica 19)

Grafica 19: Resultados generales — post prueba — grupo control
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Fuente: Creacion propia
Como puede revisarse, los alumnos del grupo control presentan buen dominio de

la variable evalta argumentos, es decir, que la capacidad para poder identificarlos en
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cualquiera de los contextos la han desarrollado y aplicado; por otro lado, la eleccion de
fuentes también es una habilidad con buen nivel de logro como consecuencia de los
diferentes trabajos académicos desarrollados hasta este punto. Llama la atencion que el
grupo control presente, hasta cierto punto, buen dominio de estructura ideas, es decir, que
en este grupo no hay tanta dificultad para que puedan estructurar una opinioén, un
argumento o simplemente una idea; es decir que a pesar de que el trabajo con ellos haya
sido a distancia, esta habilidad tiene buen desempefo. Aqui, el foco rojo es el
reconocimiento de prejuicios, pues es donde mas bajos salieron y es una situacion que
resulta particular, pues a pesar de que logran evaluar argumentos, les es dificil reconocer
un prejuicio.

Ahora bien, con unos resultados como los que presenta el grupo control en la post
prueba, cabe sefialar que se trata entonces, de estudiantes de quienes es posible decir que
presentan cierto nivel de desempefio del pensamiento critico y reflexivo, ya que cuentan
con algunas de las habilidades y procesos para lograr esta competencia. De igual manera,
con los resultados obtenidos en esta segunda aplicacion, se puede decir que la dindmica
de trabajo con el grupo debera ser bajo diferentes estrategias y ambientes, pues al tener
ya ciertas habilidades desarrolladas, se debe procurar que el alumno desarrolle otras
habilidades.
4.4.1.1 Elige fuentes

La primera variable, como ya se ha venido sefialando, se refiere a la eleccion de
fuentes, los resultados para la post prueba del grupo control se presentan de la siguiente
manera; respecto a la habilidad de sintetiza se obtuvo un promedio aprobatorio de 75%,
por su parte la habilidad de distingue apenas alcanz6 el 37.5% de respuestas correctas; la
habilidad de analiza logré un 87.5%, siendo éste el resultado mayor del resto de los

indicadores. Respecto a ordena tuvo 50% de alumnos quienes respondieron de manera
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correcta, lo mismo con selecciona; finalmente, el indicador explica fue el que obtuvo el

promedio mas bajo con tan s6lo 38%. (Véase grafica 20)

Grafica 20: Variable 1 — Elige fuentes — grupo control — Post prueba
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Fuente: Creacion propia

Los resultados obtenidos en la post prueba no difieren mucho de la pre prueba, de
hecho hay un avance un tanto significativo. Si bien, el trabajo con los alumnos del grupo
control fue totalmente a distancia, como ha sido posible ver, son alumnos quienes a pesar
de estar con trabajo remoto y autonomo han sabido desarrollar ciertas habilidades que,
para el nivel pre universitario son necesarias para el buen progreso académico. Por otra
parte se sabe entonces que los alumnos del grupo control han aplicado en diversas
materias, una diversidad de estrategias para poder darle solucion a un problema.

De esta manera, entonces para los alumnos del grupo control no les serd tan
complicado enfrentarse a un examen de admision a la universidad e incluso la mayoria
de los trabajos solicitados en las diferentes materias han aplicado al menos dos de las
estrategias necesarias para hablar ya de un pensamiento critico y reflexivo dado.
4.4.1.2 Evalua argumentos

La segunda variable, hace referencia a los diferentes procesos que se llevan a cabo

al momento de evaluar un argumento en cualquiera de los contextos, los resultados para

el grupo control se presentan de esta manera; respecto a la habilidad de discrimina
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alcanzaron un 87.5% de respuestas correctas, por otro lado, la habilidad de comprueba
logr6 un 50% de promedio aprobatorio, finalmente, el indicador mas bajo hace referencia

a la habilidad de opina con tan sélo 37.5% de nivel de logro. (Véase grafica 21)

Grafica 21: Variable 2 — Evalua argumentos — grupo control — Post prueba

EvalUa argumentos

100.00% 87.50%
80.00%
60.00% 50%
40.00% 37.50%
. 0
0.00%
Discrimina Comprueba Opina

Fuente: Creacion propia

Los resultados anteriores muestran que el grupo control tiene muy buen dominio
de la habilidad de discriminar, es decir, que estos alumnos han llevado a cabo durante su
etapa de bachillerato diferentes actividades académicas en donde uno de los mayores retos
que se le han presentado es la discriminacion de informaciéon lo cual tiene mucha
coherencia con los trabajos desarrollados en la materia de investigacion aplicada, por
ejemplo; por otro lado, al tener a la mitad del grupo con un buen nivel de dominio de la
habilidad de comprobar, se traduce como alumnos quienes no han presentado dificultades
al momento de resolver algin problema y querer demostrar los pasos o bien como es que
se llego6 al resultado; finalmente, respecto a los resultados mas bajos se encuentra en
opina, la posible razon por la cual presentan un promedio tan bajo se debe a que son
alumnos quienes llevan un trabajo a distancia, por lo tanto, no tenian una figura que los
motivara a mostrar su propia opinioén o punto de vista respecto a algo.

Con los resultados obtenidos en la post prueba para el grupo control, se puede
decir que gracias a las habilidades que hasta ahora han desarrollado se trata de alumnos
quienes han demostrado la capacidad para poder discriminar, es decir, que en sus
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diferentes trabajos escolares, se espera que la informacion seleccionada para realizarlo
sea la adecuada; por otro lado, al ser un grupo que comprueba, podra tener muchas
opciones de solucion a un problema y no sélo para las ciencias exactas o experimentales,
sino que incluso para las sociales. Finalmente, el unico reto que queda con los alumnos
de este grupo es que presenten un punto de vista sobre algo, ya que, si no se motiva a que
lo hagan, dificilmente lograran sobresalir en un mundo académico.
4.4.1.3 Reconoce prejuicios

Para la tercera variable, hay que recordar que s6lo se tienen dos indicadores, para
los cuales se obtuvieron los siguientes resultados, por un lado, la habilidad de categoriza
tuvo un resultado bastante bajo, pues so6lo alcanzd el 25% de alumnos quienes
respondieron de manera correcta, por su parte, la habilidad de descubre logrd el 50%.

(Véase grafica 22)

Grafica 22: Variable 3 — Reconoce prejuicios — grupo control — Post prueba
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Fuente: Creacion propia
En esta tercera variable, se hallaron datos interesantes; como ya se menciond
lineas arriba la habilidad con més bajo nivel de desarrollo es categoriza aqui resulta un
poco contradictorio en comparacion con los resultados de la variable anterior, es decir,
que si bien los alumnos pueden discriminar informacion, no les es posible categorizarla;

de igual manera, al tener la necesidad de categorizar una preposicion como prejuicio no
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les serd posible. Por su parte, la habilidad de descubre al mostrar un buen nivel de logro,
se traduce como un buen acompanamiento académico para que, el alumno, por ¢l mismo,
pueda hallar informacion nueva e incluso se arriesgue a proponer algo.

Mientras el alumno de quinto semestre pueda reconocer en la mayoria de las veces
prejuicios, serd muy dificil que caiga en la desinformacion, aunque no identifiquen el tipo
al que pertenece, el ya poder sefalar cudndo un argumento es débil, dice mucho de los
alumnos; por otro lado, con estos resultados, muchas de las actividades que favoreceran
un buen ambiente de clases son los debates.
4.4.1.4 Estructura ideas

La ultima variable se refiere a medir el nivel de logro que los alumnos de quinto
semestre presentan en cuanto a estructurar ideas, respecto a los resultados para esta Gltima
variable, se tienen de esta manera. El indicador organiza obtuvo un 62.5% de respuestas
correctas; el indicador selecciona logré un 50% de alumnos quienes respondieron de

manera correcta, lo mismo que con el indicador produce. (Véase grafica 23)

Grafica 23: Variable 4 — Estructura ideas — grupo control — Post prueba
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Fuente: Creacion propia

Ahora bien, los anteriores resultados del post prueba para el grupo control nos
siguen mostrando la coherencia que hay entre sus diferentes habilidades desarrolladas,

pues si discriminan, entonces podran organizar su pensamiento para que a partir de ahi,
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puedan tomar la mejor decision; por otro lado, habilidades como selecciona o produce,
estan medianamente desarrolladas ya que se trata de un grupo quienes han puesto en
practica la seleccion a lo largo de su vida académica.

Es necesario recordar en este punto, que para esta Ultima variable se toman
muestras de tres alumnos para analizar los resultados de su prueba en las ultimas
preguntas; a continuacion se presentan las graficas para los resultados de esos ultimos
ejercicios, con su respectiva descripcion, analisis e interpretacion.

ALUMNO 001-C

La primera muestra corresponde a una alumna quien es de los promedios mas
altos y cuyo rendimiento es el mayor. Para la aplicacion de la post prueba, se tienen los
siguientes resultados, para la habilidad de organizacion logr6 3 puntos; para la habilidad
de seleccion alcanzd el mayor puntaje que es 4 puntos y finalmente la habilidad de
produce so6lo logro 2 puntos. (Véase grafica 24)

Grafica 24: Alumno 001 — grupo control — post prueba
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Fuente: Creacion propia

Los resultados anteriores nos permiten ver que al no contar con el mismo trabajo
de intervencion y la puesta en practica de las habilidades del pensamiento critico y

reflexivo, el nivel de logro de cada una de estas habilidades se qued6 en el mismo nivel

118



de logro; la tGnica que incrementd un punto fue produce lo que quiere decir que esta
habilidad ya la tenia desarrollada.

Con los resultados para la post prueba, es posible inferir que ain le queda un
camino largo para ser una pensadora critica y reflexiva, sin embargo, al tener las bases
necesarias, no le sera dificil poner en practica.

ALUMNO 002-C

La segunda muestra nos arroja los siguientes resultados, para la habilidad de
organizacion obtuvo 2 puntos, es decir, la mitad del total; respecto a la habilidad de
seleccion también obtuvo 2 puntos y el fendmeno se repite en la habilidad de produce.
Estos resultados no se alejan mucho de los obtenidos en la pre prueba, de hecho, el inico

que incremento6 un punto fue la habilidad de organizacion. (Véase grafica 25)

Grafica 25: Alumno 002 — grupo control — post prueba
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Con estos resultados, es posible sefialar que para el caso de esta alumna quien ha
incrementado de manera significativa la habilidad de organizacion, lo cual indica que ya
la tenia desarrollada, pero en la aplicacion de la primera prueba el ejercicio no le permitié
expresarlo. Por otro lado, se trata entonces de una alumna quien también cuenta con las

habilidades necesarias para poder ser pensadora critica y reflexiva.
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Con estos resultados, se infiere que la alumna no tendré dificultades al momento
de tomar una decision o bien de tener la capacidad de elegir la mejor informacion
dependiendo los objetivos que busque, lo cual le dard una experiencia enriquecedora en
la educacion superior.

ALUMNO 003-C

La tercera muestra presenta los siguientes resultados, para la habilidad de
organizacion logrd 2 puntos, es decir, alcanzo la mitad; para la habilidad de seleccion
alcanz6 un total de 3 puntos, esta habilidad result6 ser la més alta en comparacion con la
pre prueba y finalmente la habilidad de produce s6lo alcanz6 un total de un punto. (Véase

grafica 26)

Grafica 26: Alumno 003 — grupo control — post prueba
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Fuente: Creacion propia
Lo que los resultados nos sefialan es que este alumno necesita poner en practica
las habilidades del pensamiento critico y reflexivo, ya que, de no hacerlo, se encuentra
muy lejos de poder lograr un buen nivel de desempeio en esta competencia.
Lo anterior representa un reto para el estudiante, puesto que si en la educacion
superior se enfrenta con actividades donde deba poner en practica los procesos y
habilidades del pensamiento critico y reflexivo, le sera muy dificil y su experiencia de

aprendizaje presentara dificultades.
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4.4.2 Grupo experimental

En cuanto al grupo experimental, los resultados obtenidos de manera general se
presentaron de esta manera, respecto a la variable elige fuentes, lograron un 62.4% de
respuestas correctas; para la variable de evalua argumentos, fue el resultado més alto con
87.5% de resultados cuya respuesta fue correcta. Para la variable reconoce prejuicios se
alcanzé un poco mas de la mitad de resultados correctos, pues alcanzé un 56.2%;
finalmente, la variable con porcentaje mas bajo fue estructura ideas con tan sélo 37.5%.
(Véase grafica 27).

Grafica 27: Resultados generales — grupo experimental — Post prueba
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Fuente: Creacion propia

Los resultados obtenidos en esta segunda prueba, nos apuntan que los alumnos de
sexto semestre todavia siguen presentando un poco de dificultad al momento de
estructurar alguna idea, pero, curiosamente, solo al momento de hacer los procesos de
esta variable, es decir, al organizar sus ideas si es que se les solicita que éstas sean
extraidas de algun texto; sin embargo, cuando los alumnos escriben algin pequeiio
fragmento o texto, muchos de ellos no encuentran dificultad alguna para poder lograrlo.
Por otro lado, el escenario mas alentador fue la variable dos que se refiere a la capacidad

de los alumnos para evaluar argumentos, esta variable obtuvo tan alto resultado ya que
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como se ha mencionado con anterioridad, los alumnos han llevado a cabo la practica de
estas habilidades desde diferentes materias; lo mismo con el reconocimiento de
prejuicios, ya que no se debe olvidar que tanto este indicador como el que refiere a evaluar
argumentos, estdn muy relacionados. Por otro lado, respecto a la eleccion de fuentes es
posible decir que debido a las diferentes actividades llevadas a cabo en la materia de
literatura y previamente en otros semestres es como los estudiantes pueden lograr
evaluarlas sin mayor dificultad.

Pero, ahora bien, los resultados que nos muestra la post prueba para el grupo
experimental nos presentan un escenario bastante alentador pues se pudo encontrar que
gracias a la intervencion y las diferentes estrategias utilizadas, los alumnos quienes estan
a punto de ingresar a la educacion superior lograron, en su mayoria, alcanzar las
habilidades necesarias que le permitirdn identificar, elegir, evaluar y reconocer, procesos
necesarios para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. En otras palabras, los
alumnos de quinto semestre presentaran pocas dificultades al momento de realizar un
examen de admision a la universidad.
4.4.2.1 Elige fuentes

Los resultados para la primera variable en la post prueba estuvieron de la siguiente
manera, para la habilidad de sintesis obtuvieron un 75% de respuestas correctas, un
resultado bastante alentador; para indicadores como distingue, ordena y explica, la mitad
de los alumnos evaluados lograron tener una respuesta correcta, es decir, que se alcanz6
el 50%; respecto al indicador de analiza que fue el més alto, logré un 87% de alumnos
quienes respondieron de manera correcta, finalmente, el indicador de selecciona tuvo

612.5%. (Véase grafica 28)
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Grafica 28: Variable 1 — Elige fuentes — grupo experimental — Post prueba
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Fuente: Creacion propia

Como se pudo observar en la gratfica 28, ninguno de los indicadores obtuvo un
resultado menor al 50% lo que nos indica un avance significativo. Luego del trabajo de
intervencion, los alumnos mejoraron algunas de las habilidades y procesos que en su
mayoria ya estaban dados. De esta manera, entonces, se habla de un grupo donde ante
cualquier situacion o problema presentado, antes de dar una respuesta, analizaran todos
los posibles caminos para hallar la solucion; de igual manera, la informaciéon que
recuperen para cualquier actividad llevara todo un proceso de sintesis, habilidad que tiene
buen nivel de logro en algunos alumnos, pues se ha visto en las actividades de literatura
asi como de otras materias. El resultado de selecciona también se logrd gracias a que se
llevé a cabo un proceso, aunque, habra que sefalar, para este grupo, la seleccion de
informacion en cuanto se refiere a saber cudl es la que le ayudara a cumplir los propdsitos
de su investigacion, no hay problema alguno; sin embargo y como se verd mas adelante,
cuando el proceso de seleccion conlleva un proceso para poder estructurar ideas, resulta
mas facil.

Ahora bien, con estas habilidades ya dadas, los alumnos de quinto semestre, en
especifico los alumnos del grupo experimental, no presentaran dificultades al momento
de estudiar para algin examen o bien para realizar trabajos o actividades en donde deban

llevar un analisis de la situacion; esto es para actividades dentro de cualquiera de las areas
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del conocimiento, pues el andlisis o la sintesis no son sélo actividades propias de cierta
materia. Sino que mas bien, estas habilidades ya desarrolladas les permitirdn unir el
conocimiento como un todo y a partir de ahi poder dar las diferentes respuestas a un solo
problema. Hablar de orden o seleccion o distincion, como habilidades ya dadas, solo es
posible en la mitad del grupo, esto se traduce como que sélo ellos podran aparte de dar
diferentes soluciones a un problema, tener la capacidad de elegir entre ellas la mas
pertinente.
4.4.2.2 Evalua argumentos

Para la segunda variable, en la post prueba, los resultados fueron los mas altos,
pues es en esta segunda donde los alumnos en dos indicadores respondieron todos de
manera correcta, de esta manera, tenemos que para la habilidad de discriminar tuvo un
100% de respuestas correctas, asi como la habilidad de comprobar con también la
totalidad de respuestas correctas. Finalmente, el resultado mas bajo, aunque no tan
preocupante es opina con tan sélo 62.5% de respuestas correctas. Al igual que en la
variable anterior los resultados se muestran por encima de la mitad del grupo, lo cual,

resulta demasiado alentador. (Véase grafica 29).

Grafica 29: Variable 2 — Evalta argumentos — grupo experimental — Post prueba
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Fuente: Creacion propia
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Como ya se ha venido insistiendo lineas arriba, muchas de las razones por las
cuales en esta segunda variable los resultados fueron muy favorecedores, radican en que
ademads de que se trata del grupo con quienes se hizo el ejercicio de intervencion, se trata
de alumnos quienes ya han ido desarrollando a lo largo de su bachillerato las diferentes
habilidades que les permita poder evaluar los argumentos asi como identificarlos en
cualquier canal comunicativo y en cualquier situacion, que incluso sobrepase lo
académico. Sin embargo, sigue resultando curioso como es que a pesar de que pueden
evaluar a los argumentos, el poder expresar una opinion aln les sigue resultando dificil.

Con unos resultados como los que se nos presentan en la grafica 20 es posible
decir que los alumnos del grupo experimental cuentan con las herramientas necesarias
para poder enfrentarse a un examen de admision a nivel superior y, no solo eso, sino que
ademads cuando deba presentar una postura argumentada sobre algiin tema o bien respecto
a alguna lectura, no les serd complicado, con las diferentes actividades que el alumno
vaya desarrollando durante el resto de su nivel medio superior, podra ir mejorando las
habilidades para poder expresar una opinion.
4.4.2.3 Reconoce prejuicios

Para la tercera variable que refiere a la capacidad del alumno para reconocer
prejuicios, los resultados para las dos habilidades se dio se la siguiente manera, en cuanto
a categoriza los alumnos del grupo experimental muestran para la post prueba un
porcentaje de 55% de respuestas correctas, mientras que la habilidad de descubre tuvo un
50% de respuestas correctas, es decir, que para esta tercera variable, los resultados, al
igual que en las anteriores, tuvieron porcentajes por encima de la mitad del grupo. (Véase

grafica 30)
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Grafica 30: Variable 3 — Reconoce prejuicios — grupo experimental — Post prueba
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Fuente: Creacion propia

Ahora bien, lo que nos indican los resultados anteriores es una situacion clara, por
un lado, los alumnos, pueden categorizar las diferentes acciones o proposiciones como
juicios o bien como argumentos débiles y es a partir de ahi que pueden sefialar que se
trata de un prejuicio; sin embargo, les resulta un poco mas dificil descubrir ya que,
posiblemente, a los alumnos les hace falta un poco mas la experiencia de reconocer los
prejuicios pero dentro del ambito académico y verlo ademds, como un argumento carente
de validez.

Por tanto, con los resultados favorecedores que se nos muestran para categorizar
o descubrir, es posible sefialar que los alumnos del grupo experimental podran ir
mejorando las habilidades de categorizar o bien descubrir para poder reconocer en
diferentes espacios los prejuicios.
4.4.2.4 Estructura ideas

Para la ultima variable que se refiere a estructura ideas, los alumnos del grupo
experimental presentaron los siguientes porcentajes, para el caso de la habilidad de
organiza obtuvieron un 75% de porcentaje de respuestas correctas, por su parte, la

habilidad de selecciona obtuvo también un 75% de estudiantes quienes respondieron de
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manera correcta; finalmente, la habilidad de produce obtuvo un 62.5% de respuestas

correctas. (Véase grafica 31)

Grafica 31: Variable 4 — Estructura ideas — grupo experimental — Post prueba
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Fuente: Creacion propia

Los resultados anteriores nos muestran que los alumnos del grupo experimental
han desarrollado las habilidades de seleccion y organizacion a partir de las diferentes
actividades que se llevaron a cabo durante el trabajo de intervencidon en la materia de
Literatura II. De igual manera, se puede decir que estas habilidades se fueron
fortaleciendo ya que mucho del trabajo realizado en 10 sesiones se relaciona precisamente
con las tareas de saber organizar la informacion, asi como la seleccion de la misma y que
sea adecuada para poder cumplir con los objetivos requeridos. Por su parte, la habilidad
de producir obtuvo el porcentaje mas bajo, y es que, a pesar de las actividades propuestas
para 10 clases, todavia les resulta complicado a los alumnos poder producir alguna
historia luego de los procesos realizados anteriormente.

Ante dicho escenario, cabe sefalar que los alumnos del grupo experimental al
tener con buen nivel de logro los procedimientos de organizacion y seleccion no les sera
complicado cumplir con tareas donde debian ponerlos en practica ya sea para manipular
informacion o bien para darle solucion a un problema.

Es necesario recordar al lector que a continuacién se presentan tres muestras para

el analisis de las respuestas de los tltimos tres items de la prueba escrita en donde los
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alumnos se enfrentaron a ejercicios en donde ponian en practica las habilidades necesarias
para ser pensadores criticos y reflexivos.
ALUMNO 001-E

La primera muestra de la posprueba del grupo experimental muestra resultados
realmente favorecedores, pues las tres preguntas lograron el puntaje méximo; es necesario
recordar que los resultados para esta alumna en la preprueba no se alejan mucho de lo que

ahora aqui se encuentra. (Véase grafica 32)

Grafica 32: Alumno 001-E — grupo experimental
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Fuente: Creacion propia

Luego del ejercicio de intervencion, los resultados para esta alumna fueron
totalmente favorecedores, esto, por el gran compromiso durante cada una de las clases,
ya que, en el caso de esta alumna, durante cada una de las sesiones de intervencion,
siempre tenia una aportacion y las actividades fueron las mejor desarrolladas. El progreso
de esta alumna fue bastante favorecedor y su aprendizaje se enriquecid, pues en las
sesiones de intervencion el discurso que manejaba mostré una maduracion.

Lo anterior, se traduce como una alumna quien si logr6 desarrollar el pensamiento
critico y reflexivo a través de la escritura y que las habilidades y procesos aqui
desarrollados le daran un beneficio no s6lo a nivel académico, sino también, a nivel

personal y en otros ambitos de su vida diaria.
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ALUMNO 002-E

La segunda muestra, presenta los siguientes resultados, para la habilidad de
organizacion alcanzo un total de 3 puntos, lo mismo que la preprueba, por otro lado, la
habilidad de seleccion también alcanz6 un total de 3 puntos, esta habilidad se qued6 con

el mismo resultado que la pre prueba y finalmente la habilidad de produce en 2 puntos.

(Véase grafica 33).

Grafica 33: Alumno 002-E — grupo experimental
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Los resultados que aqui se presentan, permiten ver que el alumno 002 del grupo
experimental logrd elevar un poco su nivel de logro de algunas habilidades del
pensamiento critico y reflexivo, esto gracias al trabajo de intervencion, pues fue durante
las sesiones donde las habilidades del alumno 002 se notaron mas con el trabajo diario,
sin embargo, el enfrentarse a una prueba, el alumno cae en cuestiones emocionales y le
impiden un buen rendimiento.

ALUMNO 003-E

La tercera muestra presenta los siguientes resultados, la habilidad de organizacion

tuvo un nivel de logro de 3 puntos, mientras que las habilidades de seleccion y produce

lograron s6lo 2 puntos. (Véase grafica 34)
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Grafica 34: Alumno 003-E — grupo experimental

ALUMNO 003-E
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Fuente: Creacion propia

Los resultados de esta grafica muestran que el alumno 003 elevo un poco el nivel
de dominio de la organizacion y de su capacidad para producir un texto o una opinion,
resultados que coinciden con el comportamiento y las actividades desarrolladas durante
el trabajo de intervencion. De esta manera es posible sefialar que este alumno logré elevar
su nivel de dominio de algunas habilidades que lo acercan al pensamiento critico y
reflexivo.
4.5 Comparacion de resultados
Una vez que se mostraron los resultados por variable, en ambos grupos: grupo control y
experimental, en ambas aplicaciones, pretest y postest; ahora se muestran graficas
comparativas por variables, es decir, se muestran los resultados de la primera aplicacion
y la segunda aplicacion de la prueba para poder visualizar de manera gréfica los avances
obtenidos a partir de la intervencion de diez clases. Estas graficas van ordenadas por
variables.
4.5.1 Variable 1: Elige fuentes
Esta primera variable hace referencia a los procesos de evaluacion y eleccion de fuentes,
para poder llevar a cabo dichos procesos, resulta pertienente cumplir con ciertas

caracteristicas, tales como el nivel de conocimientos previos, la comprension y, sobre
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todo, el contexto en el cual es necesaria la informacion; por ello, no es casualidad que sus
indicadores sean la sintesis, la distincion, el andlisis, el orden, la explicacion y la
seleccion, pues, son las destrezas necesarias para poder hacer la eleccion de una fuente,
ya que ésta se encuadra dentro de una necesidad y un contexto.

4.5.1.1 Pretest-postest grupo control
La gréfica 35 nos muestra el resultado del grupo control de esta primera variable, como

puede verse, en el pre-test un 52% de alumnos respondieron de manera acertada a la
prueba, mientras que para el post-test, este mismo grupo de alumnos tuvo un resultado de

56%:; es decir que se vio un aumento del 4% entre ambas pruebas. (Véase grafica 35)

Grafica 35: Resultados pretest y postest — grupo control
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Fuente: Creacion propia
Respecto a los alumnos del grupo control, es necesario recordar que son aquellos
alumnos con quienes nunca se trabajo de manera presencial durante el semestre A, es
decir, que toda la dinamica de clase fue bajo lo asincrénico, es decir, enviando tareas a
partir de plataformas. Llama la atencion el incremento entre la primera y la segunda
aplicacion de la prueba escrita, pues, aunque minimo, resulté un avance significativo,

esto, posiblemente como consecuencia de las actividades llevadas a cabo en las diferentes
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materias en este semestre, pues, es posible ver que han puesto en practica los procesos de
eleccion de fuentes.

Dicho incremento entre los resultados de una y otra aplicacidon, permite
vislumbrar que se trata de un grupo de alumnos quienes no tienen dificultad para
cuestionar la confiabilidad de alguna fuente o bien, de alguna informacion, lo cual, evitara
que caigan en informacion poco confidencial y traerd a ellos grandes beneficios para su
vida universitaria.
4.5.1.2 Pretest-postest grupo experimental
La grafica 36 nos muestra, por su parte, los resultados de la aplicacion del pretest y postest
para el grupo experimenta, es decir, para los alumnos con quienes se llevo a cabo la
intervencion de diez sesiones. Respecto a los resultados de la primera aplicacion, se tiene
un total de 58% de alumnos quienes respondieron de manera correcta las preguntas
encaminadas a evaluar esta primera variable; respecto a los resultados de la segunda
aplicacion se puede ver que ahora es 62% de alumnos quienes respondieron de manera
correcta, es decir, que igual que con el grupo control, hubo un incremento del 4%. (Véase
grafica 36)

Grafica 36: Resultados pretest y postest — grupo experimental
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Fuente: Creacion propia

Los resultados de este segundo grupo, muestran que gracias al trabajo de
intervencion, hubo un avance realmente significativo entre la aplicacion de ambas
pruebas; y es que las actividades disefiadas para el incremento de esta variable, estuvieron
encaminadas a no so6lo la busqueda de fuentes bibliograficas, sino que, ademas, en las
primeras sesiones se partia de una situacion real de busqueda de informacion para motivar
a los alumnos a cuestionar la confiabilidad de estos datos.

Al ver un resultado favorable para los alumnos del grupo experimental, es posible
sefialar que son un grupo de estudiantes quienes ya tienen identificadas diferentes
estrategias para evaluar la confiabilidad de alguna fuente o, bien, de cualquier
informacion; por ello, el acceso de ellos hacia la informacion a la que estan expuestos
diariamente siempre sera bajo ciertos criterios de evaluacion y, ademas, no sélo lo
aplicaran en el dmbito académico, sino que, ademas, podran llevarlo a cabo en una
situacion cotidiana y real.

4.5.2 Variable 2: Evalua argumentos

La segunda variable llamada evaltia argumentos, parte desde la definicion misma de
argumentacion, es decir, argumentar entedida como un proceso donde un sujeto puede
creer o no en aquello que le afirman. Esta variable resulta importante para la formacion
de pensadores criticos y reflexivos, pues permique que el sujeto ponga en practica no s6lo
las habilidades lingiiisiticas, sino que, se vuelve mas compleja la tarea por el simple acto
de evaluar aquello que se escucha.

4.5.2.1 Pretest-postest grupo control

La grafica 37 muestra los resultados de ambas pruebas aplicadas al grupo control, como
es posible ver, en la primera aplicacion alcanzaron un 54% del total de alumnos quienes

respondieron de manera correcta, mientras que para la segunda aplicacion fueron ya un

133



58% quienes tuvieron buenas respuestas, es decir, nuevamente se ve el incremento del

4% para esta segunda varuable. (Véase grafica 37)

Grafica 37: Resultados pretest y postest — grupo control
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Resulta curioso que, a pesar de llevar un trabajo a distancia, los alumnos hayan
incrementado sus resultados positivos, sin embargo, esto también es sefal de que, a pesar
de ser un trabajo a distancia, fue llevado de manera correcta; a partir de las habilidades
ya dadas en los alumnos, las lecturas asi como los ejercicios y actividades propuestas,
permitieron a este grupo elevar su nivel de logro.

Al haber incrementado estos resultados, es posible predecir que son alumnos
quienes la independencia de la vida universitaria no les afectard de manera negativa, sino
que mas bien, les impactard, pues han demostrado mediante el trabajo a distancia, un buen
dominio de estas habilidades.
4.5.2.2 Pretest-postest grupo experimental
Por su parte, la grafica 38 muestra los resultados del pretest y postest pero para el caso
del grupo experimental; en este caso, en una primera aplicacion, se obutvo el 79% de

respuestas correctas -un resultado bastante alentador- pero, para la segunda aplicacion se
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muestra ya un 87%; es decir que se increment6 un 8%, el doble que en la variable pasada.

(Véase grafica 38)

Grafica 38: Resultados pretest y postest — grupo experimental
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Fuente: Creacion propia

El incremento notorio entre la primera y segunda aplicacion es sindnimo de un
buen avance con los alumnos del grupo experimental, si bien ellos ya contaban con
habilidades propias de esta variable, también el trabajo llevado a cabo durante la
intervencion, dio muchos frutos. Si bien, se trata de un grupo en donde dinamicas como
debates o lectura comentada pueden llevarse sin ningin problema, el poder practicarlo
con un grupo mas pequefio, permitid que todos y cada uno de los integrantes se
escucharan, se convencieran, se cuestionaran y asi, poder llegar a la evaluacion de lo que
se escucho.

Formar alumnos quienes tengan desarrolladas las habilidades pertinentes para la
evaluacion de argumentos, habla de futuros ciudadanos o universitarios, para quienes sera
facil poder tomar una postura critica y reflexiva respecto a cualquier tema y no so6lo

académico, sino que ademads, de relevancia social; de esta manera, se estd cumpliendo
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con formar personas quienes puedan encaminar a la transformacion de la sociedad en la
que se desarrollan.
4.5.3 Variable 3: Reconoce prejuicios
Para entender a qué se refiere esta tercera variable, es necesario comprender primero que
un prejuicio es entendido como aquellos obstaculos que no permiten el correcto uso de la
razén, por ello, estos prejuicios, vistos desde el punto de vista critico, se trata de
enunciados que deben ser evitados en caso de lo que aquello que se busque sea la certeza
de un conocimiento. En otras palabras, esta varible apunta al conjunto de habilidades que
permiten eliminar toda aquella informacion que no servira.
4.5.3.1 Pretest-postest grupo control
La gréfica 39 muestra los resultados del grupo control en la aplicacion del pretest y el
postest; respecto a la primera aplicacion, el grupo alcanz6 un total de 43% de respuestas
correctas, curiosamente, los resultados de la segunda aplicacion son contrarios a los de
las variables pasadas, pues en esta variable, en una segunda aplicacion s6lo obtuvieron el
37% de respuestas correctas, es decir, que hubo una disminucion del 6%. (Véase grafica
39).

Grafica 39: Resultados pretest y postest — grupo control
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Fuente: Creacion propia

De acuerdo con la grafica 39 es posible notar la disminucion en esta variable, que
si bien, es minima, llama la atencién. Esta variable se comportd de esta manera,
posiblemente porque los alumnos del grupo control en un primer momento tenian un alto
grado de dominio respecto al reconocimiento de prejuicios, sin embargo, la poca practica
de esta varible fue el detonante del resultado bajo.

Estos resultados también vislumbran que la poca puesta en practica de cualquier
habilidad, tiene consecuencias negativas, pues, se pierden las destrezas necesarias para el
logro de cualquier conocimiento; por ello, es posible sefialar, ademads, que estos alumnos
del grupo control, todavia quedan lejos de ser autodidactas y de la independencia al
momento de estudiar.
4.5.3.2 Pretest-postest grupo experimental
La grafica 40 muestra, por su parte, los resultados de ambas pruebas, pero para el grupo
experimental, es decir, para aquellos con quienes se trabajé de manera diaria. Como puede
verse, en un primer momento, la mitad de los alumnos respondi6é de manera correcta; es
decir un 50%, para la segunda aplicacion, se lograron un 56% de respuestas correctas,
nuevamente fue posible ver un incremento en el logro del desarrollo del aprendizaje y la

habilidad. (Véase grafica 40)

Grafica 40: Resultados pretest y postest — grupo experimental
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Fuente: Creacion propia

La grafica anterior, muestra un avance significativo, pues los resultados muestran
que el trabajo de intervencion permitié que los alumnos pusieran en practica procesos
como la categorizacion o el descubrimiento para lograr reconocer prejuicios, no sélo en
el discurso escrito, sino que, ademas, en el didlogo de cada clase; pues, la dindmica de las
sesiones de literatura, permitio, precisamente, el intercambio de ideas a partir de una
lectura para que, entre ellos, reconocieran estos prejuicios.

Al tener un resultado favorable en esta tercera variable, es posible sefialar que los
alumnos del grupo experimental, estan preparados para reconocer dichos prejuicios en
cualquiera de los discursos, ya sea hablado o escrito, es decir, que no se les presentaran
dificultades en la vida universitaria o al leer un texto, cuestionaran si todo lo que se les
presenta es verdadero o carece de sustento.

4.5.4 Variable4: Estructura ideas
La cuarta variable es estructura ideas, esta variable resulta prudente dentro de una
competencia como lo es el pensamiento critico, puesto que se habla de una organizacion

de ideas, en donde se parte de la reflexion, para, posteriormente, tener como resultado un
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texto; la creacidon y compartir con alguien mas aquello que se piensa. En otras palabras,
esta variable se relaciona con la generacion de ideas respecto a cualquier tema teniendo
en cuenta parametros como lo es la claridad o la coherencia.

4.5.4.1 Pretest-postest grupo control

La grafica 41 nos muestra los resultados del pretest y el postest; para el primer caso se
muestra solo el 46% del total de alumnos respondieron de manera correcta, mientras que
para la aplicacion del postest este porcentaje se elevd al 54%, es decir que hubo un
incremento del 8%, algo muy favorable, tomando en cuenta que los alumnos del grupo

control estuvieron bajo el trabajo asincrono. (Véase grafica 41)

Grafica 41: Resultados pretest y postest — grupo control
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Los resultados que muestra la grafica anterior sefialan un progresivo avance entre
la primera y segunda aplicacion de la prueba, a pesar del trabajo a distancia es posible
decir que el incremento fue consecuencia del trabajo escrito solicitado a los alumnos, es
decir, a través del analisis de la trama narrativa de cada uno de los cuentos revisados en

la unidad.
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El incremento indica que son alumnos que si bien todavia no pueden considerarse
como autodidactas o independientes, han perdido la inseguridad de escribir y de expresar
sus ideas e incluso de generar ideas sobre cualquier tema.
4.5.4.2 Pretest-postest grupo experimental
La grafica 42 presenta los resultados del pretest y postest para el caso del grupo
experimental, los resultados para este grupo son, en un primer momento, el 63% del total
de alumnos respondieron de manera adecuada los items de esta pregunta, lo cual, es un
porcentaje altamente favorable; para la segunda aplicacion este resultado aumento, pues

ahora se habla del 70%. (Véase grafica 42)

Grafica 42: Resultados pretest y postest — grupo experimental
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Los resultados anteriores, indican que el trabajo durante el ejercicio de
intervencion dejo buenos resultados; pues si bien, los alumnos ya contaban con un nivel

de logro realativamente alto, era necesario proporcionar estrategias Optimas de
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organizacion, seleccidon y produccion para asi lograr en ellos la produccion de ideas y
poder realizarlo en un texto escrito.

El trabajo bajo la dindmica de la redaccion de bitacoras donde se recordaba el
trabajo realizado durante la sesion, paso a paso, asi como la relacion de los procesos
llevados a cabo con otras materias para materializarlo en un texto, permitié6 que los
alumnos del grupo experimental incrementaran de manera significativa la habilidad de
poder estructurar ideas.

Como se pudo revisar a lo largo del capitulo, el trabajo de intervencion si permitid
lograr el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, si bien, los alumnos ya tienen
ciertas habilidades basicas en desarrollo, s6lo era necesario guiarlos bajo las estrategias
y diferentes actividades para poder acercarlos a tomar una postura respecto a un tema, o
bien a ser criticos y reflexivos. Y es que muchas veces lo son, tienen las herramientas,

pero en el trabajo diario de clases, no les permite desarollarlas y, sobre todo, aplicarlas.
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CAPITULO V
PROPUESTA: ESTRATEGIAS PARA PROMOVER EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO EN DOCENTES DE
BACHILLERATO

Este ultimo capitulo de tesis muestra una propuesta de capacitacion docente la
cual surge como necesidad de mejorar un poco la practica docente a través de una
dindmica de trabajo donde se realizaran lecturas, reflexién y discusion en torno a la
practica docente propia y permitird, a la vez, escuchar las experiencias de los pares. Lo
que aqui se presenta es una propuesta pedagogica para dotar a los docentes de bachillerato
de estrategias que le permitan formar pensadores criticos y reflexivos desde su materia;
por ello, aqui se encontrard una introduccion a dicha propuesta, asi como referentes tanto
contextuales, como tedricos y metodoldgicos; una descripcion de la propuesta en si y sus
conclusiones. Sin embargo, se invita al lector a revisar el Anexo 3 donde se encontrara
de una mejor manera desarrollada dicha propuesta pedagogica.

Como se pudo ver en el capitulo pasado, los resultados obtenidos tanto en la
preprueba como en la post prueba muestran muchos hallazgos que nos muestran, en
primer lugar, que luego de la intervencion de diez sesiones, hubo una mejora en cuanto a
las habilidades del pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes de quinto semestre
de bachillerato, en la materia de Literatura I, pero estos beneficios, no sélo se dieron en
dicha materia, sino que también se vio reflejado en el incremento del promedio grupal y
en otras materias; lo cual es un claro indicador de que, el Pensamiento Critico y Reflexivo,
toma cierta importancia en la formacion de los alumnos de bachillerato.

De igual manera, fue posible ver que mucho de este avance tuvo relacion con dos
aspectos, principalmente, primero, la gran disposicion de los alumnos al trabajo propuesto
en diez sesiones, pues notaron en estas clases una dindmica diferente de ver la literatura;
por otro lado, el disefio de estas clases, asi como sus estrategias y metodologias sugieren
que en estas horas de trabajo se lograron aspectos interesantes. Ante ello surge la idea de
crear un curso de capacitacion docente que verse sobre dotarlos de estrategias que le
permitan el desarrollo del Pensamiento Critico y Reflexivo, pues, luego de la experiencia
de esta investigacion, ha sido posible ver que si se pueden formar alumnos cuyas
habilidades sean la toma de decisiones, la seleccion y organizacion de informacion,

argumentar, debatir, entre otras, pues resultan vitales para el nivel en el que se encuentran.
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5.1 Partiendo de las necesidades reales: sobre el contexto de la propuesta de
capacitacion

El contexto en el que se llevara a cabo la capacitacion llamada Estrategias para
desarrollar el pensamiento critico en docentes de bachillerato es en una institucion
particular ubicada al sur de la ciudad. Cabe sefialar que esta institucion es de poca
comunidad y el edificio de bachillerato es compartido con el nivel secundaria; los
profesores que laboran en dicha institucion son colaborativos y presentan buena actitud
al trabajo en equipo y a los nuevos retos que se les pongan, por ello, presentarles una
capacitacion con el proposito de que su practica docente mejore sera bien recibida.

La mayoria de los profesores cuentan solo con nivel licenciatura y cada uno es
especialista en un area y a partir de ella, imparte la materia de su perfil, de todos los
profesores, s6lo dos de ellos cuentan con formacion de normalista y con especialidad en
su materia. En general se puede hablar de un buen equipo de trabajo que recibe con 4nimo
y gusto a los nuevos compaieros o bien, los nuevos conocimientos. Lo interesante de
como se mueve este grupo de trabajo es que cuando alguien desconoce un tema o la
manera en como utilizar cierta herramienta, aquel docente que tiene buen dominio ayuda
a quien casi no lo domina.

Los profesores del instituto cuentan con estrategias al momento de impartir sus
clases, pero, muchas veces, caen en la costumbre, de hecho, esto no sélo se ve en la
metodologia de la clase, sino que, ademads, se puede ver en la dinamica bajo la cual llevan
sus procesos de evaluacion, pues, es una situacion similar, en donde, los profesores cada
periodo evaluan con los mismos instrumentos, incluso, muchas veces, su practica docente
lleva el mismo ritmo, para cada grupo y para cada generacion. Curiosamente, son
conscientes de que eso no deberian practicarlo y admiten que necesitan de una orientacion

didéctica para mejorar su proceso de ensefianza.
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Respecto a direccion, aunque también tienen buena disponibilidad para recibir
cursos o0 capacitaciones, muchas veces dejan un poco de lado la parte de
profesionalizacion docente y es s6lo en los Consejos Técnicos en donde minimamente se
tocan esos temas. Sin embargo, una propuesta bien disefiada y estructurada en donde se
indiquen los propdsitos de la misma sera bien recibida por parte de dichas autoridades.
De igual manera, por lo que se ha visto con los directivos de dicha institucion, es que son
abiertos a los nuevos conocimientos y al trabajo en equipo.

Ahora bien, lo que concierne a los recursos tecnologicos, el instituto cuenta con
el material necesario para que la capacitacion pueda ser impartida, de hecho, los espacios
como aulas, pueden ser utilizados para dicho fin, asi como los diferentes materiales
didacticos; en resumen, la institucion si podré aceptar la capacitacion para poder mejorar
su profesionalizacion docente.

5.2 Aproximaciones tedricas: pertinencia de la propuesta desde la mirada de la
gestion.

La educacién, es una actividad en la cual se necesitan mejoras en diferentes
ambitos, desde lo econdmico, lo social y, claro, lo meramente académico. Precisamente
por ello, una de las opciones para la mejora educativa es la gestion, la cual, puede decirse
que presenta dos polos, pues por un lado esta la parte que se iguala a la administracion y
por otra parte el aspecto educativo. Es necesario sefialar que existen cuatro tipos de
gestion, la primera, la llamada gestion educativa, la cual estd enfocada a un nivel mayor,
es decir, al nivel sistema, por asi llamarlo; por otro lado, la gestion institucional que se
encuentra en un nivel estructura; seguido de la gestion escolar que va dirigido a la

comunidad escolar y, finalmente, la gestion pedagogica que va a nivel de aula.
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Ahora bien, ;cudl es la pertinencia de la propuesta de capacitacion con los cuatro
niveles de gestion? Respecto a la gestion educativa resultard quiza un poco dificil poder
implementar la propuesta aqui presentada, pues se habla ya de un nivel de sistema y de
las diferentes politicas disefiadas para el logro de los propdsitos, por ello, quiza para esta
primera gestion sera complicado poder lograr, ya que, hablando de un contexto, no sélo
se habla de una realidad sino que se habla de muchas realidades. A proposito de la gestion
educativa, Chacon (2014) sefiala que “las organizaciones educativas se ven obligadas no
solo a producir, sino a innovar sus procesos y a mejorar sus servicios” (p. 154) y es que
la propuesta aqui disefiada si permite innovar y mejorar los servicios, sin embargo,
volviendo a lo mismo, no serd posible llevarla a un nivel sistema porque implica
modificar todo un conjunto de politicas que ya estan establecidas.

En segundo lugar, respecto a la gestion institucional, Acevedo (2017) sefiala que
“para ser efectiva debe impactar en lo que ocurre al interior del aula o nucleo pedagogico”
(p. 64) por ello, es pertinente en el sentido de ser un proceso de planificacion,
programacion y orientacion, asi como a la promocion de nuevas estrategias que permitan
el logro de resultados positivos; esta gestion, ademas, presenta tres grandes dimensiones:
dentro de la primera, se involucra el director en aspectos tales como la evaluacion y el
seguimiento de las actividades, precisamente por ello, la propuesta de capacitacion resulta
pertinente dentro de esta gestion. La segunda dimension hace referencia a la biisqueda de
lograr una reunion de agentes para que de esta manera se pueda llegar a un acuerdo de
mejora educativa; la ultima dimension se refiere a las acciones mas bien de tipo

administrativas y organizacionales.
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La propuesta de capacitacion también se alinea con los principios de la gestion
escolar ya que de acuerdo con Quintana-Torres (2018) este tercer tipo de gestion presenta
dos enfoques: el primero relacionado con lo administrativo, mientras que el segundo
busca mas el logro de los aprendizajes; en este sentido, resulta pertinente un curso como
el aqui propuesto; ya que visto desde el primer enfoque, se busca darle solucion a un
problema, mientras que con el segundo enfoque que pretende alcanzar todos los
aprendizajes, se alinea perfectamente ya que se esta hablando de la principal funcion de
la escuela. En este punto, es preciso sefialar que al dotar a los docentes con estrategias
que le permitan desarrollar en sus clases el pensamiento critico y reflexivo desde sus
materias resulta pertinente para poder alcanzar los objetivos deseados y las habilidades
en cada una de las materias del curriculo.

Finalmente, el curso de capacitacion se justifica desde la gestion pedagogica ya
que para Castro (2009) este tipo de gestion pretende “construir una propuesta curricular-
pedagogica que abra oportunidades para que la escuela recupere su sentido” (p.79) en
otras palabras, a través de la capacitacion aqui desarrollada se pretende precisamente la
construccion de una propuesta con el fin de que la escuela recupere el principal sentido:
formar personas criticas y reflexivas para mejorar la sociedad en la que estamos. Con
todo el escenario de la gestion ya presentado, es posible decir que la capacitacion
Estrategias que promuevan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en docentes
de bachillerato se justifica desde los cuatro tipos de gestion, pues, a través de ella se busca

hacer el cambio necesario para la educacion.
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Por ultimo hay que recalcar que, ademas de que esta capacitacion les ofrecera a
los docentes una variedad de estrategias, los motivara a la reflexion de algo que, quiza,
ha estado invisibilizado, que es ver al pensamiento como materia prima dentro de los
procesos de aprendizaje y hasta los de ensefianza; pero si ese pensamiento es, de alguna
manera, invisible habra que buscar la manera de hacerlo tangible y materializarlo. Es
precisamente todo esto, aquello que los docentes aprenderan.

5.3 De la teoria a la practica, el proceso metodologico de la capacitacion

La propuesta de capacitacion esta pensada bajo la dindmica de trabajo tedrico y
practico, es decir, que en cada una de las sesiones, habrd un acercamiento teérico a los
diferentes temas a abordar, a través del andlisis de lecturas; la parte practica se relaciona
con todas aquellas actividades que debera realizar el participante de dicha capacitacion,
de igual manera, la parte practica se ve reflejada en las participaciones y aportaciones que
se tengan. El objetivo de la capacitacion gira en torno a dotar a los docentes de estrategias
y herramientas que le permitan, desde su practica docente y su area de conocimiento,
desarrollar la competencia piensa critica y reflexivamente en sus alumnos de nivel
bachillerato.

Es necesario sefalar que esta capacitacion estd dirigida a docentes de cualquier
materia quienes laboren en el nivel medio superior, pero, de igual manera, puede ser
tomada por directivos de las instituciones para que desde su gestion, pueda dar cuenta y
contextualizarse en la dindmica de trabajo que lleven a cabo los docentes de todas las
materias, asi como de poder llevar a la institucién a un bien en comun. La capacitacion
estd pensada para un trabajo de 40 horas las cuales serdn divididas en ocho sesiones, cada
una, de una duracion de cinco horas bajo la modalidad presencial. Cada una de las
sesiones sera guiada por un facilitador quien deberd tener como ultimo grado de estudio

el nivel de maestria en educacion o afines, ademés su formacidon principal estard

147



relacionada con alguna licenciatura del area de humanidades y contar con experiencia
docente en el nivel medio superior o superior.

Los profesores que estén interesados en tomar el curso, deberdn poseer como
caracteristicas deseables conocimientos bdésicos en estrategias didacticas y en
competencias; respecto a las habilidades, deberan contar con habilidad para la lectura asi
como para la expresion tanto oral como escrita ademas de capacidad para el trabajo en
equipo; finalmente, respecto a las actitudes, se espera que los docentes interesados en
ingresar a la capacitacion tengan una vision de la educacién como eje transformador de
la sociedad, asi como compromiso social y disposicion para enfrentar las diferentes
problematicas educativas. De esta manera, el perfil de egreso del docente que tome la
capacitacion tendrd conocimientos en cuanto a estrategias para desarrollar el pensamiento
critico y reflexivo; sabra aplicar tanto estrategias como metodologias que le permitan
favorecer su practica docente ademas de saber utilizar la informacion que el propio
contexto le dé para que, a partir de €I, se puedan dar soluciones a los problemas mediante
estrategias colaborativas. Finalmente, el egresado de esta capacitacion tendrd un alto
compromiso social, responsable y solidario ademas de que socializa el conocimiento a
partir del trabajo colaborativo.

Como se ha venido insistiendo, lo que se busca mediante esta capacitacion es que,
como primer punto, el docente pueda comprender de manera tedrica el pensamiento
critico y reflexivo asi como ser consciente del contexto escolar y académico de sus
alumnos para que a partir de esos elementos se pueda disefiar una clase y se pueda
entonces darle solucion a las problemadticas educativas que se tengan. Con todo lo
anterior, las ocho sesiones quedaron asignadas de la siguiente manera:

Sesion 1: Las competencias en Educacion Media Superior

Sesion 2: El Pensamiento Critico y Reflexivo, hacia una conceptualizacion
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Sesion 3: Mi caja de estrategias

Sesion 4: Estrategias para estimular el desarrollo del Pensamiento Critico y Reflexivo
Sesion 5: Habilidades en el Pensamiento Critico y Reflexivo

Sesion 6: ;Coémo llevarlo al ejercicio de la planeacion?

Sesion 7: ;Coémo formar pensadores criticos y reflexivos desde mi materia?

Sesion 8: Instrumentos para evaluar el Pensamiento Critico y Reflexivo

Cabe resaltar que la evaluacion dentro de esta capacitacion sera tanto diagnostica,
como formativa y sumativa en donde contard, para acreditar el curso, la asistencia minima
del 80% a las sesiones. De igual manera, otro de los criterios para poder acreditar el curso
son los trabajos de clase, las exposiciones y la participacion en clase, asi como un trabajo
final.

5.4 Propuesta pedagogica

La propuesta pedagdgica presentada en este trabajo de investigacion esta pensada
para trabajarse a lo largo de ocho sesiones, cada una de ellas, con una duracion de 5 horas,
es decir, que al final de la capacitacion los docentes habran trabajado 40 horas en total,
en donde la dindmica de trabajo habra girado bajo la reflexion, el trabajo colaborativo, el
trabajo individual y el reconocimiento de diferentes estrategias para desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo sin importan la materia que impartan; para asi descubrir
que las competencias no son exclusivas de ciertas areas del conocimiento.

Para poder lograr con el objetivo de esta propuesta, cabe sefialar que el disefio de
los temas, de las actividades y la eleccion de lecturas, no fue al azar, sino que mas bien,
fue un trabajo con cierta dedicacion para poder lograr el proposito principal y también
para que la experiencia de los docentes sea llevada de manera satisfactoria; logren los

aprendizajes necesarios y, sobre todo, los lleven a la practica dentro de su salon de clases.
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Para cada sesion, hay una tematica diferente, partiendo desde una
contextualizacion, es decir, para la primera sesion se abordard el concepto de
competencia, su relaciéon con el campo educativo, sus caracteristicas y atributos; para
lograrlo, serd necesario contar con lecturas de teoricos, pero, también del Acuerdo 444
para poder comprenderlas a mayor profundidad. Se espera que para esta primera sesion,
el participante pueda definir de manera personal qué es una competencia y pueda tirar
esos huecos de la teoria de la educacion basada en competencias; de igual manera, todo
esto se vera reflejado en el disefio de un folleto asi como de diferentes organizadores
graficos.

Para la segunda sesion, teniendo ya conocimiento de que existen las competencias
en educacion, se hablara sobre el pensamiento critico y reflexivo, una definicion de este
tipo de pensamiento y sus caracteristicas; para poderlo comprender un poco mas a fondo,
es necesario entender que una cosa es el pensamiento critico y otra el pensamiento
reflexivo; en esta sesion, se tratara de comprender a ambos, para al final llegar a una
conclusion sobre si son los mismos o diferentes procesos. Esto se lograra mediante el
disefio de un organizador grafico y listados con caracteristicas.

La tercera sesion resulta un tanto autoevaluativa, pues, a partir de que el docente
reconozca qué herramientas tiene y aplica en sus sesiones, ird evaluando si éstas le
permiten el desarrollo de competencias, o, por el contrario, lo van alejando de este
principal propdsito. A partir de que el profesor reconozca las herramientas con las que
cuenta en su practica docente, a lo largo de esta sesion, ird realizando fichas de
conclusion, cuadros comparativos y mapas mentales, los cuales le permitirdn evaluar su

desempeiio.
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La cuarta sesion tiene como objetivo mostrarles a los docentes todas aquellas
estrategias que permitan el desarrollo de pensadores criticos y reflexivos, asi como la
manera en que cada uno puede adecuarlas dependiendo la materia o el tema a revisar;
esto se lograra a partir del producto central que consiste en el disefio de una clase muestra
para revisar como es que cada uno de ellos trabajara este pensamiento critico y reflexivo.
Asimismo, con las lecturas, el intercambio de experiencias con el resto de los docentes y
la guia de quien imparta la capacitacion, se ird dando una sesion muy productiva.

La quinta sesion se hablard sobre las diferentes habilidades necesarias para el
desarrollo del Pensamiento Critico y Reflexivo, se irdn definiendo y conceptualizando
para poder utilizarlas en un glosario donde se puedan definir junto con un ejemplo,
asimismo, se haran otras actividades necesarias para poder comprenderlas como mapas
mentales e incluso juegos de mesa, con la finalidad de rescatarlas desde las diferentes
materias ofertadas en el nivel bachillerato. De igual manera, se propone un debate para
discutir si es que hay mas habilidades o si es que unas se prestan mas para ciertas clases
que otras.

La sexta sesion serd una clase en donde los docentes lleven el disefio de la sesion
anterior a un papel formal llamado planeacion, para que en dicha sesion, puedan
materializar como es que debe aplicarse cada paso, cada estrategia; e incluso la manera
en como redactarla, asi como el uso de verbos. Al igual que la sesidon anterior, se
obtendran opiniones enriquecedoras, pues es en esta sesion donde cada profesor vera un
poco mas materializado toda la teoria antes expuesta y el poder escuchar a sus pares le
dard otra perspectiva diferente. Algunos de los productos

La séptima sesion es una invitacion a cuestionarse como desde la materia que se
imparta es posible el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, asi, serd que mediante

fichas de trabajo, mapa semantico y folleto; se tendra en conjunto ideas, estrategias y
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hasta actividades que le permitan al alumno ser critico y reflexivo desde las matematicas,
el arte, la segunda lengua, las ciencias, la ética, la historia, la tecnologia y hasta la
orientacion vocacional.

Finalmente, para la octava sesion, se disefiaran los diferentes instrumentos de
evaluacion para que a partir de ello, se logren dos cosas, primero, que los docentes
reconozcan la variedad de técnicas e instrumentos y asi valoren a la evaluacién no como
mero tramite o un aspecto de numero, sino que, puedan verle la utilidad y los beneficios
de evaluar; por otro lado, al mostrarles aquella variedad de instrumentos, ellos puedan
disefiar y aplicar el que mds se adectie a sus actividades y, sobre todo a evaluar el
pensamiento critico y reflexivo. Todo esto se lograra mediante organizadores graficos,
matriz de clasificacion y el disefio de diferentes instrumentos que le permitan evaluar el
pensamiento critico y reflexivo.

A partir del trabajo de ocho sesiones, la dindmica de evaluacion girara en torno a
evaluacion tanto diagnostica, como formativa y sumativa; de la misma manera, los
docentes podran evaluarse a si mismos, ser evaluados por uno de sus pares y también ser
evaluados por el facilitador del curso. Con la propuesta aqui descrita, se pretende que los
docentes que cursen esta capacitacion sean capaces de aplicar las diferentes estrategias
que permitan formar pensadores criticos y reflexivos. Lo aqui presentado solo es un
resumen de la propuesta, se recomienda revisar el Anexo 3 para observar la propuesta de
manera completa.

Como se ha podido ver hasta ahora, la propuesta de capacitacion docente resulta
pertinente y ya no solo por un mero asunto de gestion educativa, sino que mas bien,
porque muchas veces como docente se deja de lado la profesionalizacion docente;
asimismo, la propuesta se justifica desde la preocupacion por la mejora de la experiencia

de los procesos de enseflanza y aprendizaje; el primero porque a partir de que el docente
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tenga variedad en cuanto a estrategias, dard cuenta de una mejora de resultados en ¢l
mismo y en sus alumnos. Por otro lado, la experiencia de aprendizaje también mejorara,
pues los estudiantes encontraran clases variadas, en donde ya no sélo se recurre a lo
mismo de siempre, sino que ahora, el aprender se vera como algo novedoso.

También hay que recalcar que mucho del trabajo de esta capacitacion docente gira
en torno al trabajo individual, pero también al colaborativo, a escucharse y escuchar a los
otros y, hasta por qué no, reconocerse en los otros. En la mayoria de los casos, como
docentes, se olvida que la ensefanza es una actividad humana y emocional y que en
ciertos momentos es preciso hacer una pausa y reflexionar sobre la misma préctica, por
ello, proponer un espacio de capacitacion en donde pueda escucharse y escuchar a sus
compafieros, le permitira al docente realizar una autoevaluacion sobre su practica docente
para que a partir de ese ejercicio de reflexion pueda hacer los ajustes pertinentes y obtener

mejores resultados, tanto de sus alumnos, como del propio ejercicio de la ensenanza.
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CONCLUSIONES

La educacion, como la sociedad, ha tenido multiples transformaciones con la
finalidad de poder otorgar a los estudiantes los conocimientos y habilidades necesarias
para enfrentarse a los retos que se le presenten en su vida. En ese sentido, pensar critica
y reflexivamente resulta pertinente en un contexto como en el que nos envolvemos, pues
con tantos medios de informaciéon y de comunicacién, contar con las herramientas
necesarias para saber cuestionar todo aquello que se nos presenta es vital. Con todo lo
anterior, resulta pertinente que una competencia como lo es el pensamiento critico y
reflexivo tenga cabida en un nivel como lo es el bachillerato, es decir, en alumnos quienes
se insertaran a la vida laboral o universitaria, quienes necesitan tomar una decision. Si
bien, mucho se ha hablado de la educacion basada en competencias, todavia no es posible
hablar de una didactica establecida para el desarrollo de las mismas, pues, a pesar de que
este enfoque lleva algunos afios, todavia no se puede llevar del todo bien dentro de la
practica docente.

La investigacion parte de una pregunta que resulta ser el punto medular de todo
(El proceso de escritura permitira a los estudiantes del quinto semestre de bachillerato un
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo? La cual, luego de todo un proceso, puede
ser resuelta de manera positiva, ya que, como se pudo ver en el capitulo IV, dentro de los
resultados de las pruebas asi como en el trabajo de intervencion, pudo verse que una de
las maneras de manifestarse del pensamiento es precisamente a través del discurso, ya sea
hablado o escrito; sin embargo, es necesario recalcar que la escritura todavia presenta un
nivel mayor de complejidad. Por ello, es a partir de la escritura que se cumplen ciertos
procesos propios del pensamiento que permiten generar una postura critica y reflexiva en

cuanto a algln tema.
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En relacion con lo anterior, el objetivo general de esta investigacion consistio en
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en estudiantes de bachillerato a través de la
escritura, en este sentido, los resultados mostraron un avance significativo en cuanto a las
habilidades del Pensamiento Critico y Reflexivo, pues los alumnos mostraron un aumento
en cuanto a su nivel de dominio de habilidades como la sintesis, la explicacion o el
analisis; asimismo, se notaron incrementos en cuanto a procesos como lo son la
organizacion o la seleccion de informacion. De acuerdo a los resultados encontrados, es
posible sefialar también que gracias al trabajo de intervencion los alumnos logran
identificar con facilidad argumentos y prejuicios, en un ambito académico y no
académico; sin embargo, lo que todavia les resulta un poco més complicado es producir
alguna idea o un texto, expresar alguna opinion, pues a pesar de que durante el trabajo de
intervencidon hubo una insistencia de charlar con los textos literarios y cuestionarlos,
fueron muy pocos quienes tuvieron un avance significativo en cuanto a estas habilidades.

Por otro lado, uno de los objetivos especificos fue analizar los factores que
determinan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes de quinto
semestre de bachillerato, en este punto es necesario sefalar que el principal elemento que
desencadena esta competencia se encuentra en como el docente genera el ambiente dentro
del salon de clases; es decir, que si el docente sabe crear un espacio en donde el
aprendizaje se guie bajo la dindmica de la reflexion y la critica, esto es, con preguntas que
generen discusiones, con espacios en donde al alumno se permita cuestionar incluso lo
que se les esta impartiendo, se dard casi en automatico el desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo.

Por otra parte, el segundo objetivo especifico se relaciona con examinar la
relacion existente entre la escritura y el pensamiento critico en el proceso de aprendizaje;

y es que la relacion entre el pensamiento y el lenguaje es algo que siempre ha existido y
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es algo dificil de eliminar, por ello, fue mediante el trabajo de intervencion que siempre
se buscaba la manera de poner en practica ese lenguaje escrito como medio para
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, a partir de redactar desde procedimientos,
conclusiones, opiniones, criticas hasta pequefias historias. Sin embargo, a pesar del
trabajo realizado en esas sesiones, fueron pocos los alumnos quienes lograron tener un
alto nivel de dominio de esta escritura; esto posiblemente porque como siempre lo ha
dictado la costumbre, son las materias de lenguaje las responsables de estas habilidades,
pero, con base en la presente investigacion, ha sido posible ver que desde otras asignaturas
también se puede fortalecer la relacion entre el pensamiento y el lenguaje, pues éste es la
via del aprendizaje.

El tercer objetivo especifico se centro en disefiar y aplicar una propuesta didactica
cuyo proposito seria desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes de
quinto semestre de bachillerato; lo cual, se traduce como el trabajo de intervencion
llevado a cabo durante 10 sesiones. De acuerdo con los resultados obtenidos en la post
prueba, es posible sefialar que mientras se tengan las estrategias adecuadas, sera posible
desarrollar esta competencia, pues, como se sefialaba anteriormente, a lo largo del proceso
de esta investigacion fue posible determinar los diferentes factores que propician
desarrollar una competencia como lo es el pensamiento critico y reflexivo; ante dicho
escenario, los hallazgos encontrados durante el trabajo de intervencion fueron
provechosos en varios sentidos, primero, para los alumnos, pues fue una manera de ver a
la literatura no como algo aburrido, sino que les permitié verla como un juego y con ello
también se rompid la tradicion literaria de no cuestionar la lectura; en este sentido,
también, fue posible ver como a través de las diferentes actividades, los alumnos pudieron
acercar de alguna manera el texto literario con su realidad. De la misma manera, los

procesos de obtencion y evaluacion de productos se dieron en una dindmica diferente a
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la que ya venian acostumbrados los alumnos; asimismo, esta intervencion fue provechosa
en la practica docente, pues muchas actividades o estrategias fueron mejoradas con la
finalidad de lograr los objetivos planteados.

Como se ha podido ver hasta el momento, una manera de mejorar las habilidades
y los procesos propios de la reflexion y la critica es precisamente a partir de poder
materializarlo mediante el lenguaje y su innegable relacion con el pensamiento. El reto
que queda entonces es que poder potencializar estas habilidades no sea exclusivo de cierta
materia, sino que mas bien, sea un trabajo en conjunto, pues, como pudo verse en esta
investigacion, los resultados no sélo se dieron en la materia de literatura, sino que incluso

el promedio general del grupo se elevo un poco para el siguiente bloque.

Previsiones y recomendaciones

Luego de los resultados obtenidos a lo largo del proceso de investigacion es
pertinente hacer las siguientes recomendaciones a nivel institucion, asi como a sus
docentes. Una de las principales sera el ejercicio de la planeacion pues, en la mayoria de
las veces, tanto docentes como direccion lo ven como un simple proceso administrativo;
de igual manera, fue posible notar que algunos docentes tienen una dindmica diferente de
trabajo con los alumnos del ltimo grado de bachillerato, es decir, le apuestan mucho a la
autonomia, sin embargo, esta estrategia solo consiste en dejarles trabajos de investigacion
o disefio de organizadores graficos; lo cual, no resulta como malo, pero deberia de haber
un acompafiamiento docente.

Curiosamente, también -y seguramente no es asunto exclusivo de algunas
instituciones- todavia se cuenta con docentes quienes siguen la misma tradicion de los
resumenes, los cuestionarios o la memorizacion; lo cual deja muy lejos a los alumnos de

ser pensadores criticos y reflexivos, pues no se les da ese espacio de critica y de
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cuestionarse todo. Asimismo, los procesos de evaluacion casi no varian y cuando se trata
de la aplicacion de un examen, la dinamica siempre ha sido la misma.

Respecto a las recomendaciones para la parte institucional, serd necesario que,
desde direccion, se propongan diferentes cursos o capacitaciones para la practica docente,
pues es necesario comprender que la educacion al igual que nuestros alumnos, va
cambiando, que no s6lo cambian planes y programas, sino que las estrategias, las técnicas

y las metodologias no tendran los mismos resultados en las diferentes generaciones.

Alternativas de mejora

Los alumnos de quinto semestre son, en general, un grupo dinamico, participativo,
les gusta el trabajo en equipo, pero, a su vez, es un grupo que representa un reto en el
sentido de que -como grupo- se les dificulta aceptar a alguien nuevo, ya sea profesor o
compaifiero. Sin embargo, de manera general, es un grupo bueno; como consecuencia de
la pandemia y pasar las clases a una modalidad en linea, de toda la institucion, fueron los
unicos quienes mantuvieron un promedio alto y s6lo muy pocos eran los alumnos
focalizados; con el regreso a clases de manera hibrida y con poca poblacion en el salon,
la clase se prestaba para dinamicas como el debate, la solucion de problemas e incluso
que cada uno de los alumnos pudiera expresar su sentir respecto a una lectura o un tema.

En su mayoria, manejan buenos hébitos de estudio, algunos de ellos mantienen
una postura critica; sin embargo, en lo que si deben de mejorar es en perder el miedo a
expresar su punto de vista, su opinion, es decir, dejar de lado el encabezado de como
alguien mas dijo. De igual manera, hay que sefialar que con ese grupo no hay que dejar
de lado la dindmica donde mas que una clase, sea algo similar a una charla o a un didlogo,

que se preste para debatir y en todo momento, cuestionar.
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Propuesta.

Derivado de esta investigacion, asi como los resultados encontrados en la prueba
y en el trabajo de intervencion, se propone a los alumnos trabajar de manera integral con
el desarrollo de las diferentes habilidades y procesos propios del pensamiento critico y
reflexivo; es decir que, a partir de lo que ya tienen adquirido, no se queden en ese nivel,
sino que cada vez el reto sea mayor, pues son alumnos quienes pronto se insertaran a la
vida universitaria o bien a la vida laboral, por tanto, deberan tener ya bien desarrolladas
ciertas habilidades.

Si bien los alumnos al ingresar a un semestre o a un nivel educativo cuentan ya
con conocimientos previos y no llegan completamente en blanco; es necesario ver este
fendémeno como una ventaja, ya que, a partir de que un alumno ya conoce algo, sabe hacer
algo y lo puede compartir con los demas, por mas minimo que esto sea, ya representa un
avance dentro de su experiencia de aprendizaje. De esta manera, podemos sacar provecho
y fortalecer las habilidades y procesos propios del pensamiento critico y reflexivo.

Como ya se leyd anteriormente, los beneficios de un buen nivel de logro del
pensamiento critico y reflexivo no so6lo se veran reflejados en una materia ni s6lo en el
ambito educativo o académico, sino que sus beneficios van desde la toma de decisiones.
En este sentido, se propone que los alumnos pongan en practica las siguientes habilidades
y procesos, al momento de leer un texto, de elegir informacion, de hacer una busqueda
para una materia e incluso cuando hacen una participacion en clase. Para ello, habréd que
poner en practica las siguientes habilidades, la propuesta gira en torno de la existencia de

tres niveles dentro del dominio del pensamiento critico y reflexivo.
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Pensamiento Critico y Reflexivo

Aprendiz Avanzado Competente
e Distingue e (Categoriza e Explica
e Selecciona e Descubre e Opina
e Discrimina e Comprueba e Produce

La tabla anterior nos muestra tres niveles de dominio del pensamiento critico y
reflexivo; el primero, sefiala habilidades y se pone en préctica cuando se presenta alguna
informacion o dato y entonces habra que distinguir de qué se trata, posteriormente,
seleccionar aquello que sirve en funcion de nuestros objetivos para finalmente, de aquello
elegido, hay una seleccion mas a fondo, es decir, cuando se discrimina. Proceso que se
hace no s6lo en el ambito académico.

En segundo lugar, el nivel intermedio, nos habla de procesos un poco mas
elevados, pues ahora, de las informacion o datos que se tienen, habra que categorizarlos
con diferentes funciones o propodsitos para luego descubrir el grado de su utilidad o bien
complejidad y finalmente comprobar si lo que se dice es cierto. Finalmente, el nivel
experto nos menciona ya verbos de mayor complejidad que pueden ser una mezcla de
habilidad y proceso, pues luego de haber realizado los pasos anteriores, ahora procede
hacer lo mas dificil, explicar, opinar para finalmente producir.

La propuesta también gira en torno a que, a pesar de ver al pensamiento como
critico y reflexivo, se puede hablar de dos niveles diferentes; es decir, que para ser critico,
es necesario tener ciertas habilidades y poder seguir un camino que lleve precisamente a
cuestionar y, a su vez proponer cambios; por otro lado, el pensamiento reflexivo seria
otro nivel, pues para reflexionar sobre una cuestion, un hecho o incluso sobre si mismo

ya requiere otra dindmica y otra metodologia.
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ANEXOS

ANEXO 1

Operacionalizacion de variables

Titulo de la tesis: Intervencion didactica en literatura para desarrollar la competencia piensa critica y
reflexivamente en estudiantes de bachillerato
Hipotesis El desarrollo del pensamiento critico de los alumnos de quinto semestre muestra que mediante
la escritura se fortalecen habilidades como la argumentacion, la identificacion de falacias, la
eleccion de fuentes y la estructuracion de ideas.
Variables INDEP. Pensamiento critico y reflexivo
DEP: elige fuentes, evaltia argumentos, reconoce prejuicios, estructura ideas
TEMA DIMENSION | VARIAB DEFINICIONES INDICADORE ITEMS
LES S
CONCEPTUAL | OPERACIONAL
* Pensamiento Elige “La evaluacion de | Laelecciony Sintesis 1,4
critico y fuentes la informacioén es | evaluacion de
reflexivo Sustenta una una cuestion que | fuentes de Distincid 55
postura depende de informacion se istincion ’
personal sobre caracteristicas vera afectada por
‘Femaé de como: su nivel de | una serie de Analisis 3,6
nteres y conocimientos criterios, los
relevancia previos sobre el cuales muchas
general, tema, su veces dependen de | Ordena 7
considerando capacidad de varios contextos.
otros puntos de -
ista d comprension y Explica 8,10, 12
Vvista ae aprendizaje, sus
manera critica actitudes o el
y reflexiva contexto en el que .
4 Selecciona 9,11
se encuadra la
necesidad de
informacion.”
Universidad de
Alicante (2014)
“La Para poder Discrimina 13, 14, 15
Evalua argumentacion es | evaluar un
argumento | un mecanismo a argumento es
. . Comprueba 16,17, 18
S partir del cual el necesario
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interlocutor puede | identificar si este | Opina 19, 20, 21

llegar a creer en lo | cumple con los

que se afirma, ya | niveles necesarios.

sea por lo que se

ha dicho, por

coémo se ha dicho

0 segun se hayan

desplegado unas

estrategias

especificas”

Carvajal (2006)
Reconoce | “Obstaculos que Habilidades que Categoriza 22,24
prejuicios | impiden el uso permiten eliminar

correcto de la razon, aquella

y por tanto, como informacién que Descubre 23, 25,26

principios que deben .

ser evitados en no' §era de

todos los casos, si lo utilidad.

que se pretende es

apartarse del error y

la falsedad, y

obtener la certeza en

el conocimiento.”
Estructura | “La organizacion | El poder generar Organiza 27
ideas de ideas es el ideas respecto a

método por el cualquier tema,

cual, primero, dependeri del Selecciona 28

reflexionamos y, | nivel de logroy

luego, dominio de ciertos

estructuramos parametros como Produce 29,30

nuestro texto”

la claridad,
coherencia o el
uso de la sintaxis.
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Datos generales:

ANEXO 2

Instrumento. Prueba Escrita.
Intervencion didactica en literatura para desarrollar la competencia piensa critica y reflexivamente
en estudiantes de bachillerato.

Nombre del
informante:

Lugar:

Fecha:

Duracion:

Instruccion: Esta prueba tiene el objetivo de medirte a ti, conocer tus habilidades y capacidades, para
ello se te solicita leer atentamente cada una de las preguntas que se te presentan y responderlas con
la mayor sinceridad posible. Como es una prueba que servira para conocerte a ti, evita copiar a un
compaiiero o buscar las respuestas en algin medio.

PRUEBA ESCRITA

L Lee las siguientes definiciones sobre fuentes primarias y después responde lo que se te pide.

Son aquellas que  contienen
informacién original que ha sido

Este tipo de fuentes contiene

publicada por primera vez y que no
ha sido filtrada, interpretada o
evaluada por nadie mds. Son
producto de una investigacién o de
una  actividad ~ eminentemente
creativa. Componen la coleccion
basica de una biblioteca y pueden

informacion original es decir
son de primera mano, son el
resultado de ideas, conceptos,
teorfas y resultados de
investigaciones. Contienen
informacion directa antes de ser
interpretada o evaluada por otra

encontrarse en soporte impreso o rsona. arant Rivera,
digital. (Universidad de ]2)8 15) Lt 2
Guadalajara)

Estas fuentes contienen

informacion original, que ha sido
publicada por primera vez y que
no ha sido filtrada, interpretada o
evaluada por nadie mas. Son
producto de una investigaciéon o
de una actividad eminentemente
creativa. (Miranda Sober6n,
2009)

1. Luego de haber leido las tres definiciones respecto a las fuentes primarias, en el siguiente espacio,
escribe tu propia definicion de este tipo de fuentes.

2. De los siguientes ejemplos, subraya todos aquellos que ti consideres fuentes primarias.

Tesis
Videos documentales
Diccionarios

Enciclopedias

Directorios
Libros
Redes sociales

Obras biograficas

Manuales

Grabaciones de audio

Libros de texto

Entrevistas
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- Después responde la siguiente pregunta: ;Qué informacion estoy usando para llegar a esta
conclusion? / ;Qué informacion utilicé para elegir los ejemplos que subrayé?

3. Lee la siguiente situacion: “La profesora de literatura ha dejado de tarea una investigacion sobre
la poesia, ella pide que dentro de la investigacion se indique a qué género literario pertenece la
poesia, asi como un listado de poetas hispanos contemporaneos” ;consideras que las fuentes
primarias te ayudaran a cumplir con este objetivo? Justifica tu respuesta.

II. Lee las siguientes definiciones sobre fuentes secundarias y después responde lo que se te
pide.

Contienen informacién primaria,
sintetizada y reorganizada. Estin

Este tipo de fuentes son las que ya
han procesado informacién de una

disefiadas para facilitar y maximizar
el acceso a las fuentes primarias o a
sus contenidos. Componen la
coleccién de referencia de una
biblioteca. Se utilizan cuando no se
tiene acceso a la fuente primaria por

fuente primaria. El proceso de esta
informacion se pudo dar por una
interpretacion, un andlisis, asi como
la extraccién y reorganizacion de la
informacion de la fuente primaria.

(Maranto Rivera, 2015)

una razén especifica, cuando los
recursos son limitados y cuando la
fuente no es confiable. (Universidad
de Guadalajara)

Parten de datos pre-elaborados,
como pueden ser datos
obtenidos de anuarios
estadisticos, de Internet, de
medios de comunicacion, de
bases de datos, procesadas con

otros fines. (Miranda Soberén,
Annon

4. Luego de haber leido las tres definiciones respecto a las fuentes secundarias, en el siguiente
espacio, escribe tu propia definicion de este tipo de fuentes.

5. De los siguientes ejemplos, subraya todos aquellos que ti consideres fuentes secundarias.

Tesis Directorios Manuales
Videos documentales Libros Grabaciones de audio
Diccionarios Redes sociales Libros de texto

Enciclopedias Obras biograficas Entrevistas

- Después responde la siguiente pregunta: ;Qué informacion estoy usando para llegar a esta
conclusion? / ;Qué informacion utilicé para elegir los ejemplos que subrayé?

6. Lee la siguiente situacion: “Para la materia de filosofia debo hacer una tarea que consiste en
investigar a los filésofos presocraticos y registrar en un organizador grafico su postura sobre el
origen de todo” ;consideras que las fuentes secundarias te ayudaran a cumplir este objetivo?
Justifica tu respuesta.

7. A continuacion, veras en desorden el procedimiento para elegir fuentes de informacion adecuadas
para llevar a cabo una investigacion, enumera del 1 al 4 el orden que t consideres es el correcto.
Posteriormente, responde la pregunta.

Evaluar

Leer

Comparar
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Entender

8. (Qué experiencias he tenido para haber llegado a esa decision de enumerarlos asi?

9. De la siguiente lista, elige aquellos criterios que ti consideras importantes al momento de elegir
una fuente bibliografica.
I Contenido
Autoria
Autoridad de la persona o editorial
Actualidad de la informacién
Objetivo de la publicacion
Objetividad, precisién y exactitud
Originalidad, exhaustividad y cobertura
Organizacion y estructuracién de la informacion
Calidad de la expresion y las ilustraciones

Adecuacidn a las necesidades de informacién del usuario

10. Ahora, responde la siguiente pregunta: ;Bajo qué criterios basas tu eleccion?

11. De la siguiente lista de cuestionamientos subraya aquellos que tu consideres importantes para
realizar al momento de evaluar el grado de confiabilidad de una fuente.

(De donde? (Por qué? (Quién? ;Doénde?
(Para quién? ({Coémo? (Qué? (Cuando?

12. Ahora, responde la siguiente pregunta: ;Bajo qué criterios basas tu eleccion?

III. Analiza los siguientes planteamientos e identifica cuales son argumentos y cuales no.

Tustificacion

i6

Iv. Lee el siguiente texto y después responde lo que se te solicita:

La comunicacion como medio de interaccion, creado para que dos o mds personas se entiendan y
puedan interactuar, es solo el principio del desarrollo tanto de la lengua como del ser humano. Pronto,
el lenguaje evoluciono a formas mas estructuradas, lo cual permitio ir mas alla de este proceso. Esta
primera evolucion surgio con la necesidad de representar y expresar lo que sucedia en la vida y en el
entorno. La representacion de la caceria como una actividad vital para la supervivencia nos muestra
una reflexion sobre la propia existencia humana,; por esto, el primer género literario es el poético,
representado por odas asi como por relatos de seres mitologicos y grandes héroes. Se puede hablar
de una transformacion del verso en narracion y que estas narraciones incluyen personajes y sucesos
que se convirtieron en historias cortas denominadas cuentos, hasta llegar al microrrelato.

Hemos visto distintas maneras de comunicarnos, segun como ha evolucionado el hombre en su manera
de representar al mundo y de expresar lo que ve y siente. Ya sea por mensajes, dibujos o historias
graficas siempre buscamos la manera de que los demdas entiendan lo que queremos decir.
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19.

21.

V.

22.

23.

24.

(Qué sabias sobre el tema antes de hacer la lectura?

(Qué sabes ahora?

(Ha cambiado algo de lo que pensabas?

199

Lee el siguiente fragmento: “Cuando desperto, el dinosaurio todavia estaba ahi” y responde:

Argumenta si lo que acabas de leer puede ser considerado un cuento o por el contrario no puede
ser considerado como tal
(Consideras que el texto esta completo? ;Qué razones tienes para decir esto?

De las siguientes imagenes que se te muestran, elige aquellas opciones que ti consideras como
literatura. (Examina)

La duquesa Job

(5]
iNo hay en el mundo mujer mds linda!

Plcdeandalun,boadcgudnda,
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25. Con base en tu respuesta anterior, escribe una explicacion del por qué elegiste esas opciones.

26. Con todo lo que hasta ahora has leido, describe en 3 lineas cuales son los beneficios de la

literatura.
piel alucinante noche fin pétalo casa
infinita marrén nombre domingo obstinada ilusion
aire sonrisa memoria caricia secreto manos

27. A partir de las palabras que se presentan antes, arma pares de palabras con las que puedas crear
una idea.

28. Une estas palabras con otras para crear una idea mas amplia, si lo prefieres, puedes agregar otras
palabras para que la idea tenga mas coherencia.

29. Ahora, con esas ideas o frases redacta un pequefio texto con el mayor nimero de palabras del
recuadro.

30. ;Consideras que escribir es mas complejo que leer y comprender? Argumenta tu respuesta.
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Anexo 3
Plan Clase 1
Mundos alternos

Propésito del bloque El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época
contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Ciclo Escolar:

Asignatura

Literatura I quinto sem 2021-2022

Numero de clase: 1
Fechas: 16 noviembre 2021 Tiempo: 50 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:

Caracteristicas del indigenismo en México Reconoce los elementos del indigenismo mexicano, de la
literatura fantastica, de la ciencia ficcion y del terror, como
un hecho histérico y colectivo.

Categoria Competencia Genérica Atributo

Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.1 Elige las fuentes de informacion més
reflexivamente personal sobre temas de relevantes para un proposito especifico y
interés y relevancia discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
general, considerando y confiabilidad.
otros puntos de vista de
Competencia: Que se manera critica y
favorece, especifica o reflexiva. Competencia de aprendizaje
disciplinar.
CD10-HU Asume una Distingue los elementos lingiiisticos, sociales y
posicion  personal  (critica, culturales heredados del indigenismo a partir del
respetuosa y digna) y objetiva, disefio de una correlacion para estimar la
basada en la razon (légica y influencia del indigenismo en la sociedad actual.

epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Presentacion del tema “Etapas del indigenismo” Correlacion con elementos lingiiisticos, sociales y
culturales del indigenismo.

Paradigma del aprendizaje constructivista
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Conocimientos:

Identifica al indigenismo y sus diferentes etapas para clasificarlo como politica publica

Habilidades:
Saberes :

Cataloga la herencia socio-cultural del indigenismo en una correlacién

Actitudes:

Descubre la influencia del indigenismo en diferentes espacios de la sociedad actual

Estrategia didactica

0 acontecimientos de un tema.
Actividad de ensefianza

Observacion:

-Presentacion del tema

“Etapas del indigenismo”

Interrogatorio:

-Preguntas analiticas sobre el
indigenismo

Solucion de problemas:

-Distribucion de poema “Los
nadies” de Eduardo Galeano

Obtencion de productos:

-Orientacion metodologica sobre el
disefio de la correlacion

Correlacion: La correlacion es un diagrama semejante a un modelo atdmico donde se relacionan entre si los conceptos

Actividad de aprendizaje

1. Comprension del problema.
(1) ¢Qué se te viene a la mente con la palabra indigenismo?

(i1) ¢(Consideras al indigenismo mas como una época historica o época
literaria?

2. Diserio de un plan de accion.
* Presentacion de la informacion sobre “Etapas del indigenismo”

* Lectura del poema “Los nadies” de Eduardo Galeano.

3. Ejecucion del plan.

* Realizar el cuadro comparativo que contenga los elementos socio-
culturales del indigenismo.

4. Valoracion de los resultados.
* Compartir con el resto del grupo el disefio de la correlacion
* Reflexionar sobre el indigenismo como politica publica

* Redactar una conclusion a partir de la pregunta jcomo llegué a esa
conclusion?

Recursos

Distribucion del Tiempo

Inicio:

Apoyos y Pizarrén, plumones, copias

175



- La presentacion del tema se inicia mostrando algunas preguntas detonadoras a los estudiantes sobre el
indigenismo; posteriormente, se atiende al tema “Etapas del indigenismo” y se daran las instrucciones de la
actividad (20 minutos)

Desarrollo:

- Los alumnos en sus cuadernos disefiaran una correlacion en donde sefialen aquellos elementos lingiiisticos,
culturales y sociales que se hayan heredado del indigenismo. (10 minutos)

Cierre:

- Finalmente, algunos alumnos compartiran su actividad, para posteriormente reflexionar en plenaria acerca
de la importancia del indigenismo y finalmente los alumnos redactaran una conclusién en su libreta. (20
minutos)

Formativa:

Evaluacion

Se evaltia mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para integrar la informacion
sobre el indigenismo y sus elementos en una correlacion.

Lista de cotejo para evaluar correlacion.

Indicadores Si No Observaciones

El contenido hace referencia al tema sefialado

Presenta organizadamente la informacion

Las ideas senaladas son coherentes

Se integran tres tipos de elementos: lo lingtiistico, lo social y
lo cultural

Plan Clase 2
Titulo del Bloque: Mundos alternos
Propésito del bloque El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época

contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Ciclo Escolar:

Asignatura

Literatura I quinto semestre 2021-2022

Numero de clase:

Fechas: Tiempo: 50 minutos
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19 noviembre 2021

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:

Caracteristicas del indigenismo en México Reconoce los elementos del indigenismo mexicano, de la
literatura fantastica, de la ciencia ficcion y del terror,
como un hecho histdrico y colectivo.

Categoria Competencia Genérica Atributo
Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.2 Evalua argumentos y opiniones e identifica
reflexivamente personal sobre temas de prejuicios y falacias
interés y relevancia
Competencia: Que se general, considerando
favorece, especifica o otros puntos de vista de Competencia de aprendizaje
disciplinar. manera critica y
reflexiva.
CD10-HU Asume una Enuncia las semejanzas y diferencias de las
posicion  personal (critica, etapas del indigenismo a partir del disefio de un
respetuosa y digna) y objetiva, cuadro comparativo para valorar al indigenismo
basada en la razon (légica y como politica publica.

epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Presentacion del tema “Indigenismo” Cuadro comparativo donde se integren las semejanzas y
diferencias entre las etapas del indigenismo

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Identifica las diferentes etapas del indigenismo asi como sus aportaciones y caracteristicas

Habilidades:

Saberes : . . . . .
Construye un cuadro comparativo a partir de las semejanzas y diferencias encontradas entre las etapas

del indigenismo

Actitudes:

Valora la importancia del indigenismo y sus aportaciones

Estrategia didactica

Cuadro comparativo: El cuadro comparativo es una estrategia que permite identificar las semejanzas y diferencias de
dos 0 mas objetos o hechos. Una cuestion importante es que, luego de hacer el cuadro comparativo, es conveniente

enunciar a la conclusion a la que se llego.

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje
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Observacion:

-Presentacion del tema “Etapas del
indigenismo”

Interrogatorio:

-Preguntas analiticas sobre las
caracteristicas del género narrativo

Solucion de problemas:

-Distribucion de lecturas sobre el
tema de etapas del indigenismo

Obtencion de productos:

-Orientacion metodoldgica para la
elaboracion del cuadro comparativo

1. Comprension del problema.

(i) Hasta el momento, ;cudles considero que sean las aportaciones del
indigenismo?

(i1) ¢Algunas caracteristicas del indigenismo siguen en la actualidad?

(iii) ¢El indigenismo so6lo tuvo aportes en la literatura?

2. Diserio de un plan de accion.

* Presentacion de la informacion sobre “Etapas del indigenismo”

3. Ejecucion del plan.

*Realizar el cuadro comparativo sobre las semejanzas y diferencias entre
las etapas del indigenismo

4. Valoracion de los resultados.
* Compartir con el resto del grupo el disefio del cuadro comparativo

* Redactar una conclusion a partir de la pregunta ;por qué creo que lo que
sefialo/escribo es valido?

Apoyos y
Recursos

Distribucion del Tiempo

Pizarrén, plumones, cuadernos

- La presentacion del tema se inicia mostrando algunas preguntas detonadoras a los estudiantes sobre el
indigenismo; posteriormente, se atiende al tema “Etapas del indigenismo” y se daran las instrucciones de la

- Los alumnos en sus cuadernos disefiaran un cuadro comparativo en donde se seflalan las semejanzas y
diferencias entre las etapas del indigenismo. (10 minutos)

Inicio:

actividad (20 minutos)
Desarrollo:
Cierre:

- Finalmente, algunos alumnos compartiran su actividad, para posteriormente reflexionar en plenaria acerca
de la importancia del indigenismo y finalmente los alumnos redactaran una conclusién en su libreta. (20

minutos)
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Formativa:

Se evalua mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para integrar las semejanzas y
diferencias entre las etapas del indigenismo mediante un cuadro comparativo.

Lista de cotejo para evaluar cuadro comparativo.

Indicadores Si No Observaciones

El contenido hace referencia al tema sefialado

Presenta organizadamente la informacion

Las ideas senaladas son coherentes

Se integran al menos tres semejanzas y tres diferencias.

Plan Clase 3
Titulo del Bloque: Mundos alternos
Propésito del bloque El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época

contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Ciclo Escolar:

Asignatura

Literatura I quinto semestre 2021-2022

Numero de clase:
Fechas: Tiempo: 50 minutos

19 noviembre 2021

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:
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Analisis de obras literarias indigenistas Aplica los elementos del andlisis literario en obras
indigenistas, fantasticas, de ciencia ficcion y de terror, en
expresiones estéticas y artisticas sobre si mismo y los otros.

Categoria Competencia Genérica Atributo

Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.2 Evalta argumentos y opiniones e identifica
reflexivamente personal sobre temas de prejuicios y falacias

interés y relevancia
general, considerando
otros puntos de vista de
manera critica y
reflexiva.

Competencia: Que se
favorece, especifica o
disciplinar.

Competencia de aprendizaje

CD10-HU Asume una
posicion  personal  (critica,
respetuosa y digna) y objetiva,
basada en la razon (légica y
epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Presentacion del tema “trama narrativa” Trama narrativa del cuento “No oyes ladrar los perros”
Y

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Nombra los elementos de la trama narrativa con sus caracteristicas

Habilidades:
Saberes :
Analiza un cuento mediante la identificacion de la trama narrativa

Actitudes:

Cuestiona la influencia del indigenismo en las obras literarias

Estrategia didactica

Analisis de textos: Consiste en identificar si la estructura de un texto y su contenido estan relacionados, son
congruentes con la intencion comunicativa del autor y se corresponden entre si para dar sentido al discurso. Los textos

pueden ser cientificos, literarios o informativos. Esta estrategia implica indagar en la forma y en el fondo del texto.

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje
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Observacion:

-Presentacion del tema “Trama
narrativa”

Interrogatorio:

-Preguntas analiticas sobre la trama
narrativa

Solucion de problemas:

-Distribucion del cuento “No oyes
ladrar los perros”

Obtencion de productos:

-Orientacion metodologica para el
analisis del cuento

1. Comprension del problema.
(1) ¢(Como entiendes el término de trama?
(i1) ¢Cuales son los principales elementos de la trama narrativa?

(iii) ¢Por qué serd importante la trama narrativa en el analisis literario?

2. Diserio de un plan de accion.

* Presentacion del tema “trama narrativa”

3. Ejecucion del plan.
* Lectura en plenaria del cuento “No oyes ladrar los perros”

* Andlisis del cuento a partir de identificar los elementos de la trama
narrativa

4. Valoracion de los resultados.
* Compartir con el resto del grupo el analisis del cuento

* Reflexionar acerca de la relacion entre el indigenismo y el cuento de Juan
Rulfo

Apoyos y
Recursos

Distribucion del Tiempo

Pizarron, plumones, lecturas

- La presentacion del tema se inicia mostrando algunas preguntas detonadoras a los estudiantes sobre los
elementos de la trama narrativa y se daran las instrucciones de la actividad (10 minutos)

- De manera grupal, se dara lectura al cuento “No oyes ladrar los perros” para posteriormente comentar qué
les parecio el texto y posteriormente identificar los elementos de la trama narrativa dentro del cuento. (30

Inicio:
Desarrollo:

minutos)
Cierre:

- Finalmente, algunos alumnos compartiran su actividad, para posteriormente reflexionar en plenaria acerca
de la importancia del indigenismo y su relacion con la literatura. (10 minutos)

Formativa:

Evaluacion

Se evalua mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para plasmar su capacidad de
analisis dentro de un texto.

Lista de cotejo para evaluar analisis de texto a través de la trama narrativa
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Indicadores Si No Observaciones

El contenido hace referencia al tema sefialado

Presenta organizadamente la informacion

Las ideas senaladas son coherentes

Plan Clase 4
Mundos alternos

Propésito del bloque El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época
contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Ciclo Escolar:

Asignatura

Literatura I quinto semestre 2021-2022

Numero de clase: 4
Fechas: 22 noviembre 2021 Tiempo: 50 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:

Fantasia y ciencia ficcion Reconoce los elementos del indigenismo mexicano, de la
literatura fantastica, de la ciencia ficcion y del terror,
como un hecho histdrico y colectivo.

Categoria Competencia Genérica Atributo

Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica
reflexivamente personal sobre temas de sus puntos de vista al conocer nuevas
interés y relevancia evidencias, e integra nuevos conocimientos y
general, considerando perspectivas al acervo con el que cuenta.
otros puntos de vista de
Competencia: Que se manera critica y
favorece, especifica o reflexiva. Competencia de aprendizaje
disciplinar.
CD10-HU Asume una Contrasta las caracteristicas del indigenismo con
posicion  personal  (critica, el boom literario mediante el disefio de un mapa
respetuosa y digna) y objetiva, cognitivo de aspectos comunes para relacionar
basada en la razéon (logica y su contexto con las producciones literarias de la
epistemoldgica), en la ética y época.
en los valores frente a las
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diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Presentacion del tema “Boom literario” Mapa cognitivo de aspectos comunes

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Revisa el contexto sociocultural del boom

Habilidades:

Saberes : Categoriza las caracteristicas del indigenismo y del boom mediante un organizador grafico

Actitudes:

Predice las posibles tematicas de la literatura del boom

Estrategia didactica

Mapa cognitivo de aspectos comunes: Es un diagrama similar a los diagramas de Venn, donde se identifican los
aspectos o elementos comunes entre dos temas o conjuntos.

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje
Observacion: 1. Comprension del problema.
-Presentacion del tema “Boom (i) (Como consideras que se lleva a cabo la fantasia en los textos literarios?
literario”

(i1) ¢Cuales consideras que sean las tematicas de las obras literarias
producidas en América Latina?

Interrogatorio: 2. Diserio de un plan de accion.

-Preguntas analiticas sobre el boom *Presentacion del tema “Boom literario”
literario y la fantasia

Solucion de problemas:
3. Ejecucion del plan.

-Distribucion de lectura sobre el
boom *Disefio del mapa cognitivo de aspectos comunes

Obtencion de productos:

4. Valoracion de los resultados.
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-Orientacion metodologica para el *Compartir los mapas cognitivos

mapa cognitivo de aspectos
comunes *Reflexionar sobre el tema

*Redactar una ficha con los pasos a seguir para llegar a la conclusion que
se tuvo

Pizarron, plumones, colores
Apoyos y

Recursos

Distribucion del Tiempo

Inicio:
- Lapresentacion del tema se inicia mostrando algunas preguntas detonadoras a los estudiantes sobre el boom
literario y se daran las instrucciones de la actividad (20 minutos)
Desarrollo:
- De manera individual, cada alumno disefiara un mapa cognitivo de aspectos comunes en donde establezca
las caracteristicas tanto de la literatura indigenista como el boom literario (10 minutos)
Cierre:

- Finalmente, algunos alumnos compartiran su actividad, para posteriormente reflexionar y, finalmente, cada
alumno redactara una ficha donde establezca la serie de pasos llevados a cabo para llegar a las conclusiones
que tienen. (20 minutos)

Formativa:

Se evalua mediante una lista de cotejo la capacidad el alumno para identificar aspectos comunes
en dos movimientos literarios

Evaluacion

Lista de cotejo para evaluar mapa cognitivo de aspectos comunes

Indicadores Si No Observaciones

El contenido hace referencia al tema sefialado

Presenta organizadamente la informacion

Las ideas senaladas son coherentes

Plan Clase 5

Titulo del Bloque: Mundos alternos
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Propésito del bloque

Asignatura

Literatura I

El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época
contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Ciclo Escolar:

quinto semestre 2021-2022

Numero de clase: 5

Fechas: 23 noviembre 2021

Tiempo: 50 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes.

Fantasia y ciencia ficcion

Aprendizaje esperado:

Reconoce los elementos del indigenismo mexicano, de la
literatura fantastica, de la ciencia ficcion y del terror,
como un hecho histdrico y colectivo.

Categoria

Piensa critica
reflexivamente

Competencia: Que se
favorece, especifica o
disciplinar.

CD10-HU Asume una
posicion  personal  (critica,
respetuosa y digna) y objetiva,
basada en la razon (légica y
epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
diversas manifestaciones del
arte.

Competencia Genérica

6. Sustenta una postura
personal sobre temas de
interés y relevancia
general, considerando
otros puntos de vista de
manera critica y
reflexiva.

Atributo

6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica
sus puntos de vista al conocer nuevas
evidencias, e integra nuevos conocimientos y
perspectivas al acervo con el que cuenta.

Competencia de aprendizaje

Infiere la tematica de las obras mas
representativas mediante el disefio de preguntas
exploratorias sobre un cuento de fantasia para
descubrir la relacion entre el contexto social y la
literatura.

Evidencia de enseianza

Evidencia de aprendizaje

Mapa de América Latina con los autores y obras mas

representativas

Preguntas exploratorias sobre la lectura elegida

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Saberes :

Identifica las obras y autores mas representativos de la narrativa de fantasia
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Habilidades:

Esboza preguntas basadas en el titulo de una obra de fantasia

Actitudes:

Detecta la relacion entre los problemas de una sociedad y la literatura

Estrategia didactica

intereses despertados.
Actividad de ensefianza
Observacion:

-Presentacion de la segunda parte
del tema “Boom literario”

Interrogatorio:

-Preguntas analiticas sobre la
fantasia en la literatura

Solucion de problemas:

-Distribucion de mapas del
continente americano

Obtencion de productos:

-Orientacion metodoldgica para las
pregunta guia

Preguntas exploratorias: Son cuestionamientos que se refieren a los significados, las implicaciones y los propios

Actividad de aprendizaje

1. Comprension del problema.

(1) (A través de qué elementos consideras se plantea la fantasia en los textos
literarios?

(i1) ¢Sera necesaria la fantasia para toda la literatura?

2. Diserio de un plan de accion.

)

* Presentacion de la segunda parte del tema “Boom literario’
* Debate sobre la fantasia en la literatura

3. Ejecucion del plan.
* Eleccion de una obra representativa del boom literario

* Redaccion de preguntas exploratorias en torno a la obra elegida

4. Valoracion de los resultados.

* Compartir con el grupo el nombre de la obra elegida y las preguntas
disefiadas

* Redaccidn de conclusion

Apoyos y
Recursos

Distribucion del Tiempo

Inicio:

Pizarron, plumones, mapas, colores
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- Lapresentacion del tema se inicia retomando el tema de la sesion pasada, posteriormente se hacen preguntas
detonadoras sobre la fantasia en la literatura. (20 minutos)

Desarrollo:

- En parejas, los alumnos elegirdn un pais donde se dio el boom literario para elegir una de las obras mas
representativas, la actividad consiste en que, a partir del titulo, propongan 5 preguntas exploratorias para
indagar el posible contenido y la tematica del mismo. (10 minutos)

Cierre:

- Finalmente, algunos alumnos compartirdn su actividad, para posteriormente hacer un ejercicio de reflexion
de manera grupal y, finalmente, cada alumno redactara una ficha donde redacte una conclusion sobre la
actividad. (20 minutos)

Formativa:

Evaluacion

Se evalia mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para disefiar preguntas
exploratorias respecto a una obra literaria.

Lista de cotejo para evaluar preguntas exploratorias

Indicadores Si No Observaciones

El contenido hace referencia al tema sefialado

Presenta organizadamente la informacion

Las ideas senaladas son coherentes

Plan Clase 6
Mundos alternos

Propésito del bloque El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época
contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Asignatura

Ciclo Escolar:

Literatura I quinto sem 2021-2022

Numero de clase: 6
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Fechas: 29 noviembre 2021 Tiempo: 50 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:

Andlisis de obras literarias fantésticas y de ciencia Aplica los elementos del analisis literario en obras

ficcion. indigenistas, fantésticas, de ciencia ficcion y de terror, en
expresiones estéticas y artisticas sobre si mismo y los
otros.

Categoria Atributo
Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica
reflexivamente personal sobre temas de sus puntos de vista al conocer nuevas
interés y relevancia evidencias, e integra nuevos conocimientos y
general, considerando perspectivas al acervo con el que cuenta.
otros puntos de vista de
Competencia: Que se manera critica y
favorece, especifica o reflexiva. Competencia de aprendizaje
disciplinar.
CD10-HU Asume una Analiza un cuento de fantasia mediante el disefio
posicion  personal  (critica, de una trama narrativa para detectar los
respetuosa y digna) y objetiva, principales elementos de fantasia dentro de la
basada en la razon (légica y literatura.

epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Analisis de cuento mediante un formato de trama
narrativa

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Reconoce los elementos de la trama narrativa

Habilidades:
Saberes :
Examina una obra literaria de fantasia

Actitudes:

Explica la importancia de la fantasia dentro de la obra elegida.

Estrategia didactica

Analisis de texto: Consiste en identificar si la estructura de un texto y su contenido estan relacionados, son congruentes
con la intencién comunicativa del autor y se corresponden entre si para dar sentido al discurso. Los textos pueden ser
cientificos, literarios o informativos. Esta estrategia implica indagar en la forma y en el fondo del texto.
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Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje

Observacion: 1. Comprension del problema.

-Se retoma el tema de trama (i) {Cuadles son los principales elementos de la trama narrativa?
narrativa y del boom literario
(i1) ¢Cuales son los elementos de la fantasia en la literatura?

2. Diserio de un plan de accion.
Interrogatorio:
* Se retoman los temas vistos las sesiones pasadas

-Preguntas analiticas sobre los
elementos de la trama narrativa

3. Ejecucion del plan.
* Lectura en parejas del cuento elegido

Solucion de problemas: * Andlisis del cuento a partir de identificar los elementos de la trama
narrativa
-Distribucion de las lecturas

4. Valoracion de los resultados.

Obtencion de productos:
* Compartir con el resto del grupo el analisis del cuento

-Orientacion metodologica sobre el

analisis del cuento elegido * Reflexionar acerca de la relacion entre la fantasia y el cuento de su
eleccion
Pizarron, plumones, lecturas
Apoyos y

Recursos

Distribucion del Tiempo

Inicio:
- La presentacion del tema se inicia mostrando algunas preguntas detonadoras a los estudiantes sobre los
elementos de la trama narrativa y la fantasia en literatura, ademas se daran las instrucciones de la actividad
(5 minutos)
Desarrollo:
- Cada pareja, dara lectura al texto elegido para luego comentar entre ellos la temdtica y su parecer respecto a
la lectura y posteriormente identificar los elementos de la trama narrativa dentro del cuento. (30 minutos)
Cierre:

- Finalmente, cada equipo compartird con el resto del grupo su cuento para posteriormente reflexionar en
plenaria acerca de la importancia de la fantasia tanto dentro como fuera de la literatura. (15 minutos)
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Formativa:

Evaluacion

Se evalua mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para llevar a cabo el analis de
un cuento a través de poder identificar los elementos de la trama narrativa.

Lista de cotejo para evaluar analisis de texto a través de la trama narrativa

Indicadores Si No Observaciones

El contenido hace referencia al tema sefialado

Presenta organizadamente la informacion

Las ideas senaladas son coherentes

Plan Clase 7
Mundos alternos

W El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época
contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Ciclo Escolar:

Asignatura

Literatura I quinto semestre 2021-2022

Numero de clase: 7

Fechas: 30 noviembre 2021 Tiempo: 50 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:
Impacto de la fantasia y la ciencia ficciéon en la Contrasta ideas, sensaciones y emociones, a partir de la
literatura lectura de las obras literarias del bloque I1.

Categoria Competencia Genérica Atributo

Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera
reflexivamente personal sobre temas de clara, coherente y sintética
interés y relevancia
Competencia: Que se general, considerando
favorece, especifica o otros puntos de vista de Competencia de aprendizaje

disciplinar.
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CD10-HU Asume una manera critica y Aplica el uso de los elementos de la trama

posicion  personal (critica, reflexiva. narrativa mediante la redaccion de un suefio para
respetuosa y digna) y objetiva, valorar a la escritura como medio de
basada en la razon (légica y comunicacion de emociones y sentimientos.

epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Presentacion tema “Literatura fantastica, realismo Redaccion de un suefio que hayan tenido recientemente
magico y real maravilloso”

Conocimientos:

Recuerda los elementos de la trama narrativa y su importancia en cualquier texto literario

Habilidades:
Saberes :
Produce un texto de su autoria a partir de un suefio

Actitudes:

Estima a la escritura como via de expresion

Estrategia didactica

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje

Observacion: 1. Comprension del problema.

-Presentacion del tema “Literatura (1) ¢(Cual sera la principal diferencia entre la fantasia y lo magico en

fantéstica, realismo magico y real literatura?

maravilloso”
(i1) ¢(Qué similitudes se encuentran entre una narracion fantastica y una
magica?

Interrogatorio:

-Preguntas analiticas sobre el tema 2. Diserio de un plan de accion.

* Presentacion del tema “literatura fantastica, realismo magico y real
maravilloso”

Solucion de problemas:
-Distribucién de hojas

3. Ejecucion del plan.
Obtencion de productos:
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-Orientacion metodoldgica para la *Redaccion de un suefio que cada uno haya tenido de manera reciente
redaccion de un suefio
4. Valoracion de los resultados.

* Lectura de su texto al resto del grupo

* Listado de dificultades al momento de redactar

* Reflexiones finales en torno a la actividad

Apoyos y Pizarrén, plumones, lapiceros, hojas

Recursos

Distribucion del Tiempo

Inicio:

- La presentacion del tema se inicia mostrando algunas preguntas detonadoras a los estudiantes sobre la
fantasia y la magia como parte fundamental de la literatura, ademas se explicard la actividad (10 minutos)

Desarrollo:

- De manera individual, cada uno de los alumnos redactard un suefio que haya tenido recientemente, este suefio
debe tener ciertas caracteristicas, entre ellas, que sea Uinico y hayan tenido la experiencia de ser muy real. (20
minutos)

Cierre:

-  Finalmente, cada uno de los alumnos compartird con el resto del grupo la redaccion del suefio para que
puedan ir identificando algunos elementos de la narracion. Por ultimo, cada alumno disefiard un listado en
cuanto a las dificultades encontradas al momento de redactar.(20 minutos)

Formativa:

Evaluacion

Se evalua mediante una rabrica la capacidad del alumno para la redaccion de un texto fantastico.

Rubrica para evaluar redaccién de suefio

Categoria 4 3 2 1
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Precision de los

Todos los hechos

Casi todos los

La mayoria de los

En el texto hay

Titulo del Bloque:

Propésito del bloque

Asignatura

Literatura |

hechos presentados en el hechos presentados hechos presentados varios errores
texto son precisos. en el texto son en el texto son basados en los
precisos. precisos. hechos.
Creatividad El texto contiene El texto contiene El texto contiene Hay poca evidencia
muchos detalles algunos detalles pocos detalles de creatividad en el
creativos y/o creativos y/o creativos y/o texto.
descripciones que descripciones que descripciones, pero
contribuyen al contribuyen al éstos distraen del
disfrute del lector. disfrute del lector. texto.
Organizacion El texto esta bien El texto esta bastante | El texto es un poco Las ideas y escenas
organizado. Una organizado. Una dificil de seguir. Las parecen estar
idea o escena sigue a | idea o escena parece | transiciones no son ordenadas al azar.
la otra en una fuera de lugar. Las claras en mas de una Atin cuando hay
secuencia logica con | transiciones usadas ocasion. buenas oraciones de
transiciones claras. son claras. transicion, éstas no
pueden hacer que el
texto parezca
organizado.
Ortografia y No hay errores de Hay un error de Hay de 2-3 errores | El texto tiene mas de
puntuacién ortografia o ortografia o de ortografia y 3 errores de
puntuacion. puntuacioén puntuacion ortografia y
puntuacion.
Plan Clase 8

Mundos alternos

El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época
contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

quinto semestre

Ciclo Escolar:

2021-2022

Numero de clase: 8

Fechas: 3 diciembre 2021

Tiempo: 50 minutos

literatura

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes.

Impacto de la fantasia y la ciencia ficcién en la

Aprendizaje esperado:

Contrasta ideas, sensaciones y emociones, a partir de la

lectura de las obras literarias del bloque I1.
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Categoria Competencia Genérica Atributo

Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera
reflexivamente personal sobre temas de clara, coherente y sintética
interés y relevancia
Competencia: Que se general, considerando
favorece, especifica o otros puntos de vista de Competencia de aprendizaje
disciplinar. manera critica y
reflexiva.
CD10-HU Asume una Distingue rasgos de fantasia y magia dentro de
posicion  personal (critica, un cuento a través del analisis del mismo para
respetuosa y digna) y objetiva, valorar a los textos literarios como medio de
basada en la razon (logica y expresion escrita.

epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Analisis del cuento “Casa tomada” a través de los
elementos de la trama narrativa

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Recuerda las caracteristicas de la literatura fantastica

Habilidades:
Saberes :
Analiza un texto literario fantastico

Actitudes:

Descubre la relacion de la literatura con la expresion de emociones y sentimientos

Estrategia didactica

Analisis de textos: Consiste en identificar si la estructura de un texto y su contenido estan relacionados, son
congruentes con la intencion comunicativa del autor y se corresponden entre si para dar sentido al discurso. Los textos
pueden ser cientificos, literarios o informativos. Esta estrategia implica indagar en la forma y en el fondo del texto.

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje
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Observacion:

-Recordar el tema de la sesion
pasada

Interrogatorio:

-Preguntas analiticas sobre lo visto
la sesion pasada

Solucion de problemas:

-Distribucion de lectura “Casa
tomada”

Obtencion de productos:

-Orientacion metodologica para el
analisis del cuento

1. Comprension del problema.
(i) ¢(Cuaéles son los principales elementos de la trama narrativa?

(i1) ¢Cuales son los elementos de la fantasia en la literatura?

2. Diserio de un plan de accion.

* Se retoman los temas vistos las sesiones pasadas

3. Ejecucion del plan.
* Lectura en plenaria del cuento “La continuidad de los parques”

* Andlisis del cuento a partir de identificar los elementos de la trama
narrativa

4. Valoracion de los resultados.
* Compartir con el resto del grupo el analisis del cuento

* Reflexionar acerca de la relacion entre la fantasia y el cuento de su
eleccion

Apoyos y
Recursos

Pizarron, plumones, lectura

Distribucion del Tiempo

Inicio:

(5 minutos)
Desarrollo:
Cierre:

minutos)

- La presentacion del tema se inicia mostrando algunas preguntas detonadoras a los estudiantes sobre los
elementos de la trama narrativa y la fantasia en literatura, ademas se daran las instrucciones de la actividad

- De manera grupal, se dara lectura al cuento “Casa tomada” para identificar elementos de fantasia incluidos
y después hacer el andlisis correspondiente de la obra (30 minutos)

- Finalmente, en grupo se comentard el contenido del cuento asi como las dificultades en su lectura (15
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Formativa:

Evaluacion

Se evaltia mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para llevar a cabo el analisis
de un cuento a través de poder identificar los elementos de la trama narrativa.

Lista de cotejo para evaluar analisis de texto a través de la trama narrativa

Indicadores Si No Observaciones

El contenido hace referencia al tema sefialado

Presenta organizadamente la informacion

Las ideas senaladas son coherentes

Plan Clase 9

Mundos alternos

W El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época
contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Ciclo Escolar:

Asignatura

Literatura I quinto semestre 2021-2022

Numero de clase: 9

Fechas: 3 diciembre 2021 Tiempo: 50 minutos

Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:
Impacto de la fantasia y la ciencia ficciéon en la Contrasta ideas, sensaciones y emociones, a partir de la
literatura lectura de las obras literarias del bloque I1.

Categoria Atributo
Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera
reflexivamente personal sobre temas de clara, coherente y sintética
interés y relevancia
Competencia: Que se general, considerando
favorece, especifica o otros puntos de vista de Competencia de aprendizaje
disciplinar. manera critica y
reflexiva.
CD10-HU Asume una Infiere el contenido de un cuento a partir del
posicion  personal  (critica, titulo del mismo asi como de una imagen
respetuosa y digna) y objetiva, mediante el disefio de un organizador grafico de
basada en la razon (logica y preguntas QQQ para cuestionar al texto literario
epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
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diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de enseianza

Evidencia de aprendizaje

Organizador grafico a partir de preguntas QQQ (qué

veo, qué no veo, qué infiero)

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Enuncia las partes de un cuento de fantasia

Habilidades:
Saberes :

Ilustra en un organizador grafico las intuiciones previas a la lectura

Actitudes:

Debate con sus pares sobre la confiabilidad del texto literario

Actividad de enseilanza
Observacion:

-Recordar el tema de la sesion
pasada

Interrogatorio:

-Preguntas analiticas sobre lo visto
la sesion pasada

Solucion de problemas:

-Distribucion de lectura “La
continuidad de los parques”

Obtencion de productos:

-Orientacion metodologica para el
diseflo del organizador grafico

Estrategia didactica

Actividad de aprendizaje

1. Comprension del problema.

(1) ¢{Como es el primer acercamiento a la obra literaria?

2. Diserio de un plan de accion.

* Se retoman los temas vistos las sesiones pasadas

3. Ejecucion del plan.
* Diseflo de organizador grafico a partir de preguntas QQQ

s

* Lectura en plenaria del cuento “La continuidad de los parques’

4. Valoracion de los resultados.
* Discutir con el resto del grupo el contenido del cuento
* Reflexionar sobre la actividad

* Redactar una bitacora con las actividades hechas en clase

QQQ (qué veo, qué no veo, qué infiero): Estrategia que permite descubrir las relaciones existentes entre las partes
de un todo (entorno o tema) a partir de un razonamiento critico, creativo e hipotético
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Apoyos y Pizarrén, lectura, plumones
Recursos

Distribucion del Tiempo

Inicio:
- La presentacion del tema se inicia mostrando algunas preguntas detonadoras a los estudiantes sobre lo
revisado en las sesiones pasadas, ademads se daran las instrucciones de la actividad (5 minutos)
Desarrollo:
- De manera individual, los alumnos disefiaran un organizador grafico a partir de preguntas QQQ respecto a
la lectura “La continuidad de los parques” para posteriormente dar lectura en plenaria y poder discutirla a
través de una dindmica (30 minutos)
Cierre:

-  Finalmente, en grupo se discute la dificultad de la lectura para que, por tltimo, cada alumno redacte una
bitacora sobre las diferentes actividades llevadas a cabo en la sesion. (15 minutos)

Formativa:

Evaluacion

Se evaliia mediante una lista de cotejo la capacidad del estudiante para el disefio de un
organizador grafico.

Lista de cotejo para evaluar organizador grifico

Indicadores Si No Observaciones

El contenido hace referencia al tema sefialado

Presenta organizadamente la informacion

La informacion corresponde a la dindmica de las preguntas QQQ

Plan Clase 10
Mundos alternos

Propésito del bloque El estudiante reconoce los componentes de un texto narrativo de la época
contemporanea (siglo XXI), asi como de la contracultura (década de los 60 del
siglo XX). De igual manera produce un texto literario que muestre una critica
acerca del sentido de la vida mediante las caracteristicas de las formas
emergentes o contemporaneas, con el fin de reconocer a la literatura como un
reflejo social, en un espacio y tiempo.

Ciclo Escolar:

Asignatura

Literatura I quinto semestre 2021-2022

Numero de clase: 10

Fechas: 6 diciembre 2021 Tiempo: 50 minutos
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Contenido: Aspecto, temas de reflexion o ejes. Aprendizaje esperado:

Impacto de la fantasia y la ciencia ficcién en la Contrasta ideas, sensaciones y emociones, a partir de la
literatura lectura de las obras literarias del bloque I1.

Categoria Atributo
Piensa critica 6. Sustenta una postura 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera
reflexivamente personal sobre temas de clara, coherente y sintética.
interés y relevancia
Competencia: Que se general, considerando
favorece, especifica o otros puntos de vista de Competencia de aprendizaje
disciplinar. manera critica y
reflexiva.
CD10-HU Asume una Explica la relacion que existe entre la literatura
posicion  personal  (critica, y los problemas de la sociedad actual a través de
respetuosa y digna) y objetiva, la redaccion de una monografia para descubrir la
basada en la razéon (logica y importancia de la literatura.

epistemoldgica), en la ética y
en los valores frente a las
diversas manifestaciones del
arte.

Evidencia de ensefianza Evidencia de aprendizaje

Monografia en torno a la pregunta ;cual es la influencia
de la literatura frente a los problemas de mi realidad?

Paradigma del aprendizaje constructivista

Conocimientos:

Reconoce a la literatura como medio de expresion

Habilidades:
Saberes :
Concluye en una monografia su punto de vista en cuanto a la relacion literatura-sociedad

Actitudes:

Descubre que la literatura es un medio de expresion para cualquier situacion social

Estrategia didactica

Monografia: Se refiere al estudio de un tema especifico con una extension media, en el que se aborda de forma
documental un asunto o hecho ya investigado, dando exclusivamente cuenta de la informacion recabada. La monografia
puede ser argumentativa, expositiva, explicativa o descriptiva. Permite desarrollar en los estudiantes la capacidad de

busqueda de la informacién, su andlisis y organizacion con la finalidad de comprender mejor el tema que se esté
abordando.

Actividad de ensefianza Actividad de aprendizaje
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Observacion: 1. Comprension del problema.

-Recordar el tema de la sesion (1) {Coémo se dara la relacion entre la literatura y los problemas sociales?
pasada

2. Diserio de un plan de accion.

Interrogatorio:
* Se retoman los temas vistos las sesiones pasadas

-Preguntas analiticas sobre lo visto
la sesion pasada

3. Ejecucion del plan.

Solucién de problemas: * Redaccion de monografia
-Distribucién de hojas
4. Valoracion de los resultados.

Obtencién de productos: * Reflexiones finales sobre la actividad

-Orientacion metodoldgica para la
redaccion de monografia

Apoyos y Hojas, lapiceros
Recursos

Distribucion del Tiempo

Inicio:
- La presentacion del tema se inicia con la discusion sobre la relacion de la literatura con los problemas de la
sociedad y después se explica la actividad. (5 minutos)
Desarrollo:
- De manera individual, los alumnos redactardn una monografia respecto a la pregunta ;cudl es la influencia
de la literatura frente a los problemas de mi realidad? (30 minutos)
Cierre:
- Finalmente, en grupo se realiza una reflexion en torno a la tematica. (15 minutos)
Formativa:
Evaluacion
Se evalua mediante una rubrica la capacidad del alumno para la redaccién de una monografia.

Rubrica para evaluar redaccién de suefio
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Categoria 4 3 2 1
Precision de los Todos los hechos Casi todos los La mayoria de los En el texto hay
hechos presentados en el hechos presentados hechos presentados varios errores
texto son precisos. en el texto son en el texto son basados en los
precisos. precisos. hechos.
Creatividad El texto contiene El texto contiene El texto contiene Hay poca evidencia
muchos detalles algunos detalles pocos detalles de creatividad en el
creativos y/o creativos y/o creativos y/o texto.
descripciones que descripciones que descripciones, pero
contribuyen al contribuyen al éstos distraen del
disfrute del lector. disfrute del lector. texto.
Organizacion El texto esta bien El texto esta bastante | El texto es un poco Las ideas y escenas
organizado. Una organizado. Una dificil de seguir. Las parecen estar
idea o escena sigue a | idea o escena parece | transiciones no son ordenadas al azar.
la otra en una fuera de lugar. Las claras en mas de una Atin cuando hay
secuencia logica con | transiciones usadas ocasion. buenas oraciones de
transiciones claras. son claras. transicion, éstas no
pueden hacer que el
texto parezca
organizado.
Ortografia y No hay errores de Hay un error de Hay de 2-3 errores | El texto tiene mas de
puntuacién ortografia o ortografia o de ortografia y 3 errores de
puntuacion. puntuacioén puntuacion ortografia y
puntuacion.
Anexo 4

Propuesta de Curso de Practica docente flexible: Estrategias que promuevan el desarrollo del

pensamiento critico y reflexivo en los docentes de bachillerato

TOPICO 1. Aspectos criticos de la Gestién

Muchas veces, como participes del acto educativo, tenemos un interés por mejorar la educacion y casi todos
sus aspectos, sin embargo, es una tarea que no sélo corresponde a ciertos sujetos, sino que, mas bien, es una tarea que
permite sentarse a trabajar en equipo y escuchar las diferentes opiniones y propuestas, pues, la educacioén no es una
actividad individual, sino que se trabaja en equipo para el logro de los diferentes objetivos marcados desde el inicio de
un ciclo.

Por ello, para poder hacer modificaciones para poder hacer un bien a lo ya establecido es necesario partir de
la organizacion de los recursos materiales, pero también de los recursos humanos para poder hacer frente a los cambios
que resulten de esas modificaciones. Contar con un equipo de trabajo quienes sean criticos, reflexivos, dindmicos y
participativos permitira un mejor trabajo en conjunto, pues asi se podré ver reflejado un verdadero trabajo en equipo y
los resultados se veran reflejados de mejor manera.

Lo que aqui se presenta es una propuesta de capacitacion para los docentes de nivel bachillerato, la cual
consiste en proporcionarles diferentes estrategias para poder desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los
alumnos a partir de las diferentes materias; esta propuesta de capacitacion surge del interés de mejorar uno de los
aspectos de la educacion que es el logro del aprendizaje. Ademas, en este apartado se desarrolla la justificacion de la
propuesta en los cuatro tipos de gestion haciendo hincapié en la gestion pedagogica que es donde se centrara.
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1.1 Estado situacional del fenémeno educativo. Descripcion, analisis, interpretacion

El personal docente que labora en nivel bachillerato del Instituto Alabama presenta un buen desempeflo
profesional, ya que normalmente estdn al tanto de las necesidades de los estudiantes y ya no sélo educativas o
académicas, sino también desde el trabajo de las tutorias se aborda mucho sobre el contexto de cada uno de los alumnos
y la relacion con los tutorados se vuelve un poco mas estrecha. Respecto al trabajo en equipo hay que resaltar que estan
abiertos a cualquier propuesta que sea para la mejora de las dindmicas dentro de la institucion, aunque muy rara vez
tienen iniciativa para proponer algo. Ahora bien, en lo que se refiere a la direccion de la escuela, también se puede
notar la apertura para nuevos proyectos.

Por otro lado, respecto a los alumnos, el nivel bachillerato cuenta con una matricula de 55 alumnos para los
tres grados, es decir, que se habla de una comunidad bien pequeiia, lo cual, lejos de ser una desventaja, presenta una
ventaja para que en el trabajo dentro del aula se les pueda dar la atencidén necesaria a cada uno de ellos. Ahora bien,
cada uno de los tres grupos presentan caracteristicas y estilos diferentes, por ejemplo, para el grupo de primer afio de
bachillerato se puede decir que la mayoria de alumnos son auditivos, las sesiones para ellos siempre llevan un ambiente
de dinamismo y variedad, son participativos. El segundo afio de bachillerato es un grupo un tanto dificil, pues a pesar
de ser pocos se puede notar la division que hay entre ellos y la poca participacion en las diferentes actividades
propuestas por el docente, ademads, entre algunos alumnos hay ciertas rivalidades; en su mayoria son alumnos
kinestésicos, le siguen los auditivos y finalmente los visuales. Para el grupo de tercer afio de bachillerato en su mayoria
son auditivos, seguido de los visuales y los menos son los alumnos cuyo estilo de aprendizaje es el kinestésico. Por lo
tanto estamos ante un grupo donde cabe la posibilidad de que los alumnos sean dispersos; pero con las estrategias
adecuadas como la explicacion oral les facilitara a ellos su aprendizaje; de igual manera, con los alumnos visuales, el
trabajo mediante organizadores graficos permitird una mejor experiencia con el proceso de aprendizaje y con los
kinestésicos hay que integrarlos al proceso.

Por otra parte, dentro de la comunidad educativa se pueden observar diferentes oportunidades pedagogicas
las cuales giran en torno a ver areas de oportunidad, por ejemplo, el disefio de diferentes estrategias para poder mejorar
los procesos de enseflanza-aprendizaje, el trabajo interdisciplinario o el cambio de dindmica para impartir una clase.

Por otro lado, en cuanto a la creacion de ambientes de aprendizaje es una practica que se realiza un poco
desde la tutoria, pues en cada uno de los salones se disefia material didactico el cual muchas veces sirve para decoracion
del salon y también para su uso en las diferentes materias cursadas. Asimismo, el uso de las TICs como colectivo
docente no resulta un obstaculo, sino todo lo contrario, pues es entre el mismo colectivo que las capacitaciones para el
uso de éstas se da e incluso, ya en conjunto, se proponen innovaciones con cada una de las herramientas que las TICs
proporcionan.

Una de las areas de oportunidad que mas pueden verse es precisamente en la parte de las secuencias didacticas
y la creacion de estrategias, pues la mayoria de las veces el colectivo docente no les da la importancia que éstas
requieren, ademas de verlas s6lo como un requisito administrativo y como algo que les “impide” innovar en las clases;
por otro lado, el encargado de la revision de estas secuencias no les da el seguimiento necesario ni las observaciones
pertinentes. La formacion continua de los profesores es un tema muy poco revisado y tocado pues ésta se hace muy
pocas veces o incluso nunca; ya que los pocos espacios utilizados para llevar a cabo esta actividad son en los Consejos
Técnicos Escolares y la formacion continua viene del colectivo mismo, es decir, que son los docentes del colectivo
quienes hacen la propuesta de lo que se ha de abordar.

Muchos de los valores que caracterizan a la institucion y que se comparten con el colectivo docente es la
solidaridad y la cooperacion, valores que de igual manera se aplican en el trabajo de aula dia tras dia, entre pares cuando
alguno del colectivo le esta costando comprender o bien cuando llega un nuevo integrante. Estos valores también se
consideran importantes para el logro de cualquier actividad llevada a cabo por el colectivo docente. Al mismo tiempo,
muchas de las ventajas con las que cuenta el equipo de trabajo es que la mayoria de las ocasiones presentan una practica
docente de caracter flexible pues a algunos compafieros docentes no se les dificulta el adaptar actividades con base en
las necesidades del grupo; sin embargo, tampoco se descarta que algunos compaiieros presenten una resistencia al
cambio y que incluso sigan el programa de estudios al pie de la letra.

1.2 Toma de decisiones. Gestién Educativa, Institucional, Escolar, pedagégica

La palabra gestion ha tomado cierta relevancia dentro del aspecto educativo, pues es a partir de ésta que se pueden
tomar decisiones en colectivo para la mejora de diferentes ambitos en lo educativo; es posible ver cuatro tipos de
gestion, los cuales se organizan de diferente manera para el logro de sus objetivos. Asi, se puede hablar de gestion
educativa, gestion institucional, gestion escolar y gestion pedagogica; cada una, desde su espacio y sus integrantes
trabajara con miras a mejorar la calidad educativa. Lo que a continuaciéon se presenta, es una alineacion entre la
propuesta aqui presentada y cada uno de los tipos de gestion.

Desde la gestion educativa, quiza se piense un poco dificil el poder aplicar la propuesta pues aqui ya se habla a un
nivel sistema, y ademads se habla de las diferentes politicas ya disefiadas; sin embargo, hay una situacion bien clara,
muchas veces el sistema por mas modificaciones que tenga a nivel tedrico ha sido complicado llevarlo a la realidad,
pues en materia educativa, no sélo se habla de una realidad, sino, mas bien, de muchas realidades, por tanto, una
propuesta que surja desde un contexto especifico podra estar mejor sustentada y, finalmente, los resultados se veran
reflejados en las instituciones educativas.

Partiendo entonces de que la gestion debe dar respuesta a todas aquellas necesidades del entorno educativo, una
de las principales necesidades ha sido, desde siempre, otorgar educacion de calidad a los alumnos de todos los niveles,
dotarlos de herramientas y conocimientos los cuales le permitirdn enfrentar los retos que la vida profesional o
académica le presenten, por tanto, de acuerdo con Chacon
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las organizaciones educativas se ven obligadas no s6lo a producir, sino a innovar sus procesos y a mejorar sus

servicios por medio de la instalacion de nuevas tecnologias y de la capacitacion, haciéndolas mas profesionales y

sostenibles en el tiempo. (2014, p. 154)

Es decir, que las instituciones no s6lo deben preocuparse por producir, sino que mas bien todos aquellos servicios
que ya de por si otorga los mejore en diferentes &mbitos, entre ellos el de la capacitacion, en este caso, a sus maestros,
pues a pesar de que estas capacitaciones se llegan a ver como un aspecto administrativo o como algo innecesario, a
partir de éstas se pueden mejorar las estrategias de trabajo con los alumnos. Por todo lo anterior, una propuesta como
la aqui realizada podria mejorar al acto educativo en un nivel macro y esto se vera reflejado, sin duda, en la sociedad
en la que se encuentre.

En relacion con la gestion institucional, la propuesta es pertinente, ya que para poder llevarla a cabo es necesario
todo un proceso de planificacion, programacioén y orientacion. Al igual que en los demas tipos de gestion, se busca
promover nuevas estrategias para el logro de resultados positivos y los cuales ya no sélo incluyen a un sector en
especifico -como la planta docente- sino que ya va a incluir a mas sectores e influir en ellos.

De acuerdo con algunos autores, la gestion institucional presenta tres dimensiones, en donde la primera, involucra
al director en cuestiones de evaluacion y el seguimiento a las actividades tanto de ensefianza como de aprendizaje; la
segunda, busca lograr una reunion entre los agentes escolares para poder llegar a un acuerdo y mejorar la practica
educativa; finalmente, la tercera, presenta acciones de tipo administrativas y organizacionales. Para los fines de este
trabajo, es la primera dimension la que se ajusta al propdsito de la propuesta; ya que si desde la direccion de una
institucion se puede llevar a cabo el seguimiento al trabajo de sus docentes, el beneficio serd para todos incluidos
alumnos y profesores mismos, pues mientras los tltimos mejoran su practica docente, los primeros notaran el cambio
en sus procesos de aprendizaje.

Ahora bien, es necesario seflalar que una propuesta como la aqui disefiada es justificable desde la gestion
institucional, pues no hay que olvidar que este tipo de gestion parte de un consenso entre el colectivo y al tratarse de
un proyecto en conjunto pensado desde los diferentes agentes escolares se busca entonces darle un seguimiento mas
minucioso a todos los procesos que se lleve a cabo pues “la gestion institucional para ser efectiva, debe impactar en lo
que ocurre al interior del aula o nicleo pedagodgico” (Acevedo, 2017, p. 64) y es que, a qué institucion no le favorece
tener un proyecto en colectivo cuyos resultados se den en el corazon de la educacion, es decir, en el trabajo del aula.

Por otra parte, la propuesta puede verse desde la gestion escolar pues no sdlo serd una capacitacion para el personal
docente, sino que incluird a todos los participes, ya que, desde direccion, se debe dar seguimiento a la puesta en marcha
de la propuesta y a sus resultados, los cuales tendran un efecto positivo en cuanto a diferentes aspectos de la educacion
pues “el principal proposito que oficialmente se le otorga a la gestion escolar es la busqueda de la calidad educativa”
(Quintana-Torres, 2018, p. 277) partiendo entonces de que la gestion escolar es un trabajo mas interno, la propuesta
aqui presentada puede justificarse, ya que, para lograr que la educaciéon cumpla con estandares de calidad, se necesita
que su comunidad cuente con los conocimientos, habilidades y valores necesarios.

De acuerdo con Quintana-Torres (2018) la gestion escolar tiene dos enfoques: el primero de un toque un poco mas
administrativo pues se le ve a esta gestion como una manera de darle solucion a los problemas propios de la escuela,
para lo cual, es necesario conocerlos porque de otra manera no sera posible adaptar los modelos ya establecidos a la
realidad de cada institucion. De modo que, sabedores de las necesidades contextuales y de las areas de oportunidad
identificadas en el colectivo docente del Instituto Alabama y su comunidad, la pertinencia de la propuesta se respalda
atn mas, pues al saber las fortalezas y necesidades es posible adaptar modelos, estrategias y técnicas adecuadas para
poder llevar a cabo cada una de las tematicas propuestas.

En cuanto al segundo enfoque propuesto por Quintana-Torres (2018) éste se basa en el alcance de los aprendizajes,
es decir, que estamos hablando de la principal funcién de la escuela. Conviene subrayar que el dotar a los profesores
de estrategias para formar alumnos criticos y reflexivos desde sus materias y espacios es de vital importancia, pues a
través del cambio de dindmicas y estrategias que el logro de los aprendizajes se vera desde otra perspectiva y se lograran
cumplirlos en tiempo y forma.

Con relacion a la gestion pedagogica, la propuesta se justifica pues al tratarse de como es que los docentes han de
llevar a cabo los diferentes procesos de ensefianza-aprendizaje, es precisamente uno de los objetivos de esta
capacitacion dotar al docente de estrategias para que puedan formar pensadores criticos y reflexivos desde cada una de
sus materias. De acuerdo con Castro (2009) la gestion pedagdgica trata un poco sobre

construir una propuesta curricular-pedagogica que abra oportunidades para que la escuela recupere su sentido,
siendo facilitadora de procesos de socializacion de las diversidades culturales y propiciadora de encuentros para
la apropiacion critica de lo comun y lo distinto, lo global y lo especifico, lo uno y lo diverso. (p. 79)

Por ello y luego de las necesidades encontradas en la comunidad del Instituto Alabama, una de las oportunidades
para que la escuela mejore su calidad es precisamente formando pensadores criticos y reflexivos quienes en
determinado tiempo ingresaran a la vida profesional o laboral y desde esos espacios hardn un cambio en la sociedad en
la que se encuentran; ademas, los beneficiados con ese conjunto de conocimientos y habilidades no sélo seran los
alumnos sino también los docentes.

Al respecto, Castro (2009) sefiala que la gestion pedagogica “debe suponer la intervencion integral que genere una
transformacion significativa de las practicas” (p.79) es decir que con este tipo de gestion no sélo se aplica para un
cambio en los alumnos, sino que mas bien, va dirigido incluso a los profesores pues es a través de ellos que el cambio
se genere y entonces se provoque un cambio de actuacion entre todos los sujetos participes del acto educativo.

Como se pudo revisar hasta ahora, la propuesta sobre dotar a los docentes de estrategias para el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes del bachillerato, resulta pertinente para los cuatro tipos de gestion, si
bien, se trata de generar un cambio desde los aspectos como calidad educativa; es necesario también que se vean
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involucrados todos los participes de la educacion, pues mientras en una arista se avanza o se hace algo para mejorar,
en otra arista no hay un cambio. De esta manera, gracias a la gestion y a sus procesos se puede decir que todo proyecto
que surja desde el colectivo y cuyo fin sea mejorar sélo tendra éxito si tiene la correcta planeacion y la correcta
participacion de sus integrantes.

1.3 Campos de aplicacion

Como ya se leyo en el apartado anterior, la propuesta aqui expuesta se puede fundamentar en los cuatro tipos
de gestion, sin embargo, por los objetivos de esta investigacion asi como los alcances y limitaciones de la misma, s6lo
se aplicard para la gestion pedagodgica, para ello, lo que aqui se presenta es una contextualizacion en cuanto al objeto
de la gestion pedagdgica, el procedimiento y la finalidad contextual.

Como primer punto hay que subrayar que el objetivo de la gestion pedagogica de acuerdo con Lopez-Paredes
(2017) radica en entender el encargo social que tiene la educacion para que, a partir de ahi, se pueda potencializar la
diversidad; de igual manera y de acuerdo con la autora esta gestion “debe reconocerse como un proceso que facilita la
orientacion y coordinacion de las acciones que despliegan los docentes en los diferentes niveles para administrar el
proceso docente educativo” (p. 202) es decir que es a partir del mismo quehacer docente que las actividades propuestas
se dirigen desde la mirada de ellos.

Ahora bien, respecto al objeto de la gestion educativa como primera parada, hay que sefialar que de acuerdo
con el contexto y la dindmica de trabajo de los docentes del bachillerato del Instituto Alabama es posible encontrar
caracteristicas como El director ejerce liderazgo académico, organizativo-administrativo y social, para la
transformacion de la comunidad escolar, es a partir de la direccion que el liderazgo es notorio, pues no solo se trata de
alguien que da dérdenes sino que muestra como se deben llevar a cabo las actividades para la mejora continua, de igual
manera, el director se acerca a los alumnos, puede identificarlos por su nombre y eso es un aspecto interesante; de igual
manera, se acerca a sus maestros no sélo para conocer el aspecto profesional o académico, sino que muchas veces, para
ofrecer su apoyo. De esta manera, si el director conoce las necesidades de su comunidad, podra darse cuenta de los
beneficios de que los alumnos egresen con ciertos conocimientos, habilidades y actitudes.

Por otro lado, otra de las caracteristicas del contexto en el que se pretende llevar a cabo la propuesta es que
El personal directivo, docente y de apoyo (maestro de educacion especial, educacion fisica, educacion artistica entre
otros) trabaja como un equipo integrado, con intereses afines y metas comunes, esto se ve reflejado en las capacidades
y cualidades de cada uno de los que integran el colectivo docente, pues en lo que alguno de ellos es bueno, puede
compartirlo con los demds como es el caso del uso de las TIC’s, el intercambiar estrategias e incluso el hacer alguna
actividad que sea interdisciplinaria. De esta manera, es posible decir que si se habla de un trabajo en equipo de manera
integrada, por lo tanto, si se trata de una propuesta en donde el objetivo sea explicarles a los docentes la importancia
de desarrollar pensadores criticos y reflexivos, su integracion al proyecto y apoyo entre ellos mismos, sera positivo.

Finalmente, otra de las caracteristicas de contexto es que Se cumple con el calendario escolar, se asiste con
puntualidad y se aprovecha optimamente el tiempo dedicado a la enserfianza; el calendario de cada ciclo se cumple al
pie de la letra, el aspecto de la puntualidad es revisado desde direccion, con los alumnos el tema de la puntualidad
también es importante, pues no solo se les pide, sino que se les demuestra. El tiempo asignado para cada clase en el
horario escolar se debe respetar, una sesién dura 50 minutos los cuales se deben distribuir de manera equitativa para
que se cumplan con los objetivos marcados para esa sesion.

Ahora bien, dentro de la gestion pedagogica “se identifican dos dimensiones, el trabajo metodologico y el
trabajo educativo personalizado” (Lopez-Paredes, 2017, p. 203) es decir que para que se posible llevar a cabo cualquier
proyecto de gestién debe darse un didlogo entre ambas dimensiones para asi poder abarcar la totalidad de lo que
comprende el trabajo de aula. Por ello, el siguiente punto a tratar dentro de la propuesta de gestion pedagogica es su
procedimiento y algunas de las caracteristicas de esta segunda parada.

Primero, hay que apuntar que Los docentes demuestran capacidad critica para la mejora de su desempeiio a
partir de un concepto positivo de si mismos y de su trabajo, en la practica docente del colectivo del Instituto Alabama
se da un seguimiento al trabajo docente, pues al menos de 2 a 3 veces durante el semestre, el director visita los diferentes
salones para observar como es el desempefio de cada uno de sus profesores. En estas visitas, se revisa que la actividad
que esta desarrollando el profesor sea la misma que corresponde el dia segin la planeacion, ademas solicita algunas
libretas a los alumnos para revisar cdmo se va trabajando. Bajo un seguimiento de este tipo, la propuesta disefiada es
pertinente ya que desde la direccion de la institucion se podra dar revision si es que las estrategias se estan llevando a
cabo.

Por otra parte, es necesario subrayar que Los docentes planifican sus clases considerando alternativas que
toman en cuenta la diversidad de sus estudiantes, esto se logra a partir de que el tutor asignado para cada grupo realiza
al inicio del ciclo escolar diferentes test para conocer los estilos de aprendizaje de sus alumnos; de igual manera, si es
que alguno de ellos presenta alguna situacién en particular, se da aviso al resto de los compaifieros para que se tenga
presente. Si entonces se le solicita a los docentes disefiar sus clases en funcion del tipo de alumnos que se tienen,
proporcionar estrategias para desarrollar ciertos conocimientos, habilidades y actitudes en los alumnos resulta
pertinente, pues ya no solo se trata de estrategias de manera general, sino que, a partir de las necesidades detectadas,
poder trabajar con los alumnos.

Finalmente, otro de los aspectos a destacar es que Los docentes consiguen de sus alumnos una participacion
activa, critica y creativa como parte de su_formacion; esto, aunque si se logra va a depender de algunos factores, entre
ellos, el tipo de grupo, pues algunos son mas dindmicos y participativos que otros; también depende de qué docente y
qué clase, pues muchas veces los alumnos tienen cierta apatia por algunas o presentan interés en otras. Sin embargo,
considero que con las estrategias adecuadas, se puede lograr la participacion de los alumnos en su totalidad para asi
poder lograr que las sesiones se enriquezcan todavia mas, pues solo asi, se verd desarrollado el pensamiento critico y
reflexivo de los alumnos ya que si ellos sienten la libertad de opinar, argumentar y cuestionar, se vera favorecido el
desarrollo de esta competencia.
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Un punto mas a considerar dentro de la gestion pedagogica es su finalidad contextual, ya mucho se ha dicho
que se trata de un proyecto mas interno, un proyecto que venga desde las aulas para el bien de la misma y no hay que
olvidar la necesidad de conocer todas aquellas fortalezas y necesidades de la comunidad para que a partir de ellas se
puedan ir disefiando las propuestas de mejora. Como primer punto, es posible decir que E/ director y los maestros
promueven su desarrollo profesional mediante la reflexion colectiva y el intercambio de experiencias, para convertir
su centro de trabajo en una verdadera comunidad de aprendizaje; estos espacios de reflexion se dan normalmente en
los espacios de trabajo asignados al Consejo Técnico Escolar ya que se da un tiempo para hablar sobre asuntos generales
los cuales siempre giran en torno al comportamiento de los grupos o el intercambio de estrategias y técnicas para la
mejora de cualquier aspecto.

Por otro lado, también es posible sefialar que La comunidad escolar rinde cuentas y difunde a la sociedad
los avances de su desempeiio en el logro de los propositos educativos y la administracion de recursos, entre otras, esto
a través de que al inicio y fin de ciclo se da lectura a los padres de familia del plan anual que contiene todas las
actividades a desarrollar durante el ciclo escolar; con este aspecto, se puede sefialar que la comunicacion entre los
padres de familia y la institucién es constante. Ademas, la mayoria de las veces el apoyo de ellos hacia los proyectos
que surjan en la escuela siempre son bien recibidos ya que lo ven como sinénimo de mejora y calidad educativa.

Como se pudo revisar hasta ahora, proponer una capacitacion que les permita a los docentes conocer mas
estrategias para que desarrollen la competencia del pensamiento critico y reflexivo con sus alumnos es pertinente, pues
ademas de tratarse de un proyecto que cumple con las necesidades del colectivo representa un avance en cuanto al logro
de los aprendizajes de cada materia; de igual manera, al mejorar la calidad del aprendizaje, la escuela esta cumpliendo
con uno de sus propoésitos que es el encargo social.

1.4 Dimensiones de la Gestién

Hasta ahora, se ha venido tratado cémo es que la propuesta resulta pertinente desde la gestion pedagogica y
el contexto en el que se desenvuelve, ahora, es necesario hablar sobre las dimensiones de esta gestion y hacer una
revision de cudles coinciden con lo aqui propuesto. Para ello, primero es pertinente recordar que la gestion pedagogica
segun Lopez-Paredes (2017) “promueve el aprendizaje de los estudiantes, los docentes y la comunidad educativa en su
conjunto, por medio de la creaciéon de una comunidad de aprendizaje donde se reconozca los establecimientos
educativos como un conjunto”(p. 205)

Es decir que a partir de la gestion pedagodgica el aprendizaje no sélo se pretende que el aprendizaje sea
exclusivo para los alumnos sino que incluye a toda la comunidad, por ello, se ha insistido tanto en contextualizar la
comunidad, sus necesidades y sus fortalezas. Por lo que se refiere a la dimension pedagogica-curricular aqui se revisan
aspectos como evaluacion, ambientes de aprendizaje o las competencias de los alumnos; los estandares que tienen
cabida aqui es el fomento al perfeccionamiento pedagdgico pues al tratarse de una capacitacion cuyo objetivo es
mejorar la practica docente, cabria sefialar que lo que se busca es ese perfeccionamiento.

Por otro lado, otro de los aspectos que coinciden con la propuesta planteada aqui es la centralidad del
aprendizaje ya que a partir de las estrategias y el trabajo propuesto para la capacitacion, los docentes tendran en mente
que una de las cuestiones centrales del proceso educativo es precisamente el aprendizaje y que éste se debe buscar
lograr a lo largo de las diferentes sesiones, apoyandose de teorias, pero también de estrategias y sobre todo de aterrizar
a su contexto y su realidad. Finalmente, otro aspecto que aqui también tiene cabida es el compromiso de aprender, ya
que para cada sesion el trabajo planeado varia entre lo tedrico, lo practico, pero también hay espacio para escuchar a
los docentes, pues no solo seran receptores de informacion, sino que se les daré la apertura para opinar, argumentar y
cuestionar.

En cuanto a la segunda dimension que es la organizativa, aqui se puede observar la interrelacion entre el
docente y la comunidad a partir de un cédigo de ética; los estandares que se relacionan con la propuesta disefiada es;
primero, el liderazgo efectivo, ya que no sdlo se trata de un ejercicio donde los docentes son receptores y maquinas de
produccion, sino que en cada sesion se les mostrard como llevar a cabo las estrategias propuestas dentro de su salon de
clases. Asimismo, quien imparte la capacitacion no sera solo el centro de atencion sino que serd un guia y facilitador
para acercar al colectivo los materiales y conocimientos necesarios.

Otro de las dimensiones que se apega a la propuesta es la planeacion institucional, ya que al tratarse de un
ejercicio de capacitacion su ejecucion debe estar considerada y reflejada dentro de la planeacion institucional; el
objetivo principal de esta capacitacion radica precisamente en mejorar aspectos de organizacion y administrativos
dentro de la institucion. Finalmente, otra dimension que también se ajusta es la autoevaluacion, pues es a partir del
mismo ejercicio de la planeacion y observacion de la propia practica docente que se pueden observar fortalezas y areas
de mejora para que la educacion sea de calidad.

Como se pudo revisar hasta ahora, el impacto de la gestion en el ambito educativo tuvo de todo a lo largo del
tiempo, pues ha pasado desde verse solo desde el aspecto administrativo hasta ser lo que es hoy: tiene tintes de
organizacion pero apegados a lo educativo, pues es a partir de poder conocer los contextos para que se pueda generar
una propuesta de cambio. Tal y como lo apunta Lopez-Paredes (2017) la gestion educativa “busca dar respuesta a las
necesidades reales y ser un ente motivador y dinamizador interno de las actividades educativas” (p. 211) por ello, es
importante no perder de vista el contexto en el que se ha de desarrollar el proyecto de gestion.

En definitiva, proponer un ejercicio de capacitaciéon docente que gire en torno a proporcionar diversas
estrategias para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo de los alumnos de bachillerato en cualquiera de las
materias tiene su importancia, pues a pesar de que existe un ejercicio de planeacion didactica, muy contadas veces se
lleva a la realidad lo que se escribe y las clases resultan ser producto de una costumbre. Si queremos mejorar la sociedad
a la que pertenecemos, un buen lugar para comenzar seria, en definitiva, la escuela.

TOPICO I1. Soporte conceptual, metodolégico y técnico. Justificacion e Implementacion del proyecto educativo
estratégico
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La gestion educativa presenta, por decirlo de alguna manera, dos polos: por un lado, la parte de la
administracion y la organizacion; por otro lado, lo meramente educativo. Como ya se revis6 es un término que ha
pasado por muchos cambios y se ha entendido de diferentes maneras, pero hay algo que siempre se ha mantenido y es
que a partir de la gestion se pueden hacer modificaciones al &mbito educativo.

Hasta este punto, se sabe, ademas, que existen cuatro tipos de gestion, los cuales pretenden modificar desde
lo general -lldmese sistema- o bien hasta lo particular -llamese trabajo de aula-; para los objetivos de esta capacitacion,
el tipo de gestion a abordar es la gestion pedagogica, es decir, aquella que sucede donde verdaderamente esta el acto
educativo: el aula. Para poder ir visualizando este segundo apartado, habra que sefialar que los llamados Modelos de
Gestion Pedagogica (MGP) tienen un objetivo bien claro que es otorgar tanto a directivos como docentes una especie
de acompafiamiento que le permita dar respuestas a las necesidades de cada contexto educativo.

Partiendo entonces de que cada centro educativo es casi un sistema en si mismo con necesidades y
problematicas casi tinicas, es la gestion una puerta para modificar las practicas que se han venido trabajando y que en
nada benefician a la comunidad educativa. Por tanto, aqui se presenta el sustento que le dara forma a la propuesta de
gestion pedagodgica, sin olvidar los principales ejes de la misma: participacion, cambio e innovacion.

2.1 Sensibilizacién

Para esta primera fase dentro de todo proyecto de gestion pedagogica se busca, en palabras de Cerdas, Chen
y Rosabal (2018) “sensibilizar a toda la comunidad educativa ante procesos de cambio y de autoevaluacion de todo el
quehacer del centro” (p. 80) es decir que desde el nombre se ha de marcar el rumbo del proyecto, como primera parada,
entonces, se pretende lograr visibilizar una urgencia de cambio dentro del colectivo docente para que a partir de ahi,
¢éstos se vean motivados y trabajen en colectivo por un objetivo comun.

En esta fase es necesario crear un ambiente propio para generar los cambios que se pretenden a partir del
proyecto de gestion pedagdgica. Ademas, hay que insistir en la participacion de todo el colectivo para que se pueda
tener €xito; por otro lado, también es necesario sefialar que lo que se busca en esta fase primera es ambientar el curso
a partir de las necesidades ya identificadas de acuerdo al contexto escolar. Es, en resumen, encontrarle respuesta a la
pregunta /qué se quiere?

Como ya se ha venido mencionando, cada contexto escolar es diferente y tiene sus particularidades; como
resultado de investigaciones e incluso de la experiencia misma, ha sido notoria la necesidad de formar estudiantes
criticos y reflexivos desde un nivel medio superior para que en un futuro puedan solucionar problemas que se le vayan
presentando a lo largo de su vida, sin embargo, muchas veces este pensamiento critico se logra muy poco o no se logra.
Para cumplir con el proposito de la fase de sensibilizacion habra que dejar en claro que el pensamiento es una de las
materias primas dentro del salon de clases, pues, tal como lo sefiala Lopez Frias (2013) “sin una buena capacidad para
pensar, no hay manera de lograr nuestro objetivo: que los alumnos aprendan.” (p.15); es decir que independientemente
de la materia que se imparta, resulta ser que el pensamiento juega un papel importante para que el aprendizaje se dé.

Al ser el pensamiento una herramienta casi vital dentro de las aulas, es importante que dentro de esta fase de
sensibilizacion, se convenza a la comunidad educativa. Y es que la capacitacion gira en torno a proporcionar diferentes
técnicas, estrategias e incluso metodologias para promover el uso del pensamiento como via para la adquisicion de los
aprendizajes de cada asignatura y, al final del dia, desde esta capacitacion se busca también formar al docente que es
pensador critico; es decir, aquel que fomenta en los alumnos la interaccion, cooperacion, busqueda de informacion
entre otros procesos.

Ahora bien, en esta fase preparatoria también es necesario generar espacios de didlogo en donde se permitan
los diferentes procesos de reflexion y andlisis sobre el propio quehacer del docente. Muchas veces, con el paso del
tiempo y al estar impartiendo la misma materia por algunos aflos y trabajar con el mismo programa; la practica docente
se vuelve un poco mecanizada, es decir, el ejercicio de la planeacion se ve como un trdmite molesto y entonces solo se
le cambian las fechas, sin tomar en cuenta que los alumnos son otros y por lo tanto, hay que ajustar la dindmica de la
ensefanza.

De esta manera, fue posible ver como es que la primera fase se cumpli6 pues, en palabras de Cerdas, Chen y
Rosabal (2018) en esta etapa introductoria se pudo “construir una vision integral de lo que se desea desarrollar en el
centro educativo” (p. 80) para esta primera parte ha quedado claro que una de las necesidades dentro del contexto
escolar presentado en esta investigacion es la formacion de pensadores criticos y reflexivos desde cualquier materia. Y
que es a partir del ejercicio de la reflexion que los docentes pueden dar cuenta de como llevan a cabo su practica.

2.2 Fundamentacion del proyecto educativo.

Siguiendo con las fases dentro del proyecto de gestion pedagogica, se llega a la etapa de fundamentacion, la
cual se explicara en dos partes: por un lado, la contextualizacion y por otro, el marco pedagdgico. Abordando un poco
la contextualizacion, queda de sobra decir que en apartados anteriores ya se menciond, sin embargo, esta
contextualizacion fue de manera muy superficial, es decir, a manera de diagnoéstico de necesidades.

En cuanto a esta segunda fase, Antinez (2007 citado en Cerdas, Chen y Rosabal, 2018) nos plantea la
importancia de “identificar hechos, acciones, logros, puntos fuertes y débiles relativos a la organizacion y el
funcionamiento de la institucion” (p. 83); es decir que para poder llevar con éxito un proyecto de gestion pedagogica,
es necesario reconocer desde donde se parte para que a partir de ahi se puedan trazar los objetivos y propoésitos que se
buscan con el proyecto disefiado. Para ello, se nos sugiere guiarnos a través de 8 preguntas que nos aclaran el escenario
en el que estamos parados.

Este listado de cuestionamientos, inicia con un ;quiénes somos? La respuesta ante esto, ya se ha dado en el
apartado anterior, donde, de manera general se abordan las caracteristicas del grupo de trabajo donde se lleva a cabo la
capacitacion; otra de las preguntas sugeridas para guiarnos es ;jqué estamos haciendo bien? ;Qué podemos mejorar?
Y es en estos cuestionamientos donde cabe la posibilidad de contextualizarlos mas y a fondo. La educacion es una
actividad que muy dificilmente se separa del concepto evaluacion y es a partir de ésta que podemos conocer los aciertos
o las fallas; partiendo de las necesidades y problematicas del colectivo docente del IA habra que sefialar que los aciertos
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son el seguimiento que se le da al alumno, pero lo que se puede mejorar es todavia mas; pues mas alla de motivar al
alumno, es propiciar que salgan de lo cotidiano.

Por otro lado, otra de las preguntas que nos pueden guiar en esta contextualizacion es ;hasta donde queremos
dirigir los esfuerzos? Como ya se ha sefialado con anterioridad, todo el colectivo docente encaminara el proyecto de
manera positiva y valiosa para tener un resultado en comun: mejorar su practica docente y preparar todavia con mayores
herramientas a los alumnos de bachillerato, ya que, como sefiala Lopez Frias (2013) “si no usamos el pensamiento
critico como guia del proceso de aprendizaje, nos exponemos a que los alumnos utilicen la memorizaciéon como el
unico recurso para apropiarse de los contenidos, exponiéndose a que olviden con rapidez lo aprendido” (p. 32); es decir,
que no hay que perder de vista de uno de los esfuerzos a tratar en esta capacitacion es dejar un poco de lado la ensefianza
tradicional para tener en cuenta que el pensamiento es una de las materias primas para que el aprendizaje se dé.

2.3 Innovacion y transformacion del proyecto

Una vez realizada una especie de radiografia sobre los contextos y necesidades especificas de la institucion
donde se ha de realizar la propuesta de capacitacion, ahora hay que pasar a la siguiente etapa que corresponde a la
innovacion y transformacion del proyecto; en esta etapa es necesario que se resalte cudl es lo innovador de un proyecto
como el que aqui se presenta. Para poder sefialar la innovacion de esta propuesta habra que tener claro que “hay procesos
que la educacion debe asumir como parte sustantiva de su quehacer y otros que deben ser asumidos por otras
instituciones destinadas para ello” (Cerdas, Chen y Rosabal, 2018, p. 88) es decir que en esta cuestion de innovar y
transformar hay que tener muy en cuenta que so6lo seran aquellas cuestiones que estén a la mano del centro educativo
solucionar.

Algo innovador que puede considerarse dentro de esta propuesta de capacitacion radica en la formacion de
un docente que sea pensador critico y que cambie su papel al de un “ayudador, facilitador y motivador” (Lopez Frias,
2013, p. 27) pues al final del dia, el papel del docente es lograr que el alumno aprenda; ahora bien, a partir de
proporcionarle al docente las diferentes estrategias y técnicas para formar pensadores criticos, también se trata de
reflexionar sobre su propia practica educativa y a partir de ahi, generar los cambios necesarios para mejorar la
experiencia escolar del alumno.

Es decir que la innovacién que se propone desde esta capacitacion es reflexionar el actuar docente y que a
partir de ahi se puedan hacer los cambios pertinentes, desde, por ejemplo, como formular una pregunta al alumno para
mas alla de sdlo esperar una respuesta mecanica, el tiempo de espera a la respuesta e incluso la comunicacion no verbal
tanto del docente como el alumno tienen una influencia en cémo se propicia el ambiente para el desarrollo de un
pensador critico y reflexivo. Y es que quiza son aspectos que, como docentes, vivimos a diario, pero pasamos por alto,
pues las preguntas siempre esperaran una respuesta directa y mecanico.

De esta manera, podemos ver que innovar y transformar son procesos que van de la mano con la propuesta
aqui disefiada, ya que a partir de la primera, se da la segunda: desde el propio cambio de verse como un docente
tradicional o un docente protagénico a ser ahora un docente que es pensador critico y que el cambio que haga en él
mismo sera el cambio que se vera reflejado en sus estudiantes. Por otro lado, respecto a la transformacion, es necesario
acotar que “los papeles que el maestro desempeifia en la educacion estan intimamente relacionados con los factores que
favorecen la estimulacion del pensamiento critico.” (Winocur, s.f. citado en Lopez Frias, 2013, p. 28) es decir que la
transformacion buscada a partir de esta propuesta de capacitacion es, entre otras cosas, poder fomentar un clima de
apertura, crear espacios donde los estudiantes puedan interactuar entre ellos.

2.4 Seleccion y organizacion de estrategias de gestion

Ahora bien, para poder llevar a cabo el proyecto es necesario ir haciendo una especie de lista de cotejo para
poder ver la factibilidad que se tiene para poder llevar a cabo la propuesta de capacitacion aqui presente; como ya se
ha mencionado con anterioridad, el apoyo tanto administrativo como de organizacion se tiene. El colectivo docente
siempre muestra una actitud positiva a las nuevas propuestas de trabajo y bajo la direccion correcta, los resultados
daran.

Por otro lado, otro de los criterios, radica en la seleccion tanto de material humano como de recursos como
lecturas e incluso espacios dentro de la institucion. Para ello, primero hay que recordar que la disefiadora-aplicadora de
la capacitacion es la misma persona y va dirigida hacia los profesores de todas las areas, ya que uno de los beneficios
que se buscan en esta capacitacion es el de formar pensadores criticos desde todas las materias del curriculo.

2.5 Sistematizacion técnica del proyecto educativo
2.5.1 Definicién e importancia

El programa de capacitacion aqui propuesto, girard en torno de tres procesos: comprension, habilitacion y
profesionalizacion. En primer lugar, se habla de comprension, porque, es a partir del curso de capacitacion que los
docentes partirdn de comprender dos aspectos primordiales, por un lado, partiran de la propia reflexion de su practica
docente; es decir, se cuestionan cudles son las herramientas y estrategias con las que cuentan al estar frente a sus grupos,
asi como la aplicacion de las mismas y bajo qué dinamicas se lleva a cabo su clase. Y, por otro lado, comprenderan
cdmo es que las estrategias y su correcta aplicacion daran buenos frutos dentro del salon de clases.

Por otra parte, también se habla de habilitacion pues a partir de la reflexion de su practica docente y de
encontrar aquellas areas de oportunidad o de mejora, asi como del trabajo durante la capacitacion; sera posible que, al
término de ésta, el profesor pueda hacer los cambios y ajustes pertinentes dentro de su practica. De manera tal que se
pueda ver la correcta armonia de los tres momentos de clase y que, a su vez, los beneficios no s6lo sean para ¢l como
profesional, sino que también el beneficiado sea su alumno pues al ver un cambio de metodologias y dindmicas, su
experiencia de aprendizaje serd mejor y mas benéfica.

Finalmente, serd también profesionalizante, pues al ser un curso de capacitacion, todos los conocimientos,
herramientas y estrategias que se propondran le permitiran al docente profesionalizar todavia mas su practica; pues no
hay que olvidar que la educacion es una actividad cambiante y es necesario el aprendizaje y capacitacion continuo. De
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esta manera, entonces, el programa de capacitacion aqui propuesto tiene este camino que parte de la reflexion desde la
misma préctica para que se aterrice en algo tangible como lo es la mejora de la actividad de enseflanza.
2.5.2 Informacion clave

Como ya se ha revisado, esta capacitacion partira desde la reflexion para dirigirse hacia una mejora dentro
de la actividad de ensefianza, para poder lograrlo, se habla de ciertas caracteristicas necesarias en esta propuesta de
capacitacion. Primero hay que entender que se trata de un curso en donde al docente de cualquier materia de nivel
bachillerato, se le mostraran diferentes estrategias para que se pueda desarrollar con la competencia piensa critica y
reflexivamente y, a su vez, mostrarle la importancia de ésta dentro de la Educacion Media Superior.

De igual manera, esta capacitacion permitira que el docente siga ciertos pasos, por ejemplo, primero,
identificard la importancia de una competencia como lo es el pensamiento critico y reflexivo, asi como aquellas
estrategias utilizadas dentro de su practica docente y si es que siempre sigue las mismas o hay un cambio o adaptacion;
es decir, se partira de una especie de autoevaluacion de la practica docente. Posteriormente, el docente reconocera
diferentes estrategias que le permitan desarrollar en sus alumnos el pensamiento critico y reflexivo y algo bien
interesante es que podra hacerlo desde su materia y poder, a su vez, compartir con algun docente de otra materia disefiar
estrategias en comun quiza para que en una materia se inicie y en alguna otra se refuercen las habilidades propias de la
critica y reflexion.

2.5.3 Decisiones a adoptarse

La propuesta de capacitacion docente presenta una modalidad de trabajo tanto individual como entre pares y
en equipo, de esta manera, el docente interesado en cursar podra experimentar en primer lugar sus propias percepciones
sobre el tema para después poder comparar sus inquietudes con el resto del equipo. El trabajo, ademas, sera una
combinacion entre las lecturas guiadas, los debates, las discusiones y el trabajo practico, tal como la redaccion de
conclusiones.

Ahora bien, respecto a los contenidos a revisar, de manera muy general se tiene un camino establecido que
parte de comprender primero que nada las competencias en un sentido educativo, luego definir y entender qué es el
pensamiento critico y reflexivo; para posteriormente aterrizar todo esto en las diferentes estrategias que permitiran el
desarrollo de dicha competencia. Finalmente, todo esto se vera reflejado con el tltimo de los temas el cual va sobre el
disefio de instrumentos para evaluar dicha competencia.

2.5.4 Escenarios posibles para su manejo

Si bien, la capacitacion aqui descrita ya tiene un camino bien definido para el logro de sus objetivos, cabe
seflalar que puede ser ajustable y modificable en cuanto a la dindmica del grupo asi como en cuanto a su respuesta al
momento de llevar a cabo las diferentes actividades. Esto no quiere decir que aquello que se cambiara seran los temas,
sino, mas bien, que la capacitacion ofrece una flexibilidad en cuanto a su metodologia y dindmica de trabajo.

2.5.5 Actores que deben intervenir

Para el disefio y la valoracion de la capacitacion aqui descrita, se recurri6 a expertos tanto en educacion como
en competencias, para que, a partir de su guia y recomendaciones; el diseflo de los temas a revisar, asi como las lecturas
y las diferentes actividades tienen el objetivo de acercar al docente al conocimiento de como desarrollar la competencia
piensa critica y reflexivamente desde sus diferentes especializaciones. Asimismo, el trabajo de orientaciéon no queda
solo aqui sino que se sigue teniendo las observaciones y ajustes pertinentes.

2.5.6 Problemas a afrontarse

Por la naturaleza de la capacitacion, los alcances de ésta sdlo comprenden el conocimiento de estrategias asi
como su orientacion para que el docente frente a grupo pueda llevarlas a cabo y adaptarlas dependiendo su materia y
su area de especializacion. Respecto al balance de contenidos, éstos estan pensados en una manera de guiar la practica
docente, por ello, se iniciara con una contextualizacion de los temas, para posteriormente ir paso por paso para el logro
de los objetivos de esta capacitacion, desde, por ejemplo, iniciar con identificar sus propias estrategias, es decir, algo
como una autoevaluacion de su practica y es en ese punto en donde se considera que habra una problematica pues
muchas veces, como docentes, no les gusta ser evaluados dentro de su practica.

TOPICO II1. Propuesta de curso de Practica docente flexible (profesionalizacion)

El presente apartado muestra como es que se ha de llevar la practica docente dentro del curso de estrategias
didacticas para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en docentes de bachillerato. En este apartado también
se habla de las diferentes caracteristicas del ambiente escolar, los perfiles de ingreso y de egreso para quienes tomen
el curso, como se estructura el curso y las horas asignadas para este ademas de los recursos tanto materiales como
humanos que se necesitan para poder impartirlo.

Asimismo, en este apartado se describe como sera el perfil del capacitador y como es que se ha de llevar a
cabo la evaluacion y se pueda decir que hubo un aprendizaje de manera significativa. De igual manera se encuentran
los requisitos para que quienes participen puedan lograr la acreditacion.

3.1 Propuesta de gestién pedagogica (practica docente flexible)

La propuesta lleva por nombre Estrategias que promuevan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en docentes
de bachillerato ya que es a partir del trabajo tedrico y practico que a los docentes de todas las asignaturas de Educacion
Media Superior (EMS) se les proporcionara diferentes herramientas para que, a partir del trabajo en el aula, desde su
materia, sea posible formar alumnos quienes tengan las diferentes habilidades del pensamiento critico y reflexivo;
asimismo, como se menciona desde el titulo, se habla de que es una propuesta pensada para profesores de bachillerato
ya que, al ser el nivel previo a formar profesionales en diferentes areas del saber, resulta oportuno que sea este nivel
donde se insista todavia més formar personas criticas, autdnomas, reflexivas y creativas.

3.1.1 Configuracién del ambiente escolar

Estrategias que promuevan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en docentes de bachillerato es un curso
de formacion continua que esta dirigido a maestras y maestros frente a grupo, asi como a los directivos escolares para
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que, desde su administracion puedan, de igual manera, dar cuenta de los beneficios de tomar este curso. El nivel al que
esta dirigido es a Educacion Media Superior en los servicios regulares y se trabajara con los docentes de todas las areas
del conocimiento: espafiol, matematicas, ciencias, formacion civica y ética, historia, educacion fisica, educacion
artistica e idiomas; para que cada profesor dé cuenta que, desde su especialidad, es posible formar pensadores criticos
y reflexivos y que la dindmica dentro de su salon de clases puede cambiarse para favorecer una mejor experiencia en
el proceso de aprendizaje de sus alumnos.

El curso est4 pensado para ser llevado a cabo durante 40 horas las cuales seran divididas en 8 sesiones de una
duracion de 5 horas. Respecto a la modalidad de trabajo, el curso esta disefiado para que el trabajo de las ocho sesiones
sea de manera presencial en donde el trabajo no so6lo sera tedrico sino que también habra una parte practica, ademas
del trabajo colaborativo, entre pares y ver mas bien el curso como un espacio de reflexion e intercambio de experiencias.

Numero de sesion Horas Modalidad
1 5 horas Presencial
2 5 horas Presencial
3 5 horas Presencial
4 5 horas Presencial
5 5 horas Presencial
6 5 horas Presencial
7 5 horas Presencial
8 5 horas Presencial

3.1.2 Estructuracion (PAE-PEA)
El pensamiento critico y reflexivo es considerado como una competencia dentro del Acuerdo 444 la cual permite que
los egresados del nivel medio superior cuenten con las herramientas y habilidades necesarias para enfrentar la vida
académica o bien la vida laboral. De esta manera, se habla de formar personas quienes sean autébnomas, criticas,
reflexivas y creativas para que no solo mejore su calidad de vida sino que, ademas, puedan mejorar la sociedad a la que
de alguna manera van a retribuir. Por otro lado, también es necesario subrayar que al ser una competencia que les
permita a los alumnos darle solucién a los problemas a los que se enfrenten y a la vez cuestionar y crear nuevos
paradigmas se busca que la educacion entonces dé un giro y ahora se hable de un trabajo dentro del aula que les permita
la generacion de ideas para asi poder cumplir con uno de los objetivos de la formacion a nivel medio superior.
Competencias que desarrollar:
Perfil de ingreso: Los docentes que ingresen al cuso deberdn poseer como caracteristicas deseables:
Conocimientos:

1. Basicos en estrategias didacticas
2. Basicos en competencias

Habilidades:

1. Habilidades para la lectura y la expresion oral y escrita
2. Capacidad para el trabajo colaborativo

Actitudes:
1. Ver ala educacion como eje transformador de la sociedad

2. Compromiso social
3. Disposicion para enfrentar problematicas educativas
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Perfil de egreso: Al finalizar el curso, el docente contara con los siguiente conocimientos, habilidades y
valores:
Conocimientos:

1.  Estrategias para desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en el aula
Habilidades:

1. Aplica estrategias y metodologias que le permitan favorecer su practica docente
2. Utiliza la informacion que el propio contexto le provee para resolver problemas a través de estrategias
colaborativas.

Valores:

1. Compromiso social, responsable y solidario
2. Trabajo en equipo para socializar el conocimiento

3.1.3 Gestion de recursos instruccionales
Recursos materiales: Libros, diapositivas, videos, antologia.
Equipamiento e infraestructura: Salon, mesas, bancas, proyector, internet, pizarron
Numero de participantes: El curso estd pensado para un nimero especifico de participantes, como minimo se tiene la
cantidad de 5 docentes y como maximo 15 docentes.
: Costo:
Por participante: $1, 630
Por formador de formadores.: $
Por disefo de propuesta académica. $6,000

e  Designacion del responsable Académico del programa:
Nombre: Gabriela Misete Pérez
Cargo: Responsable académico
Correo: missete.g@gmail.com
Tel: 2213387967
Direccion: 32 norte, 2209, Azteca
2.14 Disposicion de aprender

El curso aqui presentado esta pensado para que los docentes de cualquier materia sean capaces de poder aplicar,
desde su especialidad, diferentes estrategias y metodologias para poder desarrollar en los alumnos las habilidades del
pensamiento critico y reflexivo; de esta manera, es necesario que como primer punto, el docente de media superior
conozca las concepciones tedricas y metodoldgicas del pensamiento critico y reflexivo asi como las caracteristicas
propias de esta competencia y su importancia para los alumnos.

Para este curso, se pretende que los aprendizajes esperados giren en torno a que el docente de cualquier area no
solo sea capaz de comprender tedricamente al pensamiento critico y reflexivo, sino que ademas sea consciente del
contexto escolar y académico en el que se encuentra para que a partir de ahi pueda tener una postura respecto a las
problematicas reales de su institucion y entonces se pueda generar y crear una mejora en la institucion.

Como ya se mencion6 anteriormente, el curso tendra una duracion de 40 horas las cuales estaran divididas en ocho
bloques de cinco horas de duracién cada una. De manera general, los contenidos a abordar seran los siguientes:
Sesion 1: Las competencias en Educacion Media Superior
Sesion 2: El Pensamiento Critico y Reflexivo, hacia una conceptualizacion
Sesion 3: Mi caja de estrategias
Sesion 4: Habilidades en el Pensamiento Critico y Reflexivo
Sesion 5: Estrategias para estimular el desarrollo del Pensamiento Critico y Reflexivo
Sesion 6: (Como llevarlo al ejercicio de la planeacion?

Sesion 7: (Coémo formar pensadores criticos y reflexivos desde mi materia?

Sesion §: Instrumentos para evaluar el Pensamiento Critico y Reflexivo

La evaluacién de esta capacitacion es diagnostica, formativa y sumativa de la cual se atenderan los criterios de
participacion y el trabajo en clase, exposiciones y un trabajo final.

La acreditacion de esta capacitacion para la obtencion de la constancia abordara los siguientes requisitos:

e  Asistencia minima del 80% de las sesiones

e  Cumplir con las normas establecidas del curso

3.1.5 Aprender de los demas y de su propia practica

Perfil de las y los académicos, asesores o facilitadores: Deberan contar con maestria en educacion y su formacion
principal debera ser en alguna de las licenciaturas del area de humanidades; ademas debera contar con experiencia

docente a nivel medio superior o superior.

3.1.6 Acumular el saber
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Sesion

Para poder evaluar el aprendizaje dentro de este curso, se habla de la obtencién de productos tales como organizadores
graficos, exposiciones, redaccion de un trabajo escrito. De igual manera la participacion en cada una de las sesiones.
Para poder hacer una evaluacion pertinente se habla de la aplicacion de instrumentos como las listas de cotejo y las
rubricas, de esta manera, con los productos obtenidos y el trabajo en cada una de las sesiones es posible evaluar como
es que cada uno de los docentes desempeiian estas habilidades en el curso y posteriormente su impacto en el aula.

Proceso de acreditacion:

Criterios Porcentaje
Trabajos en clase 20%
Exposiciones 20%
Participacion en clase 10%
Trabajo final 50%
Total 100%

Evaluacion y seguimiento:

En esta capacitacion en cada bloque o sesion se realizard una reflexion y analisis final sobre el aprendizaje obtenido,
evaluando este mismo bajo el criterio de los objetivos que se desean alcanzar por cada sesion, de esta manera se dispone
de un tiempo para dar respuestas a las dudas que se generen y una retroalimentacion que permita un aprendizaje
significativo.

3.1.7 Desarrolla el saber hacer.

Guia para la o el Facilitador:

Lo que ahora se presenta es la descripcion de cada una de las actividades a realizar por el facilitador para asi poder
llevar a cabo el curso. Como primer lugar es necesario sefialar que para la primera sesion el capacitador dara la
bienvenida al curso asi como una presentacion de los criterios para acreditar, los contenidos a abordar a lo largo de
ocho sesiones. Posteriormente, se dard inicio al primer contenido del curso preguntando de manera general cudles son
sus concepciones sobre el pensamiento critico y reflexivo asi como la importancia que cada uno de ellos considere
dentro de su practica en el aula; partiendo de esta pregunta es como tanto capacitador como participantes podran ir
empatizando y darle una dindmica de mas confianza.

Después se hard una presentacion de PowerPoint donde se presenten algunas de las diferentes
conceptualizaciones del pensamiento critico y reflexivo y la importancia de éste en los alumnos de educacion media
superior; para asi poder pasar a un analisis individual de los participantes sobre el pensamiento critico y reflexivo para
cada una de sus areas y a partir de ahi generar una definicioén propia y la importancia desde su materia. Para poder
lograrlo, el capacitador ird guiando el trabajo a partir de preguntas de reflexion en torno a lo ya revisado,

Contenido Actividades de ensefianza Evaluacion
especifico Producto
Apertura Desarrollo Cierre
Las Preguntas que = Presentacion del tema | Guiar la obtencion del = Diagnostica — Escala
competencias promuevan los producto de actitudes
en EMS saberes previos del =~ Proporcionar las
tema lecturas que Formativa — Lista de
permitiran la reflexion cotejo
y el andlisis
Sumativa - Rubrica
Guiar la obtencion del
producto
El Preguntas que = Presentacion del tema | Guiar la obtencion del = Diagnostica — Escala
Pensamiento promuevan los producto de actitudes
Critico y  saberes previos del = Proporcionar las
Reflexivo, tema lecturas que Formativa — Lista de
hacia una permitiran la reflexion cotejo

y el andlisis
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conceptualizac
ion

Mi caja de
estrategias

Habilidades
del
pensamiento
critico y
reflexivo

Estrategias
para estimular
el pensamiento
critico y
reflexivo

(,Como llevarlo
al ejercicio de
la planeacion?

(Como formar
pensadores
criticos y
reflexivos
dedes mi
materia?

Instrumentos
para evaluar el
pensamiento
critico y
reflexivo

Preguntas que
promuevan los
saberes previos del
tema

Preguntas que
promuevan los
saberes previos del
tema

Preguntas que
promuevan los
saberes previos del
tema

Preguntas que
promuevan los
saberes previos del
tema

Preguntas que
promuevan los
saberes previos del
tema

Preguntas que
promuevan los
saberes previos del
tema

Guiar la obtencion del
producto

Presentacion del tema

Proporcionar las
lecturas que
permitiran la reflexion
y el andlisis

Guiar la obtencion del
producto

Presentacion del tema

Proporcionar las
lecturas que
permitiran la reflexion
y el andlisis

Guiar la obtencion del
producto

Presentacion del tema

Proporcionar las
lecturas que
permitiran la reflexion
y el andlisis

Guiar la obtencion del
producto

Presentacion del tema

Proporcionar las
lecturas que
permitiran la reflexion
y el andlisis

Guiar la obtencion del
producto

Presentacion del tema

Proporcionar las
lecturas que
permitiran la reflexion
y el andlisis

Guiar la obtencion del
producto

Presentacion del tema

Proporcionar las
lecturas que
permitiran la reflexion
y el andlisis

Guiar la obtencion del
producto

Guiar la obtencion del
producto

Guiar la obtencion del
producto

Guiar la obtencion del
producto

Guiar la obtencion del
producto

Guiar la obtencion del
producto

Sumativa - Rubrica
Diagnostica — Escala
de actitudes

Formativa — Lista de
cotejo

Sumativa - Rubrica

Diagnoéstica — Escala
de actitudes

Formativa — Lista de
cotejo

Sumativa - Rubrica

Diagnostica — Escala
de actitudes

Formativa — Lista de
cotejo

Sumativa - Rubrica

Diagnoéstica — Escala
de actitudes

Formativa — Lista de
cotejo

Sumativa - Rubrica

Diagnoéstica — Escala
de actitudes

Formativa — Lista de
cotejo

Sumativa - Rubrica

Diagnoéstica — Escala
de actitudes

Formativa — Lista de
cotejo

Sumativa - Rubrica
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Sesion

Contenido
especifico

Las
competencias en
EMS

El Pensamiento
Critico y
Reflexivo, hacia
una

conceptualizaci
on

Mi caja de
estrategias

Habilidades del
pensamiento
critico y
reflexivo

Estrategias para

estimular el
pensamiento
critico y
reflexivo

Coémo llevarlo al
gjercicio de la
planeacion?

(Como formar
pensadores
criticos y
reflexivos desde
mi materia?

Guiar la obtencion del
producto

Actividades de aprendizaje

Apertura
Responder las
preguntas de los
conocimientos

previos respecto al
tema

Responder las
preguntas de los
conocimientos

previos respecto al
tema

Responder las
preguntas de los
conocimientos

previos respecto al
tema

Responder las
preguntas de los
conocimientos

previos respecto al
tema

Responder las
preguntas de los
conocimientos

previos respecto al
tema

Responder las
preguntas de los
conocimientos

previos respecto al
tema

Responder las
preguntas de los
conocimientos

previos respecto al
tema

Desarrollo

Realizar las lecturas

de los textos
proporcionados
Resolucion de
ejercicios

Realizar las lecturas
de los textos
proporcionados
Resolucion de

ejercicios

Realizar las lecturas

de los textos
proporcionados
Resolucion de
ejercicios

Realizar las lecturas
de los textos
proporcionados
Resolucion de

ejercicios

Realizar las lecturas

de los textos
proporcionados
Resolucion de

ejercicios

Realizar las lecturas

de los textos
proporcionados
Resolucion de
ejercicios

Realizar las lecturas
de los textos
proporcionados
Resolucion de

ejercicios

Cierre

Compartir con el resto
del grupo mis
reflexiones y
conclusiones

Compartir con el resto
del grupo mis
reflexiones y
conclusiones

Compartir con el resto
del grupo mis
reflexiones y
conclusiones

Compartir con el resto
del grupo mis
reflexiones y
conclusiones

Compartir con el resto
del grupo mis
reflexiones y
conclusiones

Compartir con el resto
del grupo mis
reflexiones y
conclusiones

Compartir con el resto
del grupo mis
reflexiones y
conclusiones

Producto de
aprendizaje

De conocimiento:

Rubrica

De conocimiento:

Lista de cotejo

De desempefio:

Portafolio

De desempefio:

Lista de cotejo

De desempefio:

Escala de actitudes

De desempefio:

Lista de cotejo

De resultado:

Lista de cotejo
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Instrumentos
para evaluar el
pensamiento
critico y
reflexivo

Responder las = Realizar las lecturas = Compartir con el resto
preguntas de los de los textos | del grupo mis
conocimientos proporcionados reflexiones y Rubrica
previos respecto al conclusiones
tema Resolucion de

ejercicios

TOPICO 1V. Soporte técnico de la Guia didactica del facilitador
Como consecuencia de los actuales cambios educativos y los retos a los que como sociedad se nos enfrenta, resulta
pertinente que los estudiantes de Educacion Media Superior desarrollen a lo largo de 3 afios las habilidades necesarias
que le permitan enfrentar las problematicas académicas o profesionales que se le presenten; una de las vias para poder
dotarlos de estas herramientas es que su proceso de aprendizaje tenga los cambios necesarios. Para ello, resulta
pertinente que sus docentes contintien preparandose y aprendiendo entre pares, por ello, el curso aqui presentado tiene
el objetivo de proporcionar estrategias a los profesores de nivel bachillerato para desarrollar el pensamiento critico y
reflexivo dentro del aula en cualquiera de las materias que impartan. Este curso tendra una duracién de 40 horas las
cuales seran divididas en ocho sesiones de cinco horas de duracion; las sesiones seran de manera presencial y el trabajo
busca el trabajo colaborativo, la reflexion y la participacion de cada uno de los integrantes.

4.1 Datos de identificacion

Programa del curso Linea de formacién
Estrategias que promuevan el desarrollo del pensamiento Formacién Continua
critico y reflexivo en los docentes de bachillerato
Créditos Area de conocimiento
3
Clave del curso prerrequisitos
Sin requisito
ASIGNACION DE TIEMPO
Horas - Horas Total-horas- Total-horas
Conducidas independientes semana
40 10 5 64

De resultado:
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4.2 Diseiio de las secuencias didacticas

Sesion I:

Las competencias en Educacién Media Superior.

conceptual de
competencia
educativa.

2. Acuerdo
444

2.1
Caracteristicas
de las
competencias

2.1 Las
competencias
genéricas y
sus atributos

Guiar el tema
para crear
reflexion y
andlisis de la
apertura en el
aula

Solucion de
problemas:

Presentar el
tema en PP

Distribuir
textos alusivos
al tema

Interrogatorio:

Implementar
preguntas que
generen el

problema (100
minutos)

* Responder las
preguntas que propicien
los saberes previos
sobre el término
competencia y su
relacion con el campo
educativo.

* Comentar en equipos
de tres integrantes
como es la percepcion
de las competencias en
educacion

* Diseriar una lluvia de
ideas en torno al tema

Observacion por escala de
actitudes para evaluar el
producto: lluvia de ideas

Formativa:

Observacion por lista de
cotejo para evaluar el
producto: listado de 3
competencias que puedo
desarrollar desde mi
materia

Sumativa:

Andlisis del desemperio
por rubrica para evaluar
como producto de
resultado: folleto sobre

Competencia Reconoce el concepto de competencia educativa asi como sus caracteristicas a través del disefio de un folleto para descubrir su importancia dentro de los programas
de de estudio.
aprendizaje:
Estrategia didactica.
Contenido . ., S
, Estrategia de evaluacion Clave bibliografica
especifico Actividades de Actividades de
enseflanza aprendizaje

1.Definicion Observacion: 1. Comprension del Diagndstica: Bibliografia consultada

Obaya, A., Vargas, Y. y Delgadillo, G. (2011) Aspectos relevantes de la educacion
basada en competencias para la formacion profesional. Recuperado de:
http://www.scielo.org.mx/pdf/eq/v22n1/v22nlall.pdf

Secretaria de Educacion Publica. Acuerdo 444. Recuperado de:
https://transparencia.info.jalisco.gob.mx/sites/default/files/u149/ACUERDO0%20444.pdf

Recomendada

Garcia Renata, J. A. (2011) Modelo educativo basado en competencias: importancia y
necesidad. Recuperado de: https://www.redalyc.org/pdf/447/44722178014.pdf

Trujillo-Segoviano, J. (2014) El enfoque en competencias y la mejora de la educacion.
Recuperado de: https://www.redalyc.org/pdf/461/46132134026.pdf
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andalisis y
reflexion del
tema

Obtencion de
productos:
Guiar la
obtencion del
producto de
resultado:

folleto.

2. Ejecucion del plan
de aprendizaje (100
minutos)

* Leer texto sobre las
competencias y su
relacion con la
educacion

* Leer el Anexo 444

* Elaborar en parejas
con un profesor de una
materia diferente un
listado de 3
competencias que
pueden desarrollar
desde su materia

3. Valoracion de los
resultados (100
minutos)

* Definir de manera
individual qué es una
competencia educativa

* Disenar, de manera
individual, el folleto
con informacion alusiva
a las competencias, su
definicion,
caracteristicas e
importancia

las competencias
educativas
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Sesion II:

El Pensamiento Critico y Reflexivo, hacia una conceptualizacién

Competencia de

Explica el concepto de Pensamiento Critico y Reflexivo asi como sus caracteristicas a partir de un mapa conceptual para descubrir sus beneficios dentro del proceso

aprendizaje: de ensefianza-aprendizaje.
Estrategia didactica.
Contermdo Estrategia de evaluacion Clave bibliografica
especifico
Act1v1d~ades de Actividades de aprendizaje
ensefianza
2. El pensamiento | Observacion: 1. Comprension del problema (100 Diagnéstica: Bibliografia consultada

critico y
reflexivo, una
conceptualizacion

2.1 {Quées el
pensamiento?

2.2 Definicion de
pensamiento
critico

2.3 Definicion de
pensamiento
reflexivo

Guiar el tema para
crearreflexion y
analisis de la
apertura en el aula

Solucion de
problemas:

Presentar el tema
en PP

Distribuir textos
alusivos al tema

Interrogatorio:

Implementar
preguntas que

minutos)

* Responder las preguntas que propicien
los saberes previos sobre el pensamiento
critico y reflexivo

* Comentar en parejas cudl es la
importancia de formar alumnos que sean
criticos y reflexivos

* Representar en un dibujo los beneficios
de ser criticos y reflexivos

2. Ejecucion del plan de aprendizaje
(100 minutos)

*Leer un texto relativo al pensamiento
critico y reflexivo

* Elaborar de manera individual un
listado de cinco caracteristicas de una
persona critica y reflexiva

Observacion por escala
de actitudes para
evaluar el producto:
dibujo

Formativa:

Observacion por lista de
cotejo para evaluar el
producto: listado de 5
caracteristicas de los
pensadores criticos y
reflexivos

Sumativa:

Andlisis del desemperio
por rubrica para evaluar
como producto de

Agredo Tobar, J. y Burbano Mulcue, T. (2012) El pensamiento
critico, un compromiso con la educacion. Recuperado de:
https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/handle/20.500.12746/792

Recomendada

Lopez Frias, B. 2013) Pensamientos critico y creativo. México:
Trillas

Tamayo, O., Zona, R. y Loaiza, Y. (2015) EI pensamiento
critico en la educacion. Algunas categorias centrales en su
estudio. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/pdf/1341/134146842006.pdf
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generen el analisis
y reflexion del tema

Obtencion de
productos: Guiar
la obtencion del
producto de
resultado: mapa
conceptual

*De manera individual, indicar si desde
su materia se puede desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo

3. Valoracion de los resultados (100
minutos)

* Disefia un mapa conceptual en donde
se establece el concepto de pensamiento
critico y reflexivo asi como sus
caracteristicas

* Definir de manera individual lo que
significa pensamiento critico y reflexivo

resultado: mapa
conceptual del
pensamiento critico y
reflexivo

218




Sesion II1:

Mi caja de estrategias, ;qué ofrezco en mis clases?

Competencia
de aprendizaje:

Ilustra las diferentes estrategias utilizadas en clase para el logro de los aprendizajes a través del disefio de un mapa mental para estimar el uso de estrategias dentro
del salon de clases.

Estrategia didactica.

Contenido Estrategia de ae
, & ., Clave bibliografica
especifico evaluacion
Actividades de .. o
N Actividades de aprendizaje
enseflanza
3. ;Quéesuna | Observacion: 1. Comprension del problema (100 Diagnéstica: | Bibliografia consultada
estrategia? minutos)
Guiar el tema Observacion | Nolasco, M. de L. (s.f.) Estrategias de enseiianza en educacion. Recuperado de:
3.1 Larelacion | para crear * Responder las preguntas que por escala de | https://www.uaeh.edu.mx/scige/boletin/prepa4/n4/e8.html#refel
entre las reflexion y propicien los saberes previos sobre actitudes
estrategias y el | andlisis de la las estrategias utilizadas en el salon para evaluar
logro de los apertura en el | de clases el producto:
aprendizajes aula ficha de Recomendada
* De manera individual, hacer un conclusion
listado de las estrategias que Anita, W. (2006) Psicologia Educativa. México: Pearson
normalmente utilizan
3.2 Estrategias | Solucion de
de ensefianza roblemas: * Redactar una ficha de opinion a Formativa: . .
. P . . f P Roman, F. G. (2006) Nuevas Alternativas de Aprender y Ensefiar. México: Trillas
en educacion partir de la siguiente pregunta ;Las
Presentar el Observacion

tema en PP

Distribuir
textos alusivos
al tema

Interrogatorio:

estrategias que yo aplico si me
permiten el logro de mis objetivos o
por el contrario, sélo caigo en la
cotidianeidad?

2. Ejecucion del plan de aprendizaje
(100 minutos)

por lista de
cotejo para
evaluar el
producto:
cuadro
comparativo
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Implementar
preguntas que
generen el
andalisis y
reflexion del
tema

Obtencion de
productos:
Guiar la
obtencion del
producto de
resultado:
mapa mental

* Leer de manera individual un texto
relativo a las estrategias de
enserianza en educacion

* Disenar de manera individual un
cuadro comparativo de las
estrategias revisadas para identificar
aquellas que los docentes utilizan en
su practica diaria

* En parejas, compartir la actividad
para revisar si las estrategias
coinciden o difieren

3. Valoracion de los resultados (100
minutos)

* Diseiia un mapa mental en donde se
representen las estrategias usadas en
su practica docente, estas deberdan
estar relacionadas con la materia que
se imparte

* Concluir de manera individual la
importancia del manejo de diferentes
estrategias para el logro de los
aprendizajes

* Compartir con el resto del grupo
las conclusiones de cada docente.

Sumativa:

desempeiio
por rubrica
para evaluar
como
producto de
resultado:
mapa mental
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Sesion IV:

Estrategias para desarrollar el Pensamiento Critico y Reflexivo

Competencia
de aprendizaje:

Propone el disefio de una clase de su materia en donde se incluya alguna de las estrategias que desarrollan el pensamiento critico y reflexivo para evaluar su pertinencia

y aplicacion en el salon de clases.

Estrategia didactica.
Contermdo Estrateglla' de Clave bibliografica
especifico evaluacion
Act1v1d~ades de Actividades de aprendizaje
enseflanza
4. Estrategias Observacion: 1. Comprension del problema (100 | Diagndstica: | Bibliografia consultada
que permiten el minutos)
desarrollo de Guiar el tema Observacion | Cubas Montaiio, M. (s.f.) ;Como desarrollar un pensamiento critico? Recuperado de:
un ambiente para crear * Responder las preguntas que por escala de | https://www.up.edu.mx/sites/default/files/como_desarrollar un_pensamiento_critico.pdf
critico y reflexion y propicien los saberes previos sobre | actitudes
reflexivo andlisis de la las estrategias que permiten el para evaluar
apertura en el | desarrollo del pensamiento criticoy | el producto:
aula reflexivo cuadro Recomendada
sinoptico i i . .
4.1 Pregunta * Mediante el disefio de un cuadro Espindola Castro, J. L. (1996) Métodos para fomentar el pensamiento critico.
provocadora sindptico, registra una palabra que Recuperado de: https://www.uv.mx/dgdaie/files/2012/11/CPP-DC-Espindola-Metodos-
Solucion de relaciones con las siguientes para-fomentar.pdf
4.2 Discusion problemas: estrategias: pregunta provocadora, | Formativa:
dirigida discusion dirigida y debate
Presentar el Observacion
4.3 El debate tema en PP * Comparte tu organizador grafico | por lista de
con un compariero para comparar cotejo para
Distribuir similitudes y diferencias y entre evaluar el
textos alusivos ambos, generan una discusion para | producto:
al tema llegar a un nuevo concepto clave. propuesta de
actividad en
2. Ejecucion del plan de parejas
Interrogatorio: aprendizaje (100 minutos)
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Implementar
preguntas que
generen el
andalisis y
reflexion del
tema

Obtencion de
productos:

Guiar la
obtencion del
producto de
resultado:
propuesta de
clase

* Leer de manera individual un
texto relativo a las estrategias que
permiten el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo

* Con un compariero de una
materia similar, elegiran una de las
estrategias para que a partir de un
tema, puedan proponer una
actividad donde se lleve a cabo
dicha estrategia

* Presentar la propuesta de
actividad con el resto del grupo

3. Valoracion de los resultados
(100 minutos)

* Disefia una propuesta de clase de
tu materia en donde incluyas una
estrategia del pensamiento critico y
reflexivo

* Comparte tu propuesta con el
resto del grupo

Sumativa:

Desemperio
por rubrica
para evaluar
como
producto de
resultado:
simulacion
de clase
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Sesion V:

Habilidades necesarias en el desarrollo del Pensamiento Critico y Reflexivo

Competencia de

Compila las habilidades necesarias en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, asi como sus principales caracteristicas mediante el disefio de un glosario

aprendizaje: para seleccionar la mas apropiada de acuerdo al objetivo de cada clase.
Estrategia didactica.
Contenid Estrategia d o1
on e,n 1co sta eg1.a , ¢ Clave bibliografica
especifico evaluacion
Actividades d .. o
cuvt Na es ae Actividades de aprendizaje
enseflanza
5. Habilidades del | Observacion: 1. Comprension del problema (100 minutos) Diagnostica: Bibliografia consultada
Pensamiento
Critico y Guiar el tema * Responder las preguntas que propicien los saberes previos Observacion Cangalaya, L. (2020). Habilidades del pensamiento
Reflexivo para crear sobre las habilidades necesarias en el desarrollo del por escala de critico en estudiantes universitarios a través de la
reflexion y pensamiento critico y reflexivo actitudes para investigacion. Recuperado de:
analisis de la evaluar el http://www.scielo.org.pe/pdf/des/v12n1/2415-0959-des-

5.1 Explicacion

5.2 Inferencia

5.3 Analisis

5.4 Evaluacion

5.5 Interpretacion

apertura en el
aula

Solucion de
problemas:

Presentar el
tema en PP

Distribuir
textos alusivos
al tema

Interrogatorio:

* Diseriar un mapa mental en donde representen aquellas
habilidades que consideren como parte de un pensador critico
y reflexivo

* Compartir el mapa mental con un compariero
2. Ejecucion del plan de aprendizaje (100 minutos)

* Leer de manera individual un texto relativo a las habilidades
que permiten el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo

* Disefiar, en equipos de 3, un juego de mesa (loteria,
memorama) donde incluya las habilidades revisadas en la
lectura y la estrategia con la que puede lograrse

* Intercambiar el juego con otro equipo para llevarlo a cabo

3. Valoracion de los resultados (100 minutos)

producto: mapa
mental

Formativa:

Observacion
por lista de
cotejo para
evaluar el
producto:
diserio de juego
de mesa

12-01-141.pdf

Recomendada

Morales Bueno, P. (2018). Aprendizaje basado en
problemas (ABP) y habilidades de pensamiento critico
¢una relacion vinculante? Recuperado de:
https://revistas.um.es/reifop/article/view/323371/228081
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Implementar
preguntas que
generen el
andalisis y
reflexion del
tema

Obtencion de
productos:
Guiar la
obtencion del
producto de
resultado:
glosario

* Diseriar un glosario sobre las habilidades necesarias en el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo

* Concluir con una opinion personal respecto al tema

* Compartir con el resto del grupo

Sumativa:

Desempeiio por
rubrica para
evaluar como
producto de
resultado:
glosario
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Sesion VI:

,Como llevarlo al ejercicio de la planeacion?

Competencia de

Propone actividades y estrategias para desarrollar las habilidades del pensamiento critico y reflexivo mediante el disefio de una planeacion para valorar la importancia

aprendizaje: del ejercicio de la planeacion.
Estrategia didactica.
Conte,mdo Estrategia de evaluacion Clave bibliografica
especifico

Actividades de ensefanza

Actividades de aprendizaje

6. Planeacion
didactica

6.1 Definicion

6.2 Estructura

Observacion:
Guiar el tema para

crearreflexion y andlisis de la
apertura en el aula

Solucion de problemas:
Presentar el tema en PP

Distribuir textos alusivos al
tema

Interrogatorio:
Implementar preguntas que

generen el andlisis y reflexion
del tema

Obtencion de productos:

1. Comprension del
problema (100 minutos)

* Responder las preguntas
que propicien los saberes
previos sobre la planeacion
didactica

* Realizar un listado de los
elementos que considero lleva
una planeacion didactica

* Junto con otro compariero,
diseriar fichas de trabajo en
donde se seniale un elemento
de la planeacion asi como sus
caracteristicas o definicion

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje (100 minutos)

Diagnostica:

Observacion por escala de actitudes para
evaluar el producto: fichas de trabajo

Formativa:

Observacion por lista de cotejo para
evaluar el producto: UV de Gowin

Sumativa:

Desempeiio por rubrica para evaluar
como producto de resultado: diseiio de
planeacion con estrategias que
desarrollen el pensamiento critico y
reflexivo

Bibliografia consultada

Flores Netro, A. (2016) La planeacion didactica
desde el enfoque por competencias en educacion
basica. Recuperado de:
file:///Users/mac/Downloads/Dialnet-
LaPlaneacionDidacticaDesdeElEnfoquePorCom
petencias-7186577.pdf

Recomendada

Peralta, C. (2016) Adecuacion de la planeacion
didactica como herramienta docente en un
modelo universitario orientado al aprendizaje.
Recuperado de:
https://www.redalyc.org/pdf/551/55146042006.

pdf

Reyes Salvador, J. (2016) La planeacion de
clase; una tarea fundamental en el trabajo
docente. Recuperado de: https://educrea.cl/wp-
content/uploads/2018/10/DOC1-planeacion-
tarea-fundamental.pdf
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Guiar la obtencion del
producto de resultado: diseiio
de una planeacion

* Leer de manera individual
un texto relativo a la
planeacion didactica

* De manera individual,
diseriaran una UV de Gowin
en donde indiques los
elementos necesarios para
comprender la planeacion
didactica

* Compartir tu UV de Gowin
con algun compaiiero

3. Valoracion de los
resultados (100 minutos)

* Disefiar una planeacion
didactica con estrategias y
actividades que permitan el
desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo

* Redactar una reflexion
personal a partir de la
pregunta jpuedo reconocer
la importancia del ejercicio
de la planeacion?

* Compartir las conclusiones
con el resto del grupo
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Sesion VII:

,Coémo formar pensadores criticos y reflexivos desde mi materia?

Competencia de
aprendizaje:

Relaciona las principales habilidades de su materia con las habilidades del pensamiento critico a través del diseflo de un folleto para seleccionar la mejor estrategia
de ensefianza en las clases.

Estrategia didactica.

Contenido especifico Estrategia de evaluacion Clave bibliografica
ACthldfideS de Actividades de aprendizaje
ensefianza
7. Mi materia y su Observacion: 1. Comprension del Diagnéstica: Bibliografia consultada

relacion con el
pensamiento critico y
reflexivo

7.1 Programa de
estudio de mi materia

7.2 Alineacion de la
materia con el
pensamiento critico y
reflexivo

Guiar el tema para
crear reflexion y
analisis de la
apertura en el aula

Solucion de
problemas:

Presentar el tema
en PP

Distribuir textos
alusivos al tema

Interrogatorio:

Implementar
preguntas que

problema (100 minutos)

* Responder las preguntas
que propicien los saberes
previos sobre las
habilidades principales
dentro de la materia que
imparte cada docente

* Serialar en una lluvia de
ideas los principales
objetivos y habilidades a
desarrollar dentro de la
materia que imparte cada
docente

* Redactar en una ficha,
una conclusion donde
seniale la relacion entre la
materia de cada docente y
el pensamiento critico

Observacion por escala de
actitudes para evaluar el
producto: ficha de trabajo

Formativa:

Observacion por lista de
cotejo para evaluar el
producto: mapa semantico

Sumativa:

Desempeiio por rubrica
para evaluar como

producto de resultado:
folleto

Secretaria de Educacion Publica (2020) Programas de Bachillerato
General Estatal. Recuperado de:
http://sep.puebla.gob.mx/index.php/component/k2/content/programa-

bge-2018

Recomendada

227



generen el analisis
y reflexion del tema

Obtencion de
productos:

Guiar la obtencion
del producto de
resultado: folleto

2. Ejecucion del plan de
aprendizaje (100 minutos)

* Leer de manera
individual el programa de
su materia para identificar
los aprendizajes clave y los
objetivos de la materia

* Diseriar un mapa
semantico en donde se
identifiquen elementos
clave de la materia

* Compartir con el resto
del grupo el mapa
semantico

3. Valoracion de los
resultados (100 minutos)

* Realizar un folleto en
donde se establezcan los
objetivos de la materia de
cada docente, las
habilidades que debe
desarrollar y su alineacion
con el pensamiento critico y
reflexivo asi como con sus
habilidades

* Redactar conclusiones
sobre la actividad
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Sesion VIII:

Instrumentos para evaluar el pensamiento critico y reflexivo

Competencia de

Construye instrumentos que le permitan evaluar el pensamiento critico y reflexivo para seleccionar el mas apropiado para cada sesion

aprendizaje:
Estrategia didactica.
Conternldo Estrateglla' de Clave bibliografica
especifico evaluacion
Act1v1d~ades de Actividades de aprendizaje
enseflanza
8. La evaluacion Observacion: 1. Comprension del Diagnéstica: | Bibliografia consultada
y su importancia problema (100 minutos)
Guiar el tema Observacion Hamodi, C., Lopez Pastor, V. y Lopez Pastor, A. (2015) Medios, técnicas e instrumentos de
8.1 Instrumentos | para crear * Responder las preguntas por escala de | evaluacion formativa y compartida del aprendizaje en educacion superior. Recuperado de:
que evaluan reflexion y que propicien los saberes actitudes https://www.redalyc.org/pdf/132/13233749009.pdf
conocimientos analisis de la previos sobre la evaluacion'y | para evaluar
apertura en el | suimportancia el producto:
8.2 Instrumentos aula organizador
que evaluan * Diseniar un organizador de preguntas Recomendada
habilidades Z:Sengzote;zfj fgﬂiﬁ;gma s Sanchez Mendiola, M. y Martinez Gonzalez A. (2020) Evaluacion del y para el
8.3 Instrumentos | Solucién de aprendizaje: instrumentos y estrategias. México: UNAM. Recuperado de:
que evaltan problemas: * Compartir el organizador https://cuaieed.unam.mx/descargas/investigacion/Evaluacion_del y_para el_aprendizaje.pdf
actitudes grdfico con un compariero Formativa:
Presentar el
tema en PP Observacion
por lista de
Distribuir 2. Ejecucion del plan de cotejo para
textos alusivos | aprendizaje (100 minutos) evaluar el
al tema producto:
* Leer de manera individual | .. 4,
un texto sobre la evaluacion clasificacion
y su importancia
Interrogatorio:
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Implementar
preguntas que
generen el
andalisis y
reflexion del
tema

Obtencion de
productos:

Guiar la
obtencion del
producto de
resultado:
diserio de
instrumentos
de evaluacion

* Disefiar una matriz de
clasificacion en donde se
puedan clasificar los
instrumentos y qué es lo que
se evalia

* Comparar con el resto del
grupo la matriz de
clasificacion

3. Valoracion de los
resultados (100 minutos)

* Disefiar instrumentos que
permitan evaluar el
pensamiento critico y
reflexivo

* Compartir con el grupo los
instrumentos diserniados

Sumativa:

Desemperio
por rubrica
para evaluar
como
producto de
resultado:
diserio de
instrumentos
para evaluar
el
pensamiento
critico y
reflexivo
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TOPICO V. Guia de aprendizaje del participante
5.1 Guia de aprendizaje del participante.

Topico V. Guia de estudio del participante.

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:

Reconoce el concepto de competencia educativa asi como sus caracteristicas a través del disefio de un folleto
para descubrir su importancia dentro de los programas de estudio.

BLOQUE | PROPOSITO: identifica la definicion de competencia educativa y sus elementos caracteristicos
SESION 1 (300 minutos) Las competencias en Educacion Media Superior

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnosticas. Primeros 100 minutos.

Lee las siguientes preguntas y respondelas de manera individual.
e A qué se refiere el término competencia en educacion?

e ;Laeducacion en competencias tendra relacion con competir?

e ,Las competencias seran propias de ciertas materias o se pueden desarrollar en todas?

e  Para poder desarrollar las competencias, ;es necesario usar ciertas estrategias e instrumentos de
evaluacioén? ;jPor qué?

- En equipos de tres integrantes deberan comentar como es la percepcion de las competencias en
educacion y, a partir de ahi, deberan disenar, en el siguiente espacio, una lluvia de ideas en torno al

tema que se discutio.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para autoevaluar la elaboracién de la lluvia de ideas sobre las competencias en

educacién.
I iOe e IR I i 1A eas Totalmente de | Parcialmente | Nide acuerdo ni Pa:da.lmemle Tgulmente‘ en
acuerdo de acuerdo en desacuerdo en do do

Me gust6 ayudar a mis compafieros en los puntos
que no entendian.

Logré ubicar el término competencia

Registré las principales caracteristicas de las
competencias educativas

Manejé correc la informacién

Logré reflexionar sobre la teorfa de las
competencias en educacién

Pude escuchar con atencién las opiniones de mis

&

0S.

peté las opini de mis compaiieros al
presentar su lluvia de ideas

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas. Siguientes 100 minutos.
Deberas darle lectura a los siguientes textos.
Texto 1 — Aspectos relevantes de la educacion basada en competencias para la formacién profesional.
Adolfo Obaya V., Yolanda Marina Vargas R. y Graciela Delgadillo G.*
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Introduccién.

La educacion a nivel mundial ha sufrido una profunda transformacién ya que los cambios tecnoldgicos y
sociales han contribuido en gran escala a gque se modifigue la ideologia y la forma de vida de todos los seres
humanos. Es necesario gue se modifique la actitud del sujeto y su disposiciéon al trabajo interdisciplinario, ya
qgue de ello depende en gran medida el éxito de la adaptacién a la nueva era. Muchos aspectos han cambiado
en los Gltimos afios con el desarrollo de las nuewvas teanologias y con el rapido acceso a la informacion (el
acceso a la informacion es mucho mas rapido), y este Gltimo factor es el que ha provocado en los sujetos del
proceso ensefianza aprendizaje un cambio radical en sus papeles a desempefiar en dicho proceso (Gordillo y
Osorio, 2003). La Organizaddn para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (ocde, 2005) expresd en su
resumen ejecutivo para la definicién y selecddén de competencias (DeSeCo) que es necesario propiciar el
aprendizaje permanente y la construccidn de las competencias adecuadas para contribuir al desarrollo
cultural, social y econdmico de la sociedad. Asimismo, se sefiald que las principales tareas de la educaciéon
superior han estado y seguiran estando ligadas a cuatro de sus funciones principales:

= Una generaciédn con nuevos conocimientos (las funciones de la investigacidn).

= El entrenamiento de personas altamente calificadas (la funcién de la educacion).

= Proporcionar servicios a la sociedad (la funcidén social).

= La critica social (que implica la funcién ética).

Los palses latinocamericanos deben estar preparados para tal efecto. Para ello los docentes de la regién deben
comprender los prindpios bajo los cuales se esta gestando este nuewvo modelo centrado en competencias,
rompiendo paradigmas y beneficiando con ello la construcciédn del propio conocimiento por parte del
estudiante, que le permitira no sdlo resolver ejercidos tipo, sino tener competendas (conocimientos,
habilidades, actitudes y valores) para cualguier momento en el cual se tenga que enfrentar a la solucién de
situaciones reales.

Conceptualizacién de competendias.

Definiremos como competencias aguellas entradas que hacen referenda a la capacidad individual demostrada
para ejecutar; por ejemplo, la posesion del conocimiento, destrezas y caracteristicas personales gue se
necesitan para satisfacer las demandas especiales o requerimientos de una situacion particular. Spitzberg
{1983) propone cuatro postulados para espedficar una competencia:

— la competencia es contextual. En la relacién interpersonal, una conducta puede ser competente en un
contexto {relacional, cronolégico, ambiental, etc ) e incompetente en otro.

— la competencia esta referida a la pertinenda y su relacién con la transferencia de los conocimientos,
habilidades o actitudes en diferentes contextos y la efectividad. Efectividad es un concepto relacionado con
los resultados y, el logro de resultados, exige ejecucion.

— la competencia se juzga con referencia a un continuo de efectividad y pertinenda. La competencia no se
concibe apropiadamente como una dicotomia existe—no existe, sino como un fendmeno graduado en el que
los individuos son mas o menos competentes.

— la competencia es funcional, lo gue es decir gue |la competencia es hacer mas que saber.

El concepto de competencia, tal y como se entiende en la educaciéon, resulta de las nuevas teorias de cognicion
vy bdasica mente significa saberes de ejecucidén. Puesto gue todo proceso de “conocer” se traduce en un “saber™,
entonces es posible dedr que son reciprocos competencia y saber: saber pensar, saber desempefiar, saber
interpretar, saber actuar en diferentes escenarios, desde si y para los demdas (dentro de un contexto
determinado). Gonczi y Athanasou (1996) conciben la competencia como una compleja estructura de
atributos necesarios para el desempefio de situaciones especificas. Es una compleja combinacién de atributos
{conocimientos, actitudes, valores y habilidades) y las tareas gque se tienen que desempefiar en determinadas
situaciones.

Educacién b da en petenci

La educacion basada en competencias (EBC) es un modelo educativo en el que se basa principalmente en el
perfil de egreso de cada institucién educativa, mismo que deberd ser congruente con el ambito laboral en el
que se pueden insertar los egresados de una determinada carrera. Una de las principales estrategias
empleadas en |la ebc es el aprendizaje basado en problemas (abp) misma que favorece la transferencia de los
conocdmientos, de los procedimientos y permite la aplicaciéon de las actitudes en la soluciéon de problemas
“reales”™. En lo que respecta al ambito laboral, es importante mencionar que éste no se limita Gnicamente a la
industria, sino también a la investigacidn o inclusive a la educacién. Justamente el limitarlo a la primer darea es
la causa de las criticas mas fuertes hacia este modelo educativo, espedialmente en algunos paises en donde
se tergiversa al hecho de que la formacidn universitaria deriva en la formacién de técnicos con un titulo
universitario. Es importante resaltar que al hablar de una ebc se debe enfatizar en la formacidén de actitudes
y valores como son la toma de decisiones y la ética profesional, las que aunadas a los conocimientos tedricos
y practicos deriven en la formacién de un profesional competente (Bennett y Kenedy, 2001).

C pet ias y d npefn

El desempeiio en |la educaciéon esta determinado por una manifestacidén externa que evidencia el nivel de
aprendizaje del conocimiento y el desarrollo de las habilidades y de los valores del alumno. El resultado del
desempefio es un fin planificado que también requiere se planifique el desarrollo de ciertas habilidades y
destrezas especificas, que se habran elegido de acuerdo con el objetivo deseado. La intencion que se da a la
competencia es desempefiar o producir algo para si y para los demas; esta intencidon se vincula con la
estructura cognoscitiva de quien lo desempefia o produce y con las normas o criterios de quienes lo evaldan
vy lo interpretan. La construccion de competencias debe realizarse desde el marco conceptual de la institucion
y desde las metodologias que las determinen. El producto o desempeiio debe presentarse de acuerdo con los
términos o criterios de las exigencias de calidad que previamente se habran acordado o establecido para la
presentacion o el desempefio. En la educaciéon basada en competencias quien aprende lo hace al identificarse
con lo que produce, al reconocer el proceso que realiza para construir y las metodologias que utiliza. Al
finalizar cada etapa del proceso se observan y evalaan la(s) competencia(s) que el sujeto ha construido. La
educacion basada en competencias es un enfoque sistematico del conocer y del desarrollo de habilidades; se
determina a partir de funciones y tareas precisas. Se describe como un resultado de lo que el alumno esta
capacitado a desempenar o producir al finalizar una etapa. La evaluacién determina qué especificamente va
a desempefiar o construir el estudiante y se basa en la comprobacién de que el alumno es capaz de construirlo
o desempenario.

C { 11 yr d iones.

El desarrollo vertiginoso de la ciencia y la tecnologia, impone hoy a las universidades la responsabilidad de
egresar profesionales y personas integralmente desarrollados, capaces de dar respuesta a los disimiles
problemas que enfrenta la sociedad y que cada cual, como entidad dnica e irrepetible, debe encarar a través
del proceso de su propia existencia individual. Para ello es preciso que los egresados se apropien de un
repertorio de saberes, que reflejen las exigencias de las actuales condiciones sociales y que les permitan
participar de manera responsable, comprometida y creadora en la vida social, y propiciar su crecimiento
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permanente como personas involucradas con su propia realizacién y la de sus semejantes. La competencia
apunta a la capacidad para poner en practica de manera integrada habilidades, conocimientos y actitudes
para enfrentar y resolver problemas y situaciones. Es fundamental que las instituciones decididas a trabajar
con competencias, elaboren evaluaciones que permitan al egresado tomar conciencia de sus logros en los
aspectos mencionados y ademas se documenten en el mundo laboral sobre las competencias que el alumno
debe construir y que éstas se acrediten en el trabajo, con objeto de que el egresado pueda incorporarse sin
tropiezos y en el nivel que le corresponde en el mundo laboral, que apenas se le abre. Es necesario que los
alumnos se formen en habilidades genéricas ya que éstas proveen una plataforma para aprender a aprender,
pensar y crear; asimismo, es importante que las instituciones de educacién superior elijan las habilidades que
correspondan tanto a la educacién como al mundo laboral. Los profesores no estan preparados para enfrentar
este reto educativo y de esta manera este trabajo deriva en |la propuesta hacia una reflexiéon del trabajo
docente. Los profesores deben desarrollar los contenidos programaticos y también deben procurar que sus
alumnos desarrollen las habilidades superiores de razonamiento y andlisis. Andlisis de algunas preguntas y
respuestas pueden sugerir el tipo de trabajo que los maestros podrian realizar con sus estudiantes. El niacleo
basico del aprendizaje escolar se sitia en el intercambio de informacidn y resolucién de un problema entre
los individuos que conviven en el aula y en la construccién colectiva de los significados, de manera que en la
relacién del alumno con el profesor o con sus compafneros es donde se genera el aprendizaje |la exploracién
de nuestro entorno. Los conocimientos, habilidades y los valores relacionados con una disciplina son aspectos
importantes que el graduado universitario lleva consigo al trabajo. Sin embargo, por lo general, el nuevo
profesional no esta preparado o, por lo menos, no esta consciente de los valores y habilidades genéricas que
ha desarrollado y tampoco sabe como aplicarlos en el desempefio cotidiano de su trabajo. Es por ello muy
importante que las instituciones a nivel superior basen su educacidon en competencias, ya que de esta manera
al alumno se le prepara para ser capaz, en forma eficaz y eficiente, de aplicar los conocimientos adquiridos en
la universidad de manera practica en la construccién o el desempefio de algo que se relaciona o es parte del
mundo del trabajo. La trascendencia de la educacion basada en competencias en mucho se basa en que los
conocimientos que los estudiantes aprenden ahora serdan obsoletos mafana. Las habilidades genéricas, por
otro lado, no envejecen, se desarrollan y aumentan, especialmente si se aprenden en un clima liberal de
aprendizaje.

Texto 2 — Acuerdo 444

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos.- Secretaria de Educacién
Pablica.
JOSEFINA EUGENIA VAZQUEZ MOTA, Secretaria de Educacion Publica, con fundamento en los articulos 38 de
la Ley Organica de la Administraciéon Padblica Federal; So., 14, fracciones |, I, y Gltimo parrafo, 37 y 47 de la Ley
General de Educacion; 1, 4 y S del Reglamento Interior de la Secretaria de Educacién Pablica, y
CONSIDERANDO
Que el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 en su Eje 3. "lgualdad de Oportunidades”, Objetivo 9 "Elevar la
calidad educativa"”, Estrategia 9.3 establece la necesidad de actualizar los programas de estudio, sus
contenidos, materiales y métodos para elevar su pertinencia y relevancia en el desarrollo integral de los
estudiantes, y fomentar en éstos el desarrollo de valores, habilidades y competencias para mejorar su
productividad y competitividad al insertarse en la vida econdmica. Asimismo, en su Objetivo 13 establece la
necesidad de fortalecer el acceso y la permanencia en el sistema de ensefanza media superior, brindando
una educacion de calidad orientada al desarrollo de competencias;
Que en congruencia con lo anterior el Programa Sectorial de Educacién 2007-2012, en su Objetivo 1 “Elevar
la calidad de |la educacidén para que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con medios
para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional”, numeral 1.7 sefala que es
necesario definir un perfil basico del egresado que sea compartido por todas las instituciones, por medio del
cual se establezcan las competencias basicas que los alumnos deben obtener, asi como el incorporar en los
planes y programas de estudio contenidos y actividades de aprendizaje dirigidas al desarrollo de competencias
tanto para la vida como para el trabajo;
Que en el México de hoy es indispensable que los jdvenes que cursan el bachillerato egresen con una serie de
competencdias que les permitan desplegar su potencial, tanto para su desarrollo personal como para contribuir
al de la sodiedad;
Que las competencias a que se refiere este Acuerdo son parte del Marco Curricular Comuan que da sustento al
Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), eje en torno al cual se lleva a cabo la Reforma Integral de la Educaciéon
Media Superior;
Que para definir el perfil del egresado del Sistema Nacional de Bachillerato, |a Secretaria de Educacion Puablica
estimdé indispensable invitar a las autoridades educativas estatales y a las instituciones representadas en la
Asociacidn Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES), a aportar sus
experiencias y propuestas para la generacion de consensos que doten al bachillerato de una identidad y un
eje articulador que garantice una mayor pertinencia y calidad en un marco de diversidad;
Que asimismo las competencias objeto de este Acuerdo son resultado de las aportaciones de diversos grupos
de trabajo. En una primera etapa, desarrollada en el mes de noviembre de 2007, participaron cinco grupos
regionales que representaron a las autoridades educativas estatales y se contd ademas con la intervencidon de
diversos especialistas de las instituciones pertenecientes a la Red Nacional del Nivel Medio Superior de la
ANUIES. En una segunda etapa, realizada durante el mes de diciembre del mismo afo, un equipo técnico
especializado, representativo de los ambitos federal y local, hizo aportaciones adicionales. Una tercera etapa,
que comprende diversos talleres y reuniones desarrollados durante 2008 ha permitido llegar a los acuerdos
aprobados en las reuniones del Consejo Nacional de Autoridades Educativas en su Capitulo de Educacion
Media Superior;
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Que entre las competencias a que se refiere el presente Acuerdo se concluyé que las competencias genéricas
son las que todos los bachilleres deben estar en capacidad de desempefiar; las que les permiten comprender
el mundo e influir en él; les capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma a lo largo de sus vidas,
y para desarrollar relaciones arménicas con quienes les rodean, asi como participar eficazmente en los
ambitos social, profesional y politico. Dada su importancia, dichas competencias se identifican también como
competencias clave y constituyen el perfil del egresado del Sistema Nacional de Bachillerato;
Que el logro de un consenso sobre las competencias genéricas y por lo tanto, del perfil del egresado de la
Educacién Media Superior (EMS) es un paso sélido hacia la construccién del SNB. Las competencias genéricas
son complementadas por las competencias disciplinares, que se construyen desde la légica y estructura de las
disciplinas en las que tradicionalmente se ha organizado el saber, y por las competencias profesionales que
se refieren a un campo del quehacer laboral o de formacién para el trabajo, y
Que la modernizacién de la EMS mediante la implantacién del Marco Curricular Comun permitira que este
tipo educativo sea un propulsor del desarrollo del pais, precisamente en el momento en que el nimero de
jévenes en edad de cursarlo alcanzara su maximo histérico, por lo que he tenido a bien expedir el siguiente:
ACUERDO NUMERO 444 POR EL QUE SE ESTABLECEN LAS COMPETENCIAS QUE CONSTITUYEN EL MARCO
CURRICULAR COMUN DEL SISTEMA NACIONAL DE BACHILLERATO
Capitulo 1
Objeto y Disposiciones Generales
Articulo 1.- El presente Acuerdo tiene por objeto establecer para el tipo medio superior: Las competencias
genéricas; Las competencias disciplinares basicas, y Los aspectos que deberan considerarse para la
elaboracién y determinacién de las competencias disciplinares extendidas y las competencias profesionales.
Articulo 2.- El Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de Bachillerato esta orientado a dotar a la EMS
de una identidad que responda a sus necesidades presentes y futuras y tiene como base las competencias

genéricas, las disciplinares y las profesionales cuyos objetivos se describen a continuacién:
Comsetencise 1 Otiesws
Cortncas s & 1o0os e Speasoos oe 1a EMS. Son

Duscipinares Bascas | Comunes 330008 94 eQWsNd0s Je @ EMS Represercan i bese

R i e ——
Protescraes Bascas | Proporoonan @ ion svenes ormacon eMaeertal Dars # TaSa.

Etmnton | Preparen & M08 seares Gon e CANSCAcK Su Thve WreCe Pare
reorporarie sl eerooo protemcn:

Capitulo Il
De las Competencias Genéricas
Articulo 3.- Las competencias genéricas que han de articular y dar identidad a la EMS y que constituyen el
perfil del egresado del SNB son las que todos los bachilleres deben estar en capacidad de desempefiar; les
permiten comprender el mundo e influir en él; les capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma
a lo largo de sus vidas, y para desarrollar relaciones arménicas con quienes les rodean. Articulo 4.- Las
competencias genéricas y sus principales atributos, son las que se establecen a continuacién:

Se autodetermina y cuida de si.

Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.
Atributos:

Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y debilidades.
Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante
una situacién que lo rebase. Elige alternativas y cursos de accién con base en criterios sustentados y en el
marco de un proyecto de vida.

Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para el logro de sus metas.

Es sensible al arte y participa en la apreciacién e interpretaciéon de sus expresiones en distintos géneros.
Atributos:

Valora el arte como manifestacién de la belleza y expresion de ideas, sensaciones y emociones.

Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la comunicacién entre individuos y
culturas en el tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de identidad.

Participa en practicas relacionadas con el arte.

Elige y practica estilos de vida saludables.

Atributos:

Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico, mental y social.

Toma decisiones a partir de |la valoracién de las consecuencias de distintos habitos de consumo y conductas
de riesgo.

Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo humano y el de quienes lo rodean.

Se expresa y comunica.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de medios,
coédigos y herramientas apropiados.

Atributos:

Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o graficas.

Aplica distintas estrategias comunicativas segdn quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se
encuentra y los objetivos que persigue. Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas.

Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

Maneja las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obtener informacién y expresar ideas.
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Piensa critica y reflexivamente

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

Atributos:

Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus pasos
contribuye al alcance de un objetivo.

Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones. Identifica los sistemas y reglas o
principios medulares que subyacen a una serie de fenémenos.

Construye hipdtesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacién para producir conclusiones y formular nuevas
preguntas.

Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para procesar e interpretar informacion.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de
vista de manera critica y reflexiva.

Atributos:

Elige las fuentes de informacién mas relevantes para un propdésito especifico y discrimina entre ellas de
acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

Evaltia argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e integra nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Aprende de forma auténoma

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

Atributos:

Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccién de conocimiento.

Trabaja en forma colaborativa

Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Atributos:

Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso de
accién con pasos especificos.

Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.

Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta dentro
de distintos equipos de trabajo.

Participa con responsabilidad en la sociedad Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su
comunidad, regién, México y el mundo.

Atributos:

Privilegia el didlogo como mecanismo para la solucidn de conflictos.

Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo democratico de la sociedad.

Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de distintas comunidades e instituciones, y
reconoce el valor de la participaciéon como herramienta para ejercerlos.

Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar individual y el interés general de la sociedad.
Actlda de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se mantiene informado.

Advierte que los fenédmenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional e internacional ocurren dentro
de un contexto global interdependiente.

Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y
practicas sociales.

Atributos:

Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad de dignidad y derechos de
todas las personas, y rechaza toda forma de discriminacion.

Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante la ubicacion
de sus propias circunstancias en un contexto mas amplio. Asume que el respeto de las diferencias es el
principio de integraciéon y convivencia en los contextos local, , nacional e internacional.

Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.

Atributos:

Asume una actitud que favorece la solucién de problemas ambientales en los ambitos local, nacional e
internacional.

Reconoce y comprende las implicaciones biolégicas, econdmicas, politicas y sociales del dafio ambiental en
un contexto global interdependiente. Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de cortoy
largo plazo con relacién al ambiente

Luego de haber leido las lecturas, de manera individual y en silencio, identifica dentro de los textos
palabras clave que te permitan comprender de mejor manera el concepto de competencia asi como sus
elementos. Apdyate de la siguiente lista:

e  Encierra palabras clave

e  Identifica definiciones y caracteristicas
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e  Explica a otro compafiero lo que hayas entendido de la lectura

Ahora, trabaja con alguno de tus compaifieros quien debe ser titular de otra materia diferente a la tuya para

que, entre ambos, disefien un listado de tres competencias que puedan desarrollar desde sus materias.

COMPETENCIAS QUE PODEMOS DESARROLLAR DESDE NUESTRAS MATERIAS.

- Abhora, discutan las siguientes preguntas y argumenten las respuestas.

e ;Laeducacion basada en competencias serd una posible solucion para mejorar la calidad de la

educacion?

e  Después de haber leido las lecturas, en el siguiente espacio argumenta dentro de la teoria de las
competencias, ;cuales consideras como retos a la hora de tu practica docente?

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.

Lista de cotejo para valorar el listado de competencias posibles desarrolladas desde nuestras materias

Criterios

Si

Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, andlisis, sintesis y comprensién

Tiene dominio del contenido porque es parte de su practica docente diaria

Maneja la secuencia légica

Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas. Ultimos 100 minutos.
Recapitulando las actividades que has realizado sobre las competencias educativas.

Primero: Respondiste algunas preguntas sobre los saberes previos sobre competencias educativas
Segundo: Comentaste en equipo de tres integrantes como es la percepcion de las competencias en

educacion
Tercero: Diseriaste una lluvia de ideas en torno al tema

Cuarto: Leiste dos textos relacionados con la teoria de las competencias educativas, asi como sus

caracteristicas

Quinto: Elaboraste en parejas un listado de competencias que se pueden desarrollar desde su materia

Sexto: De manera individual, definiste qué es una competencia educativa

e Diseiia un folleto en donde se indique el concepto de competencia, asi como sus caracteristicas y sus

elementos.

e  Escribe dos conclusiones recuperadas del tema de Las competencias en EMS
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e  Comparte con el resto del grupo tus conclusiones
e  De manera grupal, elijan tres conclusiones y redactenlas en el siguiente espacio

[T

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
RUBRICA para coevaluar el diseiio del folleto con informacién acerca de las competencias.

4 3 2 1
LT Muy Bien Bien Suficiente No suficiente
Precisién de contenido Toda la informacién en el 99-90% de la 89-80% de la Menos del 80% de la informacién
folleto es correcta. informacién en el informacién en el folleto en el folleto es correcta.
folleto es correcta. es correcta.
Organizacién Cada seccién en el folleto Casi todas las La mayor parte de las Menos de la mitad de las secciones
tiene una introduccién, un secciones del folleto secciones en el folleto del folleto tienen una
desarrollo y una conclusién tienen una tienen una introduccién, introduccién, un desarrollo y una
clara. introduccién, un un desarrollo y una conclusién claras.
desarrollo y una conclusién claras.
conclusién claras.
Grificos Los graficos van bien con el Los graficos van bien Los grificos van bien con Los graficos no van con el texto,
texto y hay una buena con el texto, pero hay el titulo, pero hay muy pero aparentan haber sido
combinacién de texto y muchos que se pocos y el folleto parece escogidos sin ningtn orden.
graficos. desvian del mismo. tener un “texto pesado”
para leer.
Proceso de Escritura El estudiante dedica mucho El estudiante dedica El estudiante dedica algo El estudiante dedica poco tiempo
tiempo y esfuerzo al proceso tiempo y esfuerzo de tiempo y esfuerzo al y esfuerzo al proceso de escritura.
de escritura (pre-escritura, suficiente al proceso proceso de escritura, No le parece importar.
borrador y edicién). Trabaja de escritura (pre- pero no fue muy
duro para crear una historia escritura, borrador y cuidadoso. Su trabajo es
interesante. edicién). Trabajay mediocre.
termina el trabajo.
Atractivo El folleto tiene un formato El folleto tiene un El folleto tiene la El formato del folleto y la
excepcionalmente atractivo y formato atractivo y informacién bien organizacién del material es
una informacién bien una informacién organizada. confuso para el lector.
organizada. bien organizada.
Suma

Reafirmacion de saberes
(Como se define una competencia en educacion?

(Cuales son las principales caracteristicas de las competencias segtin el Acuerdo 4447
(Cuantos tipos de competencias existen? Mencionalas junto con una caracteristica.

Conclusiones

Conocer y reconocer a las competencias como parte de un enfoque educativo, resulta pertinente, pues muchas
veces, como pasa en casi todos los casos, queda muy lejos el discurso de la practica; es decir, se sabe que
existe un enfoque en el que se pretende preparar a los alumnos de bachillerato para que logren alcanzar ciertas
destrezas que le permitan solucionar problemas, pero muy pocas veces como docentes, realmente nos
preocupamos por cumplir con ello.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAJE:

Explica el concepto de Pensamiento Critico y Reflexivo asi como sus caracteristicas a partir de un mapa
conceptual para descubrir sus beneficios dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e manera individual, da lectura a las siguientes preguntas y responde:
e ,Como defines el acto de pensar?
e ;Consideras al pensamiento como materia prima dentro del salon de clases?
e ,;Qué caracteristicas consideras ti que tiene alguien que es critico y reflexivo?

En parejas discutir cudl es la importancia de formar alumnos quienes sean pensadores criticos y reflexivos,
una vez terminada la discusion deberan representar en un dibujo los beneficios de ser criticos y reflexivos.

DIBUJO:
INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para aut 1 lab i6n del dibujo.
Criterios en la elab cion del p Total Parcial Ni de acuerdo ni Par Total en
de acuerdo de acuerdo en desacuerdo en desacuerdo desacuerdo

Integre las caracteristicas del pensamiento
critico y reflexivo

Logré ubicar los el os del p iento
critico y reflexivo

Maneje correctamente la informacién

Logre r sobre el per

critico y reflexivo

Pude escuchar con atenci6n las opiniones de
mis companeros.

R e las opini de mis ¢
presentar su dibujo.

os al

P

Suma

1. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas. Siguientes 100 minutos.

Texto 1. El pensamiento critico, un compromiso con la educacién. Julian Gilberto Agredo Tovar y Teresita Burbano

Mulcue.
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Resumen.

La educacién en las dltimas décadas se ha perfilado como uno de los principales pilares de la sociedad, donde
distintos actores sociales, politicos y culturales han influenciado en la ensefianza en los espacios de la
geografia mundial. La educacidn tiene como funcién estructurar el pensamiento de los jovenes, pero esta
forma de pensamiento ha conllevado hacia un proceso de estatismo, debido a las minimas condiciones
educativas encaminadas para alimentar el ejercicio de pensar criticamente, en una sociedad cuya ideologia es
la pasividad sobre los espacios de la accidn cotidiana. La sociedad de consumo ha posicionado un estereotipo
insulso en los jdvenes quienes dedican la mayor parte del tiempo al ocio, con una imperativa negatividad hacia
el uso de la razén en los escenarios intelectuales y de aprendizaje debido a la influencia de diversas variables
tanto exdgenas y enddgenas de su entorno social, por lo tanto, el pensamiento de los jovenes no encuentra
un horizonte en los espacios educativos.

Debido a esto, surge la necesidad de reflexionar sobre la disposicidn del pensamiento critico y su aplicaciéon
en la vida cotidiana; se establece el pensamiento critico como una forma de accién y a la vez, como ejercicio
mismo de |la autonomia y la liberacién del ser. Esta forma de pensamiento recrea su entorno material a partir
de los factores de transferencia del conocimiento; este proceso es afectado por muiltiples falencias con
relacidn a su aplicacidn debido a que no se integran mecanismos de ensefianza adecuados para educar de una
forma significativa en la toma de decisiones en su entorno social. El pensamiento critico es una forma de
razonamiento profundamente reflexivo, en el cual, se integran mualtiples factores de analisis, percepciones,
razonamientos, que afectan la forma de actuar en la vida cotidiana; el pensamiento critico mejora las
expectativas de vida del sujeto. Debido a que el pensamiento critico es un proceso racional e intersubjetivo,
el cual es afectado por distintos factores sociales, culturales, educativos, psicolégicos que inciden en el sujeto
en la toma de decisiones. Este escrito pretende reflexionar, a partir de la epistemologia del pensamiento
critico de autores como Halpern, Carlos Saiz y Silvia Rivas, Peter Faccione, entre otros, su relacidn con la
educacidon en el proceso de ensefanza y aprendizaje. Esta forma de pensamiento se ha propuesto como uno
de los ejes fundamentales de la sociedad actual y a la vez, es el instrumento transformador de las condiciones
existenciales del sujeto a partir del reconocimiento de la diversidad y |la otredad como puntos esenciales del
tejido social.

Introduccién.

El articulo permite abordar |la reflexidn del pensamiento critico en el aula. Se escribe desde el conocimiento
de varios autores que permiten deliberar sobre la importancia del pensamiento critico como eje fundamental
en el proceso educativo que sin duda es uno de los objetivos prioritarios de la educacién en todos los niveles,
ante un nuevo siglo que vislumbra grandes retos en todos los érdenes de la vida. Los constantes cambios en
todos los espacios, han colisionado para generar una atmosfera de diversidad sobre la existencia como tal,
incluyendo al ser humano en importantes transformaciones, el cual participa y a la vez, es afectado por las
distintas expresiones que lo rodean llevandolo a la reflexidon constante, a la critica, y autocritica, a partir de lo
cual estructura, lo que llamamos su pensamiento critico. El pensamiento critico se define “de orden superior
vy como tal, no es automatico, sino que requiere autodeterminacion, reflexiéon, esfuerzo, auto-control y meta-
cognicidon”™ (Saiz y Nieto, 2011, 01) Esta forma de pensamiento se encuentra atravesada por distintos factores
sociales, psicoldgicos, afectivos y relacionales que afectan al sujeto y a la vez su actuacion frente a la realidad;
pero la manera como los asume depende de la inmersidn del sujeto en la accién educativa. El papel de la

educacidn especificamente de la escuela, es fundamentalmente romper con los paradigmas y con el esquema
mental impuesto, para lo cual es necesario considerar al sujeto como un ser integral, con capacidad de
raciocinio, quien comprende claramente su realidad, su posiciéon frente a su grupo social y las condiciones de
éste para su convivencia, siendo parte del desarrollo y el devenir tanto individual como colectivo.

Sobre la ion de p v pensamiento.

El pensamiento critico se elabora bajo criterios jerarquicos propios del sujeto desde |la elaboraciéon de la idea,
pasando por la concepcidn del pensamiento y su racionalizaciéon hasta el punto culminante de |la construccién
del pensamiento critico. De acuerdo con ello, el pensamiento critico es una elaboracién del sujeto a partir de
su forma de actuar influenciada por distintos factores enddgenos, exdgenos y relacionales; también es un
proceso reflexivo no inmediato en el gque influye la formacion del sujeto a partir de las dinamicas sociales.
Sebastiani y Fatima (2004,115) argumentan que el pensamiento es “un proceso activo que involucra una
variedad de operaciones mentales importantes como la induccidn, deduccidn, razonamiento, secuencia,
clasificacion y definicién de relaciones”™ |la elaboracién del pensamiento logra complementarse a partir de la
percepcion de la realidad y la intervenciéon de los sujetos en su cotidianidad. De forma complementaria
Halpern (1998,43), afirma gue el pensamiento es “toda habilidad intelectual que nos permita lograr del modo
mas eficaz los resultados deseados. En un sentido menos amplio, lo podemos equiparar a toda actividad de
razonamiento, toma de decisiones o solucidn de problemas”. El pensamiento es un proceso cognoscitivo y a
lIa vez una relacién social debido a que factores sociales, culturales, psicoldgicos, econdmicos entre otros,
permiten su nacimiento en el seno de los roles sociales, sin olvidar que la educaciédn organiza el pensamiento
bajo ciertos lineamientos y estereotipos propios de la sociedad, lo cual puede generar un pensamiento pasivo
© un pensamiento activo. Estas dos caracteristicas o espacios de accién del pensador, le permiten adecuarse
a ciertas tendencias de la vida y a su forma de actuar en la cotidianidad.

Podemos argumentar de manera propia que la forma de pensamiento pasivo, es toda aquella accién de pensar
qQque no determina objeciédn por parte del sujeto hacia la informacion recibida de manera directa e indirecta
mientras que el pensamiento activo es la accion de pensar que se identifica a partir de su racionalidad y la re-
flexibilidad por parte del sujeto pensante. Estas acciones de pensamiento activo son practicadas
constantemente frente a ciertas condiciones de su entorno y a la vez, los conocimientos y saberes aprendidos
por el sujeto, son valorados, re-definidos, sometidos a critica y autocritica, permitiendo que el sujeto
transforme las condiciones propias de su entorno. La accién de pensar y de pensamiento se encuentran
estrechamente relacionados con la idea de razonamiento, el cual es un proceso mas amplio y consistente que
se desarrolla a partir de distintos procesos como, inferir, derivar, deducir, reflexionar, entre otros; donde el
sujeto pensante comprueba su condicidn de autonomia frente a las circunstancias sociales; comprendiendo
por autonomia, “el criterio para tomar decisiones por si mismo sin dejarse manipular por lo que otros piensen
o digan™ (Elder y Paul, 2007,18), ademas Carlos Saiz y Silvia Rivas (2008, 4) sostienen que el razonamiento es:
El mecanismo esencial de pensamiento. Lo que realmente lo distingue de otros procesos es este rasgo
primordial, lo que se entiende por inferir, derivar, deducir, "extraer algo de algo", esto es, cualquier actividad
qQque tenga que ver con juicio o reflexidn. Pero el razonamiento engloba todas las formas de inferencia
imaginables: deductivas-inductivas, formales-informales, etc. De esta manera, el mecanismo de razonamiento
integra la accién de razonar, que consiste en Yargumentar con solidez, solucionar bien un problema, logra al
aplicar la mejor estrategia, ya que decidir bien, exige elaborar juicios precisos de probabilidad y wutilizar
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heuristicos adecuados. Estas destrezas, a nuestro juicio, son las que mejor definen lo que es el pensamiento
critico” (Saiz y Rivas, 2008, 4). Entonces el pensamiento como tal, es un ejercicio y a la vez un procedimiento
de razonar, a partir de ciertos intervalos cognoscitivos, pero también es un ejercicio de autonomia y recreacion
de las realidades intersubjetivas a partir de minuciosas actividades de reflexion propia del sujeto, generando
que los conocimientos aprendidos y practicados sean el reflejo constante de la sociedad.

Peter Facione (2007, 21) considera que el pensamiento critico es “el juicio autoregulado y con propdsito, que
da como resultado la interpretacién, analisis, evaluacién e inferencia, como también la explicacién de las
consideraciones de evidencia conceptuales, metodolégicas, criterioldgicas o contextuales en las cuales se basa
ese juicio”. Es importante mencionar que el autor significa lo que es el pensamiento critico pero existe un
desfase entre la teoria y la realidad. De alli que sea relevante que la educacion deje a un lado el discurso y las
verdades absolutas, ya que alude a conceptos que utilizamos creyendo que tienen un significado claro, y no
lo tienen; esto deja ver la necesidad de una resignificacion del proceso educativo para que en el momento
que se construya un conocimiento se realice desde la realidad y no como se ha venido haciendo desde
imaginarios o sobre realidades inventadas, porque si se construye un pensamiento desde la realidad, lo
podemos definir no solo como el pensamiento sino como el conocimiento real de las cosas.

Desde esta mirada cobra importancia que la escuela aborde el pensamiento critico como teoria y realidad
construida desde las mismas circunstancias y a la vez, que esa teoria y realidad transciendan hacia la
construccién de alternativas que redunden en mejorar las condiciones de vida de quienes hacen parte del
proceso educativo y mas adelante, de la comunidad. En este sentido, vale la pena mencionar a Max Neef
(1998, sp), quien afirma que cuando se cumple o se satisfacen las necesidades basicas del ser humano y se
dan las condiciones para lograrlas, entonces se genera una auto dependencia que le permite un accionar
desde su propia gestidn, llevando al ser humano a no ser parte del tejido social, sino a ser el constructor de
ese tejido. Desde esa mirada el hombre se humaniza desde lo subjetivo, es decir va mas alla de lo simple y de
lo individual, para ser mas social y cultural con una implicacién politica en la que la realidad social no es un
obstaculo sino un reto en el que se persigue la igualdad de condiciones sociales, culturales, tecnolégicas, entre
otras, para todos. Halpern (1998, 53), aduce que el pensamiento solo es eficaz a partir de la accién cotidiana,
es decir, el pensamiento critico “es una forma de reflexién, racionalizacién e interpretacion implicitamente
profunda, donde multiples factores tienden a ser valorados, medidos y redefinidos a partir de los objetivos a
cumplir por cada sujeto” este tipo de pensamiento como un fin en si mismo, solo es capaz de medir su eficacia
a partir de la actividad en la vida diaria y su facilidad para solucionar determinados problemas. Es oportuno
mencionar que nos encontramos en una €poca que presenta grandes rupturas en todos los campos, social,
econdmico, politico, religioso, cultural, lo que hace evidente que el sujeto en la actualidad, esté expuesto a
maltiples desafios; para , se requiere de un sujeto formado por |la educacién desde un pensamiento critico
para que la relaciéon con el mundo y con los otros, vaya adquiriendo autonomia logrando un dominio de su
voluntad y de sus actos y a la vez, configurando su subjetividad de tal manera que reconozca e interprete su
realidad incorporando las normas sociales, culturales. El sujeto con pensamiento critico, es un ser humano
que asume posiciones emancipadoras, que se hace social y, actda para la transformacidn de su realidad.

El pensamiento critico como accién y ejercicio de autonomia no debe propenderse como una accidn de interés
individual sino a favor de |la tolerancia, del respeto, del reconocimiento de la diversidad, la cultura y los valores
humanos que reafirmen la humanizacién positiva de la sociedad. Para ello, utiliza una serie de habilidades
propias de su naturaleza critica y reflexiva las cuales son “...razonamiento, solucién de problemas y toma de

decisiones” (Saiz y Rivas, 2011, 41). Esto le permite al pensador critico tener una vision profunda de su
realidad, cotejar resultados, comparar las posibilidades de sus acciones frente a las decisiones a tomar,
afrontar a partir de la accidn las condiciones propias de su entorno; por tanto, el pensamiento critico es la
accion de la vida en movimiento, agregando que también es una dinamica racional que se encuentra
encadenada a dos condiciones inherentes a su naturaleza que son: habilidades y disposiciones.

En este sentido, Ennis (1987, 12) propone una serie de habilidades referentes al pensamiento critico las cuales
son: “centrarse en la cuestién, analizar argumentos, plantear y responder a cuestiones de clarificacién y/o
desafio, juzgar la credibilidad de las fuentes, observar y juzgar observaciones, deduccion, induccién, juicios de
valor, definir términos, identificar suposiciones, decisién e interacciéon con los otros”, pero quien logra
visibilizar las habilidades de pensamiento critico, es Facione (2007, 23-56) quien en un intervalo de
investigaciones vy didlogos con diferentes académicos e investigadores, sintetiza seis habilidades
representativas: “interpretacién, analisis, evaluacién, inferencia, explicacién y auto-regulaciédn” las cuales se
explicaran a continuacién:

Interpretacion es comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias,
situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios™.

Anadlisis consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas,
conceptos, descripciones u otras formas de representacidn que tienen el propdsito de expresar creencia,
juicio, experiencias, razones, informacién u opiniones”.

Evaluacion valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que recuentan o
describen la percepcion, experiencia, situacidn, juicio, creencia u opinidn de una persona; y la valoracién de
la fortaleza légica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones,
preguntas u otras formas de representacion.

Inferencia significa identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacién pertinente y sacar las consecuencias que se
desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas”

Explicacién como la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de manera reflexiva y
coherente. Esto significa poder presentar a alguien una visiéon del panorama completo.

Autorregulacién como monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos
utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de analisis
y de evaluacidn a los juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el
razonamiento o los resultados propios.
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decisiones” (Saiz y Rivas, 2011, 41). Esto le permite al pensador critico tener una visiéon profunda de su
realidad, cotejar resultados, comparar las posibilidades de sus acciones frente a las decisiones a tomar,
afrontar a partir de la accidn las condiciones propias de su entorno; por tanto, el pensamiento critico es la
acciéon de la vida en movimiento, agregando que también es una dindmica racional que se encuentra
encadenada a dos condiciones inherentes a su naturaleza que son: habilidades y disposiciones.

En este sentido, Ennis (1987, 12) propone una serie de habilidades referentes al pensamiento critico las cuales
son: “centrarse en la cuestién, analizar argumentos, plantear y responder a cuestiones de clarificacién y/o
desafio, juzgar la credibilidad de las fuentes, observar y juzgar observaciones, deduccidon, induccién, juicios de
valor, definir términos, identificar suposiciones, decisién e interacciéon con los otros”, pero quien logra
visibilizar las habilidades de pensamiento critico, es Facione (2007, 23-56) quien en un intervalo de
investigaciones y didlogos con diferentes académicos e investigadores, sintetiza seis habilidades
representativas: “interpretaciéon, analisis, evaluacion, inferencia, explicacién y auto-regulacién” las cuales se
explicaran a continuacidon:

Interpretaciéon es comprender y expresar el significado o |la relevancia de una amplia variedad de experiencias,
situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”™.

Anadlisis consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas,
conceptos, descripciones u otras formas de representacidn que tienen el propdsito de expresar creencia,
juicio, experiencias, razones, informacién u opiniones”.

Evaluacion valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que recuentan o
describen la percepcién, experiencia, situacidn, juicio, creencia u opinidn de una persona; y la valoracién de
la fortaleza |légica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones,
preguntas u otras formas de representacion.

Inferencia significa identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacién pertinente y sacar las consecuencias que se
desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas”

Explicacién como la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de manera reflexiva y
coherente. Esto significa poder presentar a alguien una visidon del panorama completo.

Autorregulacién como monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos
utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de andlisis
y de evaluacidn a los juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el
razonamiento o los resultados propios.

El pensador critico frente a las acciones de transferencia
Las innumerables investigaciones realizadas (Paez H.1992, G, Ennis, R. H. 1996, Halpern, D. F. 1998, Corvalan
O, Hawes 2005, Facione. P. 2007, Montoya. J. 2007, Saiz Cy Rivas. S. 2011) sobre el pensamiento critico buscan
develar las intrincadas estructuras cognoscitivas en las cuales se basa esta forma de pensamiento. Distintos
han sido los medios para cotejar y materializar la exponencial importancia de recrear en los jovenes un
pensamiento capaz de cambiar la realidad contextual del entorno. Estas investigaciones reafirman la
existencia de un agente capaz de materializar este tipo de pensamiento, y es donde el pensamiento y la accién
encuentran un punto de partida, es el sujeto mismo, el cual lleva por titulo pensador critico. Este pensador
critico a diferencia del pensador comdn, integra una serie de actitudes cognoscitivas, habilidades y
disposiciones a favor de |la constante reflexidon y critica hacia su mundo inmediato y actda a partir de decisiones
especificamente analizadas es decir, es un sujeto activo mental y psicoldégicamente que perfila todas sus
actitudes positivas de pensamiento a favor de una mejor realizacidn personal y colectiva. Ennis (1996, 27)
manifiesta que un buen pensador critico “tiene que poseer tres grandes disposiciones: cuidar que las creencias
sean ciertas y las decisiones estén justificadas, representar una posicion o punto de vista honestamente, y
cuidar la dignidad y el valor de todas las personas”™. Estableciendo que la cualidad esencial para que exista un
pensador critico es la “curiosidad para explorar, agudeza mental, dedicaciédn apasionada a la razdén, y deseos
o ansias de informacién confiable._.El tipo de persona aqui descrita es la que siempre desea preguntar ¢Por
qué?” o “(CAdmo?” o “éQué pasa si?” (Facione, 2007, 7) es en si, una persona que entiende que la accidon de
pensar no es solo ser receptor incauto de exiguos conocimientos limitados mas bien, este sujeto entiende que
el pensamiento es la realizacién clarificada de la accidon misma, basados en intervalos de analisis, refutacion,
recreacidén y practica de aquella informacién de la cual es receptor, y por medio del conocimiento aprendido
sea capaz de proponer soluciones a ciertos problemas a través de la reinvencion y creacién de nuevas
experiencias del conocimiento. El pensador critico, encuentra un singular abanico de posibilidades al
momento de hacer frente a cualquier dificultad propuesta por las circunstancias de su existencia y a la vez,
“no debe perder ninguna oportunidad, en sus relaciones con los demas, con la realidad, de asumir una postura
de curiosidad... La de quien pregunta, la de quien indaga, la de quien busca” (Freire, 1984, 49). Por tanto basa
su repertorio cognoscitivo sobre ciertas premisas de acuerdo con Facione (2007, 8 - 9)

* curiosidad respecto a una amplia gama de asuntos
* preocupacidn por estar y mantenerse bien informado
* estado de alerta frente a oportunidades para utilizar el pensamiento critico
* confianza en los procesos de investigacién razonados
* auto confianza en las propias habilidades para razonar,
* mente abierta respecto a visiones divergentes del mundo
* flexibilidad al considerar alternativas y opiniones
* comprension de las opiniones de otras personas
* imparcialidad en la valoracién del razonamiento
* honestidad al enfrentar las propias predisposiciones, prejuicios, estereotipos o tendencias egocéntrica
* voluntad para reconsiderar y revisar visiones en las que la reflexiédn honesta insinda que el cambio esta
justificado.
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La educacién compromiso con el pensamiento critico.
En las daltimas décadas la educacidn como espacio de socializaciédn de saberes y habilidades, ha sido
influenciada por miltiples cambios sociales, culturales, econdmicos de la sociedad globalizada, es asi, que
desde la década de los ochenta, la educacién formal ha pasado de ser un derecho de todas las personas, a
solamente un producto economizado e individualizado, donde los distintos Estados bajo ciertos procesos
burocraticos han creado politicas en detrimento de la ensefanza, asimilando el proceso educativo hacia los
roles de la produccién econdmica, generando un “cambio de Iégica que transita desde un modelo moderno
universalista e integrador dirigido a la igualdad de oportunidades educativas a un modelo mas individualista
v diferenciador, dirigido a la formacion de trabajadores * (Ilsaza, 2004,1), donde el papel del sujeto es su
vinculacién hacia las légicas del consumo inmediato. El vinculo de la educacién hacia las Iégicas del mercado
ha favorecido la creciente privatizacién de la ensefianza, donde el Estado siendo una vez garante de la
educacidn se ha desligado de esta responsabilidad, entregandola a manos de terceros, es decir, a empresas e
industrias interesadas en formar sujetos capacitados hacia los roles de la jerarquia productiva. Desde esta
Iégica del mercado la educacidn es proporcional a la capacidad de consumo directo en otras palabras,
mientras mas dinero gane por su labor de explotacidon igual o mejor su ingreso a la educacidn a diferencia de
quien gana menos dinero, recibe menor calidad en su educacidén, ampliando con ello, el margen de la creciente
desigualdad social, econédmica y politica de los ciudadanos. Los cambios sobre |la educacidn se originan desde
la sociedad mayoritaria, los cuales son |la sociedad de los excluidos del sistema educativo, ya que a partir de
mudaltiples luchas politicas, sociales, culturales, tratan incansablemente de recuperar el derecho a la educacién
el cual es arrebatado por las empresas e industrias del capital, a tal punto que las politicas educativas a nivel
internacional se encuentran influenciadas por el Fondo Monetario internacional (FMI), el Banco Mundial (BM),
Banco Interamericano de Desarrollo (BID) Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional
(USAID) entre otras, estas agencias financieras de |la economia global, obligan a los paises a integrarse a sus
marcos financieros para la educacién con el apoyo directo del Estado.
La educacién a partir del desarrollo del pensamiento critico, no debe intentar desplazar la irremediable
percepcion sensible con relacién al contexto, debido a que el pensamiento critico como tal, actia sobre la
cotidianidad del sujeto y mientras mas utilizado sea el pensamiento critico, este adquirira cierto caracter de
flexibilidad y adaptabilidad hacia el contexto, pero estas caracteristicas dependen gradualmente de su forma
de razonar e interferir en la realidad que lo rodea. Stratton (1999, 53) determina la importancia que los
estudiantes efectden el desarrollo del pensamiento critico en la escuela, que les permita interactuar de
manera propositiva en el ambiente social y politico de su comunidad y su participacién es el reflejo del propio
aprendizaje, el cual implementa el pensamiento critico como eje de una educacion alternativa y con equidad.
En situaciones de su vida seran criticos y analiticos, trataran de estar bien informados, tendran apertura para
considerar diferentes puntos de vista, seran flexibles ante las opiniones.._En temas, cuestiones o problemas
especificos seran capaces de clarificar una cuestion o asunto determinado, de ordenar el trabajo complicado,
de realizar los pasos para llevar a cabo una busgueda de informacidn importante El pensamiento critico desde
la labor docente es un ejercicio dispendioso en el sentido que contribuye a formar estudiantes senti pensantes
con criterio para el cambio social que se requiere en la actualidad pero a la vez, se necesita reformular los
instrumentos curriculares y evaluativos emanados del Ministerio de Educacién Nacional, de esa manera
conlleva a una transformaciéon sustandal en el sistema educativo. La educacion esta en la necesidad de
implementar en su acddn transformadora de sujetos, la intersubjetividad, pero no como interaccién
solamente sino en todas las potendalidades que esto implica ver la subjetividad, desde lo intelectual, lo
emocional, lo ético y lo estético. Lo estético y lo ético hace referencia a que la educacién de niftos, nifias y
Jovenes de nuestro pails, sea eficaz ofredéndoles espacios de respeto y de libertad pero también
proporcionandoles las herramientas necesarias y adecuadas para que enfrenten las situaciones gue dia a dia
les toca vivir: entendiendo y respetando los diferentes procesos sodales gue se dan; entonces cobra agul
relevancia, educar en un pensamiento coritico desde la intersubjetividad.
El pensador critico no es un ser individual, es taodo lo contrario, un ser social gue plantea cédmo la complejidad
de la realidad, incluye la diversidad de innumerables puntos de vista entre ellos la educacidn; aspecto
importante para gue el pensador critico se interese, pues es un tema gue tiene incidencia en los estudiantes,
pero no se aborda en el proceso educativo de alll gue el estudiante no infiere las luchas politicas que buscan
librarse de las politicas neoliberales que afectan el proceso educativo, dejando wver gue la educacién de
nuestro palfs no es la adecuada; que se requiere la posibilidad de autocritica acerca de las diferentes
condiciones econdmicas, politicas , culturales entre otras, por las que nos toca enfrentar en el dia a dia. La
funcién del sistema educativo debe estar en correspondencia con lo social y por tanto, el progreso del uno
conduce al mejoramiento del otro como un sistema de relaciones que transforma a los seres humanos. Con
ese pensamiento, la educacion y la pedagogia deben reconocer la diversidad que se hace evidente en los
estudiantes con capacidades excepcionales globales, en todas las areas del conocimiento, claro esta
reconociendo la diversidad. Es la escuela la gue esta llamada a modificar su guehacer para poder responder
satisfactoriamente a una generaddn de estudiantes heterogénea que busca merecidamente una pedagogia
trasformada, como lo menciona Monosalva (sf, sp) VEl gran reto gue nos presenta-en especial a los pedagogos-
en los tlempos actuales, mas gue un "hacer en la diversidad”, es un ser en la diversidad™. Un ser de los sistemas
escolares que sin presiones, sin esfuerzos, sin exigencias, sin obligaciones, sin demandas y sin desgastes,
responda a la diversidad en forma fluida, coherente, armoniosa y natural™.
Desde esas mdltiples miradas, el pensamiento critico, se puede decir gque es un proceso gue integra acciones,
cognosctivas, radonales, reflexivas que permiten al sujeto participar en la wvida cotidiana a partir de las
decisiones, que son producto inherente de su ejercicio de pensamiento y elaboracién de pautas directamente
relacionadas con su interés; esta forma de pensamiento permite elaborar, recrear y construir a través de su
accdn, el contexto social al cual pertenece, tratando de colocar en practica sus conocimientos aprendidos en
los escenarios educativos. El pensamiento también es un producto subjetivo e intersubjetivo y a la vez accién
directa, gue posibilita las formas reflexivas y criticas, convirtiéndolas en un fin en si Mmismas, gue le permite al
sujeto, recrear, identificar y construir la realidad, guiandolo a reafirmar su existencia material a partir del
mecanismo del razonamiento. El pensamiento critico como accidn coherente, légica y planificada, debe estar
estrechamente relacionada con la cotidianidad, donde su eficacia y valoracddn material, solo sera posible en
la medida que esta forma de pensamiento se integre en la defensa de los valores positivos de la humanidad,
en la afirmacion de una educaciéon mas humanizada con los criterios mismos de |la diversidad y la otredad. La
educacddén como tal, es un proceso dinamico de saberes, influenciado por los distintos cambios politicos,
sociales, culturales, ademas es un sistema adaptativo hacia los contextos socio geografico, convirtiendo las
instituciones educativas en el lugar en el que confluyen las distintas expresiones de la diversidad. El proceso
de aprendizaje de los sujetos los lleva a recrear su realidad social, en la que el sujeto interactGa de manera
permanente desde el hogar hasta la escuela, proporcionando los pilares esenciales en los que se basa la
sociedad. Es decir, la educaddn es el receptaculo primordial en el cual, la sociedad y su estructura de valores
fijan su subsistencia histdérica.
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Conclusiones

El pensamiento critico en la educacién, es la expresién misma de la cooperacion e igualdad del docente con
el estudiante y de los estudiantes con sus pares; s un proceso de transformaciéon del pensamiento colectivo
que propicia los espacios de discusidn y debate a través de aquellas lentes multiculturales de la diversidad y
la otredad, es contribuir de manera directa en la realidad social, debido a que el pensamiento como tal, es
acddon y sl se plensa criticamente, se esta en constante movimiento con la realidad. El pensamiento critico en
las aulas, es un producto de la constante interaccion del sujeto con su entorno, donde construye su ser interior
a partir de la interaccién de experiencias con los demas.Esta forma de pensamiento se logra estructurar a
partir de las diferentes herramientas pedagdgicas alternativas como lo son: la lectura critica, la resoludén de
conflictos y problemas que afectan al sujeto, la ampliacién de los espacios de debate aceptando la diversidad
de ideas, pero a la vez, la posibilidad de ser criticos y autocriticos de nuestras propias opiniones, despertando
con ello, la sensibilidad del sujeto con relacion a la situacion de los otros a partir del conocimiento de
experiencias de vida. El pensador critico, es aquel sujeto que participa directamente en los cambios que
afectan su entorno sodal, contribuye activamente a partir de sus acdones reflexivas, cognosdtivas y criticas
en la toma de dedsiones e influye de manera positiva en el desarrollo de la vida social; es decir, es un sujeto
capaz de manejar ciertos preceptos de auto-evaluacidn, auto-critica, reformulacién y cambio sobre si mismo.
La educacién debe cambiar la forma y los estilos de orientar la ensefianza-aprendizaje, debe promover
estrategias didacticas y curriculos flexibles gque posibiliten una educacién que conlleve a aprendizajes
significativos para lo cual es aconsejable que se potencie en el aula el pensamiento critico. La escuela se
convierte asi en el espacio propicio para la construcddén del pensamiento critico como una herramienta en la
formacién de sujetos transformadores.

Los desafios de la modemidad conllevan a repensar la formacidon y el perfeccionamiento del profesor, supone
ver y entender las dinamicas del proceso educativo en todos los espacios, el aula ya no es solo el espacio
cuadrado, son todos los contextos gue marcan una influencia en el estudiante y desde donde se potencializan
y se construyen los conocimientos. Toda propuesta en educacion esta en la obligacion de abordar las
caracteristicas que marcan el desarrollo social, cultural, econédmico educativo de nuestro pals; por lo tanto, le
compete reflexionar sobre el tipo de sociedad a la que aspiramos y plantear los ajustes que desde la escuela
se pueden hacer.

Luego de haber leido las lecturas, de manera individual y en silencio, identifica dentro de los textos palabras clave
que te permitan comprender de mejor manera el concepto de competencia asi como sus elementos. Apdyate de la
siguiente lista:

e  Encierra palabras clave

e  Identifica definiciones y caracteristicas

e  Explica a otro compaiiero lo que hayas entendido de la lectura

De manera individual, realiza un listado de cinco caracteristicas de una persona critica y reflexiva en el siguiente
espacio.
CARACTERISTICAS DE LAS PERSONAS CRITICAS Y REFLEXIVAS.

Al S

Una vez que hayas hecho el listado, ahora piensa en tu materia y sefiala si es posible desarrollar el pensamiento
critico y reflexivo desde ella. Argumenta tu respuesta.

Materia:

(Se puede desarrollar un pensamiento critico y reflexivo?

Argumenta:

AHORA, DISCUTAN EN GRUPO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y ARGUMENTA TUS RESPUESTAS.
(Formar pensadores criticos y reflexivos en la educacion media superior mejorara la sociedad en algo? ;jPor qué?

Dentro de mi practica docente, jhabia notado la importancia de trabajar con el pensamiento como materia prima?
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.

Lista de cotejo para valorar el listado de caracteristicas de personas criticas y reflexivas

Criterios

Si

No Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, andlisis, sintesis y comprensién

Tiene dominio del contenido porque es parte de su prictica docente diaria

Maneja la secuencia légica en los elementos que se le solicité

Suma

2. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas. Ultimos 100 minutos.
Recapitulando las actividades que has realizado sobre el Pensamiento Critico y Reflexivo.
Primero: Respondiste preguntas de saberes previos acerca del pensamiento critico y reflexivo
Segundo: Comentaste en parejas cudl es la importancia de formar alumnos que sean criticos y reflexivos
Tercero: Representaste en un dibujo los beneficios de ser un pensador critico y reflexivo
Cuarto: Leiste un texto en torno a la definicion del Pensamiento Critico y Reflexivo
Quinto: Elaboraste un listado de cinco caracteristicas de una persona critica y reflexiva
Sexto: Indicaste si desde tu materia es posible desarrollar el Pensamiento Critico y Reflexivo

e  En el siguiente espacio, disefia un mapa conceptual donde establezcas el concepto de pensamiento
critico y reflexivo asi como sus caracteristicas.

| Pensamiento Critico y Reflexivo

Definicion

P. Critico

-

P. Reflexivo

A

Caracteristicas

P. Critico

e  Escribe dos conclusiones del tema el Pensamiento Critico y Reflexivo

P. Reflexivo

e  Comparte con el resto del grupo tus conclusiones

_ INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
RUBRICA para coevaluar el disefio del mapa conceptual sobre la definicién del pensamiento critico y

reflexivo.
4 3 2 1
LT Muy Bien Bien Suficiente No suficiente

Precisién de
contenido

Toda la informacién en el
mapa conceptual es
correcta.

99-90% de la
informacién en el
mapa conceptual es
correcta.

89-80% de la
informacién en el mapa
conceptual es correcta.

Menos del 80% de la
informacién en el mapa
conceptua] es correcta.

Graficos

Los graficos van bien con el
texto ¥ hay una buena
combinacién de texto y
graficos.

Los graficos van bien
con el texto, pero hay
muchos que se desvian
del mismo.

Los graficos van bien con
el titulo, pero hay muy
pocos y el folleto parece
tener un “texto pesado”
para leer.

Los graficos no van con el
texto, pero aparentan
haber sido escogidos sin
ningin orden.

Proceso de
Escritura

El estudiante dedica mucho
tiempo v esfuerzo al proceso
de escritura (pre-escritura,
borrador y edicién). Trabaja
duro para crear una historia
interesante.

El estudiante dedica
tiempo y esfuerzo
suficiente al proceso
de escritura (pre-
escritura, borrador y
edicién). Trabaja y
termina el trabajo

El estudiante dedica algo
de tiempo y esfuerzo al
proceso de escritura,
pero no fue muy
cuidadoso. Su trabajo es
mediocre.

El estudiante dedica poco
tiempo y esfuerzo al
proceso de escritura. No
le parece importar.

Atractivo

El mapa conceptual tiene un

formato excepcionalmente

atractivo ¥y una informacién
bien organizada.

El mapa conceptual
tiene un formato
atractivo y una
informacién bien
organizada.

El mapa conceptual tiene
la informacién bien
organizada.

El formato del mapa
conceptual y la
organizacién del material
es confuso para el lector.

Suma

Reafirmacion de saberes
e ;Qué es el pensamiento critico y reflexivo?
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e  Dentro del desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, §qué factores, habilidades y caracteristicas
son clave?

Conclusiones

El pensamiento es una de las materias primas dentro de la experiencia de aprendizaje, sin embargo, no es
valorado como tal; para ello, es necesario hacerlo visible. Por otra parte, el concepto de pensamiento se vuelve
mas complejo al afiadirle adjetivos como critico o reflexivo, pues la tarea de desarrollar este tipo de
pensamiento se vuelve todavia mas complejo, por ello, para poder cumplir con la tarea de formar pensadores
criticos y reflexivos desde el nivel bachillerato, es necesario entender sus caracteristicas y sus diferencias.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE:
[lustra las diferentes estrategias utilizadas en clase para el logro de los aprendizajes a través del disefio de un
mapa mental para esrimar el uso de estrategias dentro del salén de clases.

BLOQUE | PROPOSITO: Indica cuales son las estrategias utilizadas dentro de su practica docente

SESION 3 (300 minutos) Mi caja de estrategias, ;qué ofrezco en mis clases?

TIEMPO: 100 MIN

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnosticas. Primeros 100 minutos.

De manera individual, da lectura a las siguientes preguntas para después resolverlas.
e ,Qué implica el uso de estrategias dentro de mi practica docente?
e Eluso de las estrategias indicadas permiten el logro de los objetivos de una materia?
e ,Las estrategias permiten un buen ambiente de aprendizaje?

Posteriormente, se compartiran las respuestas de las preguntas en plenaria, para generar un ambiente de reflexion;
después, en el siguiente espacio deberas hacer un listado de las principales estrategias que reconoces dentro de tu
practica docente y como éstas te han funcionado.

Estrategias (Coémo me han funcionado?
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Una vez que hayas finalizado con tu listado de estrategias, compartela con tus compaiieros. Después de haber discutido tu lista con
un compaiiero, redacta una ficha de conclusion a partir de la siguiente pregunta: ;las estrategias que yo aplico si me permiten el logro
de mis objetivos o por el contrario solo caigo en la cotidianeidad?

éLas estrategias que yo aplico si me permiten el logro de mis objetivos o por el contrario sélo caigo en la cotidianeidad?

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para autoevaluar la ficha de conclusiéon.

Criterios en la elaboracién del Total te Pardial Ni de acuerdo Parcialmente Totalmente en
mapa de acuerdo de acuerdo nien en d do d do
desacuerdo

Integre las caracteristicas de la
estrategias

Logré ubicar las estrategias que
utilizo en cada una de mis clases

Maneje correctamente la informacién

Logre reflexionar sobre mi propia
practica docente

Pude escuchar con atencién las

opiniones de mis compaferos.

Respete las opiniones de mis
compaifieros al presentar su dibujo.

Suma

1. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas. Siguientes 100 minutos. Deberas darle lectura al siguiente
texto.

Texto 1 — Estrategias de ensefianza en educacién. Maria de la Luz Nolasco del Angel.

INTRODULCCOION

Las estrategias de ensefianza se definen como los procedimientos o recursos utilizados por los docentes para
lograr aprendizajes significativos en los alumnos. Cabe hacer mencién gue el empleo de diversas estrategias
de ensefianza permite a los docentes lograr un proceso de aprendizaje activo. participativo, de cooperacién y
wvivencial. Las vivencias reiteradas de trabajo en eguipo cooperativo hacen posible el aprendizaje de valores y
afectos gue de otro modo es imposible de lograr.

Es importante destacar que las estrategias como recurso de mediacion deben de emplearse con determinada
intensién, y por tanto deben de estar alineadas con los propdsitos de aprendizaje, asi como con las
competencias a desarrollar.

Cabe subrayar la importancia gue representa el papel del docente en el proceso ensefianza aprendizaje ya
gue en el desarrollo de una sesicn de cdlase el docente debe crear ambientes de aprendizaje propicios para
aprender.

DeEsaRROLLO

Las estrategias para activar los conocdimientos prewios en los estudiantes interrogantes son fo Nuwia de
ileas, ©sSToS recursos Son IMmMportontes porgue permiiten Bomor la atencldon o distraer, las ilustraciones son Mmas
recomendadas que las palabras para comunicar ideas de tipo concreto o de bajo nivel de abstraccicon
conceptos de tipo wisual o espacial, ademas promueven el interés y motivacion. ILUSTRACIONES
Representacion wisual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria o tema especifico (fortografias,
dibujos, esguemas, graficas, dramatizaciones, etcétera). Los tipos de lustraciones mas usuales son:

- Descriptiva.

- Expresiva

- LSgico Matematica
- Algoritmica.

Descriptiva: muestra figuras_ dibujos, fortografias
Expresiva: Ligada a la anternor destacando aspectos actitudinales
L : diagramas de conceptos © funciones matematicas
mlcas: diagramas gue incluyen los pasos para un procedimiento. Esta estrategia puede utilizarse en las
clases de informatica.

ORGANIZADORES PREVIOS:

Es un Material INMroductorio COMPULesSTO POr Un conjunto de conNnceptos y proposiciones de mayor nivel y
deben de introducirse en el proceso de ensefilanza antes de gue sea presentada la informacién nueva que se
habera de aprender.

EL DEBATE

Consiste en un intercambio informal de ideas e informacidén sobre un tema, realizado por un grupo bajo Ia
direccidn del educador. £En ef debote se presentan posiclones contrarios olrededor de un termo debiendo cada
participonte defender su punto de wvisto mediaonte fa ISgico,. reflexidon yv o orgurmentocion correcto.

El terma debe de presentarse con varios enfoques

El director del debate lleva preparadas una serie de preguntas con relacidn al tema.

Los participantes deben de conocer de antemano €l tema y debe de analizarse en todos sus aspectos
Las preguntas deben de llevar un orden ISgico

Debe de Nlegarse a una condusion
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DISCUSION DIRIGIDA
Consiste en discutir un tema, bajo la direccién del educador. Su principal uso consiste en dirigir el didlogo
mediante preguntas especificas hacia un objetivo comin. Después de la discusion se aceptaran las
conclusiones de la mayoria por medio de un trabajo de colaboracién intelectual. Lo anterior permite
reflexionar y escuchar, ademas de exponer sus puntos de vista, requiere que el profesor tenga un buen
dominio del grupo y del tema. Su efectividad
Mantener al grupo dentro del tema
Evitar repeticiones indtiles
Estimular a todos a participar
Colaborar en la elaboracién de sintesis y conclusiones

- Si no se obtiene el conocimiento total del tema, lo complete oportunamente.
El debate y discusién dirigida son estrategias que promueven el desarrollo de las competencias de trabajo
colaborativo, pensamiento critico y reflexivo, asi como la de comunicacién, tanto oral como escrita ya que
tiene la oportunidad de expresarse de manera clara, justificando sus opiniones ademds se fortalecen los
valores y actitudes al trabajar en equipo. Asl la discusién grupal permite a los estudiantes evaluar ideas y a
sintetizar puntos de vista particulares.

UL

EL TALLER

Implica como su nombre lo dice, un lugar donde se trabaja y labora. Es una forma de ensefiar y aprender
mediante la realizadén de algo, es decir aprender hadendo. En esta estrategia predomina y se privilegia, el
aprendizaje sobre la ensefianza. Se trata entonces de aprender hadendo, desarrollando habilidades donde
los conocimientos se adquieren a través de una practica concreta; ejecutando algo reladonado con el objetivo
que se pretende alcanzar, en un contexto particular de aprendizaje. Es una metodologia participativa en la
que se ensefia y se aprende a través de una tarea conjunta. Su metodologia descansa en la actividad del
estudiante y en la organizacién basada en pequefios grupos. La utilizacién de este método tiene como
cometido dar respuesta a preguntas planteadas en las consignas de trabajo, teniendo en cuenta |la opinién de
todos los miembros del grupo, para llegar a una toma de decisiones colectiva. Desarrollando el taller en la
practica de conocimientos para despertar el interés en los estudiantes quienes observan la aplicacion de los
conocimientos. (Mario de M.2005). Esta estrategia promueve el desarrollo de varios saberes: cognitivo,
procedimental y actitudinal, por tanto promueven el desarrollo de las competencias genéricas de
comunicacién, trabajo colaborativo y sociales. Esta estrategia es, a su vez, un magnifico espacio para el
desarrollo de vivencias emocionales, que conjuntamente con las racionales, forman parte de ese aspecto
llamado realidad, lo que favorece de manera extraordinaria el aprendizaje significativo en los estudiantes. El
taller es la estrategia que mds ayuda a conectar la teorfa con la practica, al abordar, desde una perspectiva
constructivista, la toma de una decisién, la solucién de un problema practico, la creacién de algo necesario
entre otros.

CLASES PRACTICAS
El término “clases pricticas™ se refiere a una madalidad organizativa en la gue se desarrollan actrvuhdes de
aplicacion de los conodimientos a situaciones concretas y de adquisicdn de habilidad v

procedimentales relacionadas con la materia objeto de estudio. Esta denominacidn engloba a diversos tipos
de aorganizaddon, como pueden ser las pricticas de Iaboratorio, précticas de campo, cdiases de problemas,
pricticas de informética, etc, pLesto gue, aungque presentan en algunNos casos Mmatices importantes, todas
ellas tienen cotno caracteristica comon gue su finalidad es mostror a Sos estoai oMo 1 octuar.

Las cia S se pueden organizar dentro de los alad wia (aulas, Iaboratorios,
“tc ) O &en marcos naturdes externos ([priacticas de carmpo, visitas, etc ). En atencidon al escenario donde se
de=arrolla la actividad y debido, por un lado, a la importancaa de kas unpﬁcac:ones Que se derivan para la
Bestion de la arganizacdn doocente universitaria y, por otro, a las car e da una de ellas,

cabe distinguir tres submodaidades: clases pricticas de aula, dases practicas de Iabofahono v clases practicas
de campo.

Las cdases précticas de aula se desarrollan en las misrmmos espacios que las dases tedricas. En ellas, adermés del
eguipamiento basico habitual en cualquier sula universitaria (mesas, sEllas, pizarra, etc ) se deberia contar con
otros recursos diddcticos audiovisuales y relacionados con las tecnologias de Ia informacion gue facliten la
presentacdn de as 111 SOOes practi de los contenidos mediante la aportacidon de esjermplos y
experiencias y el des.ﬂrnllo de sjerciciaos o problemas.

Las pricticas de laboratorio se desarrollan en espacios especficamente eguipados con e material, el
instrumental y los recursos necesarios para el desarrollo de demostradones, experrmentos, ete. relacionados
con los conocrmeentos propios de una materia. El equipamiento y rmantenimiento de estos espacios suele ser
costoso por lo que, en ocasiones, estas priacticas se desarrollan en los misrmos Iaboratorios en los gue se
de=sarrolla la investigacidn. Por otra parte, dada la complejidad del manesjo de algunos aparatos e
instrumentos, la necesidad de su preparacion y mantemrmeento &, induso, la necesidad de supervision directa
de las actividades gue se realizan, e frecuente que se cuente con personal de apoyo.

Las practicas de campo se desarrollan en espacios No académecos exteriores. La diferencga fundamental con
respecto a las que hemos denominado practicas extermnas estl en que estan Egadas a una materia y que es el
propio profesorado el encargado de su desarrollo. Ademas de las caracteristicas comunes a todas las clases.
Se recormeenda utilizar esta estrategia en informidtica, educacidn artistica y educacion fisica.

RESOLUCION DE EJERCICIOS ¥ PROSLEMAS

Lo estrotegio ddoctico de resolucidn de ejercicios y Mesmfmmmenmtw ensaywy
PONEr e prGctica koS conocirmientos previos, en Io gue se solicita a los Que o

adecuadas o covrectos mediante hm*mmbmdzIMGmmh
aplicocidn de procedivmientos de transforrmocidn de o imformocion disponible y o interpretocian de los
reswtadas. Es unponan:e destacar que se despierta el interédés de los estudiantes al obsemr ks

posibles aplicad del posibilita la participaciéon de i lo=
independientermente de =u grado de eo-rmetenoa id pericaa irecial para |la tarea, brindando una garma amplia
de actividades, con distintos tipos de 3 wr 1 de logras finales, de la misma manera | eleva el nivel

de pensamiento reflexkvo, Iagico « mlm ¥ mejora sus capacidades para apropEarse de la construccicn de
sus aprendizajes, es una estrategia utilizada generalmente para la esvalfuocidn del apvrendizoje.

Los ejerccios y problemas pueden tener una © varias solucones conocidas por el profesor y su iIntencicon
prindpal es aplicar o aprendido para afianzar conocrmeentos y estrategias, refleaGonando sobire los comenados
tedricos O para verificar la utilidad de los contenidos. Necesita de la supervision constante del profesor vy desde
luego parte de una explicacidn por parte de &l para que el estudiante alcance el resultado esperado. Esta
estrategia s puede aplicar en las siguentes asignaturas: Matemdticas, Quirnica, Fisica.
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APRENDIZAJE COOPERATIVO

El aprendizaje cooperativo es una forma de organizacdn de la ensefanza en pequedios grupos, para potenciar
el desarrollo de cada uno con la colaboracion de los demas miembros del eguipo. El aprendizaje™ entre
guales”, como también se le denomina, intensifica la interaccion entre los estudiantes de un grupo, de
manera que cada uno aprende el comenido asignado, vy a su ver se aseguren que todos los miembros del
grupo lo haoen, esta estrategia incde también en el desarrolio de todo un conjunto de habilidades
socioafectivas e imelectuales, asi como en las actitudes y valores en el proceso de formacdn de las nuevas
generaciones.

Cooperar es compartir una experiencia vital de cualguier indole y naturaleza; es trabajar juntos para lograr
metas compartidas, resultados que beneficen tanto individual como colectivamente, es manamezar el
aprendizaje propio y & de los demés, a través de una interdependencia positiva que consiste en dar la
opartunidad de compartir procesos y resultados del trabajo realizado entre los miembros de los diferentes
eguipos de tal manera gque unos aprendan de otros.

Por otra parte la imeractividad es la confrontacdn directa del sujeto gue aprende con e objeto de
aprendizaje. La interaccion es el intercambio con otro, o bien con varios, sobre procesos y resultados de una
actividad de aprendizaje. El aprendizaje cooperativo  integra como parte de sumodelo a ambos componentes
s interactividad y la interaccdn, garantizando que & aprendizaje en construcodn sea significativo. La
interactividad es una actividad individual mientras que la interaccidn es grupal, el aprendizaje cooperativo
alterna unas y otros momentos. El aprendizaje cooperativo como alternativa didactica no debe restringirse
al instante ded trabajo de los educandos en equipo en el saldn de clases. Bl aprendizaje cooperativo abarca
toda una serie de actividades previas y / © posteriores que hacen posible el trabajo cooperativo en equipo,
por tanto uno de sus componentes bdsicos de su didactica es |a formacdidn de eguipos, unas veces informales
y otras formales, pero siempre en dependenca de las funciones que se cumplimentan y de las estrategias que
se emplean para ol logreo de los objetivos educativas planteados.

SIMULACION PEDAGOGICA

Es la representacion de una situacion de aprendizaje grupal cooperativa mediante la cual se reduce y simplifica
en un madelo pedagdgico la realidad |, existen diferentes tipos de simulacidn didactica |, pero todas tienen en
comuin ser alternativas dindmicas que implican la activa y emoativa participacion del sujeto gue aprende en
una experiencia de aprendizaje que le va a proporcionar vivencias muy positivas en ks construccion, bien de
una nocitn tedrica, bien de una habilidad relacionada con el saber hacer.

Existen las simulaciones con aparatos mecanicos, electrdnicos o software que reproducen total o
parcialmente un abjeto, situacién o proceso de la realidad objeto de estudio.

Otro tipo de simulacion didéctica es & que tiens gue ver con las personas sus problemas, actitudes y sus
relaciones interpersonales.

La simulacidn consiste que mediante un “juego” y de manera abierta y creativa, los participantes asumen la
representacion de una identidad o rol que no es suyo, y esta experienca se aborda desde diferentes
perspectivas en situaciones objeto de ensefianza .Los juegos de roles, sodiodramas y & psicodrama forman
parte de este grupo de simulaciones.

CONCLUSIONES

En este documento, se describen algunas estrategias de ensefianza que se pueden manejar en el proceso de
aprendizaje ersefianza, para favorecer el desarrollo de las competencas en los estudiantes | sin embargo
para lograr calidad en la ensefianza se deben considerar otras competencias gue también es necesario tomar
en cuenta en los docentes, ka planeacidn didéctica, el dominio de los conodimientos, a formacion continua,
el crear ambientes de aprendizaje propicios para aprender, ka evaluacion con un enfogue de competendas y
Ia utilizacidn de diversos recursos tecnoldgicos como mediadores del aprendizaje.

Cabe destacar la importancia del rol del docente en este proceso educative ya Que se espera gue este se
integre en comunidades de aprendizaje que le permitan intercambiar experiencias e informacion con sus
pares a fin de mejorar cada dia su prictica educativa y asi contribuir a lograr una educacidn de calidad.

Luego de haber leido las lecturas, de manera individual y en silencio, identifica dentro de los textos palabras clave
que te permitan comprender de mejor manera el concepto de competencia asi como sus elementos. Apdyate de la
siguiente lista:

e  Encierra palabras clave

e Identifica definiciones y caracteristicas

e  Explica a otro compaiiero lo que hayas entendido de la lectura

De manera individual, realiza un cuadro comparativo de las estrategias revisadas para identificar aquellas que son
usadas dentro de tu practica docente.

Estrategia Definicion Caracteristicas (La he utilizado?

Tlustraciones

Organizadores graficos

Debate

Discusion dirigida
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Taller

Clases practicas

Ejercicios y problemas

Aprendizaje cooperativo

Simulacion didactica

Una vez terminado tu cuadro comparativo, deberas hacer equipo con un compaiiero para revisar la actividad, ver en
qué coinciden o difieren y para observar si las estrategias que utilizan son similares o hay variedad.

AHORA, DISCUTAN EN GRUPO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y ARGUMENTA TUS RESPUESTAS.
(Las estrategias encontradas en la actividad son similares o difieren? ;A qué creo que se deba esto?

Dentro de mi practica docente, ;he notado las ventajas o desventajas del uso de diferentes estrategias? Argumenta.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
Lista de cotejo para valorar el cuadro comparativo de estrategias.

Criterios Si | No Observaciones
Maneja la informacién demostrando racionalidad, anilisis, sintesis y comprensién

El cuadro tiene todas las estrategias revisadas en la lectura

Cada estrategia cuenta con una definicién

Suma

2. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas. Ultimos 100 minutos.
Primero: Respondiste preguntas sobre tus conocimientos previos respecto a las estrategias
Segundo: Hiciste de manera individual un listado de las estrategias que utilizas en tus clases normalmente
Tercero: Redactaste una ficha de opinion a partir de una pregunta
Cuarto: Leiste un texto sobre las estrategias de enserianza en educacion
Quinto: Disefiaste un cuadro comparativo sobre la lectura
Sexto: En parejas, compartiste tu cuadro para revisar si las estrategias que usan son las mismas o difieren

e  En el siguiente espacio, disefia un mapa mental en donde representes, de manera grafica, las estrategias
que utilizas en tu practica docente, las cuales deberas relacionar con la materia que impartes.

Mis estrategias

e  De manera individual, redacta una conclusion sobre la importancia del manejo de diferentes estrategias
para el logro de los aprendizajes.

e  Comparte con el resto del grupo tus conclusiones.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
RUBRICA para coevaluar el disefio del mapa mental sobre el uso de estrategias

4 3 2 1
e Muy Bien Bien Suficiente No suficiente
Precision de Toda la informacién en el 99-90% de la 89-80% dela Menos del 80% de la
contenido mapa mental es correcta. informacién en el informacién en el mapa informacién en el mapa
mapa mental es mental es correcta. mental es correcta.
correcta.
Graficos Los gréaficos van bien con el Los graficos van bien Los gréificos van bien con | Los griaficos no van con el
texto y hay una buena con el texto, pero hay el titulo, pero hay muy texto, pero aparentan
combinacién de texto y muchos que se desvian pocos y el folleto parece haber sido escogidos sin
graficos. del mismo. tener un "texto pesado” ningin orden.
para leer.
Proceso de El estudiante dedica mucho El estudiante dedica El estudiante dedica algo El estudiante dedica poco

Escritura tiempo y esfuerzo al proceso tiempo y esfuerzo de tiempo y esfuerzo al tiempo y esfuerzo al
de escritura (pre-escritura, suficiente al proceso proceso de escritura, proceso de escritura. No
borrador y edicién). Trabaja de escritura (pre- pero no fue muy le parece importar.
duro para crear una historia escritura, borradory cuidadoso. Su trabajo es

interesante. edicién). Trabaja y mediocre.
termina el trabajo.

Atractivo El mapa conceptual tiene un El mapa conceptual El mapa conceptual tiene El formato del mapa
formato excepcionalmente tiene un formato la informacién bien conceptual y la
atractivo y una informacién atractivo y una organizada. organizacién del material

bien organizada. informacién bien es confuso para el lector.
organizada.
Suma

Reafirmacion de saberes
e ;Como puedo definir a las estrategias?

e  Desde mi punto de vista, ;cual sera la importancia de conocer y reconocer diferentes estrategias de
ensefianza?

Conclusiones

Las estrategias son una herramienta necesaria para poder llevar a cabo una clase y de esta manera poder
cumplir con los objetivos establecidos para ésta. Por ello, resulta vital conocer diferentes estrategias y saber
aplicarlas, llevarlas a cabo para que la experiencia de aprendizaje de los alumnos sea diferente y mas
amena. Con ello, es posible decir que las estrategias resultan de gran ayuda al momento de dar una clase.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE:
Propone el disefio de una clase de su materia en donde se incluya alguna de las estrategias que desarrollan el
pensamiento critico y reflexivo para evaluar su pertinencia y aplicacion en el salon de clases.

BLOQUE | PROPOSITO: Disefia una situacién de clase donde se pueda ver reflejada alguna estrategia para desarrollar
el pensamiento critico y reflexivo

SESION 4 (300 minutos) Estrategias para desarrollar el Pensamiento Critico y
Reflexivo

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas. Primeros 100 minutos.

De manera individual, responde las siguientes preguntas.
e ;Consideras que el pensamiento critico y reflexivo necesita de cierto ambiente para poder

desarrollarse?

e ;Cual crees que sea el papel que juegan las estrategias en el desarrollo de pensadores criticos y
reflexivos?

e  De las estrategias revisadas en la sesion anterior, ;cuales crees que permiten el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo? Argumenta.

- En el siguiente cuadro sindptico, registra una palabra clave de las siguientes estrategias.

- -

Pregunta provocadora

Estrategias para el desarrollo del Discusién dirigida
Pensamiento Critico y Reflexivo

=
-

- Una vez concluido tu cuadro sindptico, compartelo con un compafiero para comparar similitudes y
diferencias; entre ambos, generen una discusion y lleguen a un nuevo concepto clave para cada estrategia.
Registrenla en el siguiente espacio:

Debate

~——

a.  Pregunta provocadora

b. Discusion dirigida

C. Debate
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para autoevaluar el cuadro sindptico.

Criterios en la elaboracién del Totalmente Parclalmente Ni de acuerdo Parcalmente Totalmente en
mapa de acuerdo de acuerdo nien en desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

Integré las caracteristicas de la
estrateglas revisadas en la sesién
pasada

Logré ubdcar las estrategias que
permiten el desarrollo del
pensamiento critico v reflexivo
Mane)é correctamente la informacién

Logre reflexionar sobre mi propia

prictica docente

Pude escuchar con atencién las
opiniones de mis compaferos.

Respete las opiniones de mis

compafieros al presentar su cuadro

sindptico.

Suma

1. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas. Siguientes 100 minutos.
Deberas dar lectura al siguiente texto.

Texto 1 - ;Como desarrollar un pensamiento critico y reflexivo? Mariana Cubas Montaiio

Cada época demanda para las personas diferentes exigencias y el siglo XXI no ha sido la excepcidn. Basta con los cambios
surgidos a partir de la globalizacién y la tecnologia como para darnos cuenta de la transformacion ocurrida en la vida no
s6lo laboral sino personal y familiar. Lo anterior, a nivel profesional, conlleva el desarrollo de competencias, entre las
cuales, estudios a nivel nacional e internacional, destacan como principales a desarrollar creatividad e innovacidn,
pensamiento critico, auto aprendizaje, comunicacion, colaboracién y trabajo en equipo, adaptabilidad, proactividad,
orientacion a resultados, liderazgo, responsabilidad y respeto asi como habilidades socioculturales y de manejo de
informacién y tecnologia. Bien valdria la pena reflexionar sobre la presencia de ellas en nuestro modo de ser,
identificando cudles son las fortalezas que nos distinguen para responder como ciudadanos de esta era y cudles son las
areas de oportunidad a trabajar.

Si bien todas son muy importantes, en esta ocasion me permito enfocar su atencién hacia el pensamiento critico, tan
amado por algunos, desdefiado por otros pero tan necesariamente requerido en un ambito universitario y tan
indispensable para la vida. En términos generales, el pensamiento critico tiene que ver con la capacidad para razonar
eficientemente, hacer juicios y tomar decisiones asi como para resolver problemas. Hoy en dia el mundo gira alrededor
de constantes y acelerados cambios. La continua toma de decisiones se enfrenta a una rapida y exagerada cantidad de
informacion la cual hay que saber analizar y seleccionar para elegir lo realmente verdadero y bueno. Somos seres libres
que elegimos a cada instante. Todo lo que hacemos, sentimos y queremos esta influenciado por nuestro pensamiento.
Pero ¢como saber si estamos tomando la mejor decision? Buscamos decisiones que nos lleven a consecuencias positivas
por lo que la mejor forma de lograrlo es con una visidn critica acerca de los problemas y oportunidades a enfrentar en
la vida. El ignorar informacién, enfocarse a lo trivial, no escuchar puntos de vista o actuar irreflexivamente son algunas
de las malas practicas de pensar que inevitablemente nos causan problemas, costos en tiempo y energia y generan
frustracion y dolor. Somos lo que elegimos y, mas alld,somos lo que pensamos por lo que la calidad de nuestro
pensamiento es clave.

Lo mencionado anteriormente pierde validez si no sirve para mejorar nuestra vida diaria. Sin embargo, ¢cémo aprender
a pensar mejor? Desarrollar las habilidades de pensamiento requiere de un proceso largo de aprendizaje y trabajo
constante, tal cual como sucede al aprender a ser un excelente deportista, musico o artista. El cerebro es capaz de
ejercitarse y perfeccionar las extraordinarias habilidades con las que contamos. Podemos hacernos cargo de nuestro
pensamiento, monitorearlo, evaluarlo y dirigirlo hacia donde queremos. De acuerdo al estudio de la Foundation for
Critical Thinking con sede en California, en una mente critica existen cuatro aspectos principales para aprender, tomar
mejores decisiones y resolver problemas claridad en el pensamiento, centrarse en lo relevante, realizar preguntas claves
y ser razonable.

252



1.Claridad en el pensamiento
Muchos problemas surgen por falta de claridad en la informacién. Es necesario verificar que realmente se entienda lo
que se tiene que comprender. Por ejemplo, al platicar con alguna persona o al escuchar al profesor durante la clase.
Algunas acciones para tener mayor claridad en las ideas:
Analiza una idea a la vez.
- Elabora una sintesis de lo que hayas entendido, y compartelo con alguien mdaspara corroborar
que estdn entendiendo lo mismo.
- Relaciona el contenido o asunto con tu propio conocimiento o experiencia.
- Usa ejemplos para aclarar o dar soporte a la idea que estas diciendo y asegurate que los demas las
entiendan.
- Confirma con la otra persona que estds entendiendo sus ideas. Pidele que lo explique con otras
palabras, dé un ejemplo, o explicale qué entendiste para asegurarte si es correcto.

2.Centrarse en lo relevante

Pensar disciplinadamente evita que la mente divague en asuntos sin importancia. Es centrarse en el tema, tarea o
problema principal y en aquello que ayuda a resolverlo. Estar alerta a todo lo relacionado con el asunto concentrando
ala mente en la informacidn significativa que necesita para aprender, decidir o solucionar algo. Algunas preguntas para
verificar que el pensamiento se enfoca a lo relevante:

- Estoy centrado en el principal tema, problema o tarea? ¢Es relevante?
-  Cudl es la pregunta clave?

- Cémo puedo asegurarme que la informacién es exacta y relevante?

- Estoy desvidandome a problematicas no relacionadas?

- Considero todos los puntos de vista?

- Qué hechos ayudaran a contestar las preguntas?

3.Realizar o formular preguntas

Es indispensable aprender a hacer preguntas adecuadas e identificar el propésito que tiene hacerlas con el fin de
encontrar el tipo de informacién pertinente que responda ala situacién que se tiene. Los buenos pensadores
constantemente hacen preguntas para comprender y tratar mejor el mundo que les rodea. Saben que las cosas pueden
ser diferentes. Entre mas elaboramos preguntas, mas desarrollamos la habilidad para formularlas de una manera mas
profunda y obtener la informacién exacta.

Algunas acciones para formular preguntas poderosas o Gtiles:

- Cuando no entiendas algo, haz una pregunta para aclarar la informacién.

- Al estar frente a un problema complejo, formula la pregunta de diferentes modos hasta que describa
realmente la situacién que estds resolviendo.

- Cuando planees discutir sobre algin asunto o problema, escribe las preguntas mas significativas que
necesites para tratar usar durante el didlogo, tratando de que este udltimo gire en torno a la respuesta
que buscas encontrar.

Algunas preguntas que puedes hacerte:

- Cudl es el propésito de hacer esa pregunta?

- Es estala mejor pregunta que puedo hacer en esta situacién?

- Qué informacién necesito para contestar la pregunta?

- Cudles son las preguntas que pueden estar relacionadas y debo considerar?

- Qué tipo de pregunta es? (econémica, legal, etcétera).

4.Ser razonable.

Los buenos pensadores son capaces de cambiar de idea cuando descubren otra mejor,tienen la disposicién para
cambiar cuando se les da una buena razén para hacerlo. Saben redefinir la manera de ver las cosas. Estan alertas a
identificar otra forma mejor de interpretar la informacién, reconocen la importancia de ésta y de diferentes
opiniones o puntos de vista en sus vidas.

Estrategias para ser mdas razonable:

- Se capaz de reconocer cuando estds equivocado. Admite que el otro esta bien.

- Visualiza en la mente que es posible que tus ideas estén mal y puedes cambiar deopinién ante
buenas razones.

- Muestra disposicién para estar abierto a escuchar otros puntos de vista.

- Guarda la calma ante las razones que las personas te dan y evita mostrarte a ladefensiva en una
discusién

Luego de haber leido las lecturas, de manera individual y en silencio, identifica dentro de los textos palabras clave
que te permitan comprender de mejor manera el concepto de competencia asi como sus elementos. Apdyate de la
siguiente lista:

e  Encierra palabras clave

e Identifica definiciones y caracteristicas
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e  Explica a otro compafiero lo que hayas entendido de la lectura

Trabaja con un compafiero que tenga una materia similar a la tuya para que, entre ambos, elijan un tema y propongan
un disefio de una clase que incluya una actividad y una estrategia de las antes propuestas. Trabajen bajo el siguiente
formato.

Materia: Tema:
Estrategia: Actividad:
Inicio:

Desarrollo:

Cierre:

- Compartan la actividad y estrategia con el resto del colectivo para retroalimentacion y reflexionar sobre la
actividad.

AHORA, DISCUTAN EN GRUPO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y ARGUMENTA TUS RESPUESTAS.
(El disefio de la actividad me permiti6 reflexionar sobre mis costumbres dentro de mi practica docente? Argumenta

(Cual fue el principal reto al realizar la actividad?

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
Lista de cotejo para valorar propuesta de disefio de clase

Criterios Si | Ne Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, andlisis, sintesis y comprensién

La propuesta contiene todoe los momentos de dase

La estrategia propuesta permite el desarrollo del pensamiento critico y reflexive

Suma

2. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas. Ultimos 100 minutos.
Primero: Leiste un texto sobre las estrategias que permiten el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo
Segundo: Disefiaste un cuadro sinoptico en donde seiialaste un concepto clave para las principales
estrategias del pensamiento critico y reflexivo
Tercero: Compartiste el cuadro sinoptico con uno de tus compaiieros para llegar a una conclusion
Cuarto: Leiste un texto relacionado con las estrategias del pensamiento critico y reflexivo
Quinto: Con un compaiiero, disefiaste una propuesta de actividad que incluye una estrategia del
pensamiento critico y reflexivo
Sexto: Compartiste con el resto del grupo la propuesta de actividad

- En el siguiente espacio, redacta una propuesta de una clase de tu materia, en donde incluyas una de las
estrategias propuestas para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Materia:

Tema:

Estrategia:

Inicio Desarrollo Cierre
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Producto:

Instrumento de evaluacion:

Una vez realizada tu propuesta, deberas compartirla con tus compaiieros, es decir, deberas llevar a cabo las
actividades que propusiste.

- De manera individual, redacta una conclusion en el siguiente espacio sobre la actividad llevada a cabo.

e  Comparte con el resto del grupo tus conclusiones

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
LISTA DE COTEJO para coevaluar el disefio de propuesta de clase

Criterios Si | Neo Observaciones

Maneja la informacién demostrandoe ractonalidad, anilisis, sintesis y comprensién

La propuesta contiene todoe los momentos de dase

La estrategia propuesta permite ¢l desarrollo del pensamiento critico y reflexive

Suma

Reafirmacion de saberes
e ;Cudl es la importancia de las estrategias para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo?

e De las tres estrategias revisadas, ¢cual o cudles se ajustan mas a mi materia? Argumenta.

Conclusiones

Las estrategias para utilizar dentro del salon de clases son variadas, cada una va dirigida a desarrollar

ciertas habilidades o bien a cumplir ciertos objetivos; mientras se puedan aplicar de manera ideal en las

diferentes sesiones, los alumnos tendran una experiencia de aprendizaje positiva.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE:
Compila las habilidades necesarias en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, asi como sus
principales caracteristicas mediante el disefio de un glosario para seleccionar la mas apropiada de acuerdo al
objetivo de cada clase.

BLOQUE | PROPOSITO: Reconoce las diferentes habilidades necesarias en el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo
SESION 5 (300 minutos) Habilidades en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo

TIEMPO: 100 MIN

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnosticas. Primeros 100 minutos.

Revisa las siguientes preguntas y argumenta su respuesta.
e  ;Como dar cuenta de que los alumnos estan desarrollando el pensamiento critico y reflexivo?
e  Desde mi propia experiencia, ;considero que el pensamiento critico y reflexivo necesita de ciertas habilidades?
(Cuales?
o  Las habilidades que considero como necesarias para hablar de un pensador critico y reflexivo, ;se pueden desarrollar
desde cualquier materia o de una en especifico? Argumenta.

- En el siguiente espacio, realiza un mapa mental en donde indiques de manera grafica cuales consideras como habilidades
necesarias dentro del desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Habilidades necesarias en el desarrollo
del pensamiento critico y reflexivo

- Una vez que hayas terminado con el diseflo comparalo con el de un compaiiero para revisar similitudes.

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para autoevaluar el mapa mental.

Criterios en la elaboracién del Totalmente Parclalmente Ni de acuerdo Parcalmente Totalmente en
mapa mental de acuerdo de acuerdo nien en desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

Integré las habtlidades que considero
del pensamiento critico y reflexive

Logré ubicar las habilidades que he
desarrollado en mis estudiantes

Manejé correctamente la informacién

Logre reflexionar sobre mi propia

prictica docente

Pude escuchar con atencidn las
opintones de mis compafieros.
Respeté las opini de mis
compafieros al presentar su cuadro
sindptico.

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas. Siguientes 100 minutos.
Deberas dar lectura al siguiente texto.
Texto 1 — Habilidades del pensamiento critico en estudiantes universitarios a través de la investigacién. Luis Miguel
Cangalaya Sevillano.
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Introduccién.

En el mundo actual existe una considerable preoccupacion por el perfil que debe poseer un estudiante universitario. De
ahi es que se ha reconocido que una de las caracteristicas fundamentales que debe poseer todo estudiante de educacion
superior es el pensamiento critico como capacidad que le permita ir mas alla de lo tradicional. La vida universitaria,
entonces, se torna aun mas compleja y con el compromiso de mejora sobre este aspecto. Por esta razdn, la universidad
tiene una responsabilidad fundamental en el mundo actual. Se asume gue es ella quien debe desarrollar en los estudiantes
las capacidades propias de la investigaddn y, con ello, el conjunto de competencias y habilidades para que puedan asumir
de manera correcta las responsabilidades de su vida profesional y laboral. Esta es una de las razones —quiza la mas
importante— para que se haya incluido en los curriculos universitarios la manera de potenciar la capacidad del
pensamiento critico, incluso desde los primeros cidos de la educacién superior. En todo ello, la labor de los docentes es
fundamental. Se requerira despojarse de métodos tradidonales, para estar acorde a nuevos paradigmas educativos que
permitan conseguir el desarrollo de este pensamiento critico, asi como pensar por si mismos, reflexionar y evaluar ideas.
Esa, definitivamente, es una tarea compleja.

1.El pensamiento critico.

Si bien el pensamiento critico, enfocado como forma particular de pensamiento, se remonta a los grandes pensadores
griegos, no es sino desde la década de 1980 en que empieza a adquirir verdadera importancia, prindpalmente para la
educacion (Margués, Tenreiro-Vieira y Martins, 2011). A partir de entonces se empiezan a plantear propuestas que le
permiten ser asimilado por el proceso educativo, debido a que se considera sumamente necesario para resolver
problemas, tomar decisiones e investigar. Nieto y Saiz (2008), por ejemplo, afirman que en este proceso empiezan a
aparecer una serie de definiciones que caracterizaran al pensamiento critico como de nivel superior, ya que demanda un
alto uso de la reflexiéon, el control y |la autorregulacion.

Por su parte, Facione {citado por Curiche, 2015) afirma que el pensamiento critico es un juicio autorregulado y esta ligado
directamente con la interpretacion, el andlisis, la evaluacion y la inferenda. Este desarrollo requiere, necesariamente, de
tomar en cuenta todas las consideraciones conceptuales, metodoldégicas, criteriolégicas o contextuales, donde el juicio
toma un papel importante.

Por otro lado, Fadone, al ahondar en el pensamiento critico, afirma que este resulta «fundamental como instrumento de
investigacion. Como tal, constituye una fuerza liberadora en la educacién y un recurso poderoso en la vida personal y
civica de cada uno. [...] es un fendmeno humano penetrante, que permite autorrectificar» (1990, p. 1; 2013, p. 21).

A partir de ello, afirman que, al pensar criticamente, las personas enfrentadas a un contenido pueden adquirir el
conocimiento, la comprension, la introspeccién y las habilidades para un mejor desarrollo. De esta manera, segan los
autores, queda daro gue para aprender un contenido se debe pensar de manera analitica y ewvaluativa: «Asi, el
pensamiento critico provee de herramientas tanto para intermalizar el contenido (aduefiandose del contenido) y
evaluando la calidad de esa internalizacién» (p. 11).

A partir de estas definiciones se puede entender que todos los sujetos, sin excepciéon, han desarrollado |la habilidad y
capacidad de pensar. De esta manera, desde la educaciéon y el accionar de los docentes se debe desarrollar un conjunto
de alternativas didacticas para que los estudiantes formen un pensamiento critico lo suficientemente sdélido como para
tomar decisiones en la soluddén de los diversos problemas que enfrenta en la vida cotidiana, siempre aplicando los
conocimientos adguiridos a lo largo de su vida académica.

Como puede apreciarse, a partir de la formuladdn de problemas y preguntas, todo sigue un proceso secuencial para que
se pueda establecer una comunicacién adecuada. Todo esto nos lleva a analizar el proceso del pensamiento critico, donde
destaca la precision de su formuladdén y su posterior comprobacién. Este tipo de pensamiento, como lo manifiestan los
autores, es autodirigido, autodisciplinado, autorregulado y autocorregido. Toedo ello sera posible a partir del sometimiento
a rigurosos estandares de excelencia donde el pensamiento critico tenga que probar su viabilidad.

2.Elementos del pensamiento critico.

Para ilustrar los aspectos que esta investigaddén quiere abordar en cuanto pensamiento critico, se tomaran como
referencia los elementos propuestos por Paul y Elder, quienes plantean ocho estructuras bdsicas del pensamiento. Todos
los elementos son |la base para entender el desarrollo del pensamiento critico. Sin necesariamente el siguiente orden, el
primero, propdsito del pensamiento, implica que todo debe estar orientado hacia un objetivo con el fin de buscar
soluciones. El segundo, pregunta en cuestion, parte de la idea de que siempre se tiene que partir de un cuestionamiento
para buscar respuestas ante ello. El tercero, informaddén, tiene que ver con el hecho se someter el cuestionamiento a la
basqueda de datos que permitan aclarar el panorama critico. El cuarto, interpretacién de inferendas, implica el uso de la
deducciéon como camino para llegar a conclusiones pertinentes. El gquinto, conceptos, enfatiza en la expresiéon a través de
conceptos que sean precisos y claros para no caer en ambiguedades. El sexto, supuestos, parte del hecho de que los
razonamientos se basan, en principio, en supuestos, por lo cual se debe estar prevenido para no caer en errores. El
séptimo, implicaciones y consecuencias, se refiere a las consecuendas que puede traer consigo todo razonamiento y que
serviran para tomar decisiones adecuadas. Finalmente, el Gitimo, puntos de vista, enfatiza la idea de la postura o punto
de vista que todo sujeto se plantea cuando se encuentra frente a una situacién problematica, aungque debe entenderse
también que pueden existir diferentes perspectivas para abordar una misma situacién.

3.Habilidades del p dento critico.

En la actualidad es sumamente necesario conocer acerca de las habilidades que intervienen en el pensamiento critico, de
tal manera que el sujeto pueda definir o entender completamente una situacion o problema que lo encamine hacia su
soluciéon. En este contexto es que un estudiante, como pensador critico, debe desarrollar capacidades especificas
estimuladas constantemente, de tal manera que se puedan potenciar lo suficiente hasta convertirse en una verdadera
habilidad.

Halpern es un autor que se dedicd al estudio del pensamiento critico. La tesis doctoral de Albertos (2015) toma las
apreciaciones de Halpern, quien elabora una divisiéon de las habilidades en cinco tipos: «habilidad de razonamiento verbal,
habilidad de andlisis de argumentos, habilidades en el pensamiento como |la prueba de hipdtesis, habilidades en el uso de
riesgo e incertidumbre y habilidades en la toma de decisiones y resolucién de problemas» (p. 69).

Luego de revisar todo el marco tedrico y tomando en consideracion las dimensiones que se abordaran en este trabajo, es
necesario recurrir 2a una base tedrica que sustente las habilidades que desarrolla el pensamiento critico. De esta manera,
se reconoce que el pensador critico presenta cuatro habilidades fundamentales: argumentacién, analisis, solucién de
problemas y evaluacion.

3.1Argumentacion.

Para Leit3o (dtado por Larrain, Freire y Olivas, 2014) la unidad argumentativa se basa en una relacién triple: el conjunto
de una posicién justificada, otra posicién opuesta justificada {contraargumento) y una tercera posicién o respuesta. A
partir de lo expuesto, un argumento se fundamenta en una razén que permita sustentar y respalde la conclusién final.
Siguiendo esta Iégica, pueden existir varias razones y, por ende, varias conclusiones, dependiendo del contexto y la forma
como se aborde el tema en cuestién. En general, la argumentacién busca que los interlocutores que forman parte de la
discusion argumentativa expongan sus puntos de wvista a partir de una situaddén especifica. Desde entonces, se debera
defender la postura que se expone a través de argumentos, con el objetivo de persuadir al otro, siempre manteniendo
una coherencia de pensamiento.
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3.2Analisis.

El analisis se puede entender como una habilidad intrinseca del pensamiento que se tiene para extraer las partes de un
todo, de tal manera que se determine su incidencia en cierto fenémeno. De acuerdo con Shardakow (1963, p. 83), se trata
de un proceso que consiste en la «seleccién de los elementos que integran los objetos o los fenémenos de la realidad, en
sus rasgos y propiedades, asi como de los nexos y relaciones que existen entre ellos». Segun este punto de vista, el analisis
permite explicar un fenédmeno en cada una de sus partes y caracteristicas, de tal manera que se puedan establecer con
claridad las relaciones causa-efecto entre ellas. Esto permite alcanzar un conocimiento mas profundo sobre el fenémeno
y servira para sentar las bases de una comprension en niveles mas complejos.

3.3Solucién de problemas.

Esta es otra de las habilidades que debe desarrollarse en las primeras etapas de la vida del joven. Para Nickerson, Perkins
y Smith (1990, p. 86), esta se orienta a «los procesos de conducta y pensamiento dirigidos hacia la ejecucién de
determinada tarea intelectualmente exigente». De esta manera, ante la aparicion de un problema, se asume la idea de
buscar el logro de un objetivo, a pesar de que no se conoce de antemano el procedimiento para conseguirlo. Esta habilidad
es una de las mas complicadas en desarrollar, en la medida en que supone siempre el conocimiento del problema para
buscarle una solucién. Regularmente se requiere combinar algunas habilidades, como |la percepcién, el andlisis y la
compresién que faciliten el proceso de blusqueda de soluciones que puedan ser viables y coherentes. De ahi que pueda
identificarse como modalidades de solucién los procedimientos inductivos y deductivos.

3.4Evaluacioén.

Es una habilidad de gran importancia, ya que permite tomar las decisiones correctas ante las situaciones que el sujeto
tiene que enfrentar a lo largo de su vida. Por ello, es necesario reforzarla y emplearla de manera adecuada, para que
pueda mostrar el desarrollo adecuado o inadecuado de los procesos que se desarrollan. Esto mismo lo plantean Saiz y
Rivas (2008, p. 3) cuando afirman que «la necesidad mas inmediata para evaluar las habilidades de pensamiento surge de
saber si una intervencion, un programa de ensefiar a pensar, funciona o no». Y mas adelante enfatizan en el cambio que
debe generarse luego de haber recibido una instruccion, tal como sucede al fortalecer habilidades criticas: «Si se instruye
para mejorar determinadas habilidades, es imprescindible saber si esta ensefianza tiene algin efecto. Para ver esta
influencia debemos comparar el rendimiento después de la instruccién con el obtenido antes de la misman» (p. 3). A partir
de todas estas habilidades, se puede concluir que el pensamiento critico implica el seguimiento de una sucesién de
realidades que permiten, finalmente, obtener las evidencias necesarias para llegar a conclusiones vdlidas. Todo ello
involucra actuar con precision y siempre con plena confianza en |la razén. Por ese motivo es que este tipo de pensamiento
requiere necesariamente una evaluacién o un juicio que exprese el resultado final de lo procesado.

Luego de haber leido las lecturas, de manera individual y en silencio, identifica dentro de los textos palabras clave
que te permitan comprender de mejor manera el concepto de competencia asi como sus elementos. Apdyate de la
siguiente lista:

e  Encierra palabras clave

e Identifica definiciones y caracteristicas

e  Explica a otro compaiiero lo que hayas entendido de la lectura

- Haz equipo con otros dos compaiieros, deberan disefiar un juego de mesa en donde incluyan la habilidad
del pensamiento critico y reflexivo, con la posible estrategia que permitira su desarrollo. Guiate de las
siguientes palabras.

Habilidades Estrategias
Explicacion Pregunta provocadora
Inferencia
Analisis Discusion dirigida
Evaluacion
Interpretacion Debate

- Intercambien su juego con otro equipo para que lo lleven a la practica.

AHORA, DISCUTAN EN GRUPO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y ARGUMENTA TUS RESPUESTAS.
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(Todas las habilidades necesarias para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo pueden desarrollarse desde mi
materia? Argumenta

Desde mi punto de vista y dentro de mi practica docente, ;yo cuento con algunas de las habilidades revisadas en la
sesion de hoy? ;cuales?

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
Lista de cotejo para valorar el juego de mesa

Criterios Si | No Observaciones

Maneja la Informacion demostrando racionalidad, analisis, sintesis y comprensica

El juego contiene todas las habilidades

(Cada habilidad se relaciona con una estrategia

Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas. Ultimos 100 minutos.
Recapitulando las actividades que has realizado sobre las habilidades del Pensamiento Critico y Reflexivo.
Primero: Respondiste preguntas previas sobre las diferentes habilidades necesarias para el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo
Segundo: Disefiaste un mapa mental en donde representaste las habilidades que ti consideras dentro del
pensamiento critico y reflexivo
Tercero: Compartiste con un compaiiero tu mapa mental
Cuarto: Leiste un texto sobre las habilidades del pensamiento critico y reflexivo
Quinto: Disefiaste un juego de mesa para relacionar las habilidades revisadas el dia de hoy con la
estrategia que consideras adecuada
Sexto: Intercambiaste tu propuesta de juego con la de otro equipo para llevarlo a la practica

- Enel siguiente espacio, disefia tu glosario donde incluyas la habilidad, una pequefia definiciéon y alguna
caracteristica.

GLOSARIO
Andlisis:
Explicacién:
Evaluacion:
Inferencia:
Interpretacion:

- De manera individual, en el siguiente espacio redacta una conclusion sobre el tema revisado

e  Comparte con el resto del grupo tus conclusiones
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
RUBRICA para coevaluar el disefio del glosario de habilidades

4 3 2 1
e — Muy Bien Bien Suficiente No suficiente
Contenido y La definicién es precisa, La definicién es La definicién se entiende. La definicién no es
calidad de la presenta ejemplos y un comprensible y exacta ni puede
definicion anilisis del concepto ademis coloca algin comprenderse
ejemplo.
Capacidad de Las definiclones de los Las definiciones de los | Las definiciones dejan de Hay muchas palabras y
sintesis conceptos son breves y conceptos expresan lo | serlo y se plerden datos pocas ideas.
sustanciosas. No hay exceso sustancial pero se sustanciales de los
de palabras. puede ser mis conceptos.
sintético.
Ejemplificacién Escribe ejemplos Escribe ejemplos Describe a unc o dos No escribe ejemplos
del concepto relactonados con el relactonados con el cjemplos relacionados relactonados con el
concepto. concepto. con el concepto. concepto.
Ortografia No tiene errores Tlene muy pocos Twene varios errores Tiene demasiados
ortogrificos. errores ortogrificos. ortogrificos. errores ortograficos.
Suma

Reafirmacion de saberes
e ;Cuales son las principales habilidades dentro del desarrollo del pensamiento critico y reflexivo?

e  De manera personal, jconsidero que estas habilidades son las unicas para formar pensadores criticos y
reflexivos? Argumenta.

Conclusiones

Las habilidades del pensamiento critico y reflexivo pueden ser desarrolladas desde cualquier materia si se
aplica la estrategia adecuada, asimismo, es posible llevar a la practica dichas habilidades no s6lo en el ambito
académico del alumno, sino que ademas, puede aplicarlo en otros ambitos como el personal o el social.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE:
Propone actividades y estrategias para desarrollar las habilidades del pensamiento critico y reflexivo
mediante el disefio de una planeacién para valorar la importancia del ejercicio de la planeacién.

BLOQUE | PROPOSITO: Disefia una clase donde se vea el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo
SESION 6 (300 minutos) ¢Como llevarlo al ejercicio de la planeaciéon?

TIEMPO: 300 MIN

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnosticas. Primeros 100 minutos.

Lee las siguientes preguntas y respondelas de manera individual.
e  Define con tus propias palabras qué es la planeacion didactica
e  Argumenta con tus palabras la importancia de disefiar una planeacién didactica.
e ;Cual consideras que es la estructura ideal dentro de la planeacion didactica?

- A continuacion, en el siguiente espacio, elabora un listado de cinco elementos que consideres como
necesarios dentro de la planeacion didactica.
a.

o a0 o

- Compara tu listado con el de un compafiero, entre ambos lleguen a una conclusion y definan qué elementos
resultan vitales en la planeacion didactica; a partir de ello, elaboren fichas de trabajo donde sefialen un
elemento y su posible definicion.

Elemento de la planeacion: Elemento de la planeacion:

Definicion: Definicion:

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio

ESCALA ESTIMATIVA para autoevaluar fichas de trabajo

Criterios en la elaboracién de Total s Parciak Ni de acuerdo P ' te Total en
fichas de trabajo de acwerdo de acuerdo nien end do d do

desacuerdo

Integré los elementos de la planeacién
didacuca

Logré sefalar una definicién para
cada elemento

M 1€ correct e la informacién

Logré reflexdionar sobre mi propia
|_prictica docente

Pude escuchar con atencién las
opintones de mis compafieros.
Respeté las opini de mis

os al pr su cuadro

»
P

sinéptico.
Suma

1. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas. Siguientes 100 minutos.

Deberas dar lectura al siguiente texto
Texto 1 - La planeacion didactica desde el enfoque por competencias en educacion basica. Alicia Abigail Flores Netro.

261



Introducdén.

El presente documento tiens como objetivo identificar los elementos necesarios para generar una planeacion didactica

bajo el enfoque por competencias gque el plan de estudios vigente nos demanda, de tal forma gue el docente pueda

vnslumbrar a partir de dichos elementos los propdsitos a los que quiere llegar de forma articulada entre cada elemento
do en gruencia con los componentes contextuales del ambiente escolar, lo cual se refiere precisamente a

tomar en cuenta el entormmo Inmediato donde se pone de manifiesto la planeacidn para que esté en santonia con kas

idad ial ¥ POr supuesto gue tenga relacdn con lo que se trabajara dentro del aula.
Asirmismo, la pertinencia que esta planeacion tendra frente al sustento tedrico que le apoyard como medio para justificar

Ia secu ia didéctica que se impl & en las aulas, esto quiere decir que el docente tendrs lorrna de ,us!ilicar su
trabajo a partir de teorias, estrategias e incluso formas de intervencion previamente investi ar d -
interiorizadas para mejorar ka practica, es decir la implementacion de la s didacti

Para guiar la bisqueda e identificacion de estos elementos, se planted una pregunta esencial que guiara la investigacion
de forma objetiva a Ia necesidad de conocer los aspectos que tendrian que tomarse en cuenta para planear desde el
enfoque por competencias, la cual se presenta de esta forma:s {Cusles son los elementos curriculares necesarios en la

ion didacts para formmentar competendcas en los alumnos de educacidn basica? De esta forma surgid como
objetivo identificar los elementos necesarios dentro de una planeacdn para generar competencias en los alumnos que
los llevaran al desarrollo de habiidades, esto desde el apoyo del Plan de Estudios actual (2011). Se Inicia definiendo a qué
se refiere al hablar de enfogque por competencias, éste se considera en el terreno educativo como “la capacidad o conjunto
de capadcidades que se consiguen por la movilizacién combinada e interrelacionada de conocimientos , habilidades,
actitudes, valores, motivaciones y destrezas, ademaas de ciertas disposiciones para aprender y saber™ y a su vez el enfoque
por competencias “tiens gue ver con el desarrollo y educacion para la vida personal; asi como la autorrealizacion de los
nifios y jovenes™ (SEP, 2009, p. 12) esto significa que en conjunto los conacimientos, las habilidades y las actitudes crean
las competencias de los alumnos.

Metodologia.

El sSguiente docy esta b do en una investigacion documental, Baena (1985) la define como “una técnica que
consiste en la sel iGn y r pilacidn de informacion por medio de la lectura y critica de documentos y materiales
bibliograficos, de bibliotecas, hemerotecas, centros de d e SN e infor s6n, * (p. 72). lo que s«gmﬁca que este
tipo de investigacidon permite obtener conclusiones de un Nuevo pensamiéento gue posibilitan d Sbar, . anali
comp—'ar y criticar actividades intelectuales o temas a partir de andlisis de informacidn de diferentes fuentes. Es:a
iGon d ental con fuentes primarias es de tipo oritica valorativa y se apoyd en las caracteristicas especificas,
saﬁalando cualidad v def de diferentes obras, y con esta informadcdon se dirigio un estudio comparativo, pues se

evaluaron corrientes de pensamiento confrontando diversos autores. A través de la lectura de comprension de las fuentes
primarias se identificaron algunas ideas sobre la planeacion didactica y sus elementos curriculares basicos, asi como
lagunas del conodamiento que ayudaron a sustentar las aseveracones que en este documento se expresan. La lectura de
comprension realizada en esta investigacion fue dirigida bajo un proceso sistematico donde en primer lugar se identificd
Ia postura de los autores sobre la planeacidn didéctica como medio para el desarrollo de competencias, buscando analizar
¥y sintetizar la informacion con sentido critico. A partir de esto se realizaron los esquemas que respondieran la pregunta
2qué se necesi parar li una pl ion desde el enfogue por competencias?, un ejemplo de ello es |a figura 2.

]
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Elementos necesarios para una planeacién d o de la edu i6n bass
Gracdias a la metodologia de investigacién y el esquema utilizado, y los aspectos prop en el Plan de Estudios (2011)
deben ser o en cuenta al momento de realizar la planificacddén, se identificaron los elementos necesarios que
cubren con los requisitos que deben abordarse para el desarrollo de competencias en los alumnos.
Para organizar la informacidn y observar su congruendcia entre si, se propone el siguiente esquema para la vinculacién de
los elementos de una planeac iIén didac ti ca gue posteriormente se explicaran a detalle. Cabe mencionar gue los tres
aspectos resultantes de la metodologia se plasman de la siguiente forma, siendo las primeras dos celdas parte de los
elementos contextuales, el sustento tedrico se refleja a partir de la argumentacidn, y el propdsito de la planeacion
didacrtica, y el tercer aspecto referido a los elementos curriculares se observan desde el tiempo de aplicacddn hasta los
aspectos a evaluar.
Finalmente, la congruencia de todos estos elementos debe verse reflejados durante las actividades planteadas para el
grupo, el nivel educativo y el contexto con el gque el docente trabaje para el desarrollo de las competencias bajo este
mismo enfoque.
El Disefio Curricular incluye pues tanto aspectos curriculares en sentido limitado (objetivos y contenidos) como aspectos
instruccionales (relativos al como ensefiar)” (Coll, 2007, p. 33) por esta razdn se considera gue, para comenzar a planear
desde el enfoque por competencias, es primordial tomar en cuenta diferentes aspectos del curriculo. Cabe destacar que
en cada periodo escolar busca, de forma progresiva, propiciarse con la planificacién didactica y e trabajo del docente,
Escamilla (2008) menciona que “para saber hacer, es indispensable, saber”™ (p.23) y desde esta nuewva postura es
1a iniciativa de "querer hacer” por tanto, es necesario gue el docente planifique para generar un ambiente
de aprendizaje basado en la construccion de competencias.
Para comenzar a planear desde el enfoque por competencias en educaddn bdasica es primordial tomar en cuenta
diferentes aspectos del curriculo, contextuales, sustento tedrico y elementos de aplicacion los cuales se destaca su
consideraciéon preferentemente en el siguiente orden de tal modo que el propdsito se pueda establecer desde el inicio de
1a planificaciéon tomando de gulia aspectos indispensables.
En primer lugar, de los aspectos del curriculo: se enfatiza en gue el docente conozca el plan de estudio y profundice en
aspectos internacionales en los gue se fundamenta, y posteriormente identifigue cudles son sus objetivos tomando en
cuenta rasgos del perfil de egreso que el estudiante de educacién basica reqguiere para culminar sus estudios. Claro esta
gue no se cumpliréd de forma inmediata, sino que en la medida del trayecto por los primeros doce grados, creen
paulatinamente transformaciones en las competencias de los alumnos. {Por qué tomar en cuenta el perfil de egreso?
Porgue estos padrian ser el punto de partida del docente para planificar sus actividades para desarrollar sus competencias,
tomarios como objetivos para seleccionar las estrategias de ensefianza y de esta forma articularias para cumplir con las
metas. El Plan de Estudios 2011 (SEP, 2011) menciona gue el alumno tiene un papel primordial en su proceso de formacion
en los tres pericdos de escolaridad, pues es tan responsable como el maestro y el padre de familia en el seguimiento y
logro del perfil de egreso.
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Un elemento importante a tomar en cuenta se dirige propiamente al programa de cada periodo de la educacién basica
lleva, pues es un documento que enfatiza y guia al docente a identificar exactamente cémo puede desarrollar las
competencias de sus alumnos y contribuir al cumplimiento del perfil de egreso en cada etapa por la que el alumno pasa.
Este programa tiene relacién con el plan naclonal, pues de él se derivan los programas que articulan las competencias
para la vida con perfil de egreso. Otros elementos valiosos en la planeacidn didactica del docente de educacidn basica,
son los propdsitos que deseablemente se quieren alcanzar de forma sistemdtica a lo largo de la estanda de los alumnos
dentro del nivel y que tienen espedal reladén y concordancia con los Estandares curriculares que consideran las
habilidades, competendas y destrezas necesarias para desempefarse basicamente en cualquier parte del mundo. El Plan
de estudio (2011) menciona que a partir de estos estdndares curriculares los docentes pueden propidar la ensefianza para
que de manera externa se evalle a los estudiantes de manera formativa y global, es decir llevarlos a alcanzar metas mds
elevadas para su desarrollo y crecimiento en el proceso educativo. Competencia en sl significan poder seguir el paso,
capacidad de seguir en una trayectoria definida: una situacién de comparaddn directa y situada en un momento
determinado y por esto, es importante crear ambientes para generarlas.

De los elementos contextuales: Es indispensable tomar en cuenta que la atencién a la diversidad es un aspecto
fundamental dentro de la planeacidn por competencias, pues de esta forma se estaria brindando la oportunidad a todos
los alumnos de obtener una oportunidad para superar los obstdculos que de la educacién puedan surgir, de este modo,
conocer a la diversidad social abre la oportunidad de extender el curriculo y conocerlo a profundidad de manera que
infrinja un andlisis y conocimiento profundo del mismo.

Una vez seleccionados los elementos curriculares de la planeacidn didactica es indispensable tomar en cuenta el contexto
escolar, el cual se vincula en el momento en que justificamos la aplicacién de las actividades tomando en cuenta la
influendia que tiene el contexto y la cultura, sobre los intereses de los nifios.

La aplicacién de un diagnéstico ayuda a medir los aprendizajes previos de los alumnos, y a partir de esto seleccionar los
contenidos curriculares necesarios para crear un estandar gue los alumnos que los impulse para observar el nivel de logro
de nuestros alumnos.

Del sustento tedrico: ¢{Cédmo saber en dénde se encuentra & alumno? Para conocer la respuesta a esta pregunta, el
docente también estd documentado, es decir es necesario conocer teoria que impulse una respuesta de una forma
determinada ante la exigencia de los alumnos. Teniendo también el sustento tedrico puede convertirse en apoyo para
ampliar las estrategias y las formas de intervencion ante situaciones emodonales, cognitivas o sociales de los nifios.

La aplicacién de elementos curriculares, elementos contextuales y el sustento tedrico se genera la situacién de aprendizaje
necesaria para favorecer el desarrollo de competendas en e | alumno. Dicha planeac idn necesariamente cumple con un
inicio, desarrollo y derre que ayuda a la organizacién de las acdones gue el docente emplea para garantizar el logro de
los propdsitos, igualmente la seleccion de las estrategias, los recursos necesarios ya sean humanos y materiales, de
organizadén y tiempo necesarios para emplear la secuencia.

Por dltimo, un aspecto importante: la evaluadén, dicho elemento ayuda a observar con el empleo de instrumentos el
logro de los propdsitos y por tanto lleva a la reflexidn ¢en qué medida se esta aportando al perfil de egreso del estudiante?
Para continuar por la misma linea o adn mejor, darificar lo que el docente hace o lo que hay que mejorar. Se puede
cuestionar ¢Cémo estos instrumentos y tipos de evaluacidn pueden abonar al enfoque por competencias en el que el
sisterna educativo se rige? Este tipo de estrategias e instrumentos tienen en comun gue “permiten a los alumnos practicar
reflexivamente, pensar y aprender significativamente” (Dfaz, 2006, p. 129).

CONCLUSIONES.

Con una adecuada planeacién, la intervencién del docente genera en el alumno la capacidad de resolver situadiones
problemdticas por si mismo. Para ello, los aprendizajes generados en |la escuela buscan ser de cardcter formativo, es dedr
pensado en su implementacién en el medio real donde los alumnos se desenvuelven, en su contexto sodal y cultural, por
esto el aprendizaje generado en el aula debe dejar observar el saber ser, saber hacer y saber aprender del alumno durante
una situacién problemdtica a través de la planeacién del docente que por supuesto considero indispensable, de la
oportunidad al alumno de autoevaluar su desempefio en dichas situaciones y por consiguiente reflexione para si mismo
lo que es capaz de hacer y lo que requiere mejorarse para emplear sus competencias de forma mas eficiente a las

exigencias del contexto.
Claro esta que la reflexion de las propias capacidades no se da en todos los periodos de educacién que la educacion basica

presenta de forma idéntica, por ejemplo en el primer pericdo en que se ubica la educacién preescolar, el alumno necesita
la gula del docente para lograr identificar sus habilidades, por esta razdn el énfasis en la forma de planear guiada en los
estandares curriculares de forma articulada con el perfil de egreso de los alumnos con el fin iniciar el proceso de formacion
de competencias a través de las situaciones de aprendizaje de forma directa. El tiempo destinado a la jornada escolar es
corto, por lo que es importante tener una correcta comunicaddén con los miembros de la comunidad escolar (padres,
madres, hermanas y hermanos) y de esta manera, tengan la posibilidad de continuar aprendiendo a partir del trabajo
colaborativo en casa con los miembros del hogar y la docente, esto ayuda a consolidar el aprendizaje de los nifios debido
a que es una forma de precisar las dreas de oportunidad y establecer una comunicacién bidireccional de docente con
padre. El primero puede brindar las herramientas necesarias (como estrategias, tareas e instrucciones) para impulsar el
aprendizaje de los alumnos.

- Luego de haber leido las lecturas, de manera individual y en silencio, identifica dentro de los textos
palabras clave que te permitan comprender de mejor manera el concepto de competencia asi como sus
elementos. Apdyate de la siguiente lista:

e  Encierra palabras clave
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e Identifica definiciones y caracteristicas
e  Explica a otro compafiero lo que hayas entendido de la lectura

- De manera individual, deberas disefiar una UV de Gowin en donde sefiales la definicion, estructura ¢
importancia de la planeacion didactica.

Planeacién didactica

- Una vez terminada la UV de Gowin, compartela con algin compaiiero.

AHORA, DISCUTAN EN GRUPO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y ARGUMENTA TUS RESPUESTAS.
Después de la lectura y el disefio de la UV de Gowin, ;como consideras la importancia de la planeacion? Argumenta.

Si pudieras agregar o eliminar elementos de la planeacion, ;cuales serian? jPor qué?

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
Lista de cotejo para valorar la UV de Gowin

Criterios Si | Ne Observaciones

Maneja la informacién demostrando racionalidad, andlisis, sintesis y comprensién

La UV de Gowin contiene todos los elementos necesarios para entender el tema

La UV de Gowin presenta ejemplos que reafirman la explicacién

Suma

2. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas. Ultimos 100 minutos.
Recapitulando las actividades que has realizado sobre la planeacion didactica.
Primero: Respondiste preguntas sobre tus conocimientos previos respecto a la planeacion didactica
Segundo: Realizaste un listado de los elementos que tui consideras importantes dentro del ejercicio de la
planeacion
Tercero: Diseriaste con un compariero, fichas de trabajo donde concluyeron los elementos de dicha
planeacion y afiadieron una definicion
Cuarto: Leiste un texto relativo al ejercicio de la planeacion didactica
Quinto: Diseraste una UV de Gowin en donde indicaste definicion, estructuray elementos de la
planeacion didactica
Sexto: Compartiste tu UV de Gowin con un compariero

- Enel siguiente espacio, realiza un ejercicio de planeacion en donde propongas actividades y estrategias que
permitan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Evidencia Producto Instrumento de
evaluacion

Sesion:

264



INICIO

DESARROLLO

CIERRE

De manera individual, redacta una reflexion a partir de la siguiente pregunta: ;puedo reconocer la
importancia del ejercicio de la planeacion?

e  Comparte tus conclusiones con el resto del grupo

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
LISTA DE COTE]O para coevaluar el disefio de la propuesta de planeacion didictica

Criterios Si | Ne Observaciones

Maneja la informacién demostrando ractonalidad, anilisis, sintesis y comprensién

La propuesta contiene todo los momentos de dase

La estrategia propuesta permite el desarrollo del pensamiento critico y reflexive

Suma

Reafirmacion de saberes
e ;Cudl es la estructura de la planeacion didactica?

e ;Qué elementos no pueden omitirse, pues al hacerlo, resultaria un ejercicio incompleto?

Conclusiones

Conocer los elementos de la planeacion resulta primordial para poder hacer un buen ejercicio de la misma,
al tener claridad con los objetivos para cada sesion asi como el conocimiento de diferentes estrategias y
metodologias, permitira, como docente, tener una clase mejor disefiada, de manera tal, que al momento de
llevarlo a la practica, la sesion se llevara con normalidad.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE:
Relaciona las principales habilidades de su materia con las habilidades del pensamiento critico a través del
disefio de un folleto para seleccionar la mejor estrategia de ensefianza en las clases.

BLOQUE | PROPOSITO: Alinea los ejes rectores de las diferentes materias con las habilidades del pensamiento critico y
reflexivo

SESION 7 (300 minutos) ¢ Como formar pensadores criticos y reflexivos desde mi materia?

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnosticas. Primeros 100 minutos.

Lee las siguientes preguntas y respoéndelas de manera individual.
(Cual es el propdsito principal de mi materia?

e ,Cuales son los objetivos que busca mi materia?
®  ;Qué habilidades desarrollaran mis estudiantes desde mi materia?
e ,Estas habilidades se relacionan con el pensamiento critico y reflexivo?

- Abhora, en el siguiente espacio, disefia una lluvia de ideas que contenga los objetivos y habilidades que se
buscan desarrollar desde tu materia.

- Responde la siguiente pregunta: ;las habilidades que se buscan pueden estar alineadas con el pensamiento
critico y reflexivo?

- Redacta en una ficha de trabajo, una conclusion en donde sefales la relacion de tu materia con el
pensamiento critico y reflexivo
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para autoevaluar ficha de trabajo

Criterios en la elaboracién de Totalmente Parclalmente Ni de acuerdo Parcalmente Totalmente en
fichas de trabajo de acuerdo de acuerdo nien en desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

Integré los elementos princpales de
mi materia

Logré sefalar una habilidad del
pensamiento critico con un elemento
de mi materia

Manejé correctamente la informacién

Logré reflexionar sobre mi propia
prictica docente

Pude escuchar con atencitn las
opintones de mis compafieros.

Respeté las opiniones de mis
compafieros al presentar su cuadro

sindptico.

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas. Siguientes 100 minutos.

Deberas dar lectura al programa de tu materia, para que logres identificar:
- Proposito

- Principales habilidades a desarrollar

- Ambitos

- Ejes

e  Disefia un mapa semantico en donde sefiales los elementos clave de tu materia, todos aquellos que
identificaste en el ejercicio anterior.

MATERIA

- Al término de tu mapa semantico, compartelo con el resto del grupo

AHORA, DISCUTAN EN GRUPO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y ARGUMENTA TUS RESPUESTAS.
Anteriormente, jhabias considerado que desde tu materia se puede desarrollar una competencia como lo es el
pensamiento critico y reflexivo? Argumenta.
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Con las actividades realizadas hasta ahora ;me he podido dar cuenta del caracter transversal de las competencias?

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
Lista de cotejo para valorar el mapa semantico

Criterios Si No Observaciones

Maneja la informacién demostrando ractonalidad, anilisis, sintesis y comprensién

El mapa semintico contiene elementos principales de mi materia

El mapa semintico presenta informacién dara y precsa

Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas. Ultimos 100 minutos.
Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la relacion entre tu materia y el
pensamiento critico y reflexivo
Primero: Respondiste preguntas previas sobre la importancia de tu materia en la educacion media
superior
Segundo: Diseriaste una lluvia de ideas con las habilidades que pretende desarrollar tu materia
Tercero: Redactaste en una ficha de trabajo la relacion entre tu materia y el pensamiento critico
Cuarto: Revisaste el programa de tu materia para identificar los elementos clave del mismo
Quinto: Diseriaste un mapa semantico para representar lo que encontraste en el programa
Sexto: Compartiste con el resto del grupo tu mapa semdantico

- Abhora, disefia un folleto donde indiques tu materia, asi como los objetivos que se persiguen, las habilidades
a desarrollar en los alumnos y su alineacion con el pensamiento critico y reflexivo.

- Redacta una conclusion sobre la actividad realizada.

e  Comparte tus conclusiones con el resto del grupo
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
RUBRICA para coevaluar el disefio de folleto

4 3 2 1
Criterias Muy Bien Bien Suficiente No suficiente
Precision de Toda la informacién en el 99-90% de la 89-80% de la Menos del 80% de la
contenido folleto es correcta. informacién en el informacién en el folleto informacién en el folleto
folleto es correcta. es correcta. es correcta.
Organizacién Cada secciéa en el folleto Cast todas las La mayor parte de las Menos de la mitad de las
tiene una introduccién, un secaones del folleto seccliones en ¢l folleto secaones del folleto
desarrollo y una condlusién tienen una tienen una intreduccién, tienen una intreducciéa,
clara. introduccién, un un desarrollo y una un desarrollo y una
desarrollo y una conclusién claras. conclustén claras.
conclusién claras.
Graficos Los grificos van bien con el Los grificos van bien Las grificos van bien con | Los grificos no van con el
texto y hay una buena con ¢l texto, pero hay ¢l titulo, pero hay muy texto, pero aparentan
combinacién de texto y muchos que se desvian pocos y el folleto parece haber sido escogidos sin
grificos. del mismo. tener un “texto pesado® ninglin orden.
para leer.
Proceso de El estudiante dedica mucho El estudiante dedica El estudiante dedica alge | El estudiante dedica poco
Escritura tempo y esfuerzo al proceso tiempo y esfuerzo de iempo y esfuerzo al tempo y esfuerxzo al
de escritura (pre-escritura, suficente al proceso proceso de escritura, proceso de escritura. No
borrador y edicién). Trabaja de escritura (pre- pero no fue muy le parece importar.
duro para crear una historia escritura, borrador y culdadoso. Su trabajo es
interesante. edicién). Trabaja y mediocre.
termina el trabajo.
Atractivo El folleto tiene un formato El folleto tiene un El folleto tiene la El formato del folleto y 1a
excepaonalmente atractivo formato atractive y informacién bien organizacdn del material
y una informacién bien una informacién béen organizada. es confuso para el lector.
organizada. organizada.
Suma

Reafirmacion de saberes

(Cual es el propdsito de mi materia en la educacion media superior?

(Como puede darse la alineacién de mi materia con la competencia piensa critica y reflexivamente?

Conclusiones

Conocer el proposito de la materia que se imparte, resulta primordial dentro de la practica docente, ya que
este representa el eje rector de la misma, pues a partir de ¢l surgen los objetivos, habilidades y destrezas que
ha de desarrollar el alumno; por ello, es necesario reconocer cada uno de los elementos del programa de
estudio ya que ahi se muestra una guia de como se puede llevar la materia para cumplir con el proposito de

la misma.
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COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE:
Construye instrumentos que le permitan evaluar el pensamiento critico y reflexivo para seleccionar el mas

apropiado para cada sesion

BLOQUE | PROPOSITO: Disefia instrumentos que permitan evaluar el pensamiento critico y reflexivo
SESION 8 (300 minutos) Instrumentos para evaluar el pensamiento critico y reflexivo

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnosticas. Primeros 100 minutos.

Lee las siguientes preguntas y respoéndelas de manera individual.
e ,Como defino evaluar un aprendizaje?
e  Normalmente, ;qué instrumentos utilizas para evaluar los aprendizajes de mis alumnos?
e ;Reconozco que la evaluacion es un proceso necesario? Argumenta

- Apoyate del siguiente organizador grafico de preguntas guia, para responder con base al tema de evaluacion
y sus instrumentos.

- Compara tu organizador grafico con el de algiin compafiero.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento de inicio
Escala estimativa para autoevaluar organizador grifico

Criterios en la elaboracién de Totalmente Parclalmente Ni de acuerdo Parcalmente | Totalmente en

organizador grifico de acuerdo de acuerdo nien en desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

Integré los elementos principales de

1a evaluacién

Logré responder la mayoria de las

preuntas guia respecto al tema

Manejé correctamente la informacién

Logré reflexionar sobre mi propia
|_prictica docente

Pude escuchar con atencidn las

opintones de mis compaferos.

Respeté las opiniones de mis

compafieros al presentar su

organizador grifico

Suma

2. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas. Siguientes 100 minutos.

Deberas dar lectura al siguiente texto.
Texto 1 - Medios, técnicas e instrumentos de evaluacion formativa y compartida del aprendizaje en educacion superior.
Carolina Hamodi, Victor Manuel Lopez Pastor y Ana Teresa Lopez Pastor.

ntroducckdn.

Hay dos cuestiones que generan nuestro interés por la temdtica de la evaluacdn formativa y compartida en ecucackdn
superor: 2 primera es que durante los dltimos aflos, todas s unh dades espafolas han estado Inmersas on un proceso
de rencvackdn gue implica la {idacién cel pr e rgencia hacla ef Espado Europeo de Educackdn Superior
{EEES). Este es uno de los grandes retos para nuestras universidades (Forido et al, 2009). Dichos cambios afectan tanto
al alumnmado como al profesorado universitaro. Enmarcado dentro de una credente complejicdad soclal, el profescrado
universitano se ha encontrado con una sere de desafios a los gue ha de enfrentarse; uno de ellos es modificar los criterios
v las estrategias de evaluacdn (Gessa, 2011), puesto que se hace necesario adaptarse a nuewvos sistemas de evaluaddén de
competendas. Consideramos gue la evaluacdn es uno de los elementos gue debe evoluconar para agustarse a esta nueva
forma de entender y desarrcilar la docencia universitana. Son muchos los autores que afeman que 3 evaluackdn
condiciona o qué y cdmo aprende el alumnado [Aharez, 2005; Biggs, 2005; Bonsén y Senito, 2005; Srown y Pickford,
2013, Casanowa, 1998; 2012, Dochy et al.,, 2002; Lopez, 2009; Sanmartl, 2007; Santos Guerra, 2003), ya que es “of arma
mds poderosa que tienen los profesores para influir en el mode en el gue los estudiantes responden a las asignaturas y se
comportan como alumnos™ {Gibbs, 2003: 61).

La segunda o3 la redente emergencia de grupos de inwestigacdon conscolidados a nivel naclonal sobre la evaluacidn
formativa en las universidades; concretamente, nombraremos a los dos mads iImportantes {por ndmero de componentes,
trabajo en proyectos de investigackdn y desarrolio y volumen de publicadones): el grupo de investigackdn “EVALfor™
{Evaluacion en contextos educativos) y la Red de Evaluacdn Formativa y Compartida en Docencia Universtana.

EvalLfor fue oeado en 1557 gragas al PAIDI [Flan Andaluz de rwestigaddén, Desarrallo e Innovacian) de la junta de
Andalucdia, y es un grupo competitivo financado. Estad compuesto por 11 irnvestigadores, profesores de las universidades
de Cidx y Sewvila, y tres téocnicos informadticas. Ademads, hay una red de colaboradores de otras universdades y dos
profesores de otros niveles educativos gue participan puntualmente en proyectos.2 Su objetivo es:

.comribuir y formmentar la investigacidn, inmovaddn y competitividad en evaluadén promowviendo la
cultura de calidad y excelenda; liderando y participando en proyectos innovadores, coherentes y
dniles; favoreciendo el progreso y la mejora mediante la utilizad én de metodologias de Investigacidn
avanzadas, gnncfando conocimiento y oreando valor, aocando y potenciando redes de rwestigadores
v o, transfiriendo y difundiendo los conodmientos y resuitados generados en la
socledad (EVALN:I 2013, parr.1)

La= publicadones en XCR (Jounal Otatics Reports) desde |a creackdn del grupe zon las sigulentes: Alvarez ot al. (2008),
ibarra y Rodriguez {(2007; 2010)., Ibarra et al. (2012), Quesada et al. (2013} y Rodriguez et al. (2011). Ademds de estos
articulas, el grupo ha publicado tres lbros: Ibarra, 2008; Rodriguez, 2009; Rodriguez e Ibarra, 2011 £l segundo grupo al
gue hemos hecho referencia es la Red de Evaluackdn Formativa y Compartida en la Docenclia Universitaria. Se puso en
marcha en 2005 y surgld “de la confluenda de s inquistudes de un grupo de profesores acerca de COmo mejorar sus
modelos de ] 5N universitaria y del contexto de reforma del EEES” (Navarro et al, 2010 1). Se consoldd medame
Ia "Corwocatoria de ayudas para i elaborackdn y d rollo de pray relacionados con la corvergencia curopea de la
ensefanza on las universidades de Castilla y Ledn” [Orden EDUS1SE5/2005, de 29 de noviembre de 2005), mediame ol
proyecto denominado “Creacddn de una red imeruniversitaria de evaluaddén formativa y jora cdel aprendc on el
Espacdo Ewopeo de Ecucackdn Superior (EEES): desarrollo de pr dologlas y experiencias de evaluacidn
formativa y compartida™. Actualmente {(2012) cwenta con 150 prafesores de 30 universidades espafolas.

Ablvarez {(20039) recogsd y analxd los documentas escritos en los gue se planifica la evaluaddn en los centros, y No encontra
marcos o planteam lentos conceptuales gue identificasen pricticas de evaluaddén sustantivamente formativas mds alld de
las expresiones mas usuales y comunes; ello provoca, desde el punto de vista de este autor, gue resulte difiol sostener el
poder formativo de la evaluacian, tan permanentemente presente en i narrativa didactica.

Esta idea de que se necesita una definkcién terminolégica sobre la evaluaddén también es comparticda en The Joint
Committe on Standars for Educational Evaluaticon, donde se aferma gue "las investigaciones han levado a dferentes
autores [Conley, 19397; Gronlund, 1576; Joint Advizory Committe, 19393} a corsiderar que se necesita un lenguaje comdan
en la evaluacidn de los aprendizajes del estudiante™ (Gullickson, 2007: 23).

Mediante este articulo pretendemas realizar una revision bibliogrifica de las publicadones mias relevamtes sobre la
terminologla espedfica gue se utilza cando se habla de evaluacdn formativa; asi como plantear nuestra propuesta
terminoldgica, como unificacidn a la revisidn realizada, en la que se tenga en considerackdn 3 terminologia referemte a la
evakackdin formativa y a la evaluacién compartida.
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R an del do de I & L v cifer cia luadd yﬂ.‘r cié

No es lo mismo “evalmodn™ gue “"calificacdn™, a de gque cor e confunden y se wutilizan como sSndnmos
por gran parte tanto del profesorado como del alumnado [Alharez, 2005, l.dpe:r., 2004); es por cilo que consideramaos
ln-oonan:c matizar las diferendas entre una y otra. Sigulendeo a Sanmarti (2007), consideraremoes la evaluackdn como un
o doenr Iinformacdén, sea por moedio de Instrumentas escritos © No escritas; analizar esa Informackdn vy
mrmwmm:hMmd:xurdooondpthm Para Santos Guerra [1993: 63-64) “evalsar
e= atribuir valor 3 las cosas, es afermar algo sobee su mérito™.

A modo de ejermplo, en una practica docente podriamos decdr que cuando un pmfesor o prn‘aora vam el trabajo que
na hecho un alumno o alumena, asl como s mejoras gue se han ido reals do en una w Pr S or di
{cuaderno, portafolos, practica, recensicén, etc.], y emite un juicio de valor sobre ello, estarkamas hablando de evaluacidn.
Cuando ese mismo profesor tiene que tradudr esas wvaloraciones acerca ded aprendizaje de su alumnado a2 términos
cuantitativas {un 8 sobwe 10, un notable, etc. ), estaremos hablando de calificacikdn. La calificacdn esta basada en una
cvakackdn sumativa [pucs esta ditima debe armmecederia)l, pero también pucden darse pr de d S Que no
conlieven calificadén; de hecho, cuando asl ocurre es cuando la mejor evaluadén realza su labor de potenciar y orientar
e aprendizaje. Lo que nos gustaria resaltar es que o alumnado no aprendecoﬂ los procesos de calficacdén, sino con los
de evaluacdn. Esta o= la clave de &2 perspectiva desde 1a gue er Ia ] n. Estamos de acwerdo con Alvarez
{2005: 11-12) cuando afirma gues

Evaluar con iImencdn formativa no e= igual 2 medir e 2 calificar, nd tan siquilera 3 corregir. Evaksar
tampoco es dasificar nl es examinar nd aplicar test. Paraddjicamente a evaluackdn tiene que vwer con
actividades de calficar, medir, corregir, dasificar, certificar, examinar, pasar test, etc., pero no debe
confundirse con ellas, pues aunNgQue comMparten un Campo semantico, se diferencan por los recursos
gue utilizan y los usos y fines a los que srven. Son actividades que desempefian un papel funcormal e
Iinssrumental De esas acthvidack artufi '] nNo se aprence.

En Ia literatura wlzada pucden encontrarse autores que sefialan odmo el profesorado sucie tender a la confusidn
emtre evaluackdn y Jifi . a [= de tratarse de cosas bien diferentes {Alarez, 2005, Fernandez, 2006; Santos
Guerra, 2003). Esta oS unNa oL we on la docencia universitara, pues no sdlo supone el No diferenciar entre
una y otra, sino gue gran parte d¢I prufcsm va dejando de lado la evaluackdn, cermtrandose casl excdusvamente en la
calificacskdn {Ldpez, 2004), hasta llegar un punto en el que esta prictica calificadora se encuentra tan extendida “que una
parte importante ded profesorado nd siquiera considera gque pucda evaluarse de otra manera” [Ldpez, 2009: 52).

£Céemo d a luacién for ?

La= ideas acerca de lo que deben ser la educackdn y las practicas educativas {iIncluyendo los sistermas evaluativas) dependen
ded marco tedrco de referencia. Casanova considera gue debe buscarse un modelo de evaluacién que sea “formativo,
continuo € integradoe en el desarralo del curriculo, colaborando a2 la mejora del mismo y de los proplos procesos de
aprendizaje del alumnado™ [19S8: €6) por ser "o considerado wvilido y adecuado para evaluar los procesos de farmackdn
humana™ (1938: 71). La Red de Evaluackdn Formativa y Comparticda entiende |la evaluacodn formativa como: “todo proceso
de constatackdn, valoradén y toma de decsiones ouya finalidad es optimizar e proceso de enseflanza-aprendizaje que
tiene lugar, desde una perspectiva humanizadora y o como mﬂn calificador” (Pérez et al., 2005 35). En la misma

linca, autores como Brown y Pickford la definen comoe el pr wi b GO para reconocer y responder al
aprendizaje ded estudiante con f fin de reforzaro durante  propio proceso (2013).
Podramos ] el pr de evaluackdn formativa con la elaboracdn de un plato en un restaurante. El cocdnero

wnwmmnu“udlmmm,mmmuasﬁ\mnmﬂm mend, lo saboreen vy lo degusten con
placer; de la misma manera, el profesor pretende que el alumnado aprucbhe, pero sobre todo que aprenda, iInteronoes y
de=arrolie a2 lo largo de tode el proceso de ensefanza-aprendizaje las competendas gue le serdan necesarnas en su futura
prictica profesional. Para eflo, durante el tiermpo en el que estd codnando, el cocmero va prabando la comida y
carrigiendo los ingredientes, esforzrindose para gue finalmente el plato elaborado guede bilen y guste a los comensales.
Todo este proce=o estad basado en una evaluackdn formativa. De igual forma, ef docente trabaja duro para gue el alomnado
pueda corregr sus errores, regularios y rearientar sus aprendizajes de la manera mds fructifera. A diferenda de lo anterior,
cuando los comensales pruchban la comida podriamos asemejario con la evaluackdn sumativa y final. En este punto ya no
hay opdén de modficar el plato, igual que el alumnado Tampoco tlene opoddn de reajustar sus errores.

£CSemo o 12 luacis tida?
Normalmente se tende a pensar gue Gnikcamente evalda el profesorado pero, desde nuestro parecer, €0 = algo que no
debe sor 2=l Esamquc-lalummh-valuaddndcldmn(paraml-g‘cvl-mn.pat:qucic:v\.-dea
mgulxsuserwvaaprnndcrd-c.o&paraq..ehcnscﬂc etc. ), pero tambdn es iala » de los
enal pr - Por tanto, concebimoas el pr e = compartida y consideramoas, como Santas
Gn.nerra(zooob. thmmcmamvazmwmmwm son madziples:
En primer lugar, se trata de “una oportunidad de aprendizaje para =’ oS ey = ~ |Brctones, 2006:
S). A=l el alumnado desarrolla y/o estimula dertas capaddades, como el persamiento critica,.
reflexionando scbre ol proceso de aprendizaje, Ia autonomia vy la autorresponsabilicad, y toma conclencia
de Ia calidad ced trabajo.
- Tambsdn desarrolia competencias para su futura practica profesional (Boud y Falchikow, 2007 Bretones,
2008; Falchikow, 2005). En este dtimo caso es muy valioso constatar que « alumnado aprende a trabajar
on oeguipo,. 2 desarrofar la empatia o a valorar el trabayo ajeno, hablilcdades gue le serdn measy Gtiles en el
mundo laboral (Ibarra et al . 2022) Ademads, sl mos centramos on la formaodn inidal ded profesaraco, ef
alusmnado pone en priclica una coMmeaienca que reguernira on su profesidn: el uso de sistemas de
cvaluackdn formativa y compartida on su pract o e (LS Manrique y Vallés, 2011 Pal v
Lopez, 2013; Lorente vy Kirk, 2013).

Concdwusiones
La revisidn de la lteratura es;-e:ulz:da permite comprobar que actualmente es dficll encontrar diferencacomnes claras
=obre los cor e ~ » "técnicas® e instrumentos” de evaluacion del aprendizaje. También se observa derta

oonf\.shénennlusodetcmnnoscm Instrumentos, herramiéentas, Teonicas, recursos, métodos, enfogues, Aspositivos v
procedimilentos de evaluackan. Por ello, se ha presermtado un marco conce ptual que permmite wellcar una dasificad dnm dnica,
v gue ayuda ala idad edu va a ganar rigor y dardad termincidgica. En este trabago hoemos aportado un nucwo
s=stema de clasificackdn de los medilas, técnicas ¢ Instrumentos de cvaluackdn formativa y compartida, tensendo en
consideracian al awemnado y su particdpaddén en ol proceso cvaluativo. Asl la propuesta presenta I defindodn cde los
sSgulentes térrminas: 1) los mech de 4 » son <as vy da una de las procduccdones del alwmnado y sirven para
dermastrar o goue los discentes han aprendido. 2) Las téconicas de evaluacidn son las estrategias gue el profesorado utdiza
para recoger nformaddén acerca de las mumuv“mm:wddw‘aﬂc (Se lo= medios): son de dos
tipos, en funcidn de sl o alumnado participa o o en o pr - Sn. 3) Lo= instrumentos de evaluacddn son las
herramientas gue tarto los profesores como los alummos utilizan para plasmar de manera organiacada la iInformacidn
recogida mediante una determinada té e Iu an. Se presentaron ojemplos de cada uno de estos CONCePtos para
facilitar una Mmejor oomprenslén de los mismos. Esmrnos Qe este articulo sea de utilidad a3l profesorado de echacackadn
Supcenor, asi como a los | o sobec 1on educativa. Confiamos en gue esta humelde aporntacddén pueda
clartficar 2 terrmenologia utilizada por la comunicdad educativa a la hora de hablar de |a evaluackdn de lo= aprendizajes, asi
como mMmejorar su rigor y claridad.
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Luego de haber leido las lecturas, de manera individual y en silencio, identifica dentro de los textos palabras clave
que te permitan comprender de mejor manera el concepto de competencia asi como sus elementos. Apdyate de la
siguiente lista:

e  Encierra palabras clave

e  Identifica definiciones y caracteristicas

e  Explica a otro compafiero lo que hayas entendido de la lectura

- Después de haber leido la lectura, disefia una matriz de clasificacion donde se concentren los diferentes
instrumentos de evaluacion

(Qué evalua?

Instrumento Conocimiento Habilidad Actitud

- Comparte tu matriz de clasificacién con otro compafiero

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento durante el proceso.
Lista de cotejo para valorar la matriz de clasificacion

Criterios Si No Observaciones

Maneja la informacién demostrando ractonalidad, andlisis, sintesis y comprensién

La matriz de dastficacién presenta variedad de instrumentos

Los instrumentos que se presentan, corresponden a clerto tipo de evaluacién

Suma

3. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas. Ultimos 100 minutos.
Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado sobre la evaluacion y sus instrumentos
Primero: Respondiste preguntas relacionadas con la evaluacion y sus instrumentos
Segundo: Disefiaste un organizador grdfico con preguntas guia sobre la evaluacion
Tercero: Compartiste tu organizador grdfico con tus comparieros
Cuarto: Leiste un texto sobre la evaluacion
Quinto: Disefiaste una matriz de clasificacion con base en la informacion de la lectura
Sexto: Compartiste con el grupo tu matriz de clasificacion

- De acuerdo con lo que hasta aca has revisado, disefia tres instrumentos que te permitan evaluar el
pensamiento critico y reflexivo.

INSTRUMENTO 1

INSTRUMENTO 2




INSTRUMENTO 3

Redacta una conclusion sobre el tema

Comparte tu conclusion con el resto del grupo

INSTRUMENTO DE EVALUACION. Momento final
LISTA DE COTEJO para coevaluar el disefio de la propuesta de disefios de instrumentos

Criterios Si No Observaciones

Los instrumentos corresponden a un diferente tipo de evaluacién

Los instrumentos son de caricter novedoso y permiten evaluar el pensamiento critico y
reflexivo

Los instrumentos permiten evaluar conocimientas, habilidades y actitudes

Suma

Reafirmacion de saberes
e  Qué es la evaluacion?

e ;Cuadles son los diferentes tipos de evaluacion?

Conclusiones

La evaluacion dentro de la educacion representa un proceso, ya que, mas alla de verla como un aspecto
negativo, sino que mas bien, habrd que verlo como aquel proceso que nos permite identificar areas de
oportunidad tanto en la experiencia de ensefianza como de aprendizaje y de esta manera, poder mejorar en
diferentes ambitos. Asimismo, conocer los diferentes tipos de evaluacion asi como instrumentos y técnicas
permitird que las clases sean variadas y se evite caer en la rutina hasta para evaluar.
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