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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue categorizar los paradigmas empleados por la
comunidad de educadores ambientales a partir de los conceptos ambientales,
educativos, enfoques de investigacion y estrategias metodoldgicas en los trabajos
presentados en congresos mexicanos de educacién ambiental efectuados entre 2014 a
2022. Para ello se hizo un andlisis de contenidos de las ponencias bajo un enfoque mixto
que incluye metodologias cuantitativas, cualitativas y una fase deductiva que se
complementa con una inductiva. La codificacion se realizé a partir de un sistema que se
genero previo a la revision de las ponencias, que a su vez se sometid a validacion entre
pares como medida de validacidn. Se codificaron un total de 307 ponencias
pertenecientes al IV Coloquio Nacional de Estudiantes Egresados de Programas
Académicos de Educacion Ambiental (2014), XVI Congreso Nacional de Investigacion
Educativa (2021) y 3°° Congreso Nacional de Educacibn Ambiental para la
Sustentabilidad (2022). Los temas ambientales incluyen a la sustentabilidad,
conservacion, ecosistema, biodiversidad como prioritarios, ademas del ecofeminismo,
espiritualidad, enfoque decolonial como temas emergentes. Respecto a los temas
educativos, la sociedad es la categoria que se menciond con mayor frecuencia. Las
ponencias hacen mencion del papel de los alumnos y los docentes en la educacién
ambiental, asi como de los procesos de ensefianza y aprendizaje. La profesionalizacién
de los profesores es un tema de particular interés, lo mismo que el andlisis del contenido
curricular. ElI enfoque desde el cual se investiga a la educacién ambiental con mayor
frecuencia es el cualitativo, pero no se deja de lado aquellos mas tradicionales como el
cuantitativo, y son muy frecuentes los enfoques mixtos con la finalidad de obtener una
imagen més acertada sobre lo que se estudia. La nueva realidad tiene como
consecuencia que se implementen enfoques que pertenezcan a disciplinas que no se
habian contemplado desde el inicio de la investigacion. Las entrevistas y los cuestionarios
representan a las estrategias metodolégicas con mayor ocurrencia, lo que responde a la
necesidad de reconocer el papel de los otros saberes, asi como la experiencia de los
diversos sectores sociales. El analisis de redes permitio identificar a tres grupos que
definen maneras y temas de investigacion. El primero contiene aspectos educativos, asi

como ambientales, el segundo es la visidn que se relaciona con la investigacion, genera
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explicaciones a partir del entendimiento de la naturaleza y el ultimo que abarca los temas
emergentes que responden al contexto social que se vive. El andlisis de cluster permitié
reconocer interacciones especificas entre las dimensiones estudiadas, lo que permitid
identificar al paradigma naturalista, de conservacion, sociocritico y educativo, asi como
el papel central que cumple la sustentabilidad en la investigacion de la educacion
ambiental. Dentro de las limitaciones del trabajo de investigacion presentado, se
proponen como temas sobre los que hay que profundizar y destacar la necesidad de
revisar a los referentes tedricos que se emplean dentro del marco conceptual, asi como
de la formacién académica de los educadores ambientales y el efecto que esta tiene para

la relacién que se genera con el medio ambiente.

Palabras clave: Investigacion de la educacion ambiental, paradigma, congresos.
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1 INTRODUCCION

La sociedad se encuentra en un momento critico ante la situacion ambiental a la
que se enfrenta y la Educacion Ambiental (EA) se muestra como una opcion para
entender las realidades que afectan al planeta (Aragon-Vargas, 2017). Asi, se busca
fomentar la conciencia planetaria, la comprension de la dinamica del medio ambiente y
se reconoce la complejidad de las interacciones entre hombre y ambiente (Calixto-Flores,
2012).

El medio ambiente se presenta como el objeto de estudio propio de la EA, le
permite interactuar con diferentes formas de conocimiento, como el cientifico que genera
explicaciones sobre como funciona la realidad y ofrece metodologias y técnicas que
permiten hacer uso del conocimiento que se genera (Fara, 2014). Una parte importante
en la construccion de las explicaciones cientificas es la investigacion, ya que a través de
ella se producen descripciones (Gadea et al., 2019), se recogen observaciones para
construir hipotesis, se disefian experimentos para producir resultados consistentes y se
prueban las teorias, comparando las predicciones con la realidad (Fara, 2014) y le
permite a las comunidades cientificas intercambiar conocimientos, ademas de emitir
juicios de valor sobre la forma en que abordan la problematica.

Por otra parte, la educacion juega un papel medular en la formacién de individuos
criticos y capaces de tomar decisiones en funcién del medio ambiente (Calixto-Flores,
2012). Las acciones que se deben implementar en cada pais se formulan desde la
revision del contenido de las propuestas internacionales que se han generado para
examinar sus aspectos epistemolégicos, éticos y pedagodgicos. Para la EA es
fundamental construir una educacion que sea significativa y acorde al contexto bajo el
cual se desarrolla.

La educacion y el concepto de medio ambiente guian el desarrollo de la EA (Vega-
Marcote & Alvarez-Suérez, 2005). Por otra parte, las comunidades de educadores se
enfrentan al reto de articular la relacion entre ambos y permitir el desarrollo de las
sociedades a partir de la comprension de los diferentes contextos a los que se enfrenta
(Nay-Valero & Febres Cordero-Bricefio, 2019).

Una forma de comprender la aceptaciéon y desarrollo del conocimiento generado

por una comunidad cientifica es a través de la propuesta de paradigmas, que son
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modelos o patrones sobre el conocimiento y que brinda una mayor articulacion en el
quehacer cientifico, se trata de la posibilidad de trazar un bosquejo de operaciones
l6gicas y metodoldgicas sobre el desarrollo del conocimiento. En un primer momento el
paradigma es limitado y poco preciso, se desarrolla bajo una misma gama de fenébmenos
gue se describen de manera diferente, existe una gran proliferacion de ideas y no hay un
consenso en cuanto a que se debe hacer, como y quienes son los responsables de operar
el cuerpo tedrico (Kuhn, 1971). Esta propuesta permite analizar los procesos bajo los
cuales una disciplina se autonomiza.

La EA es una disciplina que emergid de la Pedagogia, es compleja e
interdisciplinaria, lo que origina que cuente con multiples estrategias (L6pez et al., 2011)
para orientar acciones presentes y futuras como resultado de la comprension de los
contextos internacionales, nacionales, regionales y locales (Gonzalez-Gaudiano, 2003).
Reconoce la importancia de impulsar la participacion amplia e incluyente de la sociedad
en general para alcanzar una calidad de vida (Mrazek, 1996).

1.1 ANTECEDENTES

Durante el desarrollo de la EA, su campo de estudio le ha dotado de significacion
gue le da identidad frente a otras disciplinas. El objeto que le pertenece a la EA se suele
caracterizar como anonimo, colectivo, apolitico y sin ideologia; pero no hay nada mas
distante debido el contexto bajo el cual surgié (Caride & Meira, 2019). En este sentido,
hay que considerar que el contexto de cada nacion es particular y por lo tanto tiene una
complejidad propia.

El proceso de fundacion interdisciplinario permiti6 que se acercaran a este
paradigma educativo profesionistas de diversos ramos, propiciando el intercambio de
ideas, lo que dio pauta a que las diferentes organizaciones se reunieran y crearan
acuerdos para atender las necesidades sociales. Se reconocen varias reuniones y
programas en donde se trata de mostrar el campo de la EA, de las cuales destacan la
reunion de Estocolmo en el 72, la generacién del Programa de las Naciones Unidas sobre
el Medio Ambiente (PNUMA), el Seminario Internacional sobre EA realizado en
Yugoslavia en el 75, el Congreso de Thilisi el cual representd un parteaguas en la forma
de hacer EA (Gonzélez-Gaudiano, 2003). Estos encuentros permiten identificar la

realidad social en cuanto a sus tensiones, contraindicaciones y emitir recomendaciones
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acordes a lo que se espera pase en un futuro, ya sea a corto, mediano o largo plazo
(Caride & Meira, 2019).

La evolucion conceptual de la EA se puede rastrear histéricamente en cuanto a
las diferentes etapas por las que ha atravesado. En la década de los 70 se enfatiza en el
conocimiento de los ecosistemas, su alteracion y los efectos de los impactos de la
actividad humana al ambiente. En esa década se asentaron las bases teéricas y
metodoldgicas para abordar el deterioro ambiental dentro de los procesos educativos. La
forma de entender el ambiente era fragmentada y disciplinaria, donde resalta el papel de
la ecologia como base para explicar y predecir la dinamica de los ecosistemas (Nay-
Valero & Febres Cordero-Bricefio, 2019; Garcia & Priotto, 2009).

En la década de los 80 toman auge los movimientos proambientales y los anti
ambientales, resalta una postura enfocada a la conservacion y al desarrollo, se priorizan
conceptos que permitan implementar mecanismos de conservacion de los recursos,
identificar las relaciones entre las causas y efectos de los problemas ambientales. Se
trata de que los individuos comprendan de una mejor forma mas compleja y realista la
situacién ambiental del planeta (Nay-Valero & Febres Cordero-Bricefio, 2019; Garcia &
Priotto, 2009).

En los afios 90 el campo crece en relacién con la sostenibilidad (Garcia &
Priotto,2009). Se prioriza una visién sistémica, se reconoce a la complejidad que presenta
la relacién entre el humano y el medio ambiente y se reconoce a la interdisciplinaridad
como un medio para explicar a la realidad. En cuanto al ambiente, se analiza la
produccion y los patrones de consumo y se favorece al didlogo de saberes (Nay-Valero
& Febres Cordero-Bricefio, 2019).

Entrada la década del 2000 se puede observar una consolidacién del campo, lo
que implica el reconocimiento del qué hace la EA, como lo hace y para qué lo hace.
Internacionalmente se expide la Carta a la Tierra y la Declaracion del milenio. En esta
época la EA ve avances en documentos politicos. Se analiza el contexto en diferentes
escalas y se trabaja en desarrollar el pensamiento critico y reflexivo. Se trata de
comprender la dinamica del cambio climatico, biodiversidad, los saberes ambientales

desde la complejidad (Nay-Valero & Febres Cordero-Bricefio, 2019). Finalmente, entre
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2002 y 2012 se origina el proceso de profesionalizacion de la disciplina (Calixto-Flores,
2012).

La consolidacion de la EA depende de los acuerdos que se generan de forma
mundial que deben adaptarse y hacer frente a las necesidades de cada sociedad. En
México, la EA se comienza a desarrollar hacia la segunda mitad de la década de los 80,
cuando se generd el primer trabajo que lleva por titulo “Estudios sobre la incorporacion
de la dimension ambiental a la educacion superior en México” (1984) desarrollada desde
el Colegio de México (Bravo-Mercado, 2015).

México brindd un gran apoyo para que se iniciaran los trabajos de investigacion a
través de la Direccion de Educacion Ambiental (SEDUE), que fue la primera instancia en
asumir los planteamientos de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio y de
la Conferencia Intergubernamental sobre EA. Para ello se formul6 el primer programa a
nivel nacional que se publico en el Diario Oficial de la Federacién bajo el nombre de
“Programa Nacional de Educacion Ambiental” (1986). Esto pude ser posible gracias al
trabajo en conjunto la Secretaria de Desarrollo Humano y Ecologia (SEDUE), la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) y Secretaria de Salud (SSA). Este programa tuvo
como fin mejorar la relaciéon entre el hombre y la naturaleza a través del conocimiento,
conto con dos vertientes fundamentales:

o Capacitacion y actualizacion del magisterio para la EA.

o Integracion de EA a los diferentes planes y programas.

En esa época se apostd por la educacion y por las bases magisteriales como
implementadores de los programas propuestos. La EA encontrdé un nicho en la SEP a
través de los planes, programas y curriculos para dar paso a su institucionalizacion en la
educacién basica, media y media superior. Se hizo un esfuerzo enorme por construir un
enfoqgue de EA  holista, lejana de posturas reduccionistas/mecanicistas,
conservacionistas o conductistas, que quedaron plasmadas de forma oficial en la reforma
de 1993 dentro del Programa Nacional para la Modernizacion Educativa (PROMODE)
(Terrén-Amigon, 2019).

Parte fundamental para el desarrollo de la EA en México es buscar el
reconocimiento, validacion y actualizacion ademas de fomentar el didlogo entre

profesionistas de una disciplina con la finalidad de compartir lo que se sabe y obtener un
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juicio de valor por parte de los colegas sobre la forma en que se aborda el tema de
investigacion (Angulo-Marcial, 2009).

La ciencia se nutre a partir de un sistema circulatorio que le da “vida” a la actividad
cientifica. Asistir a eventos académicos implica construir y socializar al conocimiento que
se produce desde de la disciplina (Latour, 2001). En México la realizacion de encuentros
académicos permite el desarrollo de una linea importante de investigacion sobre el
estado del conocimiento de la EA que incluye aspectos como contenidos curriculares, los
programas de estudio y su relacion con las instituciones en donde se prioriza a la EA
(Bravo-Mercado, 2015).

A la fecha se cuenta con tres estados de conocimiento de la investigacion en EA.
El primero abarca de 1982-1992, el segundo va de 1992 a 2002, el tercero incluye
investigaciones de 2002-2011 (Bravo-Mercado, 2015), un cuarto que abarca la ultima
década de investigacion y que esta por ser publicado. Analizar las investigaciones
presentadas dentro de los congresos mexicanos de EA da cuenta de la creciente
diferenciacion de los temas abordados, de la diversidad de conceptos sobre el medio
ambiente y la forma en que se relaciona con los procesos de ensefianza-aprendizaje, de
la diversidad de los enfoques tedricos bajo los cuales se investiga sin dejar de lado las
metodologias utilizadas para construir y medir a su objeto de estudio que permita alcanzar
los fines que se establezcan (Arias-Ortega, 2015).

1.2 PROBLEMA DE INVESTIGACION

Los congresos son espacios que fomentan el intercambio de saberes ademas de
la actualizacion de los miembros de las disciplinas y que al momento de ser organizados
se plantea alguna tematica acorde al contexto. Las ponencias presentadas aportan o se
relacionan de alguna forma al entendimiento sobre el tema general (Fernandez-Crispin
et al., 2023)

El analisis de las ponencias permite identificar si la EA es un campo emergente
gue busca sus propios referentes a partir de otros campos gue ya estan consolidados
que le permitan comprender el origen de los temas ambientales y educativos (Calixto-
Flores & Herrera-Reyes, 2010) o bien se trata de una disciplina consolidada que a lo largo

de su desarrollo histérico a forjado su propio marco teérico, cuenta con enfoques de
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investigacion y estrategias que respondan a los retos ambientales a los que la sociedad
se enfrenta.

Esta investigacion busca analizar a los paradigmas que se conforman dentro de
los temas presentados por los educadores ambientales a partir de los componentes
tematicos sobre ambiente y educacion, enfoques de investigacion y estrategias
metodoldgicas. Por lo que la pregunta por responder es:

¢ Cudles son los paradigmas mayormente empleados por la comunidad de
Educadores Ambientales para definir temas ambientales, educativos, enfoques de
investigacion y estrategias metodolégicas en los trabajos presentados en Congresos
Mexicanos de Educacion Ambiental efectuados entre 2014 a 20227

La EA se caracteriza por una gran diversidad de temas, enfoques y estrategias
(Sauvé, 2004) que provienen de diferentes campos por lo que categorizar a los
paradigmas es fundamental para identificar la forma en que los educadores construyen
su propia vision de la realidad (Ramos, 2015). Por lo que esta investigacion pretende
aportar informacion para el cuarto estado del conocimiento sobre el desarrollo de la EA
en México.

1.3 HIPOTESIS

El desarrollo de la EA en México cuenta con paradigmas provenientes de
diferentes disciplinas, lo que ocasiona que sea una comunidad diversa en cuanto a temas
ambientales, educativos, enfoques de investigacién y estrategias metodoldgicas. El
desarrollo teérico y metodolégico entre eventos mostrard la construccién de un
paradigma que le sea propio y permita se formalice.

1.4 OBJETIVOS
1.4.1 OBJETIVO GENERAL

Categorizar los paradigmas empleados por la comunidad de educadores
ambientales para definir conceptos ambientales clave, temas educativos, enfoque de
investigacion y estrategias metodoldgicas, en los trabajos presentados en Congresos

Mexicanos de Educacion Ambiental efectuados entre 2014 a 2022.
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1.4.2 OBJETIVOS PARTICULARES

¢ Identificar los conceptos clave que explican la relacion entre el humano y el medio
ambiente.

e Describir los temas educativos que son parte del desarrollo de la EA.

e Examinar los enfoques de investigacion bajo los cuales los educadores
ambientales justifican las investigaciones.

e Diferenciar las estrategias metodologicas empleadas dentro de las investigaciones
de la comunidad de Educadores Ambientales.

e Determinar la conformacién de las diferentes comunidades de EA por medio de
las interacciones que las identifican.

1.5 JUSTIFICACION

La realidad ambiental a la que se enfrenta la sociedad implica un gran desafio, ya
que, por un lado, se busca entender a la naturaleza y a las dinAmicas que las caracterizan
y por otro entender la forma en que los individuos se relacionan con el medio. Las
actividades humanas representan un gran impacto dentro del equilibrio y se busca
comprender como se puede generar una consciencia que permita tomar decisiones
informadas sobre el aprovechamiento de los recursos.

La estructura de una disciplina incluye a los enfoques de investigacion y
estrategias metodoldgicas, que hacen posible el entendimiento de la complejidad
ambiental. Se pretende identificar si al interior del grupo existe algun enfoque y
metodologias que se presenten con mayor frecuencia lo que implica un consenso.

Esta investigacion se enmarca en los estudios sobre el estado de conocimiento de
la EA que promueven entender el desarrollo historico y conceptual de la disciplina, asi
como obtener un mapeo de qué temas y bajo qué contextos se abordan lo que implica la
seleccion de enfoques y estrategias metodoldgicas acordes a las necesidades sociales y

gue permitan identificar el crecimiento de la disciplina.
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2 MARCO TEORICO

La EA es una disciplina multiparadigmatica cuyo fundamento proviene de
diferentes areas del conocimiento (Pignuoli-Ocampo, 2015), lo que origina un marco
conceptual diverso en cuanto a conceptos, enfoques de investigacion y estrategias
metodoldgicas con la finalidad de atender los cambios en las cosmovisiones dominantes
(Romero-Cuevas, 2017).

El objeto de estudio de la EA no siempre ha sido el mismo debido a que sus fines,
contenidos y principios cambian con la evolucion de las sociedades (Terron-Amigoén,
2017). Esto lo ha vuelto dinamico, complejo y capaz de comprender la relaciéon que surge
entre la sociedad con el medio ambiente (Sauvé, 2010). La relacién sujeto-medio actia
como objeto de analisis, como actor sobre la cual recaen todos los esfuerzos de los
educadores ambientales. Esta relacion se torna dialéctica y las explicaciones pueden ser
bioldgicas, fisicas, ecolégicas, pero también ser sociales, culturales, educativas,
ideologicas o politicas (lfiigo, 2019).

La EA se origina dentro de la pedagogia critica, la teoria de la complejidad y en el
constructivismo lo que propicia que cuente con una forma propia de comprender y
construir formas de explicar al objeto de estudio y reflexionar sobre practicas que
permitan identificar diversas realidades a nivel local, regional, nacional e internacional
(Terron-Amigon, 2017). Las interacciones de las diferentes tradiciones originan formas
de organizacién transdiciplinaria (Lucus, 2018; Paoli-Bolio, 2018; Calixto-Flores et al.,
2017)

Para comprender las interacciones que se originan dentro del marco tedrico de la
EA, se propone el concepto de paradigma como una forma de analizar a sus
componentes. Asi, la EA es compleja debido a que recibe aportaciones desde diferentes
disciplinas, cada una de ellas con una forma de comprender la realidad con el objetivo de
obtener teorias efectivas (Lucus, 2018) que interactian y originan nuevas formas de
organizacion transdiciplinaria (Paoli-Bolio, 2018). Para comprender las interacciones que
se originan dentro de la comunidad es necesario abordar el concepto de paradigma, los

temas sobre medio ambiente que se abordan, como la educacion construye sus
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intervenciones y modelos educativos para acercar al alumno al medio justo en el marco
tedrico siendo el que valida lo que se produce dentro de la comunidad.
2.1 PARADIGMA

El término “Paradigma” acufiado por Thomas S. Kuhn en su obra “La Estructura
de las Revoluciones Cientificas” de 1971 establece que para que una disciplina
pertenezca a la ciencia debe contar con un paradigma que contenga etapas de desarrollo
del conocimiento. Se establece que si hay mas de un paradigma esa disciplina se
encuentra en un momento precientifico lo que implica que aun no se consolida. Esta
distincion puso a varias areas a escrutinio especialmente en aquellas disciplinas en
donde el objeto de estudio es complejo, se construye de las necesidades sociales, donde
es dificil aplicar los conceptos de Kuhn.

Kuhn establece en su obra de manera poco clara lo que es un paradigma, por lo
que autores como Bird (2020) reconocen que se trata de un cuerpo que contiene
supuestos, teorias, técnicas, vocabulario, valores que son compartidos por los miembros
de una comunidad cientifica. Los miembros de este colectivo perciben de forma particular
el mundo, por lo que Kuhn admite que el desarrollo del conocimiento que se genera bajo
la guia del paradigma (Finiello, s.f) es lo que facilita una comprension detallada y refinada
de la naturaleza.

Dentro de esta investigacion, el paradigma se considera como un modelo que guia
a la comunidad de investigadores por un tiempo determinado y permite que los miembros
compartan conceptos, compromisos y esquemas. Se compone de tres elementos
(Cortez-Torrez, 2018; Fernandez-Crispin et al., 2015):

1. La construccién de un marco conceptual y epistémico.
2. Una metodologia empiricamente operativa para la investigacion.
3. Herramientas para el diagnéstico y validacion del marco epistémico.

El primer punto hace referencia a la forma en que se entiende a la realidad, teorias,
conceptos, el lenguaje que se emplea, a actitudes y valores que se desarrollan en las
comunidades de educadores ambientales. El segundo aborda como llevan a cabo las
investigaciones, es decir a la forma en que hacen existir a sus diversas problematicas a
partir de pruebas que van construyendo, revelando la identidad de lo que se estudio

(Latour, 2001). El tercero se refiere a los procesos metodolégicos con los que se moviliza
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al concepto hasta hacerlo parte de la realidad y con esto presente magnitudes que sean
cuantificables y cualificables.

No se debe dejar de lado que el paradigma no es una entidad real sino una
construccion del raciocinio humano, que es véalido por un momento en el tiempo y que
puede cambiar junto con el contexto y la cosmovision. Tomando como base la
composicion del paradigma es posible caracterizar el marco conceptual/epistémico de la
EA comenzando por la dimensibn Ambiental, que les pertenece a ciencias como la
Biologia, Ecologia, Fisica, Quimica y todas aquellas que se relacionan con las ciencias
naturales.

2.2 PARADIGMAS DE INVESTIGACION

El desarrollo conceptual de la EA esté estrechamente unido al del conocimiento y
a las distintas formas de comprender y explicar a los fenbmenos naturales, los
paradigmas brindan una idea sobre como abordar los problemas a partir de intereses en
comun (Gonzélez, 2005).

De acuerdo con Quijano et al., (2020) los paradigmas provienen de diferentes
areas del conocimiento, entre ellos podemos mencionar al positivista, también llamado
cuantitativo o racionalista, que trata de explicar, controlar, y verificar, pero sobre todo
predecir para expresar el conocimiento a partir de leyes. Desde este paradigma, los
problemas de investigacion se plantean a partir de modelos ya establecidos, la
verificacion se realiza con grupos significativamente representativos. La realidad se
presenta como Unica, tangible y se puede fragmentar para su mejor entendimiento (Gil-
Alvarez et al., 2017). Los enfoques que se aplican son el cuantitativo, experimental, cuasi
y no experimental, las estrategias se componen para lograr mediciones que se
transforman en datos numeéricos.

El paradigma Interpretativo también conocido como cualitativo o humanista
pretende comprender el significado de las acciones humanas, reconoce a la realidad
como dinamica, multiple y holistica. El problema de investigacion es definido por los
grupos sociales y por cOmo es su vision sobre el mundo (Miranda-Beltran & Ortiz-Bernal,
2021). El enfoque de investigacion es el cualitativo, hermenéutico, fenomenolégico,
mientras que algunas estrategias metodoldgicas incluyen técnicas de validacion como

triangulacion entre pares, observacion.



22

Finalmente, el paradigma sociocritico tiene por objetivo transformar la practica y
generar una relacion dialéctica entre el saber y el hacer, el disefio de la propuesta de
investigacion depende del dialogo y consenso del grupo. Los enfoques consisten en
Investigacion accidn, mixtos (cualitativo y cuantitativo), las estrategias son aquellas que
permitan generar el dialogo entre los participantes y se dota de validez a través del
consenso (Alvarado & Garcia, 2008).

Los paradigmas forman parte de la realidad en un momento determinado y existe
una gran pluralidad entre ellos, son en primera instancia, un modelo que guia las
actividades de investigacion al interior de las disciplinas.

2.3 TEMAS AMBIENTALES

En la conferencia de las Naciones Unidas de Estocolmo en 1972 se defini6 al
medio ambiente como el “conjunto de componentes fisicos, quimicos biolégicos y
sociales capaces de causar efectos directos o indirectos, en un plazo corto, mediano o
largo, sobre los seres vivos y las actividades humanas”. Esta concepcion se trabajo
desde una vision naturalista de tipo determinista y reduccionista (Quintero & Solarte,
2019). En ella se trata de comprender las dinamicas del ambiente para explicarlo por y
desde él mismo. Los educadores ambientales que comparten esta forma de definirlo
suelen proponer herramientas que permitan hacer gestion sobre los recursos
ambientales, desarrollar investigaciones, talleres, estrategias de conservacion y
congresos que permitan la actualizacion y el intercambio de experiencias (Sauvé, 2010).

El ambiente entendido por si mismo no daba pie a pensar en estrategias de
conservacion o proteccion. Esta vision del medio ambiente esta de acuerdo con la vision
“por la naturaleza” que describe el agua, ciclo hidrico, el suelo y sus nutrientes, los gases
y el efecto que tienen sobre la atmoésfera y las diferentes capas, se reconoce la
importancia de la biodiversidad y se hacen listados de especies como si de un inventario
se tratara (Calixto, 2011). Fue un momento muy importante en el que se reconocié como
se comporta el medio ambiente.

El pensamiento ambiental no solo consiste en explicar el ambiente por si mismo.
Es necesario, ademas, una revision de las relaciones humanas para generar
explicaciones que fueran cercanas a la realidad (Romero-Cuevas, 2017). Para ello, es

necesario replantear el papel del ser humano y reconocer que no solo es un espectador,
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sino un agente de cambio capaz de transformar a su entorno. Asi, se da la opcién de que
las explicaciones provenientes de las humanidades sean necesarias, se deconstruye la
relacion sujeto-medio ambiente y se le dota de complejidad, reconociendo que no se trata
de un ente aislado. Esta vision permite pensar en estrategias de conservacion y
proteccion del medio ambiente, una tradicion muy fuerte dentro de la EA.

La biologia de la conservacion se encarga de regular, minimizar o impedir el dafio
que las actividades humanas pueden causar en el medio ambiente (Trombulak, 2004).
Propone seguir algunas metodologias con la finalidad de tener una imagen de lo que
sucede, por ejemplo, se sugiere realizar estudios minuciosos de las caracteristicas
geograficas, hidricas, climaticas de la zona estudiada, asi como reconocer las
condiciones poblacionales de las especies que habitan sin dejar de lado las necesidades
de las civilizaciones presentes que son de tipo cultural, econémico, social y politico
(Vargas-Rios, 2011). La biologia de la conservacion propone estrategias de manejo que
se entienden como la accion de usar o utilizar un recurso (Lépez-Jiménez & Chan-
Quijano, 2016). Los modelos deben abarcar la dimension ambiental, econémica y social,
lo que implica un desafio enorme ya que se hace presente la necesidad de redimensionar
como deberian ser las explicaciones que se producen desde las ciencias exactas.

La conservacion dentro de la EA es determinante para mantener la diversidad de
especies, ecosistemas, la integridad del medio ambiente y la capacidad para permanecer
en el tiempo (resiliencia) (Cruz-Sanchez et al., 2020). Para lograr los objetivos de la
conservacion se han planteado estrategias como las reservas naturales, que son
espacios fisicos de ecosistemas que dependiendo de las caracteristicas permiten el
aprovechamiento o explotacién de recursos, la investigacién académica y la proteccion.

Dentro de las explicaciones sobre el medio ambiente resaltan aquellas en donde
es el individuo el eje medular, se busca establecer el significado del impacto que tienen
las actividades humanas/sociales dentro de una realidad. Estas explicaciones surgen
debido al crecimiento de las problematicas ambientales y del entendimiento que se tiene
sobre ellas. Los movimientos proambientales marcaron un hito en la forma en que el
individuo se relaciona con el ambiente, ya no se trata de registrar sino de emprender
acciones que permitan mantenerlo. Asi, por ejemplo, en el siglo XIX las clases

aristocraticas europeas impulsan la creacion de reservas naturales con fines esteticistas.
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En Estados Unidos estaban preocupados por la explotacion forestal asi que propusieron
preservar grandes espacios en su estado original como paisajes y santuarios para la vida
(Pierri, 2005). Otro ejemplo son los movimientos a partir de estrategias enmarcadas en
reducir, reutilizar y reciclar, lo que implica que los individuos deben tener cierta nocion de
lo que consumen. La falta de equilibrio conlleva a la contaminacién en donde se desecha
mas de lo que el ambiente es capaz de soportar. De este modo. surge la idea de reutilizar
los residuos y politicas que regulan el destino final de todo lo que se produce.

La caracterizacion de los problemas ambientales se explica y define desde teorias
gue no necesariamente provienen de las ciencias naturales. Ejemplo de esto es la Teoria
de las Representaciones Sociales propuesta por Moscovici en 1961, la cual, desde la EA,
trata de comprender como la sociedad percibe las dinamicas ambientales, asi como las
interacciones que surgen. Se reconoce que cada civilizacion prioriza sus temas
ambientales y asi pueden decidir libremente planes para minimizar los efectos del
problema ambiental (Meira-Cartea, 2010).

El poder de decision implica repensar como se han ido construyendo las relaciones
para comprender a la realidad, identificar quienes generan el conocimiento, reconocer las
diferencias sociales que se promueven desde las clases dominantes con la finalidad de
alcanzar igualdad social, de hacer presentes a grupos olvidados por el desarrollo, etc.
Asi, surgen teorias como la Decolonial que se encarga de criticar la vision universalista y
generalista de los paises desarrollados sobre paises en vias de desarrollo (Andrade-
Guevara, 2020). Este enfoque incluye otros como la ecofeminismo que pretende
visibilizar los esfuerzos de un grupo dominado, el femenino. También se rescatan saberes
tradicionales de culturas que fueron relegadas y hoy dia se reconoce que la forma en que
se relacionan con el medio ambiente es armoniosa e integral (Garcia, 2022). Por lo tanto,
rescatar la cosmovision de estas culturas es una alternativa viable ante las caracteristicas
sociales, culturales y econémicas de hoy dia. El ecocivismo se ha vuelto indispensable
para plantear pautas de valores hacia el medio ambiente y articular el discurso cientifico
con una estructura narrativa moral (Gonzalez-Gaudiano & Figueroa de Katra, 2009). Se
inscriben en esta vision valores como la empatia, compromiso y responsabilidad entre
otros (Sauvé, 2005).
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Como se puede observar, se han desarrollado diferentes perspectivas tedricas que
permiten acercarse de una forma diferente a la problematica ambiental, visibilizando lo
que anteriormente no tenia presencia y desestabilizando la forma en que se concibe el
desarrollo. Asi, surge el desarrollo sustentable con una premisa para mantener el
ambiente para generaciones presentes y futuras (Garcia, 2022). Tal afirmacion parece
ser una opcion viable a los objetivos planteados en reuniones internacionales, el punto
es poder llevarlo a la practica.

El concepto de desarrollo sustentable se puede rastrear al menos desde 1976,
pero tomo6 mayor impulso con el Informe de Brundtland de 1987. Contempla el equilibrio
de aspectos ambientales, sociales y econémicos (Canaza-Choque, 2019). Investiga
como las actividades humanas perjudican el ambiente debido a que el consumo rebasa
la capacidad de carga de este (Peinado et al., 2020). Asume que una mayor poblacién
implica mayor demanda de recursos y mayor desgaste ambiental, por o que es necesario
proponer teorias criticas que permitan replantearse si el ambiente es un proveedor de
servicios, una opcion para el ecodesarrollo o una estrategia para redimensionar al
sistema capitalista que promueve la globalizacion.

La EA que marca un camino hacia la sustentabilidad, permite reflexionar sobre el
ambiente y concebir una conciencia colectiva e implementar acciones que conlleven una
mejor relacion con el entorno. En este sentido, se hace énfasis en entender y atender los
problemas ambientales como el calentamiento global, la contaminacion o la pérdida de
la biodiversidad (Meira-Cartea, 2001). Desde esta perspectiva se han generado politicas
ambientales internacionales y agendas que promueven un mejor manejo de los recursos,
la conservacion ambiental y cultural, asi como el abandono de modelos de consumo que
no estimulan el desarrollo de las sociedades.

Las nuevas necesidades ambientales, econémicas y culturales se plasmaron en
acuerdos como la Carta de la Tierra, en los objetivos de desarrollo sustentable o Agenda
2030 que persiguen el bienestar de las personas y frenar los modelos de consumismo
hasta ese momento ejercidos (Garcia, 2022). La sustentabilidad se presenta como un
paradigma capaz de transformar las relaciones y los discursos a politicas que buscan una

nueva forma de entender y explicar a las nuevas realidades.
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2.4 TEMAS EDUCATIVOS

La EA se presenta como un modelo educativo critico, complejo e interdisciplinario
que busca fomentar el respeto y cuidado a la Tierra (Terron-Amigon, 2019). Dentro de
los espacios educativos se desarrolla el escenario propicio para que la disciplina se
consolide. Es en estos espacios donde se abordan los primeros encuentros y reflexiones
sobre el medio ambiente a través del proceso de ensefianza-aprendizaje (Castro-Salcido
& Rivera-Nufiez, 2020).

La educacién de los individuos se constituye de elementos intelectuales, morales
y estéticos, que dependiendo de las tradiciones de ensefianza se adquieren en la
escuela. Por esta razon, es importante reconocer la finalidad de la educacion y
ensefianza para determinar sila EA ha logrado lo que con tanto esfuerzo se ha propuesto.
Para que el proceso educativo inicie se necesita de un actor que ensefie, esta actividad,
que es intencionada y trata de que otro actor, denominado “estudiante”, adquiera alguna
habilidad, competencia o conocimiento (Moore, 1987).

Mediante la educacion se construye conocimiento que se parte de la realidad y
que van cambiando segun lo hace el contexto y las necesidades sociales, con lo que se
vuelve necesario revisar la forma en que se entiende el conocimiento, como se ensefia y
para qué se ensefa.

Todo proceso de ensefianza tiene una finalidad, es decir, lo que se desea lograr
en los estudiantes. Se puede pensar que la meta es producir un hombre educado y para
la EA un hombre critico y capaz de transformar su realidad (Sauvé, 2002). Las teorias de
ensefianza han pasado por el reconocimiento hacia el maestro/educador como el agente
activo del sistema educativo y al alumno se le ha relegado a ser un agente que capta
informacion para después ser evaluado bajo estandares de si aprendié o no. El estimulo,
repeticion, memoria y recompensa son estrategias que suponen que existe en un mismo
tipo de alumno y dejan de lado al contexto y a la historia de vida. A este modelo se le
conoce como conductismo y permed los procesos educativos durante mucho tiempo,
inclusive hoy dia se le puede encontrar en algunos lugares (Moore, 1987; Trujillo-Florez,
2017).

Al final del proceso de ensefianza con enfoque conductista, la evaluacion

demuestra se plantea como un proceso en donde se reconoce si algo se hace de forma
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incorrecta y es preciso modificar el como se hace (Barrero-Espinosa et al., 2011).
Actualmente, el alumno paso a ser la parte activa de la educacion y es quien se encarga
de aprender a través de estrategias que él mismo descubre, mientras que el docente es
un facilitador que acompafia y guia al alumno mientras este se apropia de lo que aprende.
El docente influye con sus creencias, pero el alumno decide que es relevante y que no.
Se deja de lado el conductismo y se teoriza sobre la forma en que se debe ensefiar,
ademas de justificar el rol de los integrantes del proceso, se afiade a la familia y a la
comunidad.

Hoy dia el constructivismo es la teoria que intenta predominar la forma en que se
ensefia y se aprende. La EA se nutre de esta teoria que facilita que el alumno se
identifique como parte de una comunidad que tiene que adquirir sus conocimientos, no
asume al aprendiz como alguien libre de ideas previas, sino que por el contrario reconoce
gue llega con conocimientos previos y experiencias.

Desde el enfoque constructivista se prioriza el aprendizaje significativo ya que
permite al alumno construir su aprendizaje y otorgarle un grado de significatividad. Se
recurre al aprendizaje situado que parte de una situacion cotidiana y especifica que
permite al aprendiz identificar su contexto y trabajar sobre sus problematicas (Diaz-
Barriga, 2006). Los estudios de caso y el aprendizaje basado en proyectos son
estrategias que favorecen que sea el alumno quien proponga alternativas para abordar
el reto que se le propone. El reto puede estar relacionado con el medio ambiente, sus
componentes en forma de especies, recursos, contaminacién etc. Debido a que las
opciones son tan variadas, el curriculo deberia ser flexible para dar la pauta a que se
atiendan las necesidades segun el contexto.

El curriculo funciona como guia de lo que se debe ensefiar sobre el ambiente y de
lo que no, dando lugar a constantes evaluaciones sobre la pertinencia de los planes y
programas (Kemmis, 1993). No se puede pedir alumnos reflexivos y criticos si se ensefia
bajo un modelo conductista, no se puede pedir que sea colaborativo si las estrategias
son individualistas. Los modelos educativos cambian de forma exponencial a punto en
gue no coincide lo que se sabe con lo que se ensefia, la orientacion de los contenidos

debe obedecer a una agenda ambiental nacional (Romero-Cuevas, 2017). De este modo,
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se trata de sumar contenidos que aporten a la transformacion de los sistemas de saberes
y el entorno socioambiental (Cendejas & Calvillo-Sosa, 2017).

La EA es un proceso sensibilizador que busca impulsar la conciencia sobre el
medio ambiente y sus recursos, esto se logra a partir de una formacién actitudinal. Las
conductas y las emociones son indispensables en la toma de decisiones ya que se basan
en sentimientos que pueden ser favorables o no, son la base para que el individuo decida
si estd 0 no satisfecho con el ambiente donde habita (Calixto-Flores et al., 2017). El
educando es el que decide qué hacer con la informacion que ha recibido, si le es de
utilidad o no, si le representa algo o si tiene significancia para él como individuo. En esta
toma de decisiones y formacion de conciencia se observa que los procesos emocionales
y los cognitivos tienen una relacion dialéctica. De nada sirve conocer el concepto si no se
inserta en el contexto del individuo. Se espera construir valores a partir de relaciones
cotidianas que permiten tener diferencias y crear ambientes de respeto y democracia
logrando asi el ciudadano critico capaces de tomar decisiones en favor del medio
ambiente (Romero-Cuevas, 2017).

El reto de la politica educativa es legislar para crear un curriculo que implique el
saber, el pensary el actuar. La ensefianza sobre EA no gira en torno a contenidos lineales
fuera de todo contexto, sino que busca involucrar a todos los actores posibles para lograr
una respuesta compleja y holista (Toledo, 2015).

La educacion no solo se recibe en las aulas de clases, también se educa en sitios
“no escolarizados”, como en las asociaciones que tienen un espectro mas grande de
accion, que no se ven envueltas en la dinamica burocrética de las instituciones formales.
Estas asociaciones son capaces de transmitir conocimientos, actitudes y valores con el
fin de fomentar y capacitar a la sociedad, para adquirir y mantener estilos de vida
amigables con el entorno (Cendejas & Calvillo-Sosa, 2017). En ellas es posible alejar la
vision instrumental materialista para dar solucién a la crisis ambiental que hoy se vive
(Terrén-Amigon, 2017).

2.5 ENFOQUES DE INVESTIGACION

El analisis de los enfoques de investigacion corresponde al segundo postulado de

lo que se ha establecido como elementos de un paradigma, es decir la parte metodologica

gue operacionaliza al objeto de estudio. Se teoriza sobre la forma en que investiga la
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comunidad de educadores ambientales, abordando los enfoques de investigacion que la
dotan de identidad.

La EA alberga comunidades cientificas integradas por profesionistas de diferentes
areas, lo que implica que cuenten con modos de observar el medio ambiente
dependiendo de su tradicion académica, experiencia e inclusive por gustos personales.
El problema de investigacion al que los profesionistas aportan su conocimiento es lo que
permite que converjan en una disciplina. Los enfoques a los que hacen referencia para
justificar el proceder de su trabajo responden al estilo de pensamiento y a cémo
construyen la realidad (Mineira-Finol & Vera-Solérzano, 2020).

El proceso de investigacion requiere reflexion para seleccionar el enfoque idoneo
bajo el cual se realizaran todas las pruebas. Para elegirlo es prioritario tener en cuenta la
pregunta de investigacion y los objetivos ya que esto articula la teoria con la practica y
mantiene la rigurosidad cientifica de cada tipo de investigacion (Mineira-Finol & Vera-
Solérzano, 2020).

Cada paradigma cuenta con su propio marco de interpretacion en donde establece
que se debe estudiar y cdmo se debe hacer. Histéricamente se cuenta con dos grandes
tradiciones, por un lado, las investigaciones de tipo cuantitativo y por otro las cualitativas
de ellas se diferencian formas de atender el desarrollo del conocimiento. El enfoque
cuantitativo se aplicé a todas las ciencias incluidas las sociales (Mineira-Finol & Vera-
Solérzano, 2020). Por mucho tiempo sirvié para demarcar que es la ciencia y que no
cumple con tal distincién. El método cientifico es propio de este enfoque que se basa en
la deduccidn para poder generar explicaciones que se puedan reproducir sin importar las
condiciones o el objeto (Ramos, 2015). La relacion entre el sujeto y el objeto es racional
y para la existencia de uno no es necesario el otro, lo que permite extraer muestras
representativas para recolectar datos y probar hipoétesis (Cortez-Torrez, 2018). La
estadistica tiene una gran influencia debido a la construcciéon de modelos que permiten
predecir (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

En el enfoque cualitativo, el planteamiento inicial del problema puede no ser tan
especifico ya que se puede ir desarrollando mientras se investiga. Se parte de un método
inductivo, es decir, se observa primero al problema (Hernandez-Sampieri et al., 2014). El

problema se construye desde la vision del sujeto por lo que no se habla de procesos
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estandarizados, sino de reconocer las perspectivas y puntos de vista de los involucrados.
El propdsito es reconstruir la realidad y no se reduce al analisis de partes fragmentadas,
sino al entendimiento de la totalidad.

Los estudios con enfoque exploratorio se realizan cuando el objetivo es examinar
un tema poco estudiado, para determinar tendencias, areas de interés, contextos y
tematicas. Es en muchos casos es la antesala para investigaciones mas robustas ya que
a partir de la informacion obtenida se puede sugerir cuél es la direccion de las
investigaciones realizadas hasta ese momento (Castro-Salcido & Rivera-Nufiez, 2020).

En el enfoque descriptivo, como su nombre lo indica, se pretende especificar las
caracteristicas del fendmeno que se estudia. Es una guia para que el investigador pueda
hacerse de un panorama general y asi poder decidir sobre quienes recolecta datos,
durante qué tiempo y cuantas mediciones (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

Las investigaciones de tipo correlacional buscan conocer la relacién que existe
entre las variables que se han medido dentro de un contexto. Para comprobar la hipétesis
de correlacion es necesario someter los resultados a pruebas de hipotesis con el fin de
asegurar que los vinculos operan segun lo indican los datos (Hernandez-Sampieri et al.,
2014).

A partir de los estudios exploratorios, descriptivos y correlacionales se pueden
abordar las investigaciones explicativas. Su principal interés es explicar por qué ocurre
un fenbmeno y qué condiciones se necesitan para que suceda. Se muestran con una
mayor estructura al momento de ser planteadas.

Las investigaciones tedricas dentro de las ciencias permiten proponer modelos e
identificar como ha sido el proceso de consolidacion de las disciplinas (Fernandez et al.,
2015).

Los enfoques de métodos mixtos son cada vez mas populares en la investigacion
ya que permiten unir a dos tradiciones para lograr estudios mas robustos con un mayor
grado de complejidad. A principios de los afios 2000, se formé una comunidad global e
interdisciplinaria de métodos mixtos lo que apoya la importancia de este enfoque y su
aceptacion dentro de las comunidades académicas (Radiker & Kuchartz, 2020).

La investigacion sociocritica busca deconstruir las realidades y analizar los

componentes para reconstruir la realidad. Implica la emancipacién y el reconocimiento
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de grupos vulnerables (Sauvé, 2010). Existen otros enfoques de investigacion que
comienzan a hacerse presentes dentro de la comunidad de educadores ambientales, por
ejemplo, la participativa que plantea a las comunidades como grupo investigador y
transformador de su realidad (Mineira-Finol & Vera-Soldérzano, 2020). La narrativa recrea
historias sobre procesos, hechos y experiencias. La etnografica tiene como principal
caracteristica que el investigador no ha sido expuesto a la experiencia del fenémeno por
lo que llega sin prejuicios. La investigacion fenomenoldgica busca explorar, describir,
pero sobre todo comprender las experiencias de las personas que estan asociadas al
fendmeno. La teoria fundamentada implica que la teoria se construye en torno a los datos
(Hernandez-Sampieri et al., 2014).

Elegir el enfoque de investigacion es una parte crucial para abordar las tematicas
y alcanzar los objetivos iniciales que como investigadores se proponen. La seleccion
debe ser conforme a la tradicion del investigador y a la pregunta que lo motiva a realizar
la actividad.

2.6 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El dltimo paso para inscribirse a un paradigma de investigacion es elegir la forma
en que la comunidad pondré a prueba sus deducciones, seleccionando el modo en que
se va a construir la realidad. El método es mas que la union de varios pasos dentro de
una investigacion, implica que la practica corresponda al paradigma y que ésta
corresponda a la dinamica del objeto (Cortez, 2018).

La eleccion depende de la naturaleza del problema a investigar, de lo que se quiera
saber, del universo de muestra, de la complejidad y de la profundidad con que se aborde,
del tipo de datos que van a obtener y de las variables a medir. Se reconocen dos tipos
de estrategias; las que buscan una vision lineal, es decir, aquellas en donde establecen
relaciones dualistas y reduccionistas, sin contexto cultural, social o multirrelacional y las
de vision compleja que son aquellas que tienden a concientizar acerca de las relaciones
disueltas por la separacién entre disciplinas y tratar de aprehender la multiplicidad de
relaciones que se establecen entre los objetos (Romero-Cuevas, 2017).

Bajo un enfoque cuantitativo las estrategias son de vision lineal, es importante

obtener muestras representativas y aleatorias desde el punto de vista estadistico;
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experimentar, controlar variables, test, cuestionarios; elegir si se va a aplicar estadistica
descriptiva, inferencial, paramétrica y no paramétrica (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

En el enfoque cualitativo se busca tener una vision completa, sin manipulacion ni
estimulacién de la realidad (Guzman, 2021). Se aplican técnicas de validacion como:
triangulacion entre investigadores, escalas de medicion que ofrecen credibilidad y certeza
sobre lo que se estudia (Sauvé, 2010). Generalmente se recurre a entrevistas a
profundidad, estudios de caso, analisis de dibujos, talleres, cuentos, modelos de accion
participativa, andlisis de discurso, diarios de campo y recorridos, que favorecen sea el
sujeto quien defina a la realidad a través de sus interpretaciones. El tamafio de muestra
depende del contexto y los datos se originan paulatinamente, ademas se pueden ir
transformando segun va avanzando la investigacion.

En investigaciones de tipo educativo se debe tener muy claro el enfoque, ya que
las metodologias no son excluyentes y para el caso de la EA se puede hacer uso de
diversas fuentes. La validacion aqui es necesaria para tener un punto de inicio, pero en
este tipo de metodologia se observa como los educadores ambientales articulan las
estrategias dependiendo del contenido de su investigacion siempre con la finalidad de
obtener una respuesta en funcién de la complejidad del estudio.

Una disciplina se construye e identifica a partir de las interacciones que se generan
entre los diversos elementos que la conforman (Day, 2019), como es el caso de las
tematicas, enfoques y estrategias que permite la construccién del significado dentro de
un colectivo. Las interacciones son establecidas por los actores y son modificadas por el
contexto (Girola, 2020).

Los objetivos que se plantean dentro de la EA y las nuevas realidades implican
que las explicaciones que se generan sean desde una vision compleja que permita
establecer como son las relaciones al interior del grupo, asi como los aspectos que se
muestran como medulares para la consolidacion del campo.

La relacion entre naturaleza y sociedad necesita ser replanteada (Ledesma-
Mateos, 2012), asi como la forma en que se estudia y se comprende para poder elegir
maneras practicas de movilizar el mundo (Latour, 2001) y tener una vision mas objetiva

de lo que sucede.
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3 METODOLOGIA

En esta investigacion se analizaron los eventos correspondientes a las
ponencias de los congresos mexicanos sobre EA, como se indica a continuacion:
3.1 MUESTRA DE ESTUDIO

Las ponencias de los congresos mexicanos analizadas se encuentran
almacenadas en memorias electronicas que son de libre acceso. Los eventos
corresponden al periodo comprendido de 2014 a 2022, se encuentra: IV Coloquio
Nacional de estudiantes egresados de programas académicos de Educaciéon Ambiental
(2014), XVI Congreso Nacional de Investigacion educativa (2021) y 3°" Congreso
Nacional de Educacion Ambiental para la sustentabilidad (2022).

La muestra se conform6 por aquellos eventos de los que la ponencia tiene una
version en extenso, eligiendo los eventos mas recientes cuando fue posible. Se conformo
por: IV Coloquio Nacional de estudiantes egresados de programas académicos de
Educacién Ambiental con 48 ponencias, el XVI Congreso Nacional de Investigacion
Educativa con 63 ponencias y el 3%" Congreso Nacional de Educacion Ambiental para la
sustentabilidad con 196 ponencias. En total se analizaron 307 ponencias codificadas. Las
ponencias contenidas en las memorias electronicas se transformaron en documentos
Word 365, se guardaron de manera individual y se les asigné nimero natural consecutivo.
3.2 CARACTERISTICAS DE LOS EVENTOS ANALIZADOS

El Coloquio es un espacio de encuentro de actores sociales que hayan pasado por
procesos formativos que busca desde su organizacion en 2007 integrar a los egresados
de la maestria en EA de la Unidad 095 Azcapotzalco, asi como el posgrado de la
Universidad Autonoma de Guadalajara (UAG) con la finalidad de crear espacios de
reflexion, divulgacion y crear vinculos para para contribuir al fortalecimiento politico,
estratégico, académico ademas del mutuo reconocimiento, dialogo de las iniciativas
personales y colectivas que se realizan en México, en el marco de reflexiones,
ensefianzas que han propiciado los movimientos ambientalistas nacionales y regionales
(Ramirez-Beltran, 2023).

El Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) es una Asociacion
Civil establecida el 20 de septiembre de 1993. Reune a investigadores profesionales del
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pais del mas alto nivel, con el objetivo central de promover la investigacion educativa
dentro de los estandares cientificos de calidad. El crecimiento del Consejo desde la
fundacién a la fecha da cuenta de la necesidad de reflexionar sobre tareas y acciones,
para responder al entorno politico, econémico, social y cultural que también se ha
transformado. Ello implica enfrentar cambios institucionales y organizacionales
necesarios para un mejor desarrollo (COMIE, 2023).

La Academia Nacional de Educacion Ambiental se fundé en 1999. Es una
organizacion que a nivel nacional busca representar a los educadores ambientales del
pais. Relne a quienes ejercen profesionalmente la educacion ambiental en diferentes
ambitos educativos y de investigacion para promover la organizacién, generacion,
discusion y estructuracion de saberes y conocimientos tanto ambientales como
educativos, que contribuyan al desarrollo y fortalecimiento de una educacién ambiental
que fomente el desarrollo humano individual y comunitario comprometido con la
sociedad y la naturaleza (ANEA, 2023).

3.3 INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

En esta investigacion se realiz6 un andlisis de contenido bajo un enfoque mixto
(Radiker & Kuchartz, 2020). Consistid en una fase deductiva para todos los eventos
analizados y otra de caracter inductivo que se aplicé para COMIE, 2021. La estrategia de
investigacion se basa en el andlisis de contenido de las ponencias sobre EA realizados
en México durante el periodo comprendido entre 2014 a 2022 mediante el software
MAXQDA version 22. 7.0.

3.4 FASE DEDUCTIVA

Para el analisis de contenido se construy6 un sistema de cédigos (anexos 1,2 y 3)
gue incluye conceptos clave sobre medio ambiente, conceptos educativos, enfoques de
investigacion y estrategias metodoldgicas.

Para delimitar las categorias fue necesaria una busqueda bibliografica de los
principales paradigmas que se han propuesto y que se ajustan a lo propuesto por Thomas
S. Kuhn. Se partié de algunas categorias propuestas por Suavé (2005) y se evaluo la
pertinencia del sistema de cdédigos propuestos de forma tedrica mediante un analisis
exploratorio en el software MAXQDA (version 22.3.0). Esto permitié corroborar que las

categorias fueran incluyentes y acordes al universo que representan las ponencias.
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Finalmente fueron sometidas a una triangulacion entre pares para lograr un panorama
integral y mas completo de lo que se planteo alcanzar (Blanco & Pirela, 2015).
3.5 SISTEMA DE CODIFICACION

El sistema de codigos se organizé a partir de supra categorias que contienen a los
codigos y subcddigos; la agrupacion se realizé en funcién de los objetivos que cada
paradigma planted. La supra categoria saber esta integrada por los temas naturalistas y
todo aquello que se relaciona con identificar la dindmica al interior del ambiente, asi como
los intercambios energéticos que se desarrollan. Es una vision aproximada con la
explicacion del ambiente por si mismo (Sauvé, 2015).La segunda supra categoria
denominada resolutiva contiene cédigos enfocados en reconocer los procesos de
degradacion a los que se enfrenta el ambiente y a las actividades que se realizan para
contrarrestar los efectos negativos de estos, se hace énfasis en los lugares en donde se

implementan las estrategias de conservacion del medio (Figura 1) (Sauveé, 2015).
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Figura 1. Sistema de codificacion supra categorias saber y resolutiva (analisis fase
deductiva
La tercer supra categoria se refiere a la interpretacion y a la relacion del ser con

su entorno, en donde se prioriza como es que entiende y protege al ambiente desde sus
valores, conductas y a los movimientos proambientales que desarrolla para favorecer la
armonia de este. El ambiente es visto como una herramienta para el bienestar del

individuo.
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La cuarta supra categoria implica la deconstruccion en la forma en que se
relaciona el ser humano con el ambiente, y se replantean acciones para convivir de
maneras distintas y acordes a las nuevas condiciones sociales que se presentan.

La quinta supra categoria hace referencia a las demandas sociales, culturales,
econdémicas y a la agenda ambiental que organizaciones internaciones han propuesto
para todos los paises. México no es ajeno a este compromiso y la sustentabilidad es una
tematica presente en los congresos bajo las teméticas de agenda, globalizacion,
Objetivos de Desarrollo Sustentable (ODS), asi como la huella que dejan las acciones
humanas al ambiente.

La supra categoria de pedagogia ambiental aborda los temas de ensefianza desde
el que se ensefia contenido en el curriculo o los planes de estudio, los actores que
intervienen caso de docentes en su formacion y en su actividad laboral, los alumnos y
sociedad en general. Los procesos de ensefianza y los modelos educativos que se hacen
presentes en las aulas de clases. Se contemplan los espacios de formacion como las
instituciones y las asociaciones (Figura 2).

Se muestra el sistema de codigos que se emple6 para la codificacion de enfoques
de investigacion, la delimitacién corresponde a los enfoques que se relacionan con los
diferentes paradigmas. Las estrategias metodoldgicas codificadas son el resultado de la

revision bibliografica de los paradigmas y de las tradiciones de investigacion (Figura 3).
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Figura 2. Sistema de codigos, tematicas ambientales y educativas (fase deductiva).

Cuantitativo Experimental
Exploratoria Estadistico
Correlacional Monitoreo
Descriptiva Diagnostico
Cualitativo Encuesta
Tedrica ESTRATEGIAS Cuestionario
ENFOQUES — Interpretativa METODOLOGICAS Exposicién
Inv-Accidn Planificacion
Mixta Dinamicas
Socio-critico Narrativa
Etnografica Documental
Fenomenologica Bibliografico
Fundamentada -

Figura 3. Sistema de codigos enfoques y estrategias metodoldgicas (fase deductiva).

3.6 CODIFICACION

Se codifico de forma automatica siguiendo el sistema anteriormente descrito. Este
paso se realiz0 en el software MAXQDA 2022, version 22.7.0. Las ponencias fueron
importadas desde las memorias electrénicas de cada evento y se archivaron de forma

individual en formato Word 365. Con la herramienta de MAXDictio se obtuvo la frecuencia
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de palabras a manera de tabla en la cual se busc6 cada cédigo propuesto, una vez
aislado se reviso que la aparicion en cada documento correspondiera a la caracterizacion
que se realiz6. De no ser empleado o tener un significado diferente al propuesto el
segmento en donde se encontré fue omitido de la codificacion final. Una vez revisadas
todas las apariciones y después de la exclusion correspondiente, se procedio a auto
codificar lo que implica que de forma automatica el software asigna cédigo a todos los
documentos que conforman a la muestra. Este paso se realizé de manera independiente

en los tres eventos (Figura 4).
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Figura 4. Proceso de codificacion empleado en fase deductiva para los tres eventos
analizados.

Terminada la codificacion automatica se procedio a descargar la base de datos
resultante en archivo de tipo Excel 365. Los datos al interior se ordenaron por categorias
y estos a su vez por orden de frecuencia de mayor a menor.

3.7 FASE INDUCTIVA

En esta fase se codificaron 63 ponencias que pertenecen al “XVI Congreso de

Investigacion Educativa, 2021” dentro de la tematica “Educacion Ambiental para la
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sustentabilidad”, esta etapa consistio en leer las ponencias de forma individual, con ayuda
del software MAXQDA 2022 version 22.7. 0, y asignar codigos de manera manual a los
conceptos o0 temas en que se basa la ponencia presentada. Para ello se tom6 como
unidad de analisis las ideas escritas y separadas por un punto y seguido 0 por un punto
y aparte, se seleccioné al concepto que doto6 de significado al trabajo (Duarte, 2020). De
forma especifica se busco y categorizo el tipo de investigacion al que se alinearon las
propuestas y las estrategias metodologicas que disefiaron y emplearon para alcanzar los
objetivos de investigacion planteados (Ulloa-Arteaga et al., 2017). Al concluir se
agruparon los codigos encontrados por afinidad tematica para crear el sistema de codigos
de esta etapa.

Para ambas fases se descargd la matriz de cédigo por documento en donde se
obtiene la frecuencia de ocurrencia y la presencia/ausencia de las codificaciones por
evento en formato Excel 365. De igual forma se descarg6 la matriz de relaciones de
codigos (Figura 5)
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Figura 5. Proceso de codificacion fase inductiva, aplicado a ponencias de COMIE.
(2021)

En la codificacion se omitieron datos de identificacion de la ponencia, titulos, textos

entre corchetes, segmentos en donde la conceptualizacibn no fuera acorde a la

descripcion del coédigo y referencias bibliogréficas.
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3.8 ANALISIS DE DATOS

A partir de las tablas de frecuencia de codigos de cada evento se obtuvo con el
software IBM SPSS statistics (version de prueba). Se construyd una serie de graficos en
los que se evidencio la frecuencia de aparicion de los conceptos, asi como los enfoques
de investigacion y las estrategias metodoldgicas. Se hizo especial énfasis en detectar
aguellos que contaron con una mayor frecuencia de aparicion dentro de las propuestas
de los diferentes congresos

Para identificar las relaciones entre las categorias propuestas se generé una tabla
de contingencia y se procedio a realizar el analisis de correspondencia (Lara Gonzéalez
et al., 2010).

Con el software Gephi, en su version gratuita (0.10.1) y con la matriz de relaciones
de cddigos se realizo el analisis de redes de cada evento para la fase deductiva e
inductiva. Se detect6 a las comunidades que se forman dentro de los diferentes eventos,
las interacciones que se originan entre las categorias a partir de los nodos y del grosor
de las aristas, que representan por un lado los conceptos que contienen las conexiones
mas frecuentes mientras que la intensidad de las aristas representa las interacciones mas
frecuentes entre términos (Méndez-Cadena et al., 2020).

Finalmente se aplicé un andlisis de cluster jerarquico con el programa IBM SPSS
Statistics Editor (versién de prueba) con la finalidad de identificar las relaciones entre
temas, enfoques de investigacion y estrategias metodoldgicas de forma jerarquica se

realizd mediante el método de Ward y se tom6 como medida de distancia la correlacién.
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4 RESULTADOS

A continuacion, se describen los resultados obtenidos en funcion de los objetivos
planteados en esta investigacion; cada uno considerando la fase deductiva e inductiva.
4.1 TEMAS AMBIENTALES

La identificacion de las tematicas ambientales es fundamental para el desarrollo
de la EA ya que permiten identificar desafios, estrategias y soluciones que se han
planteado. La comprensién de estos temas es fundamental para que las personas tomen
medidas informadas y responsables sobre el futuro del entorno. Los principales temas se
describen en este apartado.
4.1.1 Fase deductiva

Se registrd que la supra categoria saber, donde se abordan temas sobre el medio
ambiente y sus dinamicas, recibié mayor atencion dentro de los documentos registrados
en las memorias electronicas de los congresos mexicanos sobre EA. Los temas mas
abordados en las ponencias revisadas son ecosistema, que se menciona en un 47.5%
de las ponencias (Figura 6). Muy relacionado con esto, se tratan temas como la
regeneracion de los recursos dentro de los ciclos biogeoquimicos (11.7%) y el suelo
(7.8%) que se percibe como importante ya que en esta capa de desarrollan las
actividades indispensables para sostener la vida. La temperatura (7.4%) se trata como
factor que ha cambiado en los ultimos afios que ha provocado alteraciones ambientales.
Los recursos como el agua y su aprovechamiento, donde ademas se identifica los
servicios ecosistémicos que ofrece a la sociedad se mencioné en el 35.5% de los
documentos. La biodiversidad se abordd en el 38.1% de las ponencias, en ellas se
reconoce la importancia que las diferentes especies, tanto animales como vegetales,
tienen para el ambiente, se identifica a aquellas que se relacionan con los humanos o
aquellas que se encuentran en algun estado critico o en riesgo de extincion para después
poder proponer alguna accion para su conservacion. Esta supra categoria implica
conocer al ambiente explicado por si mismo, es una constante dentro de las propuestas
de las comunidades de EA, pero no es el tema principal (Figura 6).

Por otra parte, el tema de conservacion fue el concepto con mayor registro de
ocurrencia (49.8%). Se encuentra dentro de la supra categoria resolutiva en donde se

trabajan temas sobre contaminacién (30.6%) y cambio climatico (26.7%) que se
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mostraron como detonantes para la actividad de los educadores ambientales. La
categoria resolutiva responde a implementar iniciativas a favor del ambiente y generar
nuevas formas de relacionarse para cuidarlo (26.3%). Se desarrollan técnicas que
facilitan adquirir experiencia sobre el medio ambiente a partir del aprovechamiento de los
recursos naturales, se proponen formas de manejar los diferentes tipos de residuos que
las actividades humanas generan con la finalidad de preservar las condiciones que se
consideran normales. ElI cambio climatico (26.7%) es una problemética que se explicé a
diferentes escalas y se busco entender las causas que lo originaron para poder minimizar
las consecuencias que conlleva (Figura 6).

En la supra categoria interpretativa se presentaron temas relacionados con los
valores (33.87%), como la responsabilidad, el respeto que se deben fomentar hacia el
medio ambiente, y conductas (23.7%) que aprenden o que desarrollan segun los lugares
y las experiencias ante las cuales los individuos se ven expuestos (ecocivismo). Resulto
interesante la presencia de la teoria de representaciones sociales (18.8%) ya que en gran
parte de las investigaciones fue el punto de partida para poder comprender cémo se
construye la relacion del sujeto con el medio ambiente y como se construye un significado
sobre la relacion que tienen con el entorno (Figura 6).

La sustentabilidad es el tema que se abordd con mayor frecuencia dentro de las
propuestas de los congresos (64.1%). En esta supra categoria se trata de comprender
cOmo se puede aportar al uso, aprovechamiento y cuidado del medio ambiente de manera
responsables o a generar espacios que promuevan la sana convivencia. Esta supra
categoria muestra las necesidades a las que las nuevas generaciones se enfrentan, asi
como las soluciones que implementan. Se busca generar conciencia sobre el uso de los
recursos y el desarrollo de las comunidades. Aqui, destacan los temas sobre la Agenda
2030 por la frecuencia con que se mencionan (22.1%). Esta agenda pretende establecer
condiciones que las naciones deben alcanzar en un tiempo determinado con la finalidad
de disminuir la desigualdad social (Figura 6).

La siguiente categoria fue la globalizacion (11.7%), que se refiere a las
condiciones del mundo globalizado, a los procesos que la originan y a sus consecuencias.
Se presenta como un patron que necesita ser replanteado para construir nuevas formas

de consumo alejadas de relaciones capitalistas que asientan el valor en la moneda e
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impide revalorizar otras formas de consumir. Los ODS se mencionan en el 10.4% de los
documentos. Dentro de estos, los mas mencionados son los relacionados con la
obtencién del agua limpia y potable, garantizar el acceso a la alimentacion y generar
condiciones que favorezcan a las comunidades vulnerables. Por otra parte, la Carta de
la Terra (4.5%) se presenta como una forma de comprometerse a generar condiciones
de igualdad y paz entre los individuos, garantizar la proteccién del medio ambiente y
generar responsabilidad social bajo el concepto de sustentabilidad (Figura 6).

En la supra categoria sociocritica se abordan temas que se orientan a construir
una nueva forma de relacion con el medio ambiente. Contiene temas que hacen visibles
a grupos antes considerados vulnerables y que poco a poco van consolidando su
presencia, como es el caso del ecofeminismo (0.3%). La corriente de pensamiento
decolonial (2.2%) se plantea como una forma de reflexionar sobre modelos hegeménicos
de las sociedades. Se presentan temas de interculturalidad (9.7%) para el rescate de los
conocimientos ancestrales y el intercambio de las distintas formas de saberes. Esta supra
categoria representa un quiebre entre la forma en que se concibe el ambiente y las

nuevas formas de relacionarse con €l (Figura 6).
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Figura 6. Temas ambientales identificados en congresos mexicanos sobre EA
realizados dentro del periodo 2014-2022.
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4.1.2 Fase inductiva

La fase inductiva permite identificar tematicas de forma mas especifica y da
muestra de la basta pluralidad de ideas que trabajan los educadores ambientales. Dentro
de la supra categoria Saber cabe mencionar que en las ponencias se rescata que no solo
abordan conceptos para conocer las dinamicas al interior los ecosistemas, sino de crear
una conciencia y de sensibilizar a la sociedad sobre la relacidon que se genera con estos.
Se obtuvo registro de medio natural como sinénimo de medio ambiente (Tabla 1).

En cuanto a los ecosistemas, resaltan lugares cuya importancia esta relacionada
con el lugar, con las comunidades que se desarrollan cerca o en las periferias o con la
funcién que tienen para la estabilidad. Ejemplo de esto son los mantos acuiferos. Se
abordaron las interacciones que se originan entre factores y recursos y la estabilidad que
deben conservar (Tabla 1).

Relacionado con la Biodiversidad se tratan temas relacionados con especies
endémicas y la fauna nativa de los ecosistemas. Abordan el uso de las plantas
medicinales como alternativa a la medicina de occidente y que dio cuenta de la
importancia del conocimiento sobre el medio ambiente (Tabla 1).

En la supra categoria de Sustentabilidad se busca comprender los estilos de
consumo y se favorecié el establecimiento de ambientes que cumplan con las
caracteristicas de la sustentabilidad. Un concepto que se desarrolla de forma importante
es el de ecologia politica, que trata de analizar los modelos que se practican para
proponer politicas y condiciones econdmicas que vayan en favor de las necesidades de
las sociedades modernas (Tabla 1).

A la supra categoria Interpretativa se le suman las creencias que la sociedad tiene
0 genera sobre el ambiente. En los congresos realizados después de la pandemia o
durante ésta se menciona el concepto de resiliencia como un proceso para adaptarse a
las adversidades de la realidad. En estos también se rescataron las narrativas
ambientales y la interpretacion que se tiene del entorno (Tabla 1).

En los udltimos congresos, y ante los nuevos retos a los que se enfrentaba la
realidad, la supra categoria Sociocritica se enfoca en rescatar saberes de comunidades
con formas distintas de entender la realidad ambiental, en reconocer el patrimonio

biocultural con el que cuenta la humanidad y en comprender las condiciones de
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confinamiento que se hizo presente. La medicina tradicional tuvo un repunte y una
presencia notable como medida de prevencidn ante la pandemia o como terapia
alternativa para curar a los enfermos (Tabla 1).

Los temas ambientales hacen referencia al medio y a las formas en que se
relaciona la humanidad. Se trata, en parte, de un proceso en construccion en donde el
contexto y la vision sobre la realidad juegan un papel importante el entendimiento de las

dinAmicas medio ambientales.



46

Tabla 1. Temas ambientales identificados en fase inductiva en congresos mexicanos de
Investigacion educativa (COMIE, 2021).

Supra
Categoria

Categoria

Sub Categoria

Saber

Ambiental

Medio Ambiente
Conciencia Ecol6gica
Medio natural
Socioambiental
Sensibilizaciéon

Ecosistemas

Equilibrio ecolégico
Mantos acuiferos
Barrancas

Biosfera

Costas

Pastizales
Interacciones
Habitat

Biodiversidad

Extincion

Pérdida

Especies

Plantas medicinales
Fauna nativa
Endemismo

Ecologia

Energia
Regulacién del clima

Resolutiva

Lugar

Areas naturales

Actividades

Sembrado Tradicional
Hidroponia

Raiz flotante

Gestion

Procesos de
Degradacion

Aguas residuales
Residuos

Deterioro ecosistemas
Deforestacion
Inundacion

Interpretativa

Eco-civismo

Resiliente
Creencias

Humanista

Capital simbdlico
Narrativas ambientales
Interpretaciéon

Sociocritico

Dialogo de saberes
Recuperacion de saberes
Medicina tradicional
Patrimonio Biocultural

Sustentabilidad

Ambientes sustentables
Ecologia politica
Consumo
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4.2 TEMAS EDUCATIVOS

Los temas que surgen de la educacion son fundamentales para la EA, son los
actores en forma de alumnos, docentes y sociedad en general quienes se encargan de
aprender y ensefiar sobre el ambiente y sus dimensiones. En esta seccion se describe
como se present6 la educacion dentro de los congresos sobre EA.

4.2.1 Fase deductiva

La dimension educativa abarca todos aquellos actores que intervienen en el
proceso ensefianza-aprendizaje y en los espacios en donde se desarrolla esta actividad.
En el analisis de contenido de las ponencias se observa que la sociedad es la categoria
gue se menciona con mayor frecuencia (65.6%). Las acciones emprendidas por los
educadores ambientales se dirigen a toda persona sin distinguir edad, sexo, extracto
social o actividad econdémica, las intervenciones y estrategias ven enfocadas a generar
ciudadanos conscientes y en armonia con el medio que los rodea. Se parte de la idea de
gue de uno de los objetivos principales de la EA generar ciudadanos criticos capaces de
decidir siempre a favor del desarrollo social (Figura 7).

La siguiente categoria relacionada con la educacion es el aprendizaje (61.7%). Se
considera de suma importancia dentro de las actividades de los educadores ambientales
priorizar formas de aprender que sean significativas para el individuo. En particular, se
considera importante aprender sobre el ambiente (Figura 7).

Dentro de las propuestas presentadas, las instituciones (55.2%) jugaron un papel
fundamental, ya que brindan los espacios de intercambio de saberes entre los diferentes
actores. Estas no son solo lugares destinados a la educacion, como el caso de las
escuelas de nivel basico y media superior, en donde se aprende sobre lo que es o lo que
se entiende por medio ambiente a través de asignaturas afines a las ciencias exactas. En
el caso de la educacién superior, ademas de aprender sobre el medio ambiente y los
retos para su cuidado, se estudia la ambientalizacion y las estrategias que se
implementan para que los integrantes de la comunidad educativa adquieran una identidad
dentro de una universidad. Las instituciones, ademas incluyen espacios dentro de
reservas y experiencias facilitadas por asociaciones sin fines de lucro o bien que estan

relacionadas con el entorno politico (Figura 7).
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Los alumnos (50.3%) fueron los agentes sobre los cuales recae casi todo esfuerzo
gue generan los educadores ambientales. Se entendieron como pieza fundamental que
exponen lo que conocen, lo que creeny lo que esperan del sitio en donde se desarrollan;
ademas son el agente que recibe informacion y que dependiendo de la forma en que le
llega es capaz de decidir si le es relevante o no lo es. Los alumnos, o también llamados
estudiantes, comprenden personas de todas las edades que estan en capacidad de
aprender, desde el preescolar hasta la edad adulta (Figura 7).

El proceso educativo no esta completo sin la presencia de los docentes, que se
mencionaron en el 47.3% de las ponencias. Son justamente estos quienes influyen en lo
gue debe ser aprendido, ya que, dependiendo de su propia formacion y expectativas,
seleccionan el contenido que se va a ensefiar. Son los responsables de evaluar el estado
de conocimientos de sus alumnos y el contexto en donde se desarrollan, asi como las
comunidades escolares y asi movilizar los saberes sobre el ambiente (Figura 7).

La ensefianza (40.1%) es el eje que articula a los alumnos, docentes, instituciones
y aprendizaje. Justo en esta categoria se favorecen los procesos de ensefianza, las
técnicas y los temas. Las propuestas abarcan el aprendizaje significativo o el experiencial
(Figura 7).

Finalmente, la categoria curricular (31.3%) hizo referencia a las propuestas
presentadas para analizar el contenido que se ensefia sobre el ambiente en los diferentes
niveles educativos. La ambientalizacién curricular es una forma en que se establecen las
teméticas y las acciones que se implementan dentro de las instituciones que se dedican

de alguna forma a los procesos educativos (Figura 7).
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Figura 7. Temas educativos desarrollados dentro de los congresos mexicanos en el
periodo comprendido entre 2014-2022.
4.2.2 Fase inductiva

Para el caso de la dimensién educativa se obtuvo el registro de teméticas que
muestran lo diversa y compleja que es la actividad de aprender o generar experiencias
en entornos de aprendizaje.

Dentro de la categoria sociedad se identificaron sectores especificos sobre los
cuales se emplean estrategias que fomenten la sana relacién con el entorno, asi como
aguellos temas que representan una preocupacion por el estado de vulnerabilidad en el
gue se desarrollan. Se hizo visible la inclusidén de todos los grupos sociales: desde los de
zonas rurales y poblaciones indigenas hasta aquellos que son los responsables de tomar
decisiones, como es el caso de las autoridades y funcionarios publicos de diversos
niveles politicos o asociaciones.

Las estrategias de aprendizaje se mostraron diversas, pero siempre enfocadas en
gue el alumno sea quien se apropie de lo que se habla dentro de las aulas de clases. Se
menciona el aprendizaje basado en proyectos, que se entiende como aquel que necesita
plantear una situacién de aprendizaje que se base en un problema que sea acorde al
contexto de quien debe de aprender. Los objetivos de los aprendizajes experienciales,
significativos y reflexivos se centran en generar la reflexion a partir de lo que se vive, en

construir significados dependiendo de la realidad de la vida cotidiana y finalmente
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promover la toma de decisiones oportunas e informadas y alcanzar los aprendizajes que
se propone sean alcanzados por los estudiantes (Tabla 2).

Aunado a las estrategias de aprendizaje se encontrdé que una parte de los trabajos
presentados en los congresos tratan sobre como los docentes perciben y entienden al
medio ambiente y a los problemas a los que este se enfrenta, desde su proceso de
profesionalizacion en las escuelas dedicadas a la formacion docente y a su posterior
especializacion en temas de esta naturaleza. Se mostraron los programas de posgrado
o diplomados que se imparten dentro del pais con la intencion de identificar cual es la
formacion que reciben estos actores (Tabla 2).

Un aspecto importante para rescatar radica en identificar las estrategias de
ensefianza que los docentes implementan con la finalidad de crear ambientes de
aprendizaje que promuevan el conocimiento. Se muestra que las estrategias provienen
de la didactica, se forman comunidades de aprendizaje que promueve el intercambio de
saberes entre pares y al mismo tiempo la retroalimentacibn oportuna entre los
involucrados. Dan muestra que el proceso es dialectico y que por un lado debe establecer
un sustento teérico de lo que se ensefa pero que debe existir otra etapa en donde los
conceptos deben ser aplicados a un contexto y permitir que el alumno cuestione de forma
constante lo que conoce (Tabla 2).

Mediante la fase inductiva se identific6 que en la educacién de los alumnos
convergen distintos modelos, como es el caso del modelo basado en competencias que
busca lograr conductas proambientales, la participacion responsable con la comunidad.
Por otro lado, las competencias implican reconocer la complejidad de los problemas y da
lugar a la critica de la ensefianza tradicional. Ademas, requieren reconocer el papel del
medio ambiente como resultado de la construccion social que sobre él se realiza (Tabla
2).

De forma general, se reconoce que las intervenciones educativas implican
aspectos tedricos y metodologicos con el fin de lograr una adecuada alfabetizacion de
las personas, genera la planeacion de actividades que logran el interés social y la
implementacion de politicas publicas (Tabla 2).

Los modelos educativos orientan y dotan de certidumbre a los programas

académicos. La vision que se tenga al momento de ser propuestos dictamina el
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desarrollo, la importancia y el entendimiento de las diferentes formas de observar a los

fendbmenos naturales (Tabla 2).

Tabla 2. Temas educativos descritos e implementados en Congreso Mexicano de

Investigacion Educativa (COMIE, 2021)

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

SOCIEDAD

Rural

Indigena

Pueblos originarios
Familia
Autoridades
Funcionarios

APRENDIZAJE

Basado en Proyectos
Experiencial
Significativo
Reflexivo

Esperado

DOCENTES

Profesionalizacion
Profesionalizacion ambiental
Formaciéon ambiental

ENSENANZA

Comunidades de aprendizaje
Didactica
Tedrico-pedagdgicas

MODELOS

Competencias
Constructivismo
Intervencion
Educativos

4.3 ENFOQUES DE INVESTIGACION

Examinar a los enfoques de investigacion dentro de las ponencias fue una parte

fundamental ya que mostré como los educadores garantizan la validez y rigurosidad de

su investigacion, lo que permite profundizar en el conocimiento.

4.3.1 Fase deductiva

La forma en que la comunidad de educadores ambientales realiza sus

investigaciones responde a las preguntas de investigacion que se plantearon en las

ponencias. Se observo que el enfoque cualitativo fue al que reportaron con mayor

frecuencia (44.1% de los trabajos presentados). En gran parte de las ponencias

presentadas se busca conocer como los individuos se relacionan con el medio. Los

enfoques a los que se recurre se relacionan con las poblaciones de individuos en donde
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se desarrollaron los trabajos de investigacion por lo que no es de extraflarse que
enfoques como la intervencion (16.3%), el interpretativo (14.1%) y los descriptivos
(13.7%) fueron los mas citados (Figura 8).

En sentido opuesto, el enfoque cuantitativo (11.8%) se presentd en proyectos en
donde se traté de medir el impacto que recibe el ambiente como consecuencia de la
actividad humana o de una intervencion educativa. Generalmente se trata de propuestas
en donde los recursos y sus dindmicas, reconocer las actitudes y conocimientos sobre el
ambiente representan el punto de partida. Los trabajos enfocados a entender una
problematica determinada para poder disefiar un plan de accién y brindar seguimiento se
relacionaron con la investigacion accion (9.8%) (Figura 8).

Se observoé que los estudios de tipo exploratorio (7.8%) representan a un nimero
considerable de aportaciones. Con menor frecuencia se presentan enfoques que se
autodefinen como mixtos (5.6%) en donde reportan fases deductivas e inductivas que
permiten responder de forma integral a las preguntas de investigacion planteadas desde
un comienzo. Sin embargo, como se explica mas adelante, hay muchos trabajos en que
se emplean metodologias cuantitativas y cualitativas, que en sentido estricto deberian
considerarse como mixtos (Figura 8).

Se presentan ponencias que se definen a si mismos como de tipo etnografico
(5.6%), tedrico (4.2%), sociocritico (2.6%), correlacional (1.6%) y fenomenoldgico (1.6%),
pero no con frecuencia. En menor escala se observaron los estudios que no contaron con

un enfoque reportado por lo que se categorizo como “sin dato” (Figura 8).
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Figura 8. Enfoques de investigacién reportados en las ponencias presentadas en los
congresos mexicanos sobre educacion ambiental dentro del periodo 2014-2022.

4.3.2 Fase inductiva

En esta fase se observé que los educadores hacen uso de mas de un enfoque
dentro de las investigaciones y que incluso llegan a dividir en etapas lo que investigan.
En una etapa pueden hacer uso del enfoque descriptivo con la finalidad de entender las
condiciones iniciales del lugar, lo que conocen las personas antes de alguna intervencion,
es decir se busca conocer las condiciones iniciales.

Ejemplo son las investigaciones fenomenoldgico-hermenéutica que se enfoca en
entender al mundo segun lo experimenta el individuo, el contexto de crianza es
fundamental. Por otra parte, los enfoques cualitativo-descriptivos buscan reconocer
condiciones especificas de los fendbmenos a partir de quién, qué y dénde.

Las investigaciones bajo enfoque histérico son aquellas que buscan comprender el
desarrollo del entendimiento y variables que en un momento determinado influyeron en
la consolidacion o en el retroceso social. Se reportd el enfoque procesual que se empled
en ponencias relacionadas a la teoria de las representaciones sociales.

4.4 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Diferenciar las estrategias metodologicas empleadas en las investigaciones
mostré como los educadores adaptaron los métodos al problema planteado de inicio. Esto

evidencio como se optimiza el uso de recursos, la forma en que los resultados aportaron
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a la comprension del fenomeno que se estudid, asi como el cumplimiento de normas que
se establecen dentro de la organizacion del conocimiento.
4.4.1 Fase deductiva

Las estrategias que los educadores ambientales reportaron son variadas y
provienen de diversas tradiciones de investigacion. Las entrevistas se reportaron de
manera constante (35.6%). Estas son de tipo estructurada o semiestructurada y la
eleccion depende de la informacion que se requiere (Figura 9).

Las dinamicas tienen una gran presencia (30.3%), buscan fomentar la interaccion
entre los participantes, asi como proponer nuevos espacios de aprendizaje. La
observacion (28.1%) y el diagndstico (24.5%) marcan un punto de partida para iniciar el
proceso de investigacion e intervencion (Figura 9).

Los investigadores recurrieron a cuestionarios (23.8%) y encuestas (16.6%) como
una medida para obtener informacion de forma concreta para poder procesarlos en una
siguiente etapa. Otras estrategias metodoldgicas relativamente frecuentes son la
exposicion por parte de los participantes (13%) y las narrativas que crean para explicar
su entorno y lo que aprecian (13%) (Figura 9).

En la mayoria de los trabajos reportados se emplea mas de una estrategia ya que
suelen complementarse entre si para brindar de rigurosidad al estudio. Esto se logro
mediante la implementacion de proyectos (11.1%) y la planificacion (9.8%). Cada parte
necesita ser proyectada en cuanto a tiempo, lugares y recursos que son necesarios para
poder potencializar el avance y obtener evidencia de lo que se ha realizado (Figura 9).

Existen estrategias que se reportan con menor frecuencia como es el caso de los
dibujos (5.5%), la creacidén de cuentos (2.9%) y las pruebas pretest y post-test (0.3%)
(Figura 9).

En términos generales los enfoques de investigacion se seleccionan dependiendo
de los objetivos de investigacion y son acordes a los objetos de estudio (Figura 9).
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Figura 9. Estrategias de investigacion reportadas en las ponencias presentadas en los
congresos mexicanos de EA dentro del periodo de 2014 a 2022.

4.4.2 Fase inductiva
La metodologia inductiva permitié diferenciar que estrategias los educadores

ambientales emplean para resolver las preguntas de investigacion que se plantean y en
qué momento se emplean, asi como la informacion que esperan obtener de ellas.

Dentro de los procesos educativos se hace uso de las preguntas detonadoras que
buscan de primer momento llamar la atencién de quien las escucha ademas de invitar a
la reflexion de lo que en ella se plantea. Se presentan los mapeos participativos para
poder recopilar las opiniones y el sentir de los sectores en donde se realizan la propuesta.
Esto puede implicar la continuidad y el reconocimiento de los esfuerzos que realizan
(Tabla 3).

Las nuevas realidades propiciaron que se necesitaran buscar opciones para seguir
con las actividades de aprendizaje, ensefianza e investigacion. Asi, por ejemplo, se
desarrollan foros virtuales que permiten que se dé continuidad a las actividades
planteadas. Los cursos acompafiados de talleres son una opcidon que permite a los
participantes integrar la teoria con la practica y lograr un aprendizaje mas integral. En
este sentido, se encontro que la educacion al aire libre crea espacios que permiten la
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convivencia con la naturaleza para que los educandos sean capaces de observar por si
mismos los fendmenos que se explican dentro de las lecciones que se imparten. Algunos
ejemplos de esto ocurren en lugares como los huertos, jardines que cubren alguna
necesidad o realizar visitas a tianguis, salidas de campo y experiencias que basicamente

permitan interactuar de forma directa con el medio ambiente (Tabla 3)

Tabla 3. Estrategias metodolégicas identificadas en fase inductiva dentro del Congreso
Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE, 2021)

CATEGORIAS
Preguntas detonadoras
Mapeo participativo
Foros virtuales
Curso- Taller
Huertos
Jardines

Tianguis ecoldgicos

En general se puede decir que las estrategias son diversas, pero muestran
concordancia entre lo que se plantea y lo que se busca obtener.
4.5 DIFERENCIAS ENTRE CONGRESOS

El andlisis de correspondencias permite comprender la forma en que se relacionan
los diferentes temas ambientales, educativos, enfoques y estrategias de investigacion.

Se logré identificar a las categorias que se comparten entre los eventos
analizados. Dentro de este andlisis resaltan los temas educativos a partir de categorias
como sociedad, aprendizaje, institucién, alumnos, docentes, ensefianza y curricular. En
cuanto a los temas ambientales se enfoca en la conservacion, contaminacion, el
ecosistema, cambio climatico, biodiversidad y recursos como agua. Se investigo dentro
de las ponencias los valores que se desarrollan sobre la naturaleza. Sobresale el enfoque
cualitativo. La forma de comprender a lo que se estudia es a partir de las nociones y
conocimientos que presentan los sujetos, por lo que la estrategia que se emplea son las

entrevistas que pueden ser abiertas o cerradas; ademas de presentar una variedad de
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cuestionarios con la meta de obtener informacion de los actores sobre quien se investiga
(Figura 10).

Existen temas ambientales que se comparten entre eventos como las reservas,
ciclos biogeoquimicos, espiritualidad, huella ecologica, ODS vy el reciclaje. La dimension
educativa se ve representada por el aprendizaje, ensefianza, el analisis de los contenidos
curriculares, asi como la ambientalizacion. La sociedad, los docentes y los alumnos son
el grupo humano a quien se dirigio las intervenciones. En cuanto a los enfoques se
observa el sociocritico, interpretativa, descriptiva, diagnostico, cualitativo y experimental.
Finalmente comparten estrategias de investigacion como el cuento, los diarios, la
dindmicas, dibujos y proyectos. Los eventos que se relacionan por la forma en que se
aborda la realidad ambiental y debido a los objetivos de los eventos son Coloquio y
COMIE (Figura 10).

Al continuar con el analisis de las interacciones dentro de los eventos se presentan
temas ambientales como ecoturismo, agua, carta, cambio climatico, decolonial,
proambiental, reservas, biogeoquimicos, espiritualidad, huella ecoldgica y ODS. En esta
comunidad se encontraron tematicas educativas como los docentes, sociedad, curricular,
ensefianza, aprendizaje, institucion. Los enfoques de investigacidon son diversos e
incluyen a las intervenciones, sociocritico, documental, teérico, fenomenoldgico. Las
estrategias son cuento, planificacién, narrativa, observacion y juegos. Las ponencias

involucradas se presentaron en Coloquio y en ANEA (Figura 10).

La dltima comunidad que se identifica a partir de las conexiones esta conformada
por conductas, valores, suelo, temperatura, cadena tréfica, representaciones, ecotecnias,
globalizacion, conservacion, paisaje, biodiversidad, patrimonio, contaminacion,
ecosistema, energia, reciclaje y aire. La educacion se aborda desde la categoria de
alumnos, que es el grupo en quien se centran los esfuerzos de los educadores
ambientales. Los enfoques de investigacion que se citan son exploratorio, etnografico,
cuantitativo, mixto, investigacion-accion, correlacional, cualitativo, diagndstico,
descriptiva, experimental e interpretativa. Las estrategias de investigacion son proyectos,
dibujos y dinamicas (Figura 10).

Las categorias que se encuentran al centro de la gréafica se relacionan con otras

de forma mas especifica. Se hizo evidente coOmo se interconectan con temas que
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presentan un bajo registro de presencia pero que de alguna manera tienen significado
dentro de los eventos analizados. Este andlisis permitié visualizar la amplitud y la

interrelacion de las categorias propuestas dentro de la comunidad de EA.
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Figura 10. Analisis de correspondencia sobre temas ambientales, educativos, enfoques
de investigacion y estrategias metodolédgicas presentadas en los Congresos mexicanos
sobre educacién ambiental (2014-2022).

En la Tabla 4 se hace una sintesis de las categorias de analisis encontradas en
los diferentes congresos. Se puede apreciar que cada evento analizado muestra como el
conocimiento se adapta a las exigencias del contexto. Se puede constatar que hay temas
gue se presentan de forma constante y que han logrado consolidarse a través de los
eventos, tal es caso de las categorias sobre temas educativos.

Para los temas ambientales se detect6 que en los diferentes eventos se comparten

temas como biodiversidad, ecosistemas, energia y ciclos biogeoquimicos. A la par, se
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identificaron temas emergentes como el paisaje, ecofeminismo o bien, se profundizo mas
en otros que representan una gran preocupacion como es el caso del agua (Tabla 4).

La supra categoria enfocada a entender los procesos de conservacion y a las
causas que originan la degradacion es de gran interés. En los diferentes eventos se
registré su presencia y como se ha diversificado y consolidado. Son prioritarios temas
especificos, como la contaminacion. El reciclaje se muestra como una tradicién de accion
para minimizar el impacto de las actividades humanas, se implementan iniciativas que
permitan el desarrollo social y el cuidado del medio ambiente (Tabla 4).

Para el caso de la sustentabilidad, la atencién se centr6 en los compromisos
establecidos en la agenda 21 y en los ODS. Se presentaron teméaticas sobre globalizacion
lo que implicé reconocer el impacto de las actividades humanas sobre el entorno (Tabla
4).

La supra categoria interpretativa reflejé las preocupaciones y la necesidad de
replantear la forma de relacionarse y de entender como las acciones propias tienen que
ser reflexionadas y replanteadas. La espiritualidad y el patrimonio son las categorias
compartidas entre eventos. Con las nuevas ediciones de los congresos se observo de
manera ininterrumpida y se diversificé con los valores y las conductas (Tabla 4).

El contexto planteo la necesidad de entender una nueva realidad. Se enfatizé en
comprender formas alternas y tradicionales de convivir con el entorno, ademas de
cuestionar continuamente si el proceder actual es adecuado o si es necesario generar
nuevos discursos tal es el caso de la interculturalidad y de los estudios de coloniales
(Tabla 4).



Tabla 4. Temas educativos y ambientales presentados en los diferentes congresos

mexicanos sobre Educacion Ambiental, 2014-2022.
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Globalizacion

Globalizacion
Carta de la Tierra

v
SUPRACATEGORIAS COLOQUIO, COMIE, ANEA,
2021 2022
2014
Sociedad Sociedad
Alumnos Estudiantes Aprendizaje
Docentes Docentes Docentes
TEMAS EDUCATIVOS Aprendizaje Aprendizaje Institucion
Institucion Ensefianza Alumnos
Enseflanza Curricular Ensefanza
Curricular Curricular
Biodiversidad Biodiversidad
Biogeoquimicos | Ecosistema
Naturaleza Aire Energia
Biogeoquimicos | Suelo Temperatura
Ecosistema Ecosistema Cadena tréfica
TEMAS AMBIENTALES Biodiversidad Energia Paisaje
Energia Temperatura Biogeoquimicos
Paisaje Cadena tréfica Agua
Solar Aire
Paisaje Suelo
Conservacion
Conservacion Conservacion Iniciativas
o o Reserva
Iniciativas Iniciativas N
Reservas Reciclar Reuclzfqe
RESOLUTIVA Reciclaje Ecotechias Ecoturlsmo
N N Ecotecnias
Contaminacion Contaminacion . N
SR Cambio climatico
Cambio climatico | C. global L
Contaminacion
C. Global
oDS Agenda 21 o
Huella ecolégica Huella ecologica Agenda _
SUSTENTABILIDAD Agenda OoDSs Globalizacion

Carta a la Tierra

INTERPRETATIVA

Espiritualidad
Patrimonio

R. Sociales
Patrimonio
Espiritualidad

R. Sociales
Patrimonio
Espiritualidad
Valores
Conductas
Proambiental

SOCIOCRITICO

Pensamiento
critico
Papel critico
Critica
Crisis

Etnografico
Intercultural

Intercultural
Etnografico
De colonial
Ecofeminismo
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4.6 ANALISIS DE REDES

De forma general se registraron 11,367 codificaciones dentro de los reportes de
ponencias en los eventos analizados, lo que permitié identificar los conceptos
ambientales y temas educativos ademas de las diferentes visiones para acercarse al
entendimiento del medio ambiente y las relaciones que se desarrollan.

El analisis de redes permitio identificar a los conceptos que cuentan con mayor
grado, es decir nodos con mayor numero de conexiones y que se muestran de mayor
tamafio en la red. Asi, destacan ecosistema, conservacion, sustentabilidad,
contaminacion y energia dentro de las tematicas ambientales. Las instituciones,
aprendizaje, alumnos, curricular, sociedad, ensefianza y docentes para las categorias
educativas, mientras que el enfoque cualitativo y las estrategias de cuestionario y
exposicion se mostraron como una de las mas recurridas (Figura 11)

La interaccién entre términos (aristas) mas clara queda conformada por los
alumnosy el entendimiento sobre el ecosistema, asi como la forma en que las sociedades
influyen en la modificacion del entorno a partir de las actividades que desarrolla. Dentro
de la dindmica se priorizan temas sobre biodiversidad ya que el entendimiento de ésta
permite proponer estrategias de conservacion. Las representaciones sociales se basan
en identificar en buena medida como los individuos construyeron sus aprendizajes,
tomando en cuenta las experiencias, ideologias, conductas o valores a las que se
encuentran expuestos. La sustentabilidad es una tematica fundamental para la EA, esta
distincién radica en la conciencia que trata de generar en los individuos, en las nuevas
formas de concebir y relacionarse con el medio, en centrar el interés en alcanzar
condiciones justas para la humanidad y en cuidar recursos vitales como el agua. Las
instituciones se ubicaron como los sitios desde los cuales se promueven las acciones
relacionadas con la EA, dentro de esta disciplina se prefiere un enfoque cualitativo y la
observacion como medios para entender la complejidad que rodea a la relacién medio
ambiente con los individuos (Figura 11).

Mediante el analisis de modularidad se puede reconocer dentro de los congresos
a tres grupos que se identifican por el contenido que se encuentra y se muestran con
diferentes colores en lared (Figura 11). Por un lado, el médulo (color morado) conformado

por temas que tienen que ver ambientalmente con la sustentabilidad, globalizacion,
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reciclaje, agenda 21, ecotecnias, ODS, naturaleza, cambio climatico, energia, huella
ecologica, espiritualidad, solar, cadena trofica y decolonialidad. Agrupa aspectos
educativos que constan de la sociedad, el contenido y ambientalizacion curricular,
alumnos, instituciones, ensefianza y docentes. Los enfoques y estrategias que en este
grupo se encontré6 son el diagndstico, investigacion-accion, sociocritico, diarios,
dindmicas, proyectos y entrevistas. Este grupo represento al 38.75% del total de la red
(Figura 11).

El segundo modulo (color naranja) que se identificé se conformé por proambiental,
temperatura, conductas y calentamiento global. Tampoco se identific6 ningan tema
educativo y en cuanto enfoques se organizé la interpretativa, cuantitativa, cualitativa,
exploratoria, descriptiva, mixta y de correlacion. Las estrategias metodolégicas contaron
de encuestas, cuestionarios, dibujos, pruebas pretest - post test. Este representé al
37.5% del total de la red (Figura 11).

El tercer modulo (color verde) represento6 al 23.75% de la red y agrup6 a cadena
trofica, intercultural, agua, valores, ecoturismo, Carta de la Tierra, conservacion,
ecosistema, cambio climatico, aire, contaminacion, biodiversidad, suelo, paisaje,
patrimonio y reservas. resalta el hecho de que no se hallé ningan tema educativo. Los
enfoques de investigacion que interactian son fenomenoldgica, narrativa, etnografica, en
cuanto a las estrategias se cuento con revisiones bibliogréficas, juegos, entrevistas,
andlisis documental, monitoreo, observacion, exposicion y cuento (Figura 11).

Dentro de la red no se encontraron elementos aislados, pero si con una baja
presencia e interacciones débiles. En general es una red muy densa donde hay

interacciones entre elementos de moédulos diferentes
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Figura 11. Grafo sobre temas ambientales, educativos, enfoques de investigacion y
estrategias metodoldgicas desarrollados en los congresos mexicanos de EA. (2014-

2022).

4.7 ANALISIS DE CLUSTER JERARQUICO

Se determind la presencia de dos grandes comunidades y de los diferentes

colectivos que las conforman. El analisis permitié reconocer la forma en que los diferentes

temas, enfoques y estrategias convergen dentro del campo de la EA (Figura 12).
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En la primera comunidad, se encuentran temas ambientales congruentes con la
vision naturalista y algunos procesos de degradacion y las formas en que se abordan
para entender los procesos de la naturaleza. No se encontré ningun tema relacionado

con la educacion. Se identificé la presencia de cuatro subcomunidades (Figura 13).
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Figura 13. Cluster de comunidad 1. Relacion entre tematicas, enfoques y estrategias
metodoldgicas del contenido de las ponencias presentadas en los congresos
mexicanos sobre EA realizados entre 2014-2022.
En la primera subcomunidad se encuentran temas ambientales como el reciclaje,
ecosistema, suelo, aire, contaminacion, agua, reservas naturales y cambio climatico. Se
encontro la categoria de sociedad y las estrategias implementadas fueron cuestionario,

diario, exposicion y el analisis documental (Tabla 5).
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La distancia de enlaces indicé que los cuestionarios y diarios son estrategias que
se emplearon en conjunto, por otro lado, se sugirié que temas como aire y contaminacion,
asi como reserva y cambio climatico son las tematicas que mas se relacionan entre si
(Tabla 5).

En la segunda subcomunidad se agruparon temas sobre biodiversidad,
conservacion, iniciativas, agenda 21 y valores. Aqui se identificaron enfoques de
investigacion como la correlacional, el diagndstico y la investigacion accion. Las
estrategias presentes incluyen a monitoreo, entrevistas y dindmicas (Tabla 5).

Las categorias con mayor relacién son conservacion y correlacion para analizar si
existe una relacion de causa efecto. Incluye a las iniciativas y temas sobre agenda en la
que se establecen objetivos y se relaciona con las acciones que se emplean para
alcanzarlos, valores con enfoque diagnéstico para identificar como se relacion los
individuos con el ambiente y finalmente la investigacion accion con las dinamicas, lo que
favorece a involucrase en el contexto de la investigacion (Tabla 5).

La subcomunidad tres se identifican los siguientes temas ambientales: cadena
trofica, paisaje, espiritualidad, y las estrategias aplicadas fueron juegos, cuento y analisis
de narrativa. Esta comunidad muestra interacciones con distancias semejantes lo que
propicia que tematicas sobre espiritualidad y paisaje se aborden en conjunto a partir de
la creacion de cuentos, juegos dentro del paisaje (Tabla 5).

La subcomunidad cuatro comprende temas sobre ecoturismo, conductas
proambientales, ecotecnias, globalizacion, patrimonio, interculturalidad, decolonialidad y
ecofeminismo. Dentro de los enfoques se distingui6é a sociocritico, fenomenoldgico, asi
como etnografico. Se encontré que realizan analisis bibliografico y planificaciones. La
informacion sobre estas subcomunidades de la primera categoria (cllster) se sintetiza en
la Tabla 5.
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Tabla 5. Relacion de tematicas al interior de la comunidad 1. ** Categorias con mayor
interaccion entre si.

COMUNIDAD 1
SUBCOMUNIDAD 1 SUBCOMUNIDAD 2
Sociedad Ecosistema Biodiversidad Valores
Reciclaje Suelo Monitoreo Diagnostico**
Cuestionario** Aire** Conservacion** Entrevista
Diario** Contaminaciéon** Correlacional ** Dinamicas**
Exposicion Agua Iniciativas** Inv. Accion**
Documental Reserva** Agenda**
Cambio
Climatico**
SUBCOMUNIDAD 3 SUBCOMUNIDAD 4
Cadena tréfica** | Paisaje** Ecoturismo** Globalizacién**
Juegos** Espiritualidad** Proambiental** Sociocritico**
Narrativa** Bibliogréfico Patrimonio**
Cuento** Ecotecnias** Intercultural**
Planificacion** De colonial
Ecofeminismo**
Fenomenoldgico**
Etnogréfico

En la segunda comunidad se observa que el contenido de las ponencias se
organiz6 en dos subcomunidades, esta comunidad de forma general alberga a la
dindmica educativa y a los temas ambientales que forman parte del proceso de
aprendizaje (Figura 14).

La primera subcomunidad comprende la categoria ambiental que se represento
con temas sobre sustentabilidad y la Carta de la Tierra. Se observé que la categoria
educativa predoming, ya que se encuentran las categorias de aprendizaje, docentes,
institucion, curricular y alumnos. En cuanto a estrategias de investigacion fueron la
encuesta y observacion. La distancia de enlace indica que el aprendizaje y docentes son
las categorias que cuentan con una mayor relacion, lo mismo sucede con alumnos y
encuesta, la probabilidad de que estos conceptos aparezcan juntos en las ponencias es
alta debido a la distancia de enlace (Tabla 6).

La segunda subcomunidad abarca temas ambientales como la energia
temperatura y calentamiento global. Se habla de aspectos mas teoricos como
representaciones sociales y conductas. No se registro alguna tematica educativa, pero
alberga a una gran cantidad de enfoques de investigacion como los de tipo mixto,

interpretativo, descriptivo, exploratorio, cualitativo y cuantitativo. Las estrategias compren
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a pruebas estadisticas de pretest y post test, asi como la realizacion de dibujos. Aqui la

distancia de los enlaces muestra que todas las categorias tienen la misma distancia, a

excepcion de la interpretativa (Tabla 6).
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Figura 14. Cluster de comunidad 2. Relacion entre tematicas, enfoques y estrategias
metodoldgicas del contenido de las ponencias presentadas en los congresos mexicanos
sobre EA realizados entre 2014-2022.

Tabla 6. Relacion de teméticas al interior de la comunidad 2. ** Categorias con mayor

interaccion entre si.

COMUNIDAD 2

SUBCOMUNIDAD 1

Exploratorio**

Aprendizaje** | Institucion Alumnos** | carta de la Tierra**

Docente** Curricular Encuesta*™ | Experimental**

Ensefianza Sustentabilidad Observacion
SUBCOMUNIDAD 2

Energia Representaciones** | Conductas | Temperatura**

Mixta Descriptiva** Dibujo Calentamiento**

Interpretativa | Estadistica** Cualitativo | Pretest**

Post test**
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5 DISCUSION

En esta investigacion se encontro que los conceptos clave que explican la relacion
entre el humano y el medio ambiente representan la mayor preocupacion. Aragén-Vargas
(2017) concuerda con esta necesidad de entender las realidades que aquejan al planeta
relacionadas con los ecosistemas, agua y biodiversidad. Abordar estas tematicas desde
una vision enfocada a entender la dinamica ambiental coincide con lo propuesto por Nay-
Valero & Febres Cordero-Bricefio (2019) que consideran que en una primera etapa del
desarrollo de la EA se trato de resaltar el conocimiento de los ecosistemas para medir el
impacto de la actividad humana sobre el ambiente. Asi, no es de extrafiarse que las
tematicas se relacionen con describir flora y fauna presentes en el territorio, especies en
peligro de extincion, el intercambio de energia y la regulacion de los biomas.

Se constatd que la relacion que se genera entre el medio ambiente y la sociedad
estd en constante cambio, de modo que se trata de entender como la accion humana
repercute en la dinAmica ambiental. Romero-Cuevas (2017) establece que es necesario
revisar las relaciones que se forjan entre la sociedad y el ambiente ya que de encontrarse
en desequilibrio se da lugar a procesos de degradacion como la contaminacion. Es
necesario reconocer que se mencionan relaciones de diversas formas, por ejemplo,
econdmicas, sociales o politicas, lo que permite identificar si los procesos de degradacion
son debido al flujo del propio ambiente o por el contrario obedece a causas sociales, y
asi plantear acciones a favor de posibles soluciones (Foladori, 200).

Una corriente fundamental para los educadores ambientales, y que estuvo
presente en la mitad del universo de muestra, es la conservacion. Sauvé (2005) la
describié como una forma de mantener a los recursos en cuanto a su calidad y cantidad.
Trombulak (2004) establecié que se trata de regular, minimizar o impedir el dafio que
puede tener el medio ambiente a partir de las actividades humanas. Garcia & Priotto
(2009) plantean que la educacion ambiental inici6 en México en la década de los 80,
cuando toman auge los movimientos proambientales. Sin embargo, Guevara-Fefer
(2009) y Fernandez-Crispin et al., (2022) consideran que la EA en México tiene su origen
en la educacion para la conservacion por lo menos desde los afios 30 con los trabajos de

Enrique Beltran. Dentro la categoria de la educacion ambiental para la conservacion se
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enmarcan iniciativas y acciones que disminuyen el impacto de los problemas
ambientales, como el reciclaje (Lopez-Jiménez & Chan-Quijano, 2016).

Acorde con los procesos de degradacién, una gran parte de las ponencias fue
dedicada a explicar el cambio climatico. Meira-Cartea (2001) hace énfasis en la
importancia de entender y atender problemas ambientales como el calentamiento global
o la pérdida de biodiversidad.

El entendimiento de la dinamica ambiental y sus proceso de degradacion marcan
una linea de investigacion soélida, pero no es la Unica. Dentro del colectivo de educares
ambientales se trabaja sobre temas relacionados con valores y conductas que se
desarrollan a partir de las experiencias de los individuos. Esto concuerda con los
establecido por Sauvé (2005) quien sefiala la importancia de fomentar actitudes y valores
como la empatia, compromiso y responsabilidad con el medio ambiente. Para lograrlo,
son comunes trabajos que se sustentan en la teoria de las representaciones sociales.
Esta teoria permite comprender como la sociedad percibe a su ambiente y como las
personas construyen el conocimiento de su realidad y asi pueden decidir libremente y
aplicar planes que minimicen los efectos del problema ambiental (Meira-Cartea, 2010).

Se encontraron pocas tematicas para comprender y fomentar nuevas formas de
relacion con el entorno. Posturas como el ecofeminismo permiten, segun Garcia (2022),
visibilizar esfuerzos de un grupo que se considera dominado. Estas tematicas muestran
como hoy dia existe un interés en cuestionar modelos dominantes provenientes de paises
desarrollados y que en gran medida dificultan el desarrollo de las sociedades ya que no
favorecen los contextos nacionales (Andrade-Guevara, 2020). Se trata aqui de generar
una nueva conciencia y de sensibilizar a las personas a partir de un nuevo entendimiento
del ambiente, visto no solo como un lugar de descanso y de tranquilidad. Sin embargo,
la baja frecuencia con la que se abordan da muestra de lo que falta por hacer y de la
conciencia que es necesario desarrollar para tener una EA con una vision mas critica.

En cuanto a la sustentabilidad, Garcia & Priotto (2009) plantean que, en la década
de los 90, el campo de la EA se formalizo a partir de este concepto enunciado en el
Informe Brundtland de 1987. En esta categoria se encontraron conceptos relacionados
con estilos de consumo, globalizacion y huella ecoldgica. En este sentido, Garcia (2022)

considera que la sustentabilidad es una premisa para mantener las condiciones
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presentes y futuras. Por otra parte, Peinado et al., (2020) establecen que las
investigaciones que aqui se desarrollan tienen como finalidad comprender cémo las
actividades humanas perjudican el ambiente debido a que se rebasa la capacidad de
carga y de regeneracién de los recursos.

Para los temas ambientales se observo que el entendimiento de la relacidon medio
ambiente y sociedad es lo que determina como se aborda la realidad sobre la naturaleza,
asi como los puntos que necesitan ser estudiados con mayor esfuerzo.

Los alumnos, ademés de conocimientos sobre su entorno, necesitan ser guiados
de forma moral para que su formacion se considere integral (Moore, 1987). En algun
punto de su proceso de aprendizaje el estudiante debe ser capaz de decidir qué hacer
con la informacion que ha recibido y si le es de utilidad o no (Calixto-Flores et al., 2017).
En la nueva reforma educativa (SEP, 2019) se establece que los estudiantes son la razén
de ser del sistema educativo, por lo que evaluar sus aprendizajes y habilidades es una
forma de evidenciar si se alcanz6 el objetivo planteado. Pruebas como el Programa para
la Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA) 2022 demostraron una disminucion en
las habilidades que se relacionan con las ciencias (Programme for International Student
Assessment [PISA], 2018). Por lo que se refiere a la descripcidon de los temas educativos
gue permiten conocer y explicar el desarrollo del campo de EA, el analisis se enfocé en
reconocer a los actores involucrados dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje, asi
como las condiciones que se deben presentar para que la EA se encuentre dentro de los
propésitos educativos de las naciones. La categoria sociedad fue la que se presenté con
mayor frecuencia ya que la EA es un proceso incluyente, al estar todos los actores
inmersos en las condiciones medioambientales. Al respecto, Calixto-Flores (2012)
establece que la EA busca fomentar la conciencia planetaria en grupos sociales como los
vulnerables, pueblos originarios, comunidades rurales, urbanas, funcionarios y toda
persona gue se relacione con el entorno.

La siguiente categoria registrada fue la de aprendizaje, que se relaciona
estrechamente con los procesos de ensefianzay con los docentes. Segun Sauvé (2002),
todo proceso de ensefianza tiene una finalidad, una meta que para la EA es educar
personas criticas capaces de transformar su realidad. Esto es posible si el aprendizaje y

las experiencias de los estudiantes les resultaron significativas o no. Se registré una gran
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variedad de tipos de aprendizaje como los experienciales, reflexivos y los esperados.
Diaz-Barriga (2006) argumenta que el aprendizaje significativo le permite al aprendiz
construir sus propios conocimientos, pero no es el Unico y da muestra del aprendizaje
situado que se centra en exponer una situacion cotidiana y especifica que permita que el
alumno identifiqgue sus necesidades en cuanto a lo que debe aprende. No obstante, estos
conceptos aparecen con poca frecuencia en las ponencias registradas. Se prioriza el
aprendizaje significativo que permite al alumno construir su aprendizaje y darle sentido.
Se esperaria que el aprendizaje fuera situado y que parta de una situacion cotidiana y
especifica que permite al aprendiz identificar su contexto y trabajar sobre sus
problematicas (Diaz-Barriga, 2006) lo cual todavia es poco frecuente.

El proceso de ensefanza-aprendizaje implica un actor que aprenda, otros que
ensefien y generen ambientes y experiencias de aprendizaje, pero este proceso no esta
completo sin la evaluacion que es en donde se puede medir el desarrollo de los
estudiantes. En este sentido, Barrero-Espinosa et al.,, (2011) establecen que la
evaluacion es una oportunidad de detectar lo que se hizo de forma incorrecta para poder
identificar si es preciso modificar las estrategias de ensefianza. Dentro de la EA se suele
evaluar a los alumnos, las estrategias, los planes y programas, la ambientalizacién y a la
formacion docente.

El aprendizaje se relaciona directamente con los planes y programas de estudio y
el contenido ambiental que en ellos se establece. Terrbn-Amigon (2017) reconoce en
estos una forma de institucionalizar la EA, asi como de hacerla presente en diferentes
niveles educativos que incluyen a las escuelas de educacion inicial, educacién basica,
media superior y superior.

El curriculo, siguiendo las reflexiones de Kemmis (1993), funciona como guia de
lo que se debe ensefiar sobre el ambiente y de lo que no. Visto de esta manera, las
evaluaciones sobre el contenido toman gran relevancia ya que, en cierta medida, los
contenidos deben responder a agendas ambientales (Romero-Cuevas, 2017). Cendejas
& Calvillo-Sosa (2017) argumentan que los contenidos deben aportar a la trasformacion
de los saberes y el entorno.

Para comprender el proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario reflexionar

en torno a los actores que participan, los estudiantes y docentes son los actores sobre
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quienes recae el binomio dentro de instituciones que se encargan de generar
experiencias de aprendizaje. La evaluacion es parte importante en este ciclo, que es una
forma objetiva de reconocer el avance sobre los aprendizajes en cuanto si se lograron o
no. Es de suma importancia evaluar el curriculo desde su propuesta hasta su
implementacion para valorar su pertinencia sobre temas ambientales prioritarios.

La ensefianza sobre EA es una actividad que se inculca en instituciones de
educacion de todos los nivele, pero también se realiza en otros espacios como por
ejemplo parques zooldgicos en donde se establecen contenidos que permiten acercar al
aprendiz a la realidad ambiental.

Respecto a los enfoques de investigacion bajo los cuales justifican las
investigaciones los educadores ambientales, se observé que se eligen en funcion de las
preguntas y objetivos de investigacion. Sin embargo, también dependen de si la atencion
se centra en el objeto, el sujeto o0 si se trata de una relacién dialéctica que trata de
entender la relacion del sujeto con el entorno para poder establecer una relacion
armoniosa. Dentro de las propuestas presentadas en los congresos, el enfoque
cualitativo fue al que se recurrié con mayor frecuencia. Hernandez Sampieri et al., (2014)
establecen que este permite que el problema se desarrolle mientras se investiga y en
ellos se emplea el método inductivo, lo que implica que se debe observar primero.

Por otra parte, las investigaciones explicativas se pueden abordar a partir de los
estudios exploratorios, descriptivos y correlacionales. Su principal interés es explicar por
gué ocurre un fendbmeno y qué condiciones se necesitan para que suceda. Se muestran
con una mayor estructura al momento de ser planteadas (Herndndez Sampieri et al.,
2014)

Dentro de los congresos, los enfoques descriptivos representan un porcentaje
considerable. Ramos (2015) reconoce que este enfoque es una forma de caracterizar,
exponer, describir e identificar aspectos propios de una variable. En las propuestas de
este tipo se presentan las condiciones iniciales para las investigaciones y se describen
las caracteristicas de la poblacion y los alcances que se establecieron.

El enfoque cuantitativo tiene aun gran preferencia. De acuerdo con Mineira-Finol
& Vera-Solérzano (2020), este enfoque se puede aplicar a todas las ciencias, incluidas

las sociales. Dentro de las investigaciones bajo este enfoque se emplean métodos
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deductivos para garantizar que las condiciones se puedan reproducir. Por otro lado,
Cortez-Torrez (2018) comenta que, en éste, la relacion entre sujeto y objeto es racional
y que la existencia de ambos es independiente, lo que permite que se aborde a traves de
muestras representativas. En el desarrollo del campo de investigacion sobre la EA, este
enfoque se ha ido complementando de otros enfoques. En este sentido, las
investigaciones mixtas se hacen cada vez mas frecuentes. Cortez-Torrez (2018) las
explica como aquellas que integran métodos cuantitativos y cualitativos dentro del mismo
estudio para obtener una imagen mas compleja y realista de lo que se estudia. La
identificacion de este enfoque se dificultd ya que pocas veces se hace explicito el vocablo
“‘mixta” y en muchas investigaciones se menciona que se emplean ambos enfoques:
cualitativo y cuantitativo en lugar de referirse a ella como una investigacién mixta.

Se registré la presencia de enfoques poco frecuentes, pero que dan pista sobre la
complejidad de la realidad y de las necesidades teoricas para comprender a los
fenbmenos estudiados. Estos son los estudios etnograficos, fenomenolégicos y
sociocriticos. Los primeros buscan comprender el mundo construido y compartido por los
sujetos para comprender su funcionamiento a partir de los acuerdos intersubjetivos. Los
estudios fenomenoldgicos fueron planteados por Edmund Husserl a finales del siglo XIX
y consisten en estudiar y describir la experiencia humana vivida por los propios actores
sociales (Mineira-Finol & Vera-Solorzano, 2020). Estas experiencias se exploran y
comprenden en torno a un fendmeno especifico (Hernandez Sampieri et al., 2014). Este
enfoque se observo al momento de recuperar conocimientos y saberes ancestrales y se
enmarcan en los enfoques cualitativos. Por otra parte, Sauvé (2010) caracteriza a los
estudios sociocriticos como aquellos que buscan deconstruir las realidades, implican la
emancipacion y se relacionan con grupos vulnerables, de modo que el objetivo es
reconstruir la realidad.

Dentro de los procesos de investigacion, la seleccibn de las estrategias
metodoldgicas representa una oportunidad para los investigadores ya que con éstas van
a propiciar que los temas de investigacion tengan magnitudes numéricas o cualitativas
gue muestran la dinamica de la relacion naturaleza-hombre. Los resultados muestran que
las entrevistas son las mas empleadas y por lo general se realzan bajo enfoques

cualitativos. Diaz et al., (2013) las definen como una conversacién que se propone un fin
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determinado y permiten obtener informacion directa de los sujetos de investigacion. Para
responder a las preguntas de investigacion se emplean estrategias que provienen de
diversos campos y tradiciones por lo que no es raro encontrar que en una misma
ponencia se encuentren dibujos, narrativas, cuentos y guias de observacién para
identificar habitos de consumo o diarios.

Dentro del enfoque cuantitativo se tiene como objetivo generar una vision libre de
interpretacion de la realidad. Guzman (2021) ubica dentro de este enfoque a estrategias
gue brindan de validez y credibilidad a los estudios, como las pruebas pretest y post-test,
asi como la de experimentacion. En el caso de las intervenciones es fundamental tener
un punto de partida sobre como se recibe al individuo y medir lo que desarroll6 después
de la implementacion de la intervencion.

En general, se observa que las estrategias son variadas y responde a la aportacion
de mudltiples disciplinas y tradiciones de investigacion que conviven dentro del mismo
marco de la EA.

Dentro de los congresos analizados se encontr6 que la comunidad de educadores
ambientales comparte intereses tematicos, o como menciona Condenanza (2011),
intereses fundamentales comunes que los identifican como comunidades. Los congresos
se realizaron con periodicidad y buscan, en palabras de Angulo-Marcial (2009),
actualizar, validar, reconocer y fomentar el didlogo entre profesionistas. En esta
investigacion se encontr6 que la comunidad de educadores ambientales comparte
intereses tematicos y fundamentales como el entendimiento sobre los ecosistemas,
biodiversidad, ODS, Agenda XXI, contaminaciéon y cambio climatico.

La forma en que se busca entender y relacionarse con el medio ambiente es el eje
medular del desarrollo de la EA. De acuerdo con Fara (2014) es lo que permite que
converjan disciplinas de distintas areas del saber. Durante los diferentes eventos
académicos se corrobord que las investigaciones responden en gran medida a las
necesidades sociales en torno al ambiente. Como establecen Condenanza (2011) y
Terron-Amigon (2017), la evolucion de las sociedades implica que el objeto cambie y
deba ser comprendido a partir de la historia de su desarrollo.

Los resultados de los diferentes analisis permitieron identificar a cuatro modelos

de investigacion o “paradigmas” que son: el Naturalista, el de Conservacion, el
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Pedagogico y uno emergente que se denomind como Sociocritico. Estos hallazgos
coinciden con lo reportado por Hernandez-Corona (2020) y Lucas (1972), quienes
proponen que el desarrollo de la EA ha pasado por tres etapas que son: en, sobre y para
el ambiente. Dentro de este trabajo la vision en el ambiente se relaciona con el paradigma
naturalista, el para con el de Conservacion y sobre con el Pedagogico.

Cabe resaltar el papel tedrico que desempefia el concepto de paradigma para el
andlisis del desarrollo de una disciplina que busca generar modelos que permitan
comprender la realidad a la que se enfrenta la sociedad. El estudio a partir de la visién
de los paradigmas permite involucrar dinamicas sociales e histéricas para comprender
las condiciones en que se desarrolla el conocimiento. Esta propuesta permite clarificar
las formas en que el conocimiento se integra para construir explicaciones que puedan
someterse a validacion de los interesados (Humpiri-Nufiez et al., 2021).

Esta investigacion obtuvo a mas de un paradigma presente dentro del cuerpo de
la EA gue no son excluyentes entre si, sino que el desarrollo muestra como hay lineas
que representan una tradicion al interior y los miembros de la comunidad tienen la opcién
de establecer acuerdos y generar vinculos que permitan la validacion del conocimiento
(Humpiri-Nufiez et al., 2021).

Se reconoce que los paradigmas presentes en la EA contienen estructuras que
funcionan como modelos que explican la relacion entre los individuos y la naturaleza
desde visiones particulares (Picasso & Gracia, 2021) que responden a los objetivos
planteados dentro de los congresos y que a su vez corresponden a las necesidades de
los seres humanos con respecto a su entorno.

El paradigma naturalista fue identificado en primer momento como una “corriente”
por Sauvé (2005). De acuerdo con ella, esta tradicién aborda a la naturaleza a partir de
sus propias magnitudes como lo son los flujos de materia y energia. El desarrollo de la
teméatica ha permitido que se incorpore el conocimiento cientifico que se genera en
disciplinas que son parte del marco conceptual de la EA. Este paradigma destaca el
entorno fisico-natural (Gonzalez-Gaudiano, 2003). Las tematicas se alojan en categorias
como ecosistema, suelo, agua, aire, contaminacion, energia, reserva y sustentabilidad.
La presencia de este paradigma concuerda con lo reportado por Fernandez-Crispin et al.,

(2023) quienes identificaron una fuerte relacién entre EA y medio ambiente. En cuanto a
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los enfoques de investigacion, suelen ser cuantitativos, las estrategias que se emplean
son cuestionario, exposicion, analisis documental y monitoreo. Es un paradigma que
genera explicaciones desde la dinamica del ambiente.

El siguiente paradigma identificado es el de la conservacion, que segun Sauve
(2015) es una corriente que busca mantener los recursos en funcion de su calidad y
cantidad, mientras que Gonzéalez-Gaudiano (2003) lo reconoce como el primer intento de
abordar las problematicas desde una vision interdisciplinaria y sistémica que busco
atender las recomendaciones de la conferencia Intergubernamental de Thilisi (1977) al
incorporar la dinamica social al entendimiento del entorno.

Los resultados demuestran que es una tradicién que se ha desarrollo dentro de
los eventos académicos, ademas es congruente con la visién para el ambiente. De este
modo, los problemas no se responden desde el ambiente, el significado lo construyen las
personas y del mismo modo le asignan una importancia acorde al contexto (Robottom,
2010). Los resultados ubican en este paradigma a temas ambientales como
biodiversidad, conservacién e iniciativas. Gonzalez-Gaudiano (2013) establece que
problemas ambientales como la extincion de especies o la proteccion de areas naturales
se encuentran en esta tradicion. Los enfoques son correlacion e investigacion accién. En
cuanto a estrategias de investigacion y educativas, se emplean entrevistas, dinamicas y
monitoreo. En este contexto, es fundamental identificar los valores que las personas
desarrollan hacia el ambiente ya que se considera que es partir del sentimiento de
pertinencia y de la responsabilidad que el humano emprende acciones hacia el cuidado
del medio ambiente. Es un paradigma que contempla equilibrar los problemas
ambientales con las necesidades sociales.

El paradigma relacionado con lo pedagdgico se fortalece dentro de las
instituciones que pueden ser publicas, privadas, formales o informales (Maldonado-
Salazar, 2009). Gonzalez-Gaudiano (2003) reconoce que la EA se desarrolla en la
periferia de la educaciéon lo que permite que se desarrollen propuestas pedagdgicas
diversas, lo que posibilita que se atienda el rezago educativo, que se cuestione el orden
social o bien que se sensibilice sobre los problemas ambientales con el fin de prevenirlos,

gue es en primera instancia el propésito de la EA. La educacion tiene como finalidad el
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desarrollo global de las personas ademas de construir actitudes y valores en torno al
medio ambiente (Sauvé, 2010; Gonzéalez-Gaudiano, 2003).

Dentro de los procesos educativos se busco generar experiencias que permitan a
los educandos entender los procesos sobre el ambiente. Los resultados muestran que la
actividad educativa busca ser compleja y apegada a las nuevas demandas de la juventud
actual y que se recurre a estrategias variadas que rompan con la tradicion de la
ensefianza al interior de las aulas para dar paso a la ensefianza al aire libre (Gonzalez-
Gaudiano, 2003). Ejemplo de esto son los huertos escolares y jardines que promuevan
el aprendizaje significativo y reflexivo para alcanzar las metas que proponen los
diferentes programas educativos sobre el ambiente. Junto con las experiencias de
aprendizaje se reconoce que la educacién debe generar conciencia que permita a los
aprendices cuestionar lo que saben para generar convivencias justas (Ocampo-Lopez,
2008). Se reconocié que los valores sobre el ambiente se ensefian en la familia y en la
casa. Garcia (2022) refiere que justo la familia y la casa son lugares primordiales para la
ensefianza de valores y conductas sobre el ambiente.

Se encontré que la sustentabilidad brinda un panorama amplio, no solo trata de
temas ecoldgicos y naturales, sino que de acuerdo con Gonzalez-Gaudiano (2013) se
descentraliza la posicidn ecoldgica y se involucra a mas aspectos como lo son: politica,
pedagdgica, ética, econdmica, cultural, epistemoldgica y cientifica (Maldonado-Salazar,
2009) lo que permite se entienda de forma integral la realidad. Calixto-Flores (2012)
reconoce que la dinAmica del ambiente se ve directamente relacionada con la interaccion

del hombre. Esta conciencia implica que se planteen nuevas formas de estudiar la EA.

La EA pretende formar individuos capaces de definir y priorizar la problematica
ambiental (Gonzéalez-Gaudiano, 2003). Las ponencias demostraron que a partir de las
propuestas de la sustentabilidad se dio paso a la accién a partir de la implementacién de
la agenda ambiental y de los objetivos de desarrollo sustentable (ODS). Es decir, bajo
esta perspectiva, se considera que la educacién ambiental es un camino para alcanzar
la sustentabilidad (Garcia, 2022).

Las nuevas realidades dan paso a nuevos problemas ambientales lo que posibilita
el surgimiento de formas alternas de enfrentar retos sociales (Garcia, 2022). En los

analisis de correspondencias y de cluster se identificé temas y metodologias emergentes
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que se trabajan desde el paradigma sociocritico y que tiene la finalidad de que las
personas se relacionen mejor con el ambiente como las ecotecnias y el ecoturismo.
Desde estas perspectivas, el paisaje se entiende como un lugar de paz que fomenta la
espiritualidad de las personas. Por otra parte, el cuidado del patrimonio tiene un valor
simbdlico que le da identidad a las sociedades.

Cuestionar modelos de desarrollo resultado de la globalizacion y el capitalismo,
mediante el analisis fenomenoldgico y etnogréficos para la recuperacion de saberes y el
entendimiento de grupos originarios, cuya cosmogonia se basa en la veneracion y
respeto a la naturaleza, son alternativas que se han propuesto para resignificar el valor
de la naturaleza y su relacion con la humanidad. La presencia de estos temas en los
congresos es una muestra de la toma de conciencia sobre la crisis que vive la sociedad
en la actualidad. Como respuesta se observa cdmo se incorpora en la investigacion de la
EA formas alternativas de explicar, relacionarse y aprender sobre el entorno.

El desarrollo de la EA comprende temas que reunen y dotan de identidad a los
miembros de su comunidad, por lo que contrastar los paradigmas con la formacién
disciplinar de los educadores ambientales puede explicar por qué su atencion se
encuentra sobre temas especificos. Una linea de investigacion que seria necesario
desarrollar es revisar los referentes tedricos a los que recurren como parte del proceso
de investigacion. Esto debido a la gran diversidad de disciplinas que convergen en dentro
de este campo.

El desarrollo de una disciplina esta intimamente ligado al contexto del lugar en
donde se esté formalizando, por lo que evaluar la agenda ambiental del pais, asi como
su pertinencia y avance, permitird generar acciones solidas con para alcanzar sus
objetivos. Dentro de la educacion es vital profundizar sobre la implicacion que tiene
ensefiar y aprender determinados temas. La EA es una actividad que comienza desde

los espacios politicos de quienes deciden el contenido escolar y ambiental.
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6 CONCLUSIONES

Las ponencias sobre EA presentadas en el periodo de 2014 a 2022 permitieron
identificar los principales temas ambientales que son sustentabilidad, conservacion,
ecosistema, biodiversidad, agua, valores, contaminacion y cambio climético. Se registro
la presencia de ecofeminismo, ecotecnias, teorias decoloniales, Carta de la Tierra y
espiritualidad como temas emergentes que responden a las necesidades sociales.

En cuanto a los temas educativos, la sociedad fue la categoria que resultdé con
mayor numero de apariciones en las ponencias, seguida por aprendizaje, alumnos,
docentes, ensefianza y curricular.

El enfoque de investigacidn que se utilizé6 con mayor frecuencia fue el cualitativo;
no obstante, se presentan trabajos bajo perspectivas cuantitativas y mixtas. También se
presentaron enfoques sociocriticos, fenomenoldgicos y etnograficos como opciones para
responder a los objetivos que se plantearon.

Las estrategias metodoldgicas son diversas, pero la entrevista y el cuestionario
son las que obtuvieron mayor registro. Dentro de las actividades se observé que en la
realizacion de la investigacién se recurre a la complementariedad metodolégica, pero que
persiguen garantizar la objetividad y rigurosidad de su estudio bajo la premisa de los
distintos enfoques de investigacion.

Finalmente se obtuvo que dentro de la EA conviven cuatro paradigmas que son el
naturalista, conservacién, pedagdgico y uno emergente que se denominé sociocritico.
Estos actian como modelo que guia la forma en que se entiende al medio ambiente al
interior de la comunidad de educadores ambientales. La sustentabilidad es una tematica
con presencia dentro de los paradigmas de conservaciéon y pedagdgico ademas
representa la formalizacion del campo a partir de acuerdos internacionales de tipo
politico. Es necesario reflexionar sobre la relevancia de la EA, asi como las implicaciones
para la practica y su impacto en la conciencia y las acciones de los individuos hacia el
medio ambiente. Esta investigacion ha identificado a los paradigmas y a los puntos clave
que han guiado el desarrollo del conocimiento de la EA. Se observo que estos modelos
se relacionan y complementan entre si para dar respuesta integra a la complejidad del

ambiente.
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Se reconoce que es necesario integrar a la investigacion aspectos sociales,
econdmicos y culturales ya que las actividades de la EA no solo consisten en transmitir
conocimientos sobre el medio ambiente, sino de educar a personas justas, criticas y

capaces de generar cambios en sus comunidades.
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Anexo 1. Tabla empleada para definir conceptos ambientales y educativos, codificacion

fase deductiva.

CATEGORIA

Naturalista
Ambiental

Ecosistema

Gases

Biodiversidad

Conservacion
Manejo
Cambio climatico

Complejidad

EDUCACION

Ensefianza
Ambientalizacion

Conocimiento

Estrategias de
ensefanza

Educadores

TEMAS AMBIENTALES Y EDUCATIVOS

DESCRIPCION
Topicos ambientales

Conjunto de componentes fisicos, quimicos
biolégicos y sociales capaces de causar efectos
directos o indirectos, en un plazo corto o largo,
sobre los seres vivos y las actividades humanas

Ecosistema es un area de tamafio variable, con
estrecha relacion o asociacion de sus
componentes fisicos (abibticos) y bioldgicos
(bidticos), organizado de manera tal que, al
cambiar un componente, o subsistema, se
comprometen los otros y en consecuencia el
funcionamiento de todo el ecosistema

Quema de combustibles, cria de ganado,
deforestacion

La diversidad o variacion de organismos a todos
los niveles taxondémicos. Se puede hacer
referencia a los ecosistemas

Conservacion de los recursos en funcién de
calidad y cantidad

Accion de usar o utilizar un recurso conducir
hacia una meta

Transformaciones en el clima que impactan a los
ecosistemas

Articulacién sistematica y explicita de la
dimension politica, epistemoldgica, tedrica y
metodoldgica en la arquitectura conceptual

posee caracteristicas normativas o de valor y
sus logros implican, de alguna manera, mejoria
en el individuo.

intencién de que alguien debe aprender

Ensefianza adecuada de las ciencias bésicas, la
ensefianza adecuada de las ciencias sociales, y
algo que las una, ayudandoles a los estudiantes
a que tenga sentido

comprension de verdades necesarias respecto
de un mundo no fenoménico

técnica que se emplea para manejar, de la
manera mas eficiente y sistémica, el proceso
de ensefianza aprendizaje

Entrenador cognitivo

REFERENCIA
(Gaudiano y Foladori, 2001)
Conferencia Estocolmo, 1972

(Vargas-Rios O, 2011)

(Tommasino et al., s. f)

(Tommasino et al., s. f)

(Sauveé L, 2005)
(Vargas Rios, 2011)
(Tommasino et al., s. f)

(Martinez-Romero & Esparza-
Olguin, 2021)

(Moore, 1987)

(Moore,1987)
(Scott W, 2010)

(Moore, 1987)

(Delgado M, 2009)

(Diaz-Barriga, 2006)



Constructivismo

Estrategias de
ensefianza

Educadores
Aprendizaje

Educacién informal
Humanista

Evaluacion curricular

Representaciones
Sociales

De Colonial

Ecofeminismo
Ecocivismo

Ecosistémica

Resiliencia

Sustentabilidad

Estudiante internaliza, reacomoda y transforma
informacion nueva. Nuevos aprendizajes y
nuevas estructuras cognitivas

técnica que se emplea para manejar, de la
manera mas eficiente y sistémica, el proceso
de ensefianza aprendizaje

Entrenador cognitivo

Pensamiento reflexivo: el examen activo,
persistente y cuidadoso de toda creencia o
forma supuesta de conocimiento a la luz de los
fundamentos que la sostienen y las
conclusiones a las que tiende.

En asociaciones civiles, ambientalistas

Cada individuo es diferente todos tienen su
forma de interpretar el mundo, promueve el
desarrollo de su personalidad

medios para alcanzar las metas de la
educacion

Sistemas de opiniones, conocimientos y de
creencias, propias de una cultura, una
categoria, o un grupo social y relativas a
objetos del contexto social.

La Teoria Critica y el pensamiento decolonial:
hacia un proyecto emancipatorio post-
occidental

denuncia de las relaciones de poder dentro de
los grupos sociales

prescribiendo un cédigo de comportamientos
socialmente deseables

reconocer problematicas ambientales y
relaciones

La integridad del medio ambiente y la
capacidad para permanecer en el tiempo

una estrategia de uso de los recursos naturales
que garantice la satisfaccion de las
generaciones presentes sin afectar las
necesidades de las generaciones futuras en
forma equitativa.
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(Delgado M,) 2009

(Delgado M, 2009)

(Diaz-Barriga, 2006)
(Delgado M, 2009)

(Fernandez-Crispin et al., 2015)
(Trujillo, 2017)

(Kemmis, 1993)

(Calixto-Flores, R, 2015)

(Andrade-Guevara, 2020)

(Sauvé, 2005)
(Sauvé, 2005)

(Sauvé, 2005)

(Cruz Gloria et al, 2020)

(Lopez-Jiménez, 2016)

Anexo 2. Tabla sistema de codigos enfoques de investigacion, fase deductiva

CATEGORIA
Cuantitativo

No se

ENFOQUES DE INVESTIGACION
DESCRIPCION

problematica

Exploratoria

Examinar un tema o problema de investigacion

poco estudiado

REFERENCIA

interesa por la significacion de la (Fernandez-Crispin et al., 2015)

(Cruz-Bello et al., 2010)



Correlacional

Descriptiva

Cualitativo

Tebrica

Interpretativa
Participativa

Mixta

Sociocritico

Narrativa

Etnografica

Fenomenoldgica

Fundamentada

Establecer el grado de relacién o asociacién no
causal

Caracterizar, exponer, describir, presentar o
identificar aspectos propios de una determinada
variable

Comprender los fendmenos, explorandolos
desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural

Tiene como fin la generacion de hipotesis o
construccion de modelos

Comprension de los fenédmenos subjetivos

Se basa en las fases ciclicas o en espiral de
actuar, pensar y observar

Integracion  sistematica de los métodos
cuantitativo y cualitativo en un solo estudio con el
fin de obtener una “fotografia” mas completa del
fenémeno

"Deconstruir" las realidades socioambientales,
analizar mejor los componentes y para
reconstruir una realidad juzgada, transformacién,
emancipacion, praxis, participacion, dialogo,
dialéctica contexto

Historias sobre procesos, hechos, eventos y
experiencias, siguiendo una linea de tiempo,
ensambladas en una narrativa general

Investigador no ha vivido la experiencia del
fenébmeno

Exploran, describen 'y comprenden las
experiencias de las personas con respecto a un
fenébmeno

La teoria (hallazgos) va emergiendo y se
fundamenta en los datos
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(Fernandez-Crispin et al., 2015)

(Ramos, 2015)

(Hernandez-Sampieri et al., 2014)

(Hernandez-Sampieri et al., 2014)

(Cortez-Torrez, 2018)
(Hernandez-Sampieri et al., 2014)

(Cortez-Torrez, 2018)

(Sauvé, 2010)

(Hernandez-Sampieri et al., 2014)

(Mineira-Finol & Vera-Sol6rzano, 2020)

(Hernandez-Sampieri et al., 2014)

(Hernandez-Sampieri et al., 2014)

Anexo 3. Tabla sistema de cddigos estrategias de investigacion, fase deductiva.
ESTRATEGIAS DE INVESTIGACION

CATEGORIA

Experimental

Estadistico

Monitoreo

Diagnostico

Pretest

Post test

DESCRIPCION

Someter a un objeto o grupo de individuos en
determinadas condiciones, estimulos o tratamientos
para observar los efectos o reacciones que se
producen

Permite hacer generalizaciones a partir de muestras
de sujetos analizados

recolectar, analizar y usar la informacién para hacer
un seguimiento en el progreso de un programa
Conocimiento  contextual del territorio vy
acercamiento a la probleméatica a partir de
documentacion existente y de entrevistas

Medir lo que sabe el sujeto previo a la exposicion de
un tema

Medir el nivel de aprendizaje que logré un sujeto en
determinado tema o contenido

REFERENCIA
(Guevara-Alban et al., 2020)

(Guevara-Alban et al., 2020)

(Arias-Gonzalez, 2021)

(Guevara-Alban et al., 2020)

(Arias-Gonzélez, 2021)

(Arias-Gonzélez, 2021)



Encuesta

Cuestionario
Exposicion
Planificacion
Dinamicas
Narrativa

Entrevista

Utilizada para la obtenciéon de informacion en el
proceso investigativo.

Consiste en un conjunto de preguntas respecto de
una o mas variables a medir.

Estrategias de interaccién

Instrumento que facilita la organizacion, ejecucién y
control de la tarea administrativa de la ensefianza
Estrategias de interaccion

Comprende lo vivido movilizando relatos de
experiencia en primera persona.

Inv. Cualitativa, recabar datos, conversacion con
finalidad
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(Arias-Gonzélez, 2021)

(Hernandez-Sampieri et al., 2014)

(Moliner-Garcia et al., 2020)
(Carrizo-Diaz et al., 2020)

(Moliner-Garcia et al., 2020)
(Breton, 2021)

(Diaz-Bravo et al., 2013)
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Anexo 4. Evidencia de participaciéon en Congresos y cursos.

‘J"N%\

DE EDUCACION AMBIENTAL

UACM

sidod Autonoma
ri |0C ddch xico

OTORGA LA PRESENTE

CONSTANCIA

Copdon Vit itz

POR SU PARTICIPACION COMO PONENTE EN EL

CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION
AMBIENTAL PARA LA SUSTENTABILIDAD

CRITICA, GIROS Y ALTERNATIVAS FRENTE A LA EMERGENCIA PLANETARIA
REALIZADO DEL 16 AL 20 DE OCTUBRE DEL 2022

4;/.§/; > :/./,
L ol vt GV J =
Dr7Miguel A. Arias Ortega Dra. Elba Custro Rosdes Dr.JGvier Reyes Ruiz
Presidente de la ANEA Presidente del Presidente del

Comité Organizador Comité Cientifico
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UACM

AN EA Uriiversidod Autdmoma
de lo Ciedod de Mesico

ACADEMIA NACIDMNAL

DE EDUCACION AMEIENTAL

OTORGA LA PRESENTE

CONSTANCIA

Corda Vil N otoestzi

POR SU PARTICIPACION COMO ASISTENTE EN EL

CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION
AMBIENTAL PARA LA SUSTENTABILIDAD

CRITICA, GIROS Y ALTERNATIVAS FRENTE A LA EMERGENCIA PLANETARIA
REALIZADO DEL 16 AL 20 DE OCTUBRE DEL 2022

e —— el v G et
Drt¥liguel A Arias Orfega Dra. Elba Castro Rosales Dr. Javier Reyes Ruiz
Presidente de la ANEA Presidente del Presidente del
Comité Organizador Comité Cientifico
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) \! ; A
;;ﬂf’{ UNIVERSIDAD JUAREZ il"!) %\ :n::ers:dzd
|4l AUTGNOMA DE TABASCO ( [ — utonoma de
CONGRESO NACIONAL DE ~———f 4110108 14 010K ACCO8 08 1 1 ‘.COM!‘E lm Guadalajara

INVESTIGACION EDUCATIVA

El Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, A. C.,
la Universidad Judrez Auténoma de Tabasco,
y la Universidad Auténoma de Guadalajara

otorga la presente
CONSTANCIA..

Sandra Bautista Xolocotzi

Por haber presentado la PONENCIA: Andlisis de contenido de las ponencias presentadas en XVI
Congreso Nacional de Investigacion Educativa, 2021 (Linea Tematica: Educacion Ambiental para la
Sustentabilidad)

XVII Congreso Nacional de Investigacion Educativa
4 al 8 de diciembre de 2023 | Villahermosa, Tabasco, México

pz @

Maria Guadalupe Olivier Téllez Leticia Pons Bonals Verénica Garcia Martinez
Presidenta del Comité Directivo 2022-2023 Coordinadore del Cornite Clentifico del Coordinadoro del Comité Local del
Consejo Mexicano de investigacidn Educativo, A. C XVt Congreso Noclonal de Investigocidn Educativo XVil Congreso Nacionol de Investigacion Educotiva




F‘XVII -,;rP-’! UNIVERSIDAD JUAREZ ‘ : § Universidad
. 4, "ﬁ AUTENOMA DE TABASCO ( T Muténoma de

COL\EE U“ﬁ Guadalajara

“ESTUOID I L& DVDA. ACOI0M ER L FE

CONGRESD NACIONAL DE
IMVESTIGACION EDUCATI

El Consejo Mexicano de Investigacién Educativa, A. C.,
la Universidad Juarez Auténoma de Tabasco,
y la Universidad Auténoma de Guadalajara

otorga la presente

CONSTANCIA..

Sandra Bautista Xolocotzi

Por su ASISTENCIA al

XVII Congreso Nacional de Investigacion Educativa

4 al 8 de diciembre de 2023 [ Villahermosa, Tabasco, México

& 015 000 4, Iy T a2 -, =
Maria Guadalupe Olivier Téllez Leticia Pons Bonals Verdnica Garcia Martinez
Presidenta del Comnilé Directivo 2022.2023 Coordinadorg del Comite Clentifica del Coardinadan del Comité Lacal del

Consaja Maxioano de investigackdn Educativa, A, C X\t Congreso Moclonal de Investigocion Educativa XVl Congresa Nacional de Investigocicn Educotiva




fundacion

T, e

Otorgan la presente

CONSTANCIA

= Sandra Bautista Xolocotzi

Por su participacion en el 3er Taller de Ecologia Politica: ecologia politica, resiliencia
y arte los dias 4, 11, 18 y 25 de marzo de 2022 con una duracién de 12 horas.

Morelia, Michoacan a 1 de abril de 2022

e Gt

Dr. Victor Manuel Toledo Manzur. Dra. Patricia Moguel Viveros.
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TLAXCALA s SEPE | USET (.

I COMIE

er
oot La Secretaria de Educacion Publica del Estado y la

| ]r ] Unidad de Servicios Educativos del Estado de Tlaxcala
Y

N UM ET Otorgan la presente:

~ ' CONSTANCIA

SANDRA BAUTISTA XOLOCOTZI

por su asistencia al ler Congreso NUMET: Didlogos para la transformacion educativa,
que se llevo a cabo el 29 y 30 de noviembre de 2023
METIAN Dbl COWORAGE F AADCAGIAMIRIC K

ClK e IDfooaCoga DYt CaCA
UK TOp Y mpleariaf KOKE TRINOZInaVy T 0G!

LvNytRcka M5 ta s oA V2 Ll M LoD Qe AT AW LTI POKp O SN Y wOchar Ve DG pfagt
MR 298RS RV o Ot KK v D con Mz by BB PV SRS I MEPY 4 0 LI OFF N KK
oLy HMPARj SR e Y PMiN T2 L LYoty 1 IO TINOLW A a2 N IPGC Sy WIDAQAD

Homero Meneses Hernandez

Secretario de Educacion Piblica del Estado y
Director General de la USET




