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RESUMEN

Introduccion: el Trastorno Especifico del Aprendizaje se caracteriza por una lectura imprecisa o con
esfuerzo, dificultades en la expresion escrita, en el calculo o el razonamiento matemaético, con una
persistencia de al menos 6 meses, un desempefio por debajo de su edad cronoldgica y estas dificultades
no se explican por alguna discapacidad intelectual, estrategias académicas inadecuadas, trastornos
sensoriales o neurolégicos. Debido a que es un trastorno con caracteristicas heterogéneas, se ha
reportado que los estudiantes pueden presentar dificultades en la forma en la que perciben la nocion
de tiempo y en el uso de los tiempos verbales. Objetivo: describir la comprension basica de la ‘nocion
de tiempo’ asi como el uso lingiiistico de los ‘tiempos verbales’, comparando las ejecuciones de una
poblacion de nifios con caracteristicas del Trastorno Especifico del Aprendizaje con las ejecuciones
de un grupo de nifios sin las caracteristicas de este trastorno, ambas poblaciones presentan condiciones
socioculturales similares. Método: el disefio del estudio fue observacional, transversal y descriptivo.
Formaron parte de la investigacion dos grupos, conformados por 8 menores cada uno, que asistian a
escuelas pubicas en la zona urbana del municipio de Puebla de Zaragoza en el estado de Puebla. Para
el proceso de seleccion de la muestra, se realiz6 una evaluacion neuropsicoldgica, se aplicd una escala
de inteligencia, una entrevista neuropsiquiatrica, una entrevista con los docentes y la revision de las
calificaciones de cada alumno. Para llevar a cabo el objetivo de la investigacion se aplicaron tareas
destinadas a la evaluacion de la ‘nocion de tiempo’ y el uso de ‘los tiempos verbales’. Las tareas
consistieron en preguntas abiertas que hicieron referencia a la percepcion del tiempo, tres preguntas
que solicitaban respuestas en pasado, futuro y presente, asi como la narracion de tres historias con
apoyo de tarjetas — estimulo. Resultados: los errores del grupo con caracteristicas TEA (Trastorno
Especifico del Aprendizaje) en las tareas destinadas a describir la ‘nocion de tiempo’ consistieron
generalmente en el olvido de la informacion temporal solicitada, omisiones, la inclusion de
informacion no solicitada y la sustitucion de una respuesta por otra. Respecto al uso de los ‘tiempos
verbales’, al preguntar en pasado, el grupo sin TEA produjo un nimero mayor del total de vocablos
(246 palabras), en comparacion con el grupo con TEA (152 palabras); el porcentaje de verbos
producidos fue igual (21% de verbos). Al preguntar en futuro, el grupo sin TEA produjo un nimero
similar de vocablos (132 palabras), en comparacion con el grupo con tea (127 palabras). El porcentaje
de verbos producidos por el grupo con tea (25%) fue mayor que el porcentaje del grupo sin tea (18%).

Al preguntar en presente, el grupo sin TEA produjo méas vocablos (36 palabras), en comparacion con
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el grupo con TEA (10 palabras). El porcentaje de verbos producidos por el grupo con TEA (60%) fue
mayor que el porcentaje del grupo sin TEA (28%). Ambos grupos generaron mas verbos perceptibles
sobre los no perceptibles. Los dos grupos utilizaron preferentemente verbos que fueron parte del
campo referencial Sociedad. Respecto a la narracion de la historia 1, el grupo sin TEA produjo 74
verbos y el grupo con TEA produjo 72 verbos. En la historia 2, el grupo sin TEA produjo 88 verbos y
el grupo con TEA produjo 76 verbos. En la historia 3, el grupo sin TEA produjo 82 verbos y el grupo
con TEA produjo 78 verbos. Ambos grupos presentaron en las tres historias un nimero mayor de
verbos perceptibles sobre los no perceptibles, del campo referencial.Discusion: se describen lo que se
espera de los menores con un Trastorno Especifico del Aprendizaje de acuerdo con la literatura
revisada, en comparacion con la muestra de esta investigacion. Se discuta que la organizacion del
tiempo comienza en un plano perceptivo al inicio del desarrollo. Se deben proponer méas analisis
cualitativos que describan como es el uso de los verbos y cual es el proceso cuando estos se producen.
Se describe a los verbos como signos con un significado contextual. Las historias narrativas se
caracterizan porque los sujetos relatan los acontecimientos que protagoniza otra persona, en tercera
persona y haciendo uso de los tiempos verbales en pasado. Conclusiones: respecto a la ‘nocién de
tiempo’ se observé que ambos grupos la poseen y ambos grupos varian en el grado en el que tienen
dicha nocion. El tipo de errores presentados por el grupo con TEA fueron olvidos, omisiones,
inclusion de informacion no solicitada y sustituciones; a veces, fueron capaces de acceder a la
respuesta correcta con ayuda e intervencion de la evaluadora. El grupo sin TEA, demostré mayor
precision en las respuestas brindadas. La medida del tiempo objetivo, medido en minutos o segundos
se encuentra aun en proceso de consolidacion en ambos grupos. En cuanto al uso lingtistico de los
‘tiempos verbales’, ambos grupos generaron una cantidad similar de verbos, que fue proporcional a
la cantidad de vocablos. Predominaron los verbos perceptibles sobre los no perceptibles y el uso
preferente de verbos que describieron acciones sociales. La estrategia utilizada por el grupo sin TEA
en todas las historias fue el ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera
y tercera persona del indicativo’ + ‘infinitivo’. Respecto al grupo con TEA, la estrategia utilizada en
las tres historias fue el ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y
tercera persona del indicativo’ + ‘gerundio’. De forma complementaria, se describe que ambos
grupos tuvieron un desempefio promedio en las tareas neuropsicoldgicas relacionadas con las
habilidades espaciales, base importante para desarrollar una adecuada estructura temporal; y
presentaron un desempefio promedio en las tareas que evaltan las funciones ejecutivas, la flexibilidad
cognoscitiva, asi como la planeacion y organizacion, tareas sensibles para evaluar las regiones

relacionadas con la produccion de verbos, la toma de decisiones o la estimacion verbal del tiempo.



INTRODUCCION

La presente investigacion se encuentra conformada por ocho apartados. En el primero, se presentan
diversas posturas respecto al desarrollo del lenguaje, se describe el desarrollo ontogénico y se explican
las ideas principales desde la postura psicoldgica, neuropsicologica y psicolinglistica. A partir de lo
anterior, en el segundo apartado se definen operacionalmente los conceptos ‘nocion de tiempo’ y
‘tiempos verbales’ después de realizar una revision de diversos autores contemporaneos. En el tercer
apartado, se hace una descripcion la actividad escolar exitosa y del Trastorno Especifico del
Aprendizaje. En el apartado cuatro se plantea el problema y los objetivos que persigue esta
investigacion. La metodologia, es decir, el tipo y disefio de la investigacion, asi como la descripcion
de las variables, los participantes de ambos grupos, la explicacién del procedimiento que se lleva a
cabo y la forma de analizar los datos recabados se presentan en el apartado cinco. Los resultados
obtenidos se explican en el apartado seis. Finalmente, la discusion se desarrolla en el apartado siete y

las conclusiones, se presentan de forma puntual en el apartado ocho.



1. POSTURAS RESPECTO AL DESARROLLO DEL LENGUAJE

1.1 Desarrollo ontogénico del lenguaje

Los bebés comienzan su vida social desde que miran a los ojos a sus cuidadores, son sensibles ante
las voces que tienen un tono emocional y muestran preferencia por los estimulos de naturaleza social
(Aparici & Esteve-Gibert, 2019; Berko & Bernstein, 2010). Las sensaciones son una fuente primaria
de conocimiento, lo cual permite la vinculacion del ser humano con el mundo exterior, por lo tanto,
se convierten en una condicion a considerar para comprender el desarrollo psiquico (Luria, 1994).

Las habilidades perceptivas y las bases motrices tienen influencia en el desarrollo del lenguaje.
Ante la ausencia de algun problema estructural, los nifios gradualmente integran la informacion
auditiva y visual; son capaces de escuchar el habla del interlocutor, descubrir las regularidades en las
palabras y a la vez observar como se mueven los labios o los gestos que realiza el interlocutor (Aparici
& Esteve-Gibert, 2019; Luria, 1994). A los seis meses, los bebés comienzan a clasificar los sonidos
del lenguaje que hablan las personas a su alrededor y comienzan a balbucear, lo cual se puede
considerar un paso prelingtistico (Owens, 2003; Rosselli & Matute, 2010).

Con ayuda del proceso perceptivo, los nifios destacan los rasgos de los objetos e inician de
forma gradual el desarrollo del proceso de abstraccion. El proceso de destacar los rasgos permite
clasificar los sonidos en fonemas o distinguir la entonacion. A los nueve meses de vida, imitan sonidos
y utilizan gestos sociales, ademas presentan una intencion comunicativa (Aparici & Esteve-Gibert,
2019; Berko & Bernstein, 2010; Luria, 1994).

A los once meses, pueden comprender palabras comunes y son capaces de sefialar a alguien.
A los doce meses, dicen de 2 a 4 palabras y comprenden varios sustantivos, siguen instrucciones
sencillas y reaccionan al no. Estas primeras palabras estan ligadas a los objetos y estan unidas a las
acciones (Luria, 1984; Owens, 2003; Rosselli & Matute, 2010).

La imitacion vocal a los 14 meses de edad, tiene relacion con la cantidad de sustantivos, verbos
y vocabulario total producido; también, tiene relacion con la proporcién de las palabras producidas y
comprendidas a los 20 meses de edad. Desde hace algunos afios, existe evidencia de una correlacion
positiva y alta, entre el vocabulario total a los 20 meses y el uso posterior de morfemas gramaticales
(Locke, 1997).

A los 24 meses de edad, los nifios tienen un vocabulario de 200 a 300 palabras, combinan dos
palabras y producen expresiones telegraficas sin preposiciones o flexiones. Mas adelante, son capaces
de mencionar un actor y un verbo, asi como un verbo con un objeto (sin un sujeto), pero aun no utilizan

las formas que indican numero, genero o tiempo verbal. En este periodo, coincide el inicio de la



expresion verbal con un desarrollo importante de las areas del lenguaje. Los nifios con un lenguaje de
dos palabras, se centran aun en el aqui y en el ahora, en su lenguaje atn no hay expresiones de mafiana
o0 ayer (Berko & Bernstein, 2010; Rosselli & Matute, 2010).

A los tres afios, el vocabulario de los nifios es de unas 1000 palabras aproximadamente,
construyen oraciones de 3 0 4 palabras y hablan sobre el presente. A los cuatro afos, el vocabulario
es hasta de 1600 palabras, realizan preguntas sobre su entorno social inmediato, recuerdan historias
en un pasado reciente e interpretan las oraciones segun el orden. A los cinco afios, el vocabulario
contiene hasta 2200 palabras, el menor comprende cuando el adulto menciona antes o después y se
espera haya adquirido de forma importante la gramatica comparando con etapas previas.
Aproximadamente entre los tres y cinco afios, los nifios han adquirido los elementos fundamentales
del lenguaje que se habla alrededor de ellos, comienzan a relacionar de “forma verbalmente
competente un objeto con las acciones o funciones que realiza, y empiezan a aparecer los tiempos
verbales” (Flores et al., 2015, p. 60); el verbo es morfoldgicamente complejo y se plantea que el uso
de los tiempos verbales necesita una comprension de la temporalidad (Berko & Bernstein, 2010;
Rosselli et al., 2010).

A los seis afios, el vocabulario productivo es de 2600 palabras aproximadamente y el
vocabulario comprensivo es de 24 000 palabras aproximadamente, y es esperable que las oraciones
sean mas complejas. A los ocho afios, los nifios ya deberian ser capaces de verbalizar sus ideas, realizar
comparaciones y comunicar lo que piensan (Owens, 2003). En la edad escolar se espera que los nifios
lean, adapten sus expresiones conforme a las necesidades sociales y de comunicacién, conozcan el
significado de las palabras y utilicen adecuadamente las formas gramaticales (Berko & Bernstein,
2010; Owens, 2003).

Desde la postura Histérico — Cultural, el desarrollo ontogenético del lenguaje surge en un
ambiente donde el menor asimila la experiencia general de la humanidad y el desarrollo se genera
segun la interaccién comunicativa que tenga con los adultos a su alrededor. Conforme el lenguaje se
desarrolla, el menor se independiza de la experiencia fisica inmediata, para dar paso al dominio de un
sistema de codigos, el cual le permiten salirse de su experiencia sensorial inmediata (Luria, 1984). El
desarrollo no se analiza bajo una concepcion mecanicista, puesto que los procesos psicolégicos no
son elementos aislados (Vygotsky, 2016a).

La relacion existente entre el pensamiento y el lenguaje, suele analizarse desde dos polos,
desde un enfoque atomista o desde el enfoque que fusiona ambos procesos, sin embargo, estos dos
puntos de vista extremos no consideran la influencia de los procesos motores del lenguaje para facilitar

el curso del pensamiento y esto a su vez impacta en la comprension del nifio. Otro ejemplo, es el uso

5



del lenguaje interno para la comprension del material verbal complejo, esta relacion impacta en la
retencion de la informacion (Vygotsky, 2010).

Si bien, a partir de las posturas psicolégicas generales se reconoce que en ciertas edades los
menores son Mas propensos a la comprension de conceptos abstractos, no se responde a la pregunta
¢por qué se comprenden estos conceptos en esa edad? o ¢a partir de qué se forman dichos conceptos?
(Vygotsky, 2016a). Se reconoce que las funciones psicoldgicas, en cada etapa del desarrollo se rigen
por un sistema de intereses que son depositados en determinada personalidad y que el desarrollo de
los procesos psicoldgicos y sus funciones no se deberia analizar aisladamente, por ejemplo, sin
considerar la orientacion que tiene las fuerzas motrices generando cambios en los mecanismos
psicofisioldgicos, dado que existe una relacion. En las posturas cléasicas, se establecen edades rigidas
para explicar el desarrollo del lenguaje, se realizan comparaciones, por ejemplo, entre un nifio
preescolar y un escolar, pero se limita el analisis a esta Unica caracteristica, vista de forma elemental
y como un conteo meramente cuantitativo (cuanto aumento el vocabulario), es decir, no se toma en
cuenta la relacion con otras funciones o el cambio en la estructura interior (Vygotsky, 2016b).

1.2 Posturas tedricas en el estudio del lenguaje

1.2.1 Postura psicoldgica
Desde las teorias de Aristoteles, Hegel y Humboldt, se estudia al lenguaje genéricamente como el
medio para el conocimiento racional, a partir del cual, las categorias se elevan desde el nivel de la
simple referencia de algun objeto del entorno hacia un nivel de abstraccién mas complejo. El lenguaje
es el origen del conocimiento conceptual, ya que configura una plataforma cognitiva, la cual es sostén
de la capacidad para asimilar mas adelante el conocimiento cientifico. Mediante la palabra se establece
el conocimiento, la capacidad de nominar permite el surgimiento de los conceptos, posteriormente
nacen las categorias que existen mas alla del aqui, del ahora y del registro sensorial y comportamental
inmediato (Rodriguez, 2016).

Jean Piaget, menciona que el lenguaje es visto como el resultado de la inteligencia sensorio —
motriz, lo cual conlleva al desarrollo a través de la interaccion del nifio con su medio, este proceso
comienza desde el nacimiento y aproximadamente a los dos afios el nifio aprende, refuerza y con
ayuda, por ejemplo, de dibujos y juegos simbolicos, surge la comunicacion a través de oraciones
simples (Torres, 2019).

La investigacion del lenguaje infantil desde las posturas clasicas, brinda explicaciones respecto
al surgimiento mecanico del lenguaje y se aborda su estudio hasta el final de la edad temprana, ya que

se considera que en esta etapa finaliza su evolucion. Desde la postura histérico — cultural, se propone



que lo Unico que culmina al final de la edad temprana es el dominio de los habitos articulatorios y el
dominio del aspecto externo del lenguaje. En realidad, en la edad temprana son perceptibles solo los
primeros pasos hacia el desarrollo del lenguaje en su forma superior y compleja. Las funciones
psiquicas, de acuerdo con la ley genética general del desarrollo cultural, aparecen en escena dos veces
(en dos planos), primero social y luego psicoldgico, primero como categoria interpsiquica y luego
como categoria intrapsiquica (L6pez et al., 2017; Vygotsky, 2016a).

Es posible observar e investigar las funciones del lenguaje de acuerdo con su forma de
desarrollo. Se proponen al menos tres formas de este desarrollo: primero el nifio posee un sentido que
se relaciona con el objeto, en segundo lugar, existe un nexo entre la palabra y lo que ésta significa,
por ultimo, este nexo debe ser utilizado de forma funcional por el adulto para establecer un medio de
comunicacion con el nifio (Vygotsky, 2016a). La comunicacion se puede describir como la interaccién
entre las personas, durante dicha interaccion intercambian informacion, la cual tiene como objetivo
entablar relaciones, por esto, la accion reciproca entre un adulto y un bebé, por ejemplo, se convierte
en la condicién que impulsa el desarrollo psicoldgico del menor. Si el objeto de la actividad
comunicativa es una persona, entonces surge la comunicacion, la cual, no surgira si el objeto es otra
cosa (Lisina, 1987).

Otro hecho importante a indagar es la funcion de la palabra pronunciada en voz alta, debido a
que dirige a los nifios al cambio esencial de su actividad intelectual, por ejemplo, cuando el lenguaje
participa en el proceso de resolucién de los problemas, conduce al nifio a la busqueda de la respuesta
correcta (Obujova, 2013). Respecto al analisis del desarrollo del lenguaje interno, el nifio atraviesa al
menos cuatro etapas: en la primera el lenguaje es preintelectual o preverbal, después atraviesa por una
etapa de psicologia ingenua, donde el nifio tiene dominio de la sintaxis antes de tener dominio del
pensamiento, ya que utiliza las formas del lenguaje subordinadas, por ejemplo: porqué, c6mo o si,
mucho antes de utilizar las relaciones temporales o adversativas. En una tercera etapa domina el signo
externo y operaciones externas para resolver tareas psiquicas, hasta que finalmente surge el
crecimiento hacia adentro, etapa en la cual, la operacion externa se realiza internamente. También, es
un punto clave considerar el habla interna para comprender el lenguaje (Vygotsky, 2010).

De acuerdo con Vygotsky (2010), también se puede analizar la naturaleza psicoldgica del
lenguaje en la generalizacién, ya que la palabra no hace referencia a un objeto aislado, sino a un grupo,
clase completa de objetos o conceptos. La palabra refleja la realidad de forma distinta en comparacion
con las sensaciones y percepciones inmediatas. Respecto a la evolucion de los conceptos, estos se

asimilan de forma progresiva y a diferentes ritmos, durante un tiempo los conceptos cientificos se



combinaran con los no cientificos, desembocando en proceso de generalizacién que también es
progresivo.

Los conceptos respecto a las formas de espacio, tiempo, causalidad y objeto que son esenciales
para la experiencia humana, no son innatos y las construira el nifio a lo largo de su vida, empezando
desde los primeros afios (Lopez et al., 2017). El vocabulario de los menores es un reflejo de la vida
cotidiana, por esta razon suelen ser mas frecuentes los sucesos cercanos en tiempo — espacio y la
descripcidon sobre los sucesos concretos sobre los abstractos. Es méas probable observar que los nifios
mas pequefios hagan mayor referencia a las palabras que describen objetos que se mueven en
comparacion con aquellos objetos inmdviles (Berko & Bernstein, 2010).

Debido a que el lenguaje le da forma a la percepcion y a la manera en la cual experimentamos
el mundo, cuando el psicélogo lo utiliza como estimulo, permite ampliar de forma importante el
campo de la experimentacion (Lopez et al.,, 2017; Vygotsky, 2016a). Es posible aumentar la
comprension respecto a como las palabras y sus significados evolucionan durante la edad infantil y
distinguir las diversas fases que describen esta evolucion como un proceso, mediante la
experimentacion (Rodriguez, 2016).

1.2.2 Postura neuropsicologica

Los estudios neuropsicoldgicos del lenguaje en adultos hacen referencia a las investigaciones
de Broca y aproximadamente una década después de sus estudios, surgen las investigaciones
relacionadas con las alteraciones del lenguaje en nifios, en las cuales se estudia la ontogénesis del
lenguaje. Comienzan a explicarse las diferencias entre los trastornos del lenguaje relacionados con
una lesion y los trastornos de origen congénito asi mismo, se describen los problemas que estan
relacionados con trastornos intelectuales y aquellos problemas que no lo estan (Rosselli et al., 2010).

De acuerdo con Vygotsky (2015), la integridad de los centros cerebrales inferiores es una
condicion previa para lograr desarrollo adecuado de los centros superiores. Posturas actuales,
coinciden en que el desarrollo del lenguaje se relaciona con la maduracién inicial de las estructuras
subcorticales las cuales ascienden hasta las regiones corticales progresivamente; este proceso
involucra las conexiones inter e intra hemisféricas, asi como la mielinizacion de diversas vias (Luria,
2011; Rosselli et al., 2010).

La organizacion cortical, es resultado de un desarrollo prolongado y progresivo. Se distinguen
regiones en las que subyacen analizadores cutaneo - cinestésicos o visuales, por mencionar algunos.
Posteriormente, el crecimiento de estas regiones deriva en una sobreposicion de estas zonas, a partir
de esto aparecen las zonas terciarias, que son las que terminan mas tarde su desarrollo. En la parte
posterior del cerebro, en el campo periférico de la region temporal cerca del analizador auditivo, se
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forma un area cuya funcién es el analisis y sintesis del lenguaje hablado; las regiones parietales, se
relacionan con el analisis y sintesis cinestésica, que es base de la articulacion; en la parte anterior del
cerebro, en zonas frontales pre motrices y su periferia se da la transformacidon del lenguaje en sonidos
del habla, asi como la programacion de movimientos sucesivos y habitos motores (Luria, 2011).

Estudios actuales, sostienen que es posible que los I6bulos cerebelares laterales, estén
implicados en funciones cognitivas como planeacion estratégica, memoria y lenguaje. Las variaciones
en el 16bulo y el opérculo parietal parecen estar relacionados con el deterioro en el lenguaje receptivo.
Por su parte, la region dorsolateral del 16bulo temporal, se asocia con varios sistemas sensoriales que
son base, por ejemplo, del lenguaje; debido a que otras areas sensoriales coinciden en el giro temporal,
en la parte superior posterior, modifican la interpretacion del lenguaje, por ejemplo, la imagen de un
perro con el hocico abierto, anticipa para el ser humano el sonido de un ladrido y no de un maullido
(Schmahmann, 1991; Roskies et al., 2001; Kibby et al., 2004; Zatorre, 2007 citado en Clark et al.,
2012). En los adultos, la corteza del l16bulo de la insula, oculta detras de la region rostral del 16bulo
temporal (especificamente la circunvolucion precentral de la corteza insular), suele relacionarse con
la articulacion del habla (Carlson, 2010).

Es importante mencionar el desarrollo fisiologico y el histérico — cultural de las funciones
psicoldgicas, ya que en este Gltimo punto destaca el cambio en las relaciones de estas funciones mas
que el cambio propio de cada una de forma aislada, al modificarse la interrelacion entre éstas, surge
un sistema psicoldgico. Este principio de organizacion sistémica, es la base de las ideas que surgieron
posteriormente en el campo de la neuropsicologia que desarrolld A. R. Luria (Vygotsky, 1982 citado
en Akhutina, 2002).

Aunque se conocen los analizadores y zonas en la periferia relacionadas con el lenguaje, desde
la postura Histérico — Cultural no se simplifican las funciones, ni se localizan zonas directas, puesto
que existe una estructura psicolégica que subyace en los procesos fisioldgicos. En cuanto a los
procesos del lenguaje se refiere, la palabra se concibe como una matriz multidimensional compleja,
la unidad bésica del lenguaje que presenta distintas conexiones: acusticas, morfoldgicas, léxicas o
semanticas, dependiendo del estado del lenguaje. Al realizar un analisis del habla como forma de
actividad consciente y compleja, existe un sujeto que produce una expresion hablada y otro que
comprende dicha expresion (Luria, 1979).

En los primeros afos, el objeto de la actividad comunicativa del nifio es la persona con la cual
interacta, por lo tanto, son importantes las cualidades de este compariero durante la interaccion,
puesto que estas cualidades se reflejan en la conciencia del nifio y finalmente se convierten en

productos de la comunicacién. Como en cualquier otra actividad, se debe satisfacer una necesidad del
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hombre, en este caso es la comunicacion, la cual es fundamental para conocerse a si mismo y a los
otros. EI motivo de la actividad, es el compafiero de comunicacion (Lisina, 1986). No quedan de lado
las habilidades perceptivas y las bases motrices de los nifios que influyen en el desarrollo del lenguaje,
pero se reconoce que, a su vez, impactan en la vinculacién del ser humano con el mundo exterior
(Luria, 1994).

Conforme el lenguaje se desarrolla, aumenta la independencia del menor, respecto a la
experiencia fisica - sensorial inmediata (Luria, 1984). Por ejemplo, después de los cinco o seis afios y
con ayuda del lenguaje, el nifio deberia ser capaz de desplegar un juego, respecto a una situacion
imaginada, la cual se espera que presente una variedad de argumentos e ideas. El relato del nifio se
puede describir como activo, con una clara identificacion de los papeles, los cuales se mantienen hasta
el final y son los que determinaran su comportamiento durante el juego. Cuando el juego posee tal
estabilidad, los factores causales externos no deconstruyen el sistema de relaciones que el nifio crea
con el apoyo del lenguaje (Luria & Yudovich, 1986).

En el estudio de los procesos del lenguaje, también se investiga el lenguaje de tipo receptivo
y el lenguaje motor. El primer tipo hace referencia a la percepcion de los sonidos del lenguaje, a la
comprension de los significados de las palabras, frases o discurso. El segundo tipo, el lenguaje motor
0 expresivo, hace referencia a la articulacion de los sonidos verbales, hasta las palabras frases o
discursos. Sin embargo, es posible analizar estos procesos desde los distintos niveles de
estructuracion, una forma de lenguaje emocional y habitual es mucho menos compleja que una forma
voluntaria o intelectual. De la misma forma, la funcién denominativa, es menos compleja que el
proceso de generalizacion, que a su vez presenta menor complejidad en comparacion con estructuras
I6gico — gramaticales (Luria, 2011).

1.2.3 Posturas psicolinguisticas
El comienzo del lenguaje del nifio y la aparicidn de la primera palabra esta siempre ligado a la accion
del nifio y a su comunicacion con el adulto. Aunque la primera palabra del nifio se dirija al objeto,
todavia es inseparable de la accion. Posteriormente, con la adquisicion de la morfologia elemental, la
palabra comienza a tener un significado objetal precisamente en relacion con la adquisicion del sufijo.
La flexidn crea nuevas posibilidades psicolédgicas para la designacion funcional del objeto, brinda la
posibilidad no solo de introducir el objeto en una categoria determinada, sino de sefialar aquel tipo de
accion que cumple el objeto en el contexto dado (Luria, 1984).

Se distinguen tres medios de comunicacion: los mimico-expresivos, de accién con objetos y
las articulatorias o linglisticas. Después de los siete afios, es esperable una forma personal —
extrasituacional en la comunicacion de los nifios con los adultos, una forma que sirve para el
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conocimiento del mundo social y ya no el objetal, que surge independiente de la colaboracion con el
adulto (Lisina, 1986).

Algunas posturas proponen que primero existe una intuicion difusa, una especie de masa sin
forma de significados que surge antes del orden del signo (Rodriguez, 2016). Un signo porta
significado; las palabras no son signos ultimos, no son irreducibles, puesto que se componen de
significado y pueden a su vez dividirse en raices, elementos flexionales o derivacionales. Es
importante mencionar que el significado es contextual, por lo tanto, todo signo posee un caracter
relativo, dependiente del lugar ocupado en el contexto en el que nace (Hjelmslev, 1984).

La cooperacion entre el lenguaje y el pensamiento es constante y dialéctica, por ejemplo, la
articulacién posee coherencia interna, a su vez, el pensamiento del ser humano se beneficia creando
formas que se expresan mediante el lenguaje, los cuales estan impregnados de contenidos perceptuales
obtenidos previamente. Primero el lenguaje es prelinglistico y préactico, vital para desenvolverse en
el medio; en un segundo momento aparece la verbalizacion de los pensamientos, primero nombrando
totalidades. En un tercer momento, el pensamiento de tipo reflexivo se desarrolla a partir de los
conceptos que surgen entre otras cosas, de nombrar (Rodriguez, 2016).

Los primeros conceptos léxicos, surgen en los nifios a partir de sus interacciones con el medio,
la permanencia de los objetos y su ubicacion, las estructuras causales y temporales de los eventos, los
cuales tienen una etiqueta verbal. En la produccion de palabras se unen los conceptos con los sistemas
motores articulatorios. El nifio desarrolla un sistema de lemas los cuales son palabras de uso frecuente.
Es alrededor de los cuatro afios, cuando los nifios producen el lema apropiado (Levelt et al., 1999).

Algunos modelos psicolingiisticos de produccion del lenguaje, plantean un sistema de tres
niveles de arquitectura cognitiva (Garret, 1980; Levelt et. al. 1999 citado en Sanchez, 2018). El primer
nivel es el conceptualizador, es el mensaje que sera la base de la expresion lingiistica. Se toma en
cuenta la intencion comunicativa, es decir, la meta que espera alcanzar el individuo y se materializara
mediante la produccién y el significado. Después, surgen los niveles gramaticales y fonologicos
(Sénchez, 2018).

En un segundo nivel, surge el formulador, a partir del cual se produce la codificacion
gramatical. En este punto las unidades Iéxicas obtienen sus rasgos gramaticales y se seleccionan los
lemas, que fueron previamente especificados en el mensaje preverbal. En este mismo nivel surgen las
dependencias sintacticas de la oracion a traves de su asignacion de funcion gramatical. La forma de
la oracion es la estructura de superficie (Ferreira et al. 2007 citado en Sanchez, 2018). Finalmente, en

el nivel de codificacién fonoldgica o articulador, se recupera la forma de las palabras ademas de su
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prosodia y las caracteristicas previas superficiales en la oracion. El proceso que sigue, es entonces la
articulacion del mensaje (Levelt et al., 1999).

Los adultos, al producir una palabra de contenido, primero pasan de un concepto Iéxico a su
lema. Después de la recuperacion del lema, pasan al lenguaje fonologico de la palabra, a codificar y
utilizarlo para calcular un gesto fonético-articulatorio (Levelt et al., 1999). El proceso de
denominacion de objetos es menos complejo que el de denominacion de acciones, debido a que se
necesita una mayor competencia semantica para la seleccién y conjugacion de un verbo en
comparacion con la seleccion de un sustantivo (Sanchez-Cabrera, 2014).

En un estudio realizado en México, se concluyé que los nifios de tercer afio de primaria
presentan un mayor uso de verbos de percepcion en comparacion con un grupo de sexto afio de
primaria, el cual presentd un mayor uso de verbos abstractos (Avila, 2004). Los nifios son capaces de
aprender verbos de accion como tirar, cuando realizan la accion de tirar en compafiia de un adulto en
un contexto dado (De Vega, 2005). Mediante el estudio de Imagen de Resonancia Magnética, se
observd cdémo ante la audicion de verbos de forma pasiva, en los participantes se activaba
automaticamente y parcialmente las areas somatotdpicas correspondientes con la ejecucion de las
acciones. Existe una conexion importante entre las palabras y las acciones, que implica zonas de la
corteza premotora y areas proximas a la cisura de Silvio (Pulvermdller, 2005).

Un nifio puede utilizar una palabra que escucho de los adultos a su alrededor, sin embargo, no
tiene el mismo significado para él y para el adulto. Los hablantes aprenden variaciones del lenguaje,
de este modo se diferencian de acuerdo a su edad, origen, clase social, el tema de conversacion y el
interlocutor. La expresion de las reglas en el habla cotidiana se conoce como la actuacién, donde son
comunes los errores, falsos comienzos y los enunciados incorrectos. Definitivamente, no es suficiente
con adquirir la competencia linglistica, es necesaria la adquisicion de la competencia comunicativa,

la cual considera las diversas situaciones sociales (Berko & Bernstein, 2010).

2. CONFORMACION DEL CONCEPTO ‘NOCION DE TIEMPO’ Y
‘TIEMPOS VERBALES’

2.1 Posturas contemporaneas acerca de la ‘nocién de tiempo’

Uno de los propdsitos mas importantes de la nocion del tiempo en los seres humanos es asumir un
comportamiento adaptativo, facilita la capacidad de predecir, anticipar y responder eficientemente a
eventos futuros (Langereis et al., 2012). La percepcion del tiempo, se describe como una realidad

objetiva, tal y como lo es el espacio. La vida misma ocurre bajo el concepto de tiempo, el reflejo de
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éste y las relaciones temporales demandan un desarrollo superior de la actividad cognoscitiva, del
pensamiento abstracto, mucho mas elevado que la percepcion del espacio (Liublinskaia, 1971).

El hombre posee la capacidad de medir el tiempo de una forma consciente, a traves de esto
modula su comportamiento, es habil para calcular intervalos de tiempo sobre todo cuando la duracion
fue aprendida previamente o si esta duracion va unida a un evento de alta carga emocional (Fernandez-
Guardiola, 2015).

La percepcion de la nocion del tiempo tiene varios aspectos y niveles. La forma méas elemental
son los procesos perceptivos relacionados con la duracion de alguna secuencia, que se fundamentan
en los horarios bioldgicos y fendmenos ritmicos como los latidos del corazon, el ritmo respiratorio, la
alternancia del suefio — vigilia o la aparicion del hambre. Las formas mas complejas de percepcion del
tiempo se fundamentan en “patrones valorativos” (Luria, 1994, p. 135), construcciones elaboradas por
el hombre, por ejemplo, los segundos y los minutos

Dependiendo del estado de animo o el interés, un solo evento puede percibirse de modo
diferente en una persona, se puede percibir un evento como corto o largo. La nocién del tiempo se
puede clasificar como subjetiva u objetiva, el primer tipo es creado por nosotros mismos, depende de
las impresiones del sujeto, la motivacion, el estado animico y la actividad. En cambio, el tiempo
objetivo es de tipo cientifico, hace referencia al principio y final del evento, de él surgen los conceptos
matematicos o fisicos, es el mismo tiempo para todos, es invariable y es rigido (Granado & Martin,
2013; Jiménez & Jiménez, 2010; Quiros, 2012).

La nocidn subjetiva del tiempo presenta variaciones propias de cada ser humano en cuanto a
su percepcion y manejo, debido a que es susceptible a la sensorialidad, contribuyen las sefiales
externas como los movimientos aparentes del sol, la temperatura o los ritmos circadianos (Fernandez-
Guardiola, 2015). Es necesario que el sujeto perciba las relaciones tanto espaciales como temporales
que existen, sean estas relaciones entre el sujeto y los objetos en el medio ambiente o las relaciones
entre estos objetos mismos (Granado & Martin, 2013).

En cambio, la percepcion del tiempo descrita como una realidad objetiva, surge con los ritmos
de la vida, pero ocurre bajo el concepto de nocion de tiempo (Liublinskaia, 1971), el hombre puede
estimar un pequefio rango de intervalos de tiempo, pero requiere la instrumentaciéon moderna para
establecer el tiempo como mili, micro o nano segundos, asi como intervalos de tiempo muy
prolongados que duran mas que nuestros afos de vida (Fernandez-Guardiola, 2015).

Otras posturas, abordan el tema mediante el analisis de la estructura temporal, compuesta por
el orden y la duracion. El orden es el componente mas cualitativo, se puede definir como “la

distribucion cronolégica que las personas asignan a los hechos o acontecimientos que se suceden a lo
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largo de un periodo de tiempo” (Granado & Martin, 2013, p. 124), por ejemplo, antes y despues,
ordenar l&minas del tipo de una historieta, dias de la semana o eventos en un calendario. La duracién
se puede definir como “el intervalo temporal entre dos puntos del espacio o dos sonidos”, este
componente posee atributos mas cuantitativos: la hora, minutos y segundos (Da Fonseca, 1998; Le
Boulch, 1995).

La organizacion del tiempo, comienza en el plano perceptivo y después en el plano
representativo, y estd mediatizada por la accion del nifio y sus experiencias vividas (Granado &
Martin, 2013). EIl desarrollo de las asociaciones entre las experiencias corporales y los conceptos
abstractos temporales no son relaciones azarosas, en cambio, se forman en un contexto sociocultural
permeado por la cultura, valores y habitos, lo cual culmina con la interpretacion del tiempo subjetivo
u objetivo por parte del sujeto (Leung et al., 2011).

El componente orden dentro de la estructura temporal es similar a lo que algunos autores
reconocen como la organizacion del tiempo, debido a que coinciden en que es la descripcion de codmo
el nifio esquematiza las relaciones temporales (Granado & Martin, 2013), las cuales demandan un
desarrollo superior de la actividad cognoscitiva y del pensamiento abstracto (Liublinskaia, 1971).

La nocion del tiempo que desarrolla el nifio, no se debe Unicamente a procesos perceptivos
como la audicidn de un relato o la observacion de hechos llevados a cabo sucesivamente; es necesario
destacar a partir de los hechos concretos las relaciones temporales, las cuales no son percibidas
directamente, sino que se destacan mediante la palabra, la cual es el instrumento que permite resaltar
y analizar dichas relaciones de tiempo (Liublinskaia, 1971); el elemento fundamental del lenguaje es
la palabra, designa las cosas, individualiza las caracteristicas, las acciones y las relaciones, codificando
nuestra experiencia (Luria, 1984).

Cuando Einstein cuestiona a Jean Piaget, este ultimo concluye mediante experimentos que la
percepcion subjetiva del tiempo nace de una relacion que se da a través de los afios, entre velocidades
y espacios. Menciona que el nifio primero ordena sucesos y posteriormente es capaz de clasificar
segun el intervalo de duracion de cada uno de ellos, hasta realizar un proceso de sintesis entre la
duracion del tiempo y la sucesion de los hechos. Esta capacidad de acuerdo con Piaget se desarrolla
después de los cinco o seis afios de edad (Fernandez-Guardiola, 2015).

Flumini y Santiago (2013), sugieren que el dominio abstracto del tiempo se construye a partir
del dominio concreto del espacio. Las concepciones abstractas del tiempo se seleccionan a partir de
las experiencias corporales espaciales concretas de los sujetos y a través de metaforas conceptuales
las cuales se determinan en gran medida por el uso del lenguaje, considerando a este Ultimo como un

producto primordial de la cultura (Leung et al., 2011). También, el tiempo se divide en retrospectivo
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0 con orientacion hacia el pasado y en prospectivo 0 con una orientacion hacia el futuro, dividido a su
vez en un tiempo a corto o a largo plazo (Langereis et al., 2012).

Desde un enfoque neuropsicoldgico actual, se desarrollan teorias de la nocion del tiempo
enfocadas en la experiencia personal y se sugiere la intervencion de factores como los estados
corporales, emocionales y cognitivos (Wittmann & Van Wassenhove, 2009). El nifio debe desarrollar
la estructura espacial para lograr una nocion de tiempo estructurada, la comprensién de lo que tiene
delante o detras de él para comenzar a desarrollar la nocion de presente y pasado, de lo que fue y lo
que sera. Un objetivo en el aprendizaje del nifio es comprender la estructura del tiempo y el espacio
(Goldstein et al., 2010; Granado & Martin, 2013; Quirds, 2012).

De acuerdo con algunos experimentos realizados por Ulrich y Maienborn (2010), el tiempo
esta representado de izquierda a derecha mentalmente y las relaciones tiempo — espacio se activan
cuando se solicita especialmente verbalmente la discriminacion entre pasado y futuro. De acuerdo con
los resultados en estos experimentos, si las tareas linguisticas no requieren de la activacién mental del
tiempo, la activacion es tan débil que esta no se hace presente.

Ante el desarrollo de la corteza prefrontal se observa un incremento en la capacidad para la
resolucion de problemas, por ejemplo, entre los 7 y los 11 afos este desarrollo se relaciona con la
habilidad del manejo del tiempo, asi como la integracién de informacion temporal (Fuster 2002, citado
en Flores, 2006). La teoria de la magnitud, presenta la percepcion del tiempo como elemento de un
sistema que comprende el procesamiento del espacio, del tiempo y nimero. A la vez, relaciona esta
percepcion del tiempo con la corteza parietal inferior derecha (Bueti & Walsh, 2009). Como
mecanismos involucrados en la percepcion del tiempo se propone a la corteza frontal, la corteza
parietal, los ganglios basales, el cerebelo y el hipocampo. Se sugiere que la region mas involucrada
en la percepcion del tiempo es la corteza prefrontal dorsolateral derecha. La estimacién verbal del
tiempo se relaciona con el area motora suplementaria. También, se identifica la activacion de la
corteza parietal inferior, la cual destaca por su contribucion en la estimacién de la orientacion espacial
y temporal (Fontes et al., 2016).

2.1.1 Definicion operacional de ‘nocion de tiempo’

Se define la nocién de tiempo como la percepcion subjetiva y objetiva que tiene el ser humano del
orden y duracion de las relaciones temporales en sus diferentes aspectos y niveles. El sujeto es capaz
de construir sus propios patrones valorativos del tiempo, modular su comportamiento, comprender
conscientemente las relaciones temporales abstractas, asi como anticipar y responder a hechos futuros
(Da Fonseca, 1998; Fernandez-Guardiola, 2015; Flores, 2006, 2006; Granado & Martin, 2013;
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Jiménez & Jiménez, 2010; Langereis et al., 2012; Le Boulch, 1995; Leung et al., 2011; Liublinskaia,
1971; Luria, 1994; Quiréds, 2012).

2.2 Posturas contemporaneas relacionadas al uso de ‘tiempos verbales’

Un morfema es la unidad de significado més pequefio del lenguaje. Los morfemas que indican
cambios de tiempo verbal, persona, nimero, caso y género son los morfemas flexivos, que ademas se
acomparian de una vocal tematica al final (Berko & Bernstein, 2010; Rosselli et al., 2010; Sanchez,
2018).

En los manuales de gramatica suele asociarse a los verbos con aquella parte de las oraciones
que describe acciones, estados o procesos. El verbo también es la parte de la oracion que es posible
conjugar para indicar tiempo o aspecto. En muchas ocasiones las marcas morfoldgicas no coinciden
con el tiempo cronoldgico del evento; un ejemplo, es el uso cada vez mas frecuente del morfema
futuro para referirse a la modalidad en lugar de hacer referencia al futuro, como en la expresion
mafiana llegan mis amigos, el verbo llegan morfoldgicamente representa el presente, sin embargo,
hace referencia a un tiempo futuro (Hualde et al., 2010).

Los nifios, alrededor de los 3 afios, comienzan a relacionar de “forma verbalmente competente
un objeto con las acciones o funciones que realiza, y empiezan a aparecer los tiempos verbales” (Flores
et al., 2015, p. 60), se plantea que el verbo es morfoldgicamente complejo, ademas, el uso de los
tiempos verbales necesita una comprension de la temporalidad, el cual es un concepto abstracto.

Las relaciones semanticas, el acuerdo verbal, los pronombres deicticos y los verbos
morfolégicamente complejos de movimiento y ubicacidn, parecen desarrollarse a la misma edad. Otra
suposicion es que la representacion Iéxica para el verbo contiene la informacién sobre su significado,
fonologia y sobre las estructuras con las que puede ser combinado (Sanchez, 2018).

El uso de los verbos es mas complejo debido a que, adn si el nifio se aprende un verbo junto a
la constelacion de argumentos que lo acompafian, dicho conocimiento no se puede generalizar tan
facilmente al aprendizaje de otro verbo, situacion que sucede con los sustantivos (Flores et al., 2015).
Se denomina argumento a los elementos que se exigen en el marco de subcategorizacion (regla
especifica) de una unidad Iéxica; por ejemplo, para el verbo poner, se necesita puntualizar qué es lo
que se pone y dénde se pone (Hualde et al., 2010).

La dificultad en la conformacion de las redes semanticas de los verbos, se relaciona con que
estos difieren en nimero y tipo de argumentos, por lo cual hay varias alternativas de analisis, decision
y seleccion (Flores et al., 2014). El significado de los verbos tiene una base semantica, la cual se
conforma principalmente de dos procesos: la codificacion de las experiencias sensorio-motoras que el
verbo describe y mediante la categoria abstracta a la que pertenece el verbo. Son conceptos de
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naturaleza abstracta que tienen su origen en conceptos de raiz concreta (Dam et al., 2017; Flumini &
Santiago, 2013; Ulrich & Maienborn, 2010).

Las investigaciones de Yang et al. (2017), sefialan que en la codificacion de las experiencias
sensorio-motoras que el verbo describe, esta involucrada una region que contiene neuronas somato-
sensoriales asi como las neuronas motoras, las cuales estan relacionadas con en el anélisis sensorio-
motor primario. En cuanto al analisis sensorio-motor y respecto a la categoria del verbo, parecen estar
implicitas las neuronas parietales y algunas somato-sensoriales. Las palabras de accion se definen a
través de relaciones semanticas abstractas entre programas motores y elementos del lenguaje
(Pulvermiller, 2005).

Una posibilidad de anélisis es centrarse en la representacion Iéxica de los verbos (como eventos
de movimiento) para la exploracién de los vinculos que los conectan con el lenguaje, la percepcion y
la accion (Meteyard & Vigliocco, 2009), desde la postura de que los verbos surgen de las
representaciones sensorio-motoras, las cuales se transforman en representaciones semanticas (Flores
etal., 2015).

En el estudio de las relaciones entre las experiencias corporales y la adquisicion de conceptos
abstractos, se encuentra el analisis de la comprension verbal sobre los eventos que se pueden percibir
o realizar y la activacion de las imagenes perceptivas 0 motoras en las regiones cerebrales
correspondientes (Bergen et al., 2007). Los origenes del pensamiento abstracto se deben buscar, no
dentro de la conciencia humana, sino fuera, en las formas sociales de la existencia histdrica del
hombre. La palabra surge del trabajo y de las acciones con los objetos (Luria, 1984).

Los logros de la humanidad se registran en los productos objetivos de la actividad humana, a
través de las creaciones del ser humano, tales como el lenguaje o el sistema de conceptos. Las
propiedades y capacidades que se manifiestan en la actividad del hombre, estan encarnadas en los
productos de la actividad humana, para asimilar el producto de una actividad, tal como el lenguaje y
especificamente los verbos, se necesitan actividades adecuadas a aquella que esta encarnada en el
producto dado (Leontiev, 1986). Por ejemplo, la experiencia social se encarna en los productos de la
actividad que el nifio asimila durante la infancia y esto conduce a la creacion de las representaciones
de los conceptos (Zaporozhets, 1986).

En la actividad del nifio surge la relacion entre el nifio y el objeto. La actividad es un sistema
que se subordina al sistema de las relaciones sociales. Por ejemplo, en un nifio la realizacion de una
tarea practica con un objeto promueve el desarrollo de la imagen psicologica de dicho objeto. Los
procesos externos, susceptibles de interiorizarse se abrevian, se generalizan. Detras de la actividad y

de las imagenes psicoldgicas subyace el trabajo de los mecanismos cerebrales (Leontiev, 2016).
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Las investigaciones actuales de neuroimagen, concluyen que en el procesamiento de verbos se
activa la corteza prefrontal en la regién medial ventral y dorsal, se extiende hacia la corteza cingulada
anterior y posterior, el preciineo, la union temporo-parietal bilateral, el polo temporal derecho y la
circunvolucion temporal media izquierda. Los verbos y las acciones implicitas activan las mismas
redes cognitivas que nos permiten interactuar con objetos e individuos en la vida cotidiana
(Horoufchin et al., 2018). También se reportan activaciones mas mediales en el giro prefrontal
inferior, lo cual es congruente con las investigaciones respecto a las zonas cerebrales relacionadas con
el almacenamiento de verbos (Kemmerer, Castillo, Talavage, Patterson & Wiley 2008, citado en
Marino et al., 2012).

Las representaciones neurales de las palabras y el programa motor correspondiente se activa
casi simultaneamente, asi que las conexiones sinapticas que existe entre las reas premotoras, las areas
motoras y las areas relacionadas con el lenguaje se fortalecen (Pulvermuller, 2005). EI conocimiento
que es simulado a través de los sistemas motores y sensoriales, por ejemplo, pensar en la accion de
patear evocaria la experiencia sin el estimulo real en los mecanismos cerebrales correspondientes
(Fugate et al., 2018). En la comparacion de verbos, que involucran el movimiento de distintas partes
del cuerpo, se activa la corteza motora relacionada especificamente con esa parte (Pulvermdiller 2013
citado en Casado, 2016).

El lenguaje es el medio por el cual, el hombre puede salirse de los limites de la experiencia
sensorial, es capaz de individualizar las caracteristicas de los fendmenos, formular determinadas
generalizaciones o categorias. Sin el lenguaje y sin el trabajo, el hombre no hubiera formado el
pensamiento abstracto “categorial” (Luria, 1984), relacionado con la capacidad de apreciar cuando y
cémo ocurren los eventos, orientdndose en un marco espacial y temporal, de manera personal y
semantica, relacionado con el funcionamiento de los I6bulos frontales (Luria 1982, 1984, 1986, 1989;
Flores 2002, citado en Flores, 2006).

2.2.1 Definicién operacional de uso de ‘tiempos verbales’

El uso del lenguaje para la individualizacion y la codificacion de las relaciones temporales mediante
el uso de los verbos, los cuales indican mediante los morfemas flexivos los cambios en el tiempo
verbal, a su vez, contienen informacion acerca de las estructuras con las que pueden ser combinados,
asi como las redes semanticas que conforman, las cuales pueden relacionarse con experiencias
sensorio-motoras o categorias abstractas, por ejemplo, el uso de verbos de percepcién como agarrar
en comparacion con verbos mas abstractos como imaginar (Avila, 2004; Flores et al., 2014; Hualde
etal., 2010; Luria, 1984; Sanchez, 2018).
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3. ACTIVIDAD ESCOLAR EXITOSA Y TRASTORNO ESPECIFICO DEL
APRENDIZAJE

3.1 Actividad escolar exitosa

Desde el punto de vista de las neurociencias, es posible diagnosticar el rendimiento académico a través
de la medida del desempefio en habilidades como las matemaéticas o la lectura, en estas evaluaciones
se considera el grado escolar, la edad cronoldgica del menor y definitivamente es importantes la
calidad de las estrategias para el aprendizaje, a las cuales esta expuesto en la escuela y en casa (Ortiz-
Pulido & Ramirez-Ortega, 2020).

Se identifican como condicionantes del éxito escolar, por ejemplo, en la esfera individual los
factores cognitivos, motivacionales, la resiliencia y caracteristicas neuronales; en la esfera familiar
los factores como el nivel educativo de los padres o la cohesion familiar; en la esfera escolar los
factores como el equipo docente o las caracteristicas del entorno y finalmente en la esfera comunitaria
se reconocen factores como diferenciar si el entorno es rural o es urbano asi como los valores respecto
a la educacion (Carrillo-Alvarez et al., 2018). De estos factores o variables que son clave en el éxito
escolar, es necesario reconocer que se organizan en conjunto, en un todo que funciona de forma
sistémica y que se interrelaciona (Garcia-Martinez, 2012).

Cuando los nifios reciben acciones adecuadas que promueven un desarrollo y un proceso
ensefianza-aprendizaje correcto, forman drganos funcionales especiales a nivel cerebral, es decir,
sistemas funcionales estables y automatizados (Solovieva & Quintanar, 2012), que promueven una

actividad escolar exitosa.

3.2 Trastorno Especifico del Aprendizaje

En el afio de 1962, Samuel Kirk elabor6 una definicion formal que impact6 en la comunidad cientifica,
ya que utilizo el término “problemas de aprendizaje” para hacer referencia al trastorno en el desarrollo
del habla, el lenguaje, la lectura, escritura o habilidades matematicas, debido a una disfuncién cerebral,
conductual o emocional, que no se explica por un retraso mental, deprivacion sensorial, factores
instruccionales o culturales (Aguilera & Garcia, 2004; Rosselli et al., 2010).

La Asociacion Americana de Psiquiatria (2014), en su quinta edicién, propone cuatro criterios
para diagnosticar el Trastorno Especifico del Aprendizaje en su Manual Diagnostico y Estadistico de
los Trastornos Mentales:

A. Dificultad en el aprendizaje y la utilizacion de las aptitudes académicas, con una

persistencia de al menos de 6 meses.
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Las dificultades pueden ser la lectura imprecisa o lenta y con esfuerzo, para comprender el
significado de lo que lee, ortogréficas, en la expresion escrita, para dominar el sentido numérico, los
datos numéricos o el calculo, asi como en el razonamiento matematico.

B. Las aptitudes académicas se encuentran por debajo de la edad cronoldgica, esta afectacion
es cuantificable e interfiere con el rendimiento académico y se sugiere una prueba estandarizada o la
historia documentada de las dificultades para respaldar este criterio diagnostico.

C. Aunque no se manifiesten totalmente, las dificultades de aprendizaje surgen en la edad
escolar, se manifiestan debido a exdmenes o tareas académicas demandantes.

D. Este trastorno no se explica mejor por discapacidades intelectuales, trastornos auditivos o
visuales, adversidad psicosocial, trastornos neuroldgicos, por la falta de una directriz académica
adecuada, asi como la falta de dominio del lenguaje con el que se brinda la ensefianza al alumno
(Asociacion Americana de Psiquiatria, 2014).

Las investigaciones del Trastorno Especifico del Aprendizaje, ya sea en la lectura (dislexia),
escritura (disgrafia) o en las matemaéticas (discalculia), relacionan una disfuncion del sistema nervioso
central y de manera concomitante existen los problemas emocionales o sociales, aunque estos dos
ultimos no se consideran como parte de la etiologia (Rosselli et al., 2010)

El término trastornos especifico de aprendizaje es el mas utilizado en el campo de la
neuropsicologia, asi como en el campo de la psiquiatria y es un trastorno vinculado con el desarrollo
del individuo, se sefiala que los desordenes en la adquisicion estan relacionados con un desarrollo
deficiente en algunas areas (Ardila et al., 2005; Asorey & Fernandez, 2014). Se han identificado varias
areas del cerebro asociadas con la dislexia, entre las que se incluye la corteza frontal inferior izquierda,
la corteza occipital, el giro temporal superior, el prectneo, el talamo y el cerebelo. Los individuos que
presentan una dislexia, presentan una deficiencia en la incorporacion de areas del lenguaje del
hemisferio izquierdo, en la regién donde se unen los l6bulos temporal y parietal (Maisog et al., 2008,
citado en Clark et al., 2012)

Lazaro et al. (2015), derivado de un estudio con una poblacion con problemas tipicos de
trastorno del aprendizaje reportan entre los mecanismo afectados aquellos relacionados con los errores
de andlisis de la informacion con componentes espaciales, la ausencia de detalles significativos en los
objetos generales, asi como las dificultades para comprender oraciones l6gico — gramaticales, las
cuales tienen relacion con las estructuras cerebrales en zonas premotoras, prefrontales y zonas
temporo — parieto — occipitales del hemisferio izquierdo.

Las dificultades de este trastorno, se caracterizan con retrasos en el desarrollo y procesamiento

del lenguaje, confusiones derecha — izquierda, dificultades para juzgar las relaciones del tipo cerca —
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lejos, trastornos perceptuales (visuales o auditivos), trastornos motrices asi como visoespaciales y
visomotores, dificultades en la atencion, hiperactividad, una organizacién deficiente del trabajo
escolar, asi como problemas de comportamiento social y emocional (L&zaro et al., 2015; Mendoza,
2002; Sana & Rafi, 2016).

Las lesiones en regiones parietales inferiores (area 39 de Brodmann) que siguen hacia las
regiones occipitales, conducen a “una perturbaciéon mayor o menor de las formas mas complejas de
las sintesis Optico — espaciales”, la pérdida de orientacion en el espacio y a los fenomenos de apraxia
espacial” (Luria, 2011, p. 182). En el modelo Luriano, el factor de la estructuracion espacio —temporal
se constituye en la segunda unidad funcional, en los sectores posteriores de la corteza, relacionadas
con funciones de analisis y sintesis visual, asi como del ritmo, es decir el 16bulo occipital y temporal,
“toda la informacion relacionada con el espacio tiene que ser interpretada a través del cuerpo” (Da
Fonseca, 1998, p. 213).

La estructura espacio — tiempo impacta en el potencial de aprendizaje del menor, dicha
estructura es necesaria para la resolucion de tareas escolares (Da Fonseca, 1998). Para los nifios es
fundamental el desarrollo normal de la percepcion temporal, debido a que se relaciona con el
aprendizaje de la lectura y la escritura, la cual tiene como base las actividades perceptuales y motrices
(Granado & Martin, 2013; Jiménez & Jiménez, 2010).

En una tarea de escritura, un nifio con un trastorno especifico del aprendizaje que presenta
dificultades en el factor neuropsicoldgico perceptivo global, suele presentar errores como la
sustitucion y la omision de elementos como vocales, problemas en la organizacion espacial de las

grafias, escritura en espejo, entre otros errores (Solovieva et al., 2008).

4. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

4.1 Planteamiento del problema
El trastorno Especifico del aprendizaje, es un tema con al menos 50 afios de investigacion tan solo en
el campo de la neuropsicologia y es bien conocida la definicion clasica de Kirk de 1963, en la cual se
utilizo el término dificultades del aprendizaje, con lo que se hace referencia a las dificultades
inesperadas en las habilidades académicas, desde esta definicion clasica, se relacionan con los
problemas del lenguaje y estas dificultades no se explican por una discapacidad intelectual o un
trastorno de conducta (Fiuza & Fernandez, 2014; Fletcher & Grigorenko, 2017; Garcia et al., 2004).
Desde la propuesta de Kirk, la orientacion del analisis se centrd en el estudio del sujeto y en el

estudio psicolinguistico de las dificultades del aprendizaje, el cual debia puntualizar mediante la
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investigacion, las habilidades y deficiencias que presentan estos nifios en el proceso de comunicacion,
ya sea en la percepcion, la interpretacion o la transmision (Dale, 1999; Garcia et al., 2004).

Las posturas clésicas proponen que los nifios que presentan alguna dificultad derivada de un
Trastorno Especifico del Aprendizaje (TEA), también muestran problemas en la comprension y la
produccién del lenguaje. Es decir, que ademas de ser un grupo de nifios con manifestaciones
heterogéneas, en los cuales se observa una discrepancia entre su coeficiente intelectual promedio y su
desempefio en la escuela, son nifios que tienen dificultades linguisticas (Fiuza & Fernandez, 2014).

Por ejemplo, a partir del gran nimero de nifios que presentan dislexia, se observaron defectos
en las habilidades verbales, en la memoria verbal asi como dificultades visoespaciales, en la
conciencia fonologica, en la pronunciacion de palabras, rapidez de denominacion, en el vocabulario
y conocimiento del significado de las palabras, en la comprension, la produccion de las oraciones (a
la par que intentan verificar la estructura o sintaxis) asi como la expresion verbal de las ideas (Ardila
et al., 2005; Locke, 1997).

En este mismo sentido, se han propuesto como dificultades dentro de estas habilidades
linguisticas: los problemas que se manifiestan en los verbos en el espafiol, debido a que son el
resultado de un sistema flexional morfol6gicamente rico; por ejemplo, la primera, segunda y tercera
persona presentan distintas terminaciones segun sea la necesidad en cuanto a persona y namero. Los
verbos se flexionan para adecuarse al tiempo, el aspecto, el modo, la persona y el nimero. En sus
formas flexionadas, los verbos presentan la raiz mas una vocal tematica (a, €, i), a lo cual se pueden
unir uno o mas afijos (Cuetos, 2012; Sanchez, 2018; Serrat et al., 2004), este complejo proceso podria
diferir entre un grupo de nifios promedio y un grupo de nifios con TEA.

La poblaciéon de nifios con un TEA, suelen presentar grandes niveles de dispersion al
compararse con la media del desempefio de estos sujetos contra la norma poblacional (Ardila et al.,
2005), por lo tanto, resulta sumamente importante aportar informacion que permita describir una parte
del complejo proceso resultante del sistema flexional y no solo hacer referencia a la dispersion.
Solamente la categoria tiempo, sitda al evento de acuerdo con un punto temporal preestablecido o con
respecto al momento del habla y como tiempos principales, se identifican el presente, el pasado y el
futuro (Hualde et al., 2010).

Se ha propuesto que quiza el uso de los tiempos verbales necesite de la comprension basica de
la temporalidad, un punto relacionado con el momento del habla por parte del sujeto, por lo tanto, es
posible explorar la percepcion del tiempo que tienen los nifios mediante el analisis de la produccion
de verbos segun surjan las necesidades de uso de las distintas flexiones (Flores et al., 2015; Hualde

etal., 2010; Sanchez, 2018; Serrat et al., 2004). Es posible analizar lo que hacen los nifios (estructura),
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porqué lo hacen (funcién) y en qué condiciones pueden hacerlo (procesamiento), a partir de los datos
descriptivos, las explicaciones y las conclusiones a las que se llegan a partir de los datos recabados
(Serra et al., 2000).

Una forma de analizar el aprendizaje de las marcas morfoldgicas, consiste en conocer la
frecuencia de uso de las diversas formas verbales. Las historias narrativas se caracterizan porque los
sujetos relatan hechos o acontecimientos que protagoniza otra persona. Se espera que este tipo de
historias sean narradas en tercera persona, con el uso de los tiempos en pasado, especialmente el
pretérito perfecto, el indefinido y el imperfecto, asi como la anéfora gramatical, el articulo indefinido
y definido (un vy el), elementos de introduccion (una vez), la explicacion de un estado emocional y
generalmente una moraleja. El pretérito perfecto indica una mayor proximidad entre la accion a la que
hace referencia y el momento en el que se elabora el enunciado (Serra et al., 2000).

Es probable que la narracion de los nifios mejore con la intervencion del adulto, aunque podria
fluir la narracion sin la intervencién del adulto. De igual manera, que el adulto utilice los marcadores
temporales (hoy, ayer, mafana), podria ser una ayuda que facilite la produccién de los tiempos
verbales (Serra et al., 2000).

4.1.1 Justificacién
Un gran nimero de trastornos como la dislexia, la disortografia y el trastorno del aprendizaje
procedimental se presentan durante la edad escolar y tienen una prevalencia del 3% al 6%, y las
dificultades pueden ser especificas o generalizadas (Crespo-Eguilaz & Narbona, 2014; Mendoza,
2002). Los estudiantes con un Trastorno Especifico del Aprendizaje presentan entre sus dificultades
de orientacién, conceptos de temporalidad inadecuados acompafiados de una desorientacién en el
tiempo (Sana & Rafi, 2016). Ademas, este grupo presenta diferencias estadisticamente significativas
en tareas de fluidez verbal en distintas modalidades (Gordillo et al., 2018).

La presente propuesta de investigacion permitira realizar una descripcion y una comparacion
entre dos grupos de nifios entre 8 y 9 afos, el primer grupo sin las caracteristicas de un Trastorno
Especifico del Aprendizaje y el segundo con las caracteristicas de algun Trastorno Especifico del
Aprendizaje. La descripcion de la comprension basica de la nocién de tiempo se llevara a cabo
mediante preguntas de Tiempo, Espacio y Persona asi como el analisis de la produccién de verbos
segun surjan las necesidades de uso de las distintas flexiones, ya sea durante la respuesta de preguntas

abiertas o mediante la narracién de historias.
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4.2. Objetivos de la investigacion

4.2.1 Objetivo general
Describir la comprension basica de la ‘nocion de tiempo’ asi como el uso lingiiistico de los ‘tiempos
verbales’, en una poblacion de nifios sin las caracteristicas del trastorno especifico del aprendizaje
(grupo sin TEA), comparando sus ejecuciones con las realizadas por un grupo de nifios con las
caracteristicas del trastorno especifico del aprendizaje (grupo con TEA), ambas poblaciones presentan

condiciones socioculturales similares.

4.2.2 Objetivos especificos

1. Describir y comparar en ambos grupos las respuestas obtenidas en las preguntas de la
primera parte, relacionadas con la ‘nocion de tiempo’ (pregunta 1 a la 9).

2. Describir y comparar mediante la produccion de verbos de ambos grupos, el uso linglistico
de los ‘tiempos verbales’ a partir de la respuesta de preguntas abiertas y la narracion de historias en

la segunda parte (preguntas de la 1 a la 3 y las 3 historias).

5. METODOLOGIA

5.1. Tipo y disefio de investigacion

Para el presente estudio se utilizar un disefio observacional transversal descriptivo.
5.2 Descripcién de variables

5.2.1 Variables dependientes
Como variables dependientes se han considerado las siguientes:

a) La ‘nocion de tiempo’, identificada mediante la descripcion y la comparacion de las
puntuaciones y respuestas obtenidas por ambos grupos a través de las respuestas de la primera parte
(pregunta 1 ala9).

b) Uso de los ‘tiempos verbales’, identificado mediante la descripcion y la comparacion de
ambos grupos, a través de la produccion de verbos, resultado de las respuestas brindadas de acuerdo
con 3 preguntas abiertas y a partir de la narracion de historias (historias 1, 2 y 3 en desorden).

5.2.2 Variables independientes

a) Cada individuo del grupo de nifios sin caracteristicas del Trastorno Especifico del
Aprendizaje (grupo sin TEA).

b) Cada individuo del grupo de nifios con caracteristicas del Trastorno Especifico del

Aprendizaje (grupo con TEA).
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5.3 Participantes
Forman parte de la presente investigacion 2 grupos de nifios:

1.- Grupo de nifios sin caracteristicas del Trastorno Especifico del Aprendizaje (n =
8; 4 nifos y 4 ninas).

2.- Grupo de nifios con caracteristicas del Trastorno Especifico del Aprendizaje (n =
8; 7 nifos y 1 ninas).

Los menores, entre 8 - 9 afios, se encuentran en tercer y cuarto grado de primaria. Los sujetos
que pertenecen a la muestra, asisten a escuelas pubicas en la zona urbana del municipio de Puebla de
Zaragoza en el estado de Puebla. Son nifios y nifias de clase media, que en general, presentan
caracteristicas sociodemograficas similares. Se consideraron dos escuelas, en las cuales de acuerdo
con la Secretaria de Educacion Publica (Plan y programas de estudio, 2019), los nifios en los grados
escolares mencionados anteriormente ya deben ser capaces de acceder a la lectura, la escritura y la
aritmética.

La seleccidn de los sujetos de ambos grupos se llevé a cabo con ayuda de los siguientes
instrumentos:

1. Evaluacion Neuropsicolégica Infantil (ENI-2) (Matute et al., 2013).
2. WISC-IV. Escala de Inteligencia de Wechsler para nifios-1V (Wechsler, 2005).
3. MINI INTERNATIONAL NEUROPSYCHIATRIC INTERVIEW para Nifios Yy

Adolescentes. Version en espafiol (Sheehan et al., 2000).

4. Una entrevista con el docente y la revision de las calificaciones de cada alumno.

5.3.1 Grupo de nifios sin caracteristicas del Trastorno Especifico del

Aprendizaje
Para formar parte de este grupo, los nifios debian cumplir con los siguientes criterios de inclusion y
exclusion:

Criterios de inclusion
1. Tener entre 8 y 9 afos de edad.
2. Ser un alumno de buen desemperio, lo cual se corroborara mediante una entrevista con el docente,
y se revisara un promedio de calificacion de 9.
3. Asistir a instituciones de ensefianza regular y publicas, donde son alumnos inscritos y activos en la
escuela.

4. Contar con un nivel socioeconémico medio.
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5. Presentar un percentil normal o promedio en las tareas de los subdominios de lectura, escritura y
aritmética en la Evaluacion Neuropsicolégica Infantil, segunda edicion (ENI 2) (Matute et al., 2013).
6. No obtener un puntaje igual o menor a dos desviaciones estandar de la media (70 <) (Asociacion
Americana de Psiquiatria, 2014), corroborado con ayuda de la Escala de Inteligencia Wechsler para
nifios (WISC-1V) (Wechsler, 2005).

5.3.2 Grupo de nifios con caracteristicas del Trastorno Especifico del

Aprendizaje
Para formar parte de este grupo, los nifios debian cumplir con los siguientes criterios de inclusion y
exclusion:

Criterios de inclusion
1. Tener entre 8 y 9 afios de edad.
2. Ser identificado como un alumno con problemas de aprendizaje, segun la percepcion del docente,
lo cual se corroborara mediante una entrevista.
3. Asistir a instituciones de ensefianza regular y publicas, donde son alumnos inscritos y activos en la
escuela.
4. Contar con un nivel socioeconémico medio.
5. Presentar un percentil debajo del promedio en los subdominios de lectura, escritura y aritmética en
la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil, segunda edicion (ENI-2) (Matute et al., 2013).
6. Respecto al coeficiente intelectual, no obtener un puntaje igual 0 menor a dos desviaciones estandar
de la media (70 <) (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2014), corroborado con la Escala de
Inteligencia Wechsler para nifios (WISC-1V) (Wechsler, 2005).

Criterios de exclusion para ambos grupos
1. Presentar algun diagnéstico de discapacidad intelectual (trastorno del desarrollo intelectual) o
cumplir con los tres criterios diagnosticos para la discapacidad intelectual en un grado leve, moderado,
grave o profundo de acuerdo con el Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales
(Asociacion Americana de Psiquiatria, 2014).
2. Obtener un puntaje igual o mayor a dos desviaciones estdndar de la media (130 =) o un puntaje
igual o menor a dos desviaciones estandar de la media (70 <) (Asociacion Americana de Psiquiatria,
2014), corroborado con la Escala de Inteligencia Wechsler para nifios (WISC-1V) (Wechsler, 2005).
3. Presentar algun sindrome psiquiatrico (Lazaro et al., 2015), en la entrevista neuropsiquiatrica
M.L.N.I KID (Sheehan et al., 2000) que sea diferente al Trastorno Especifico del Aprendizaje.
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4. Presentar alguna discapacidad intelectual, algun trastorno visual o auditivo no corregido, algun
trastorno mental o neuroldgico, adversidad de tipo psicosocial, la falta de dominio en el lenguaje de
la instruccion académica o estrategias educativas inadecuadas (Asociacion Americana de Psiquiatria,
2014).

5. Que los padres decidan excluir al menor del estudio o que el menor exprese que ya no desea
participar.

5.4 Descripcién de ambos grupos

Los sujetos del grupo sin TEA, presentaron en promedio 37/38 de las tareas relacionadas con la lectura,
escritura y aritmética de la ENI-2 (Matute et al., 2013) en un percentil normal o promedio, las tareas
de estos sujetos estan entre el percentil 26 y 75 de acuerdo con su grupo de edad. Se observo que el
grupo sin TEA presentd en las tareas sensibles correspondientes a los subdominios lectura y escritura
un desempefio entre promedio y superior (entre un percentil 26 y >84). En el subdominio aritmética
su desempefio fue entre promedio y promedio alto (entre un percentil 26 y 84).

Los sujetos del grupo con TEA, presentaron en promedio 24/38 de las tareas relacionadas con
la lectura, escritura y aritmética de la ENI-2 (Matute et al., 2013) en un percentil normal o promedio
de acuerdo con su grupo de edad y 14/38 tareas estuvieron entre un percentil < 2 (muy bajo) y un
percentil 9 (limite) (Gréfica 1). Se observé que el grupo con TEA present6 en las tareas sensibles
correspondientes al subdominio lectura un desempefio entre limite y promedio (entre un percentil 5y
75). En el subdominio escritura su desempefio fue entre limite y superior (entre un percentil 26 y >84).
En el subdominio aritmética su desempefio fue entre limite y promedio bajo (entre un percentil 5y
16).

Gréfica 1. Datos descriptivos de ambos grupos. Total de tareas correctas en los dominios de lectura, escritura y
aritmética en la ENI-2 (Matute et al., 2013).

TOTAL DE TAREAS CORRECTAS EN LA ENI-2

38 38 38 37 37 37 36 36
1 2 3 4 5 6 7 8
— =—Grupo sin TEA Grupo con TEA
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También, a partir de la evaluacion neuropsicoldgica realizada para seleccionar a los nifios de
la muestra, se observo que el grupo sin TEA presentd un percentil entre 26 y >84, es decir, de promedio
a superior, y en las tareas sensibles correspondientes a los subdominios: memoria entre promedio bajo
y promedio alto, en el lenguaje promedio alto, habilidades metalinguisticas promedio, habilidades
espaciales entre promedio y promedio alto, las funciones ejecutivas fueron promedio, flexibilidad
cognoscitiva promedio, asi como la planeacion y organizacion promedio.

El grupo con TEA presentd un percentil entre 26 y >84, es decir, entre promedio y superior,
en las tareas sensibles correspondientes a los subdominios: memoria entre limite y promedio bajo, en
el lenguaje promedio bajo, habilidades metalinguisticas promedio bajo, habilidades espaciales entre
promedio bajo y promedio, las funciones ejecutivas fueron promedio bajo y promedio, flexibilidad
cognoscitiva promedio bajo, asi como planeacién y organizacion con un promedio bajo.

El grupo con TEA presentd un percentil entre 26 y >84, es decir, entre promedio y superior,
en las tareas sensibles correspondientes a los subdominios: memoria entre limite y promedio bajo, el
lenguaje con un promedio bajo, las habilidades metalingiisticas con un promedio bajo, habilidades
espaciales entre promedio bajo y promedio, las funciones ejecutivas fueron promedio bajo y
promedio, la flexibilidad cognoscitiva promedio bajo, asi como la planeacion y organizacion
promedio bajo (Anexo 17).

El grupo sin TEA, present6 en promedio un coeficiente intelectual de 104, es decir, los sujetos
se encuentran dentro de lo normal, de acuerdo con el WISC-IV (Wechsler, 2005), y segln su grupo
de edad. El grupo con TEA, en promedio presento un coeficiente intelectual de 89, es decir, promedio

bajo en comparacion con su grupo de edad (Gréfica 2).

Grafica 2. Datos descriptivos de ambos grupos. Coeficiente Intelectual, WISC-IV (Wechsler, 2005).

Coeficiente intelectual, WISC IV

Grupo con TEA === Grupo sin TEA

105
105 103 101 95 90
105 99 89 88 88 87 81 79
1 2 3 4 5 6 7 8
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En la Tabla 1, se observa un resumen de las caracteristicas generales de ambos grupos. En el
apartado anterior, se describid el porcentaje de tareas con un percentil promedio en la ENI — 2 (Matute
et al., 2013), asi como el coeficiente en el WISC-IV (Wechsler, 2005). Destaca la desviacidn estandar
en el porcentaje de tareas de lectura, escritura y aritmética, ya que es mayor en los sujetos del grupo

con TEA, que se puede explicar por una mayor variacion en el puntaje de los sujetos.

Tabla 1. Datos descriptivos de ambos grupos.

Grupo de sujetos Sin TEA Grupo de sujetos Con TEA

Género
Nifios 4 7
Nifas 4 1
Edad promedio 8 8
WISC-1V
Cl promedio** 104 89
DE 0.52 0.54
Mediana 8 8.5
ENI-2
Media del total de tareas correctas 37 24
DE 0.83 5
Mediana 37 25

5.5 Procedimiento

Se realiz6 una evaluacion a los 8 sujetos del grupo sin TEA y a los 8 sujetos del grupo con TEA. Las
evaluaciones se llevaron a cabo de forma individual, generalmente, en un area de las escuelas como
la biblioteca o un salon vacio.

El instrumento para valorar la comprension basica de la ‘nocidon de tiempo’ asi como el uso
lingiiistico de los ‘tiempos verbales’ en ambas poblaciones objetivo, constd de dos partes (Anexo 1).
En la primera parte del instrumento, se realizaron 9 preguntas basicas de ‘nocion de tiempo’ para
conocer la ubicacion de los nifios en cuanto a persona, espacio, tiempo y circunstancia. También, se
realizaron tres preguntas abiertas, la primera hizo referencia al pasado (cuéntame, ¢qué hiciste ayer?),
la segunda al futuro (cuéntame, ¢qué haras mafiana?) y la tercera al presente (cuéntame, ¢ qué hacemos
ahora?).

En la segunda parte del instrumento, se presentd en tres ocasiones un grupos de tarjetas-
estimulo (Wechsler, 1974) (Anexo 1). Se presentaron en desorden, pidiéndole a cada nifio que cerrara

los ojos, y al abrirlos se solicito que contara una historia. La finalidad de cada narracion fue provocar
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la produccion de verbos, lo cual permitio realizar una descripcion y comparacion de la produccion de
ambos grupos.

Fueron tres las historias presentadas mediante las tarjetas-estimulo en desorden. La primera se
conformé de 3 tarjetas, las cuales mostraron la historia de un perro persiguiendo a una pareja, la cual
tiene una canasta con un pollo para hacer un picnic, el perro se roba el pollo, huye y la pareja se da
cuenta que el pollo no esta hasta que abren la canasta. La segunda historia se conformd de 4 tarjetas,
las cuales presentaron la historia de un nifio que juega con un fosforo, la madre regafia al nifio, pero
este enciende el fosforo y le prende fuego a una cortina, lo cual, resulta en el incendio del edificio,
entonces, llegan los bomberos y apagan el fuego mientras el nifio llora.

La tercera historia se conformé de 5 tarjetas, las cuales presentaron la historia de un sefior que
intenta acercar un bote a un muelle para amarrarlo, sin embargo, unos perros y gatos corren hacia él,
entonces, el sefior suelta el bote, cae al agua y un gato se aleja dentro del bote. Es necesario mencionar
que se audio-grabd cada evaluacién, siempre se explicd a los menores el procedimiento antes de
empezar y se pidio su autorizacién verbal antes de grabar las historias.

5.6 Andlisis de datos

Para realizar el analisis de la ‘nocion de tiempo’, se elabord una tabla con la transcripcién de
las respuestas de los sujetos, que se calificaron con una escala de 0, 1 y 2; cuando la respuesta brindada
fue correcta y completa se calificd con dos puntos. En caso de que se haya dado una respuesta correcta
pero incompleta, se calific con un punto. Si la respuesta fue incorrecta se puntu6 con cero. El maximo
por grupo y por pregunta son 16 puntos. Se compar6 estadisticamente a ambos grupos a través de la
prueba no paramétrica U de Mann-Whitney, con apoyo del software cientifico Jamovi (The jamovi
project, 2020). Ademas, se describieron cualitativamente los errores de los sujetos de cada grupo.

Para el analisis del uso lingiiistico de los ‘tiempos verbales’, se transcribieron las audio-
grabaciones de las tres historias de cada uno de los 16 participantes en archivos de texto, después se
exportd cada archivo al programa Computer Assisted Text Markup and Analysis (CATMA) (Gius et
al., 2020). Después, se realizé una clasificacion a partir de la cual se describié y compard la produccion
de verbos de cada y unos arboles dobles que comparan los verbos mas frecuentes. A partir de la
informacidn que se procesé en este programa fue posible elaborar tablas y graficas con las respuestas
de cada sujeto, los verbos producidos, la clasificacion de cada uno seglin su conjugacion y se
realizaron nubes de palabras (Zygomatic, 2003), que facilitaron la comparacion visual.

Finalmente, se describié si los verbos eran perceptibles o no y a que campo referencial
pertenecian siguiendo la propuesta de analisis realizada por Avila (2004), el cual menciona los
siguientes campos:
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- Ser Humano: Atributos Psicologicos y Valores.
- Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos.

- Elementos Naturales y Artificiales.

- Sociedad: Cultura y Educacion.

- Sociedad: Esparcimiento.

- Sociedad: Ocupaciones y Servicios.

- Tiempo: Relaciones Temporales.

6. RESULTADOS

A continuacion, se describen los hallazgos encontrados en cada grupo. En el andlisis siguiente, se
abreviara al grupo sin caracteristicas del Trastorno especifico del aprendizaje como grupo sin TEA, y
al grupo con caracteristicas del Trastorno especifico del aprendizaje como grupo con TEA.

Para describir la comprension basica de la ‘nocidon de tiempo’ asi como el uso lingiiistico de
los ‘tiempos verbales’, se presentan las ejecuciones de los sujetos y un andlisis comparativo de ambos

grupos, siguiendo el orden de cada apartado del instrumento utilizado.

6.1 Resultados de la primera parte: ‘nocion de tiempo’. Pregunta 1 ala 9.
Se definié operacionalmente la ‘nocion de tiempo’ como la percepcion subjetiva y objetiva que tiene
el ser humano del orden y duracion de las relaciones temporales en sus diferentes aspectos y niveles,
en las cuales, los sujetos son capaces de construir sus propios patrones valorativos del tiempo, modular
su comportamiento, comprender conscientemente las relaciones temporales abstractas, asi como
anticipar y responder a hechos futuros (Da Fonseca, 1998; Fernandez-Guardiola, 2015; Flores, 2006;
Granado & Martin, 2013; Jiménez & Jiménez, 2010; Langereis et al., 2012; Le Boulch, 1995; Leung
et al., 2011; Liublinskaia, 1971; Luria, 1994; Quir6s, 2012). Relacionado con el primer objetivo
especifico de esta investigacion, se presenta el analisis y la comparacion de las respuestas de ambos
grupos para las preguntas de la primera parte (‘nocion de tiempo’, pregunta 1 a la 9).

En la primera parte, ambos grupos respondieron nueve preguntas relacionadas con la nocion
de tiempo (Tabla 2). Cuando la respuesta brindada fue correcta y completa se calificd con dos puntos.
En caso de que se haya dado una respuesta correcta pero incompleta, se califico con un punto. Si la

respuesta fue incorrecta se puntud con cero. EI maximo por grupo y por pregunta son 16 puntos.
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Tabla 2. Preguntas relacionadas con la nocién de tiempo, primera parte.

NUmero de Puntos totales Puntos totales
pregunta Preguntas Grupo sin TEA Grupo con TEA
1 ¢Cuél es tu nombre completo? 16/16 16/16
2 ¢ Cudntos afios tienes? 16/16 16/16
3 ¢Cuéndo cumples afios? 16/16 11/16
4 ¢En qué afo naciste? 16/16 9/16
5 ¢ Qué fecha es hoy? 12/16 8/16
6 ¢Qué dia es hoy? 14/16 16/16
7 ¢En donde estamos? 16/16 14/16
8 ¢Mafiana, tarde o noche? 16/16 16/16
9 Aproximadamente, ;Qué hora crees que es? 14/16 7/16

Se observd que no existe una violacién del supuesto de normalidad de acuerdo con la prueba Shapiro-
Wilk (p < 0.05); existe una violacion del supuesto de igualdad de varianzas segun la prueba de
Levene (p<0.05). Mediante la prueba U de Mann-Whitney (p>0.05), no se observaron diferencias

estadisticamente significativas entre el grupo sin TEA y el grupo con TEA.

6.1.2 Descripcién de los errores, primera parte: nocién de tiempo. Pregunta 1 a la 9.
A continuacion, se describen las respuestas erroneas que brindaron los sujetos de cada grupo. Aunque

se incluye el puntaje, se seleccionaron aquellas preguntas que fueron cualitativamente importantes.

- Grupo con TEA, pregunta 3: ; Cuando cumples afios?
El grupo obtuvo 11/ 16 puntos, los sujetos presentaron los siguientes errores en sus respuestas:
1. Sujeto J-TEA-M: s6lo menciono el dia, no record6 el mes, atn con ayuda de la evaluadora. La
ayuda consistio en preguntas directas y opciones.
2. Sujeto R-TEA-G: definitivamente no dio la respuesta, incluso con la ayuda (preguntas de la
evaluadora), su respuesta hace alusion al olvido.
3. Sujeto R-TEA-S: omitio el dia y tuvo dudas al expresar el mes, ya que dudo entre el mes de

su cumpleafos y el mes actual e incluyd el afio de su nacimiento, un dato que no se solicito.

- Grupo con TEA, pregunta 4: ;En qué afio naciste?
El grupo obtuvo 9/16 puntos, debido a los siguientes errores en sus respuestas:
1. Sujeto J-TEA-B: dudd, primero menciond el afio en curso y después el afio en el que nacio.

Como ayuda, fue necesario preguntarle al menor si recordaba queé fue lo que se pregunto.
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Sujetos R-TEA-G y R-TEA-R: no fueron capaces de dar una respuesta incluso con el apoyo
de la evaluadora (preguntas directas, opciones).
Sujeto R-TEA-S: respondi6 de forma incorrecta y menciond el mes en el que naci6 en lugar

del afio. La ayuda de la evaluadora no fue util.

Grupo sin TEA, pregunta 5: ;Qué fecha es hoy?

Es la primera pregunta en la cual, el grupo sin trastorno del aprendizaje presento errores. El
grupo obtuvo 12/16 errores, y éstos se describen a continuacion:

Sujeto R-BDA-A: respondié de forma correcta pero incompleta, ya que no logré mencionar el
dia o el afio en curso a diferencia de los sujetos del mismo grupo.

Sujeto R-BDA-B: en un primer momento no logré mencionar la fecha, sin embargo, accedid
cuando la evaluadora le menciond que se tomara el tiempo necesario y posteriormente se le
realizaron preguntas directas (;qué dia es hoy?, ;de qué mes?, ;sabes en qué afio estamos?).
Sujeto R-BDA-E: dio una respuesta incorrecta e incompleta (el dia era 21 y no 22). No brindé

la respuesta correcta atn con la ayuda de la evaluadora.

Grupo con TEA, pregunta 5: ;Qué fecha es hoy?

El grupo obtuvo 8/16 puntos, los errores observados se describen a continuacion:

1.

Sujeto J-TEA-B: dud6 cuando la evaluadora le pregunté qué fecha es hoy, sin embargo,
respondi6 de forma correcta y completa.

Sujeto J-TEA-L: necesité que la evaluadora confirmara que las respuestas dadas eran
correctas, expreso el dia, mes y afio en forma interrogativa.

Sujeto J-TEA-M: solo menciond el mes.

Sujeto R-TEA-D: no fue mencion¢ la fecha, solo respondié “No” mientras negaba con la
cabeza. No respondi6 aln con ayuda por parte de la evaluadora.

Sujeto R-TEA-G: menciond que no recordaba la fecha.

Sujeto R-TEA-R: expres6 una respuesta correcta pero incompleta, ya que solo menciond el
mes y omitio el dia y el afio.

Sujeto R-TEA-S: menciond la respuesta correcta y completa, aunque desordenada y dudo al

responder.

Grupo con TEA, pregunta 9: Aproximadamente, ¢Qué hora crees que es?

El grupo obtuvo 7/16 puntos, y los errores que presentaron los sujetos fueron los siguientes:
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1. Sujetos R-TEA-D y R-TEA-G: no dieron una respuesta, a pesar de la ayuda de la evaluadora.
2. Sujeto R-TEA-S: respondié que eran las 3 de la madrugada. La respuesta no mejoro con ayuda

de la evaluadora.

En resumen, fue evidente que cuantitativamente y cualitativamente, el grupo con TEA presento
mas errores que el grupo sin TEA. Los errores consistieron generalmente en el olvido de la
informacion temporal solicitada, omisiones, la inclusion de informacion no solicitada y la sustitucion
de una respuesta por otra, (relacionada con el tema, por ejemplo, un afio por otro). En casi todos los
casos en los que se presentaron los errores mencionados anteriormente, no fue de ayuda la
intervencion de la evaluadora. Por otro lado, fue interesante observar que cuando los menores dudaron,
necesitaron la confirmacion y apoyo de la evaluadora, evidenciando la importancia del adulto para

acceder a brindar la respuesta correcta.

6.2 Resultados de la segunda parte: ‘tiempos verbales’. Pregunta 1 a la 3.

Se definid operacionalmente a los ‘tiempos verbales’ como el uso del lenguaje para la
individualizacion y la codificacién de las relaciones temporales mediante el uso de los verbos, los
cuales indican mediante morfemas flexivos los cambios en el tiempo verbal y contienen informacion
acerca de las estructuras con las que pueden ser combinados, asi como las redes semanticas que
conforman, las cuales pueden relacionarse con experiencias sensorio-motoras o categorias abstractas,
por ejemplo, el uso de verbos de percepcion como “agarrar” en comparacion con verbos MAas
abstractos como “imaginar” (Avila, 2004; Flores et al., 2014; Hualde et al., 2010; Luria, 1984;
Sanchez, 2018).

Relacionado con el segundo objetivo especifico de esta investigacion, a continuacion, se
presenta el analisis y la comparacién de la produccion de verbos de ambos grupos, asi como el uso
lingiiistico de los ‘tiempos verbales’ que surgieron a partir de la respuesta a preguntas abiertas y la
narracion de las 3 historias. Los datos se muestran siguiendo la propuesta de andlisis realizada por
Avila (2004), ademas, se presenta el tiempo verbal.

6.2.1 Analisis comparativo correspondiente a la pregunta 1: cuéntame, ¢que hiciste

ayer?

El grupo de nifios sin caracteristicas del Trastorno especifico de aprendizaje (grupo sin TEA) produjo
en total, 246 vocablos, de los cuales 52 son verbos (21% de la produccién total de vocablos). Cada
sujeto del grupo produjo en promedio 30 vocablos de los cuales aproximadamente 6 fueron verbos.

En la gréfica 3, se presenta la cantidad de vocablos y verbos que produjo cada sujeto (Grafica 3).
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Grafica 3. Cantidad de vocablos y verbos, grupo sin TEA. Tiempos verbales, segunda parte, pregunta 1.

Pregunta: cuéntame, ¢qué hiciste ayer?
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En esta primera pregunta, el grupo sin TEA produjo en total 48 verbos perceptibles y 4 no
perceptibles. Respecto a los campos referenciales, 3 verbos son parte de Ser Humano: Atributos
Psicoldgicos y Valores (fue, podia y mando); 12 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo,
Necesidades, sentidos (vi, durmiendo, comi, bafié, desayuné, peind, toma, es, desayunar, vivo y
comer); 12 verbos son parte de Sociedad: Cultura y Educacion (hicimos, acomodamos, escribimos,
estudie, leyendo, hizo, esta y tiene); 19 verbos corresponden al campo Sociedad: Esparcimiento
(estuve, jugué, estaba, corriendo, jugando, dejar, jugar, salir, fui, hay, salgo, juego y comprar); 1 verbo
aparece en el campo Sociedad: Ocupaciones y Servicios (preparo) y 5 verbos corresponden al campo
Tiempo: Relaciones Temporales (llegué, va, regreso, viene). Se observd que hay una preferencia por
el uso de verbos que hacen referencia a las acciones perceptibles y el campo referencial en el cual
caen la mayoria de los verbos es en Sociedad: Esparcimiento (Anexo 2).

Los sujetos del grupo sin TEA produjeron 10 verbos con mayor frecuencia (Tabla y nube de
palabras 3), destacan: jugar, estar, hacer e ir. A partir de los cuales se registraron 33 verbos conjugados.
Se observo 1 en gerundio, 6 en infinitivo, 22 en pasado y 4 en presente (Anexo 2).
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Tabla 3. Verbos producidos con mayor frecuencia y nube de
palabras dl?l grupo sin'TE’A. _Ti_empos verbales, segunda parte. (f; S aﬁw
Pregunta 1: cuéntame, ;qué hiciste ayer? E : ! £a "
— Jer
Verbo Conjugaciones I”?uga”
por cada verbo
Jugar 6 E&WW
Estar 5 D
Hacer 5 %a#um
Ir 5
Comer 2
Desayunar 2
Estudiar 2
Llegar 2
Salir 2
Ver 2
Total 33

El grupo de nifios con trastorno especifico de aprendizaje (grupo con TEA) produjo en total
152 vocablos, de los cuales 32 son verbos, es decir un 21% de la produccién total de vocablos. Cada
sujeto del grupo produjo en promedio 19 vocablos de los cuales aproximadamente 4 fueron verbos.

En la gréfica 4, se presenta la cantidad de vocablos y verbos que produjo cada sujeto (Gréafica 4).

Grafica 4. Cantidad de vocablos y verbos, grupo con TEA. Tiempos verbales, segunda parte, pregunta 1.

Pregunta: cuéntame, ¢qué hiciste ayer?
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El grupo con TEA produjo en total 31 verbos perceptibles y 1 no perceptible. Respecto a los
campos referenciales, 4 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos (comi,
desperté, comimos y comi); 9 verbos son parte de Sociedad: Cultura y Educacion (vine, fui, regafio,
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ir, quedé, hice, hago, hice); 13 verbos corresponden al campo Sociedad: Esparcimiento (jugar,
andaba, hablando, festejamos, jugamos, era, atrapar, estuve, jugué y es); 2 verbos aparecen en el
campo Sociedad: Ocupaciones y Servicios (lavo y doblar) y 4 verbos corresponden al campo Tiempo:
Relaciones Temporales (acabé, empece, llego) (Anexo 3).

Se observo que hay una preferencia por el uso de verbos que hacen referencia a las acciones
perceptibles y el campo referencial en el cual caen la mayoria de los verbos es en Sociedad:
Esparcimiento. Los sujetos del grupo con TEA produjeron 7 verbos con mayor frecuencia (Tabla y

nube de palabras 4).

Tabla 4. Verbos producidos con mayor frecuencia y nube de
palabras, grupo con TEA. Tiempos verbales, segunda parte.
Pregunta 1: cuéntame, ¢qué hiciste ayer?

Conjugaciones

Verbo por cada verbo
Jugar 4
Hacer 3
Ir 3
Ser 3
Acabar 2
Comer 2
Venir 2
Total 19

Respecto a la pregunta ¢;qué hiciste ayer?, los sujetos del grupo con TEA produjeron 7 verbos
con mayor frecuencia, a partir de los cuales se registraron 19 verbos conjugados, de los cuales 2 fueron
en infinitivo, 14 en pasado y 3 en presente (Anexo 3).

En resumen, al preguntar directamente en pasado, el grupo sin tea produjo un nimero mayor
del total de vocablos (246 palabras), en comparacién con el grupo con tea (152 palabras), sin embargo,
el porcentaje de verbos producidos es igual (21% de verbos), entonces no hay diferencia en la
proporcion. Ambos grupos generaron mas verbos perceptibles sobre los no perceptibles para
responder una pregunta planteada en pasado. Se observo que los dos grupos utilizaron verbos que
fueron parte del mismo campo referencial (Sociedad: Esparcimiento), para describir lo que hicieron
un dia antes de la evaluacion.

El grupo sin TEA explicd las actividades que llevaron a cabo: estaba jugando, hicimos,
desayuné, estudié, comi y vi. Destacando los verbos en pasado, especialmente de la ‘Primera persona

del singular pretérito perfecto simple indicativo’. fui, comi, desayuné, llegué o vi. Por su parte, del
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grupo con TEA destacaron los verbos en pasado, particularmente aquellos de la ‘Primera persona del
singular pretérito perfecto simple indicativo’: hago, jugué, hice, fui, acabé, comi o vine.
6.2.2 Analisis comparativo correspondiente a la pregunta 2: cuéntame, ¢qué haras
mafana?
El grupo de nifios sin trastorno especifico de aprendizaje (sin TEA) produjo en total 132 vocablos, de
los cuales 24 son verbos, es decir un 18% de la produccién total de vocablos. Cada sujeto del grupo

produjo en promedio 16 vocablos de los cuales aproximadamente 3 fueron verbos (Grafica 5).

Gréfica 5. Cantidad de vocablos y verbos, grupo sin TEA. Tiempos verbales, segunda parte, pregunta 2.

Pregunta: cuéntame, ¢qué haras mafiana?
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En la segunda pregunta, el grupo sin TEA produjo en total 22 verbos perceptibles y 2 no
perceptibles. Respecto a los campos referenciales, 2 verbos son parte de Ser Humano: Atributos
Psicoldgicos y Valores (sé); 5 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos
(desayunaré, cenaré, comer, ver, bafiar); 11 verbos son parte de Sociedad: Cultura y Educacion (hay,
estudiar, haré, voy, quedarme, venir, hacer, ir); 6 verbos corresponden al campo Sociedad:
Esparcimiento (jugar, salir) (Anexo 4).

Se observo que hay una preferencia por el uso de verbos que hacen referencia a las acciones
perceptibles y el campo referencial en el cual caen la mayoria de los verbos es en Sociedad: Cultura
y Educacion. Los sujetos del grupo sin TEA produjeron 5 verbos con mayor frecuencia (Tabla y nube
de palabras 5). A partir de los 5 verbos mas frecuentes, se registraron 15 verbos conjugados, se observé

1 en futuro, 9 en infinitivo y 5 en presente (Anexo 4).
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Tabla 5. Verbos producidos con mayor frecuencia y nube de

palabras, grupo sin TEA. Tiempos verbales, segunda parte. °
Pregunta 2: cuéntame, ¢qué haras mafiana?
Conjugaciones CD
Verbo
por cada verbo
jugar 5 S
ir 4 H
hacer 2
saber 2
venir 2
Total 15

En esta misma pregunta (cuéntame, ¢qué harads mafana?), el grupo de nifios con trastorno

especifico de aprendizaje (grupo con TEA) produjo en total 127 vocablos, de los cuales 32 son verbos,

es decir un 25% de la produccién total de vocablos. Cada sujeto del grupo produjo en promedio 16

vocablos de los cuales aproximadamente 4 fueron verbos (Gréfica 6).

Grafica 6. Cantidad de vocablos y verbos, grupo con TEA. Tiempos verbales, segunda parte, pregunta 2.

Pregunta: cuéntame, ¢qué haras mafiana?
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El grupo con TEA produjo en total 23 verbos perceptibles y 9 no perceptibles. Respecto a los

campos referenciales, 9 verbos son parte de Ser Humano: Atributos Psicoldgicos y Valores (sé, crea,

podia); 5 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos (desayunar, vereé); 17

verbos son parte de Sociedad: Cultura y Educacion (venir, hay, tengo, haré, venimos, hacer, voy, ir,

iré, donar, vamos) y 4 verbos corresponden al campo Sociedad: Esparcimiento (estar, platicando,

dard) (Anexo 5). Se observé que hay una preferencia por el uso de verbos que hacen referencia a las
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acciones perceptibles y el campo referencial en el cual caen la mayoria de los verbos es en Sociedad:
Cultura y Educacién.

Los sujetos del grupo con TEA produjeron 5 verbos con mayor frecuencia (Tabla y nube de
palabras 6). A partir de los 5 verbos mas frecuentes, se registraron 23 verbos conjugados, se

observaron 2 en futuro, 9 en infinitivo y 12 en presente (Anexo 5).

Tabla 6. Verbos producidos con mayor frecuencia y nube de
palabras, grupo con TEA. Tiempos verbales, segunda parte.
Pregunta 2: cuéntame, ¢qué haras mafiana?

Conjugaciones

Verbo por cada verbo
Ir 8

Saber 7

Estar 2

Hacer 3

Venir 3

Total 23

En resumen, al preguntar ‘cuéntame, ;qué hards mafiana?’, el grupo sin tea produjo un nimero
similar de vocablos (132 palabras), en comparacion con el grupo con tea (127 palabras). El porcentaje
de verbos producidos por el grupo con tea (25%) fue mayor que el porcentaje del grupo sin tea (18%),
esto se explica en parte por el desemperfio de tres sujetos del primer grupo, sobre todo el menor R-
TEA-S; también, se explica por qué contestaron no sé, esto evidencia que la cantidad de verbos no se
relaciona siempre con la calidad de la respuesta.

Ambos grupos generaron mas verbos perceptibles sobre los no perceptibles para responder la
pregunta planteada en futuro. Se observo que los dos grupos utilizaron verbos que fueron parte del
mismo campo referencial (Sociedad: Cultura y Educacion), para describir lo que haran el dia después
de la evaluacidn, esto se explica porque en su respuesta explicaron, por ejemplo: voy a ir a la escuela,
hacer la tarea o venir a la escuela.

El grupo sin TEA respondio a la pregunta ‘cuéntame, ;qué haras mafiana?’, principalmente
con verbos en ‘infinitivo’ y en ‘Primera persona Singular Presente del Indicativo’, lo cual se explica
por respuestas como voy a jugar o voy a venir a la escuela, las cuales fueron recurrentes. Solo se
registrd un verbo en ‘primera persona singular futuro simple Indicativo’: haré. Por su parte, el grupo
con TEA, respondi6 especialmente con la ‘Primera persona Singular Presente del Indicativo’ y en
‘infinitivo’, lo cual se explica porque comentaron varias veces no sé o voy a venir a la escuela. Se

registraron dos verbos en ‘primera persona singular futuro simple Indicativo’: haré e iré.
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6.2.3 Analisis comparativo correspondiente a la pregunta 3: cuéntame, ¢,qué hacemos
ahora?
El grupo de nifios sin trastorno especifico de aprendizaje (sin TEA) produjo en total 36 vocablos, de
los cuales 10 son verbos, es decir un 28% de la produccion total de vocablos. Cada sujeto del grupo

produjo en promedio 5 vocablos de los cuales aproximadamente 1 fue un verbo (Gréfica 7).

Gréfica 7. Cantidad de vocablos y verbos, grupo sin TEA. Tiempos verbales, segunda parte, pregunta 3.

Pregunta: cuéntame, ¢qué hacemos ahora?
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En la tercera pregunta, el grupo sin TEA produjo en total 8 verbos perceptibles y 1 no
perceptible. Respecto a los campos referenciales, 1 verbo es parte de Ser Humano: Atributos
Psicoldgicosy Valores (sé); 4 verbos son parte de Sociedad: Culturay Educacién (estamos, preguntar,
estudiar); 1 verbo corresponde al campo Sociedad: Esparcimiento (platicando); 3 verbo aparece en el
campo Sociedad: Ocupaciones y Servicios (trabajando, trabajar) (Anexo 6). Se observo que hay una
preferencia por el uso de verbos que hacen referencia a las acciones perceptibles y el campo referencial
en el cual caen la mayoria de los verbos es Sociedad: Cultura y Educacion.

Los sujetos del grupo sin TEA produjeron 2 verbos con mayor frecuencia (Tabla y nube de
palabras 7). A partir de los 2 verbos més frecuentes, se registraron 5 verbos conjugados, se observé 1

en gerundio, 2 en infinitivo y 2 en presente (Anexo 6).
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Tabla 7. Verbos producidos con mayor frecuencia y nube de

palabras, grupo sin TEA. Tiempos verbales, segunda parte. ®
Pregunta 3: cuéntame, ¢qué hacemos ahora?

Conjugaciones

Verbo por cada verbo
Trabajar 3

Estar 2

Total 5

En esta misma pregunta (cuéntame, ¢qué hacemos ahora?), el grupo de nifios con trastorno
especifico de aprendizaje (grupo con TEA) produjo en total 10 vocablos, de los cuales 6 son verbos,
es decir un 60% de la produccidn total de vocablos. Cada sujeto del grupo produjo 1 vocablo en
promedio. No todos los sujetos brindaron una respuesta (R-TEA-D y R-TEA-G) (Gréfica 8).

Grafica 8. Cantidad de vocablos y verbos, grupo con TEA. Tiempos verbales, segunda parte, pregunta 3.

Pregunta: cuéntame, ¢qué hacemos ahora?
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El grupo con TEA produjo en total 5 verbos perceptibles y 1 no perceptible. Respecto a los
campos referenciales, 1 verbo es parte de Ser Humano: Atributos Psicologicos y Valores (s€); 4 verbos
son parte de Sociedad: Culturay Educacion (escribiendo, entrevistandome, escriben) y 1 en Sociedad:
Ocupacionesy Servicios (trabajar) (Anexo 7). Se observo que hay una preferencia por el uso de verbos
que hacen referencia a las acciones perceptibles y el campo referencial en el cual caen la mayoria de
los verbos es en Sociedad: Cultura y Educacién. Los sujetos del grupo con TEA produjeron 1 verbo
con mayor frecuencia (escribir). A partir del verbo mas frecuentes, se registraron 3 verbos conjugados,
se observaron 2 en gerundio y 1 en presente (Anexo 7).

En resumen, al preguntar ‘cuéntame, ;qué hacemos ahora?’, el grupo sin TEA produjo mas

vocablos (36 palabras), en comparacion con el grupo con TEA (10 palabras). El porcentaje de verbos
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producidos por el grupo con tea (60%) fue mayor que el porcentaje del grupo sin tea (28%), esto se
explica porque las respuestas del primer grupo fueron concretas, por ejemplo, utilizaron como
estrategia Unicamente un verbo para responder y evitaron los sustantivos. Destacan dos sujetos del
grupo sin TEA los cuales, no dieron respuesta alguna.

Se observo que los dos grupos utilizaron verbos que fueron parte del mismo campo referencial
(Sociedad: Cultura y Educacion), para responder. ElI grupo sin TEA respondié a la pregunta
‘cuéntame, ;qué hacemos ahora?’, con verbos en ‘infinitivo’ como trabajar, con la ‘Primera persona
en Plural del Presente Indicativo’ por ejemplo, estamos y en ‘gerundio’, por ejemplo, trabajando. El
grupo con TEA respondié con verbos en ‘gerundio’ como escribiendo y con la ‘Tercera persona

Plural Presente Indicativo’ por ejemplo, escriben.

6.3 Resultados de la segunda parte: ‘tiempos verbales’. Narracion de historias

La primera consigna consistio en solicitar a cada sujeto que cerrara los 0jos, después se les presentaron
las tarjetas-estimulo en desorden y se pidié que abrieran los ojos para observar las iméagenes en cada
tarjeta, después que contaran una historia. En esta segunda parte, fue posible observar la ‘nocion de
tiempo’ en el orden temporal que cada sujeto proponia para las tarjetas-estimulo, y a partir de la

narracion de las historias, se obtuvo la produccion de los diversos ‘tiempos verbales’.

6.3.1 Historia 1
La primera historia se conformo de 3 tarjetas, las cuales contienen las siguientes imagenes: primero
un perro persigue a una pareja, la cual tiene una canasta con un pollo para hacer un picnic; después,
el perro saca el el pollo de la canasta; finalmente, el perro huye y la pareja se da cuenta de que el pollo
ya no esta dentro de la canasta (Anexo 1). Se presentaron las 3 tarjetas-estimulo desordenadas, el
100% de los sujetos del grupo sin TEA fue capaz de ordenar las tarjetas correctamente (Anexo 14).
Este grupo produjo en total 74 verbos. Los verbos més utilizados fueron habia, estaba, comer, ir, iban
y vio (Figura 1).

Los sujetos del grupo con TEA en general, fueron capaces de contar una historia relacionada
con las iméagenes. Se presentaron las 3 tarjetas-estimulo desordenadas y el 75% de los sujetos del
grupo con TEA fue capaz de generar la secuencia correcta segun las imagenes (Anexo 14). Este grupo
produjo en total 72 verbos. Los verbos mas utilizados fueron estaba, llegaron, iban, agarro, y comié
(Figura 1).
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Figura 1. Comparacion mediante nube de palabras. Verbos producidos en la historia 1.
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El grupo sin TEA produjo 71 verbos perceptibles y 3 no perceptibles. Respecto a los campos
referenciales, 2 verbos son parte de Ser Humano: Atributos Psicoldgicos y Valores (antojado y creo);
22 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos (vio, caminando, comer, comido,
comio, agarro); 4 verbos son Sociedad: Culturay Educacion (hacer, venia, roba, revisan); 43 verbos
corresponden al campo Sociedad: Esparcimiento (vino, siguiéndolos, preparando, sacar, pasear, sali,
etcétera) y 3 verbos aparecen en el campo Tiempo: relaciones temporales (empezo, llegaron y llegan)
Se observd que hay una preferencia por el uso de verbos que hacen referencia a las acciones
perceptibles y el campo referencial en el cual caen la mayoria de los verbos es Sociedad:
Esparcimiento (Anexo 8).

El grupo con TEA produjo 69 verbos perceptibles y 3 no perceptibles. Respecto a los campos
referenciales, 3 verbos son parte de Ser Humano: Atributos Psicoldgicos y Valores (queria); 26 verbos
son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos (oliendo, sabore6, caminando, comer, vio,
etcétera); 2 verbos son Sociedad: Cultura y Educacion (robd); 37 verbos corresponden al campo
Sociedad: Esparcimiento (estaba, seguian, persiguiendo, etcétera) y 4 verbos aparecen en el campo
Tiempo: relaciones temporales (llegaron). Se observo que hay una preferencia por el uso de verbos
que hacen referencia a las acciones perceptibles y el campo referencial en el cual caen la mayoria de
los verbos es Sociedad: Esparcimiento (Anexo 9).

De acuerdo con el mapa de color (Figura 2), es evidente que el grupo sin TEA prefirio el uso
de verbos en pretérito (color verde), especificamente en pretérito perfecto simple y pretérito

imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo para la narracion de las historias.
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Se observo en todos los sujetos de este grupo el uso, al menos una vez, de un verbo en pretérito (verde)
mas uno en infinitivo (color rosa), por ejemplo, “iban a comer” 0 “sali6 a pasear”.

Del grupo sin TEA, 3/8 sujetos, utilizaron al menos una vez un verbo en pretérito mas uno en
gerundio (azul oscuro), por ejemplo “estaban preparando” o “estaba siguiendo” y 3/8 sujetos de este
grupo, utilizaron una vez un verbo en pretérito mas uno en participio (azul claro) para contar la
historia, por ejemplo, “habia comido” o “habia antojado”. Destaca el sujeto R-BDA-V, el cual utiliz6
verbos en presente (color amarillo), en primera y tercera persona para narrar el final de su historia,
por ejemplo, “roba”, “llegan” o “revisan”. El sujeto R-BDA-A, utiliz6 un verbo pronominal mas un

complemento de objeto directo (“comer + sé + 1a” en color naranja).

Figura 2. Mapa de color. Comparacion de las conjugaciones verbales producidas por los sujetos de cada grupo en la historia 1
(Pretérito = verde; gerundio = azul oscuro; participio = azul claro; presente = amarillo; infinitivo = rosa; pronominal = naranja).
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El grupo con TEA, también prefiri6 el uso de verbos en pretérito (color verde), en pretérito
perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo para la
narracion de las historias. En este grupo destaco el uso de un verbo en pretérito (color verde) mas uno
en gerundio (color azul oscuro), se observo en 6/8 sujetos del grupo. Este grupo utiliz6 con una menor
frecuencia los verbos en infinitivo, se observé en 4/8 sujetos. Se evidencié una menor variedad en el
uso de las diversas formas de conjugacion.

En resumen, el grupo sin TEA produjo 74 verbos y el grupo con TEA produjo 72 verbos.
Ambos grupos narraron historias coherentes con las imagenes en las tarjetas — estimulo. Ambos grupos
presentaron un nimero mayor de verbos perceptibles sobre los no perceptibles. EI campo referencial
en el cual caen la mayoria de los verbos fue Sociedad: Esparcimiento. En el grupo sin tea fue
recurrente el uso de un verbo en pasado, especialmente en ‘pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo’ mas el ‘infinitivo’, para la

narracion de la primera historia. Entonces, para los sujetos de este grupo, por ejemplo, ***habia***
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una vez una pareja que ***ipa*** a ***jr*** g ***comer*** en el parque, y un perro que
***estaba*** en la calle, ***vio*** un pollo que ***iban*** a ***comer***... el pollo lo
*FR*agarrg*** y ***hyyo*** y cuando la pareja se ***sent0*** para ***comer*** ***yjo*** que
no ***estaba*** el pollo (sujeto R-BDA-F) (Anexo 8).

El grupo con TEA, utilizé preferentemente un verbo en pasado, en ‘pretérito perfecto simple
y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo’ mas el ‘gerundio’ para
la narracion de la primera historia. Entonces, para los sujetos de este grupo, por ejemplo, ***habia***
una vez, unnn papa y una sefiora, que ***llevaban*** comida yyy atras ***iba*** un perro queeee
***estaba*** ***oliendo***... lo que ***|levanab***, luego el perro lo ***sabored***... yyyy y
***geguian®*** ***caminando*** y por Gltimo, el perro se ***llevé*** la comida y el sefior se

***PUS0000***. .. se ***quedd*** quieto y la sefiora se ***cay6*** (sujeto J-TEA-B) (Anexo 9).

6.3.2 Historia 2

La segunda historia se conformé de 4 tarjetas, las cuales presentan la historia de un nifio que juega
con un fésforo, la madre lo regafa, pero el nifio desobedece, enciende el fosforo y le prende fuego a
una cortina, esto resulta en el incendio del edificio, llegan los bomberos y estos apagan el fuego
mientras el nifio llora (Anexo 1). Ambos grupos fueron capaces de contar una historia relacionada con
las imagenes de 4 tarjetas-estimulo en desorden. Sin embargo, respecto al orden de las tarjetas-
estimulo el 75% de los sujetos del grupo sin TEA fue capaz de ordenar las tarjetas — estimulo de forma
adecuada y Unicamente el 38% de los sujetos del grupo con TEA logré ordenar correctamente (Anexo
15).

El grupo sin TEA produjo en total 88 verbos. Los verbos més utilizados fueron habia, estaba, jugando,
quemo, prendi6, iban y llorando. Los sujetos del grupo con TEA, produjeron en total 76 verbos. Los

verbos mas utilizados fueron habia, estaba, llegaron, jugando, prendié y quemo (Figura 3).

46



Figura 3. Comparacion mediante nube de palabras. Verbos producidos en la historia 2.
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El grupo sin TEA, produjo 80 verbos perceptibles y 8 no perceptibles. Respecto a los campos
referenciales, 6 verbos son parte de Ser Humano: Atributos Psicoldgicos y Valores (desobedecio,
queria, sé, creo, obedecio, querer); 11 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos
(dijo, estaba, llorando, dicho, puso, llorar, etcétera); 21 verbos son parte de Sociedad: Cultura y
Educacidn (tuvieron, llamar, venian, iban, regafio, vinieron, usara, hizo, estaban, llamaron, etc.); 24
verbos corresponden al campo Sociedad: Esparcimiento (jugando, siguié, pasé, jugara, quedo,
estuviera, etc.); 1 verbo pertenece al campo Sociedad: Ocupaciones y Servicios (rescataron); 6 verbos
aparecen en el campo Tiempo: relaciones temporales (empezaron, empezd, llegaron, llegando, y
llegan) y 19 verbos son parte del campo Elementos Naturales y Artificiales (prendid, quemar, apagar,
expandio, prender, quemo, ocasiond, incendid, encendid, incendiara, quemado). Se observo que hay
una preferencia por el uso de verbos que hacen referencia a las acciones perceptibles y el campo
referencial en el cual caen la mayoria de los verbos es Sociedad: Esparcimiento (Anexo 10).

El grupo con TEA produjo 72 verbos perceptibles y 4 no perceptibles. Respecto a los campos
referenciales, 4 verbos son parte de Ser Humano: Atributos Psicologicos y Valores (entendio, podia,
descuid6 y querer); 9 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos (corri0,
hablaron, llorando, etc.); 16 verbos son de Sociedad: Cultura y Educacion (regafio, regafia, llamaron,
marcaron, etc.); 21 verbos corresponden al campo Sociedad: Esparcimiento (jugando, echo, jugar,
etc.); 6 verbos aparecen en el campo Tiempo: relaciones temporales (venian, apresuraron, llegaron,
empez0) y 20 verbos son parte del campo Elementos Naturales y Artificiales (prendid, incendio,

apagar, encendieron, quemod, etc.). Se observo que hay una preferencia por el uso de verbos que hacen
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referencia a las acciones perceptibles y el campo referencial en el cual caen la mayoria de los verbos
es Sociedad: Esparcimiento (Anexo 11).

De acuerdo con el mapa de color (Figura 4), se observa que el grupo sin TEA opt6 por el uso
de verbos en pretérito (verde), en pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en
primera y tercera persona del indicativo. Los sujetos utilizaron como recurso el pretérito mas un verbo
en infinitivo (rosa), el pretérito mas un verbo en gerundio (azul oscuro) o el pretérito méas un verbo en
participio (azul claro). Los verbos en presente (amarillo), suelen utilizarse para describir estados no
perceptibles como “no sé” o “creo” asi como, para la descripcion de la tarjeta en lugar de narrar la

historia en un solo tiempo, por ejemplo, “y ya esta llegan los bomberos ”.

Figura 4. Mapa de color. Comparacion de las conjugaciones verbales producidas por los sujetos de cada grupo en la historia 2
(Pretérito = verde; gerundio = azul oscuro; participio = azul claro; presente = amarillo; infinitivo = rosa; pronominal = naranja).
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El grupo con TEA (Figura 4), prefirio el uso de verbos en pretérito (verde), en pretérito perfecto
simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo para la narracion
de las historias. En este grupo destacé como estrategia, el uso de un verbo en pretérito mas uno en
gerundio (azul oscuro) al iniciar su narracion, esto se observo en 5/8 sujetos. También, se observo el
uso de un verbo en pretérito (verde) mas un verbo en infinitivo (rosa). Se evidencié una menor
variedad en el uso de las diversas formas de conjugacion, por ejemplo, pretérito mas participio (azul
claro) o del presente (amarillo).

En resumen, el grupo sin TEA produjo 88 verbos y el grupo con TEA produjo 76 verbos.
Ambos grupos narraron historias coherentes con las imagenes en las tarjetas — estimulo. Ambos grupos

presentaron un numero mayor de verbos perceptibles sobre los no perceptibles. EI campo referencial
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en el cual caen la mayoria de los verbos fue Sociedad: Esparcimiento. En el grupo sin tea fue
recurrente el uso de un verbo en pasado, especialmente en ‘pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto (copretérito) en primeray tercera persona del indicativo’ mas un verbo en ‘infinitivo’, en
‘gerundio’ o en ‘participio’, para la narracion de la segunda historia. Entonces, para los sujetos de
este grupo, por ejemplo, ***pas6*** de queee la mama la, le ***habia*** ***dicho*** al nifio que,
no ***jugara*** con los fosforos, entonces el nifio ***siguio*** ***jugando*** y ***quemo*** sin
***querer*** |a casa, y luego ***iban*** los bomberos, y el nifio se ***quedo*** ***|lorando***
porque se ***habia*** ***quemado*** su casa (R-BDA-P) (Anexo 10).

El grupo con TEA, utilizé preferentemente el un verbo en pasado, en ‘pretérito perfecto simple
y preterito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo’ mas el ‘gerundio’ 0
‘infinitivo’ para la narracion de la segunda historia. Entonces, para los sujetos de este grupo, por
ejemplo, eeemmm ***habia*** una vez, un nifiooo... que ***estaba*** ***jugando*** con unos
cerillos... entoncessss ***quemd*** una parte de la casa, ***llegaron*** los bomberos y el nifio se

*FEEPUSOF** g ***||orar***, y se ***echG*** a ***correr*** (sujeto R-TEA-D) (Anexo 11).

6.3.3 Historia 3
La tercera historia se conformé de 5 tarjetas-estimulo, las cuales presentan la historia de un sefior que
intenta acercar un bote a un muelle para amarrarlo, sin embargo, unos perros y gatos corren hacia él,
el sefior suelta el bote, cae al agua y un gato que queda dentro del bote se aleja del muelle (Anexo 1).
Los dos grupos fueron capaces de contar una historia relacionada con las imagenes presentadas en
desorden. Ambos grupos fueron capaces de contar una historia relacionada con las imagenes de 4
tarjetas-estimulo en desorden, sin embargo, respecto al orden de las tarjetas-estimulo el 75% de los
sujetos del grupo sin TEA fue capaz de ordenar las tarjetas — estimulo de forma adecuada y Gnicamente
el 50% de los sujetos del grupo con TEA logré ordenarlas (Anexo 16).

El grupo sin TEA produjo en total 82 verbos. Los verbos mas utilizados fueron estaba, habia,
fue, iba, vinieron, queria, cayo, agarrar y pasear. Los sujetos del grupo con TEA, produjeron en total
78 verbos, los verbos mas utilizados fueron habia, fue, iba, cayo, queria, agarrar, estaba y estird
(Figura 5).

Figura 5. Comparacion mediante nube de palabras. Verbos producidos en la historia 3.

Grupo sin TEA Grupo con TEA
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El grupo sin TEA, produjo 74 verbos perceptibles y 8 no perceptibles. Respecto a los campos
referenciales, 6 verbos son parte de Ser Humano: Atributos Psicoldgicos y Valores (queria, quiso,
pudo); 21 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos (subirse, estirando, cayo,
agarrar etc.); 51 verbos corresponden al campo Sociedad: Esparcimiento (pasear, alejando,
persiguiendo, etc.) y 4 verbos aparecen en el campo Tiempo: relaciones temporales (vinieron, llega,
llegaron y empezd). Se observo que hay una preferencia por el uso de verbos que hacen referencia a
las acciones perceptibles y el campo referencial en el cual caen la mayoria de los verbos es Sociedad:
Esparcimiento (Anexo 12).

El grupo con TEA produjo 74 verbos perceptibles y 4 no perceptibles. Respecto a los campos
referenciales, 4 verbos son parte de Ser Humano: Atributos Psicolégicos y Valores (intenta, pudo y
queria); 22 verbos son parte de Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos (subid, estiro, sujetar,
cayo0, agarrar, tropezd, etc.); 1 verbo en Sociedad: Cultura y Educacion (ayudarle) y 51 verbos
corresponden al campo Sociedad: Esparcimiento (pasear, persiguiendo, correteado, etc.). Se observo
que hay una preferencia por el uso de verbos que hacen referencia a las acciones perceptibles y el
campo referencial en el cual caen la mayoria de los verbos es Sociedad: Esparcimiento (Anexo 13).

De acuerdo con el mapa de color (Figura 6), se observa que el grupo sin TEA prefirio el uso
de verbos en pretérito (verde), especificamente en pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto
(copretérito) en primera y tercera persona del indicativo para la narracion de las historias. Fue
frecuente, en 7/8 sujetos la produccidon de verbos en pretérito mas uno en infinitivo (rosa), por ejemplo,
“empez0 a ir” o “queria agarrar”. Igualmente, fue frecuente en 7/8 sujetos, la produccién de un verbo
en pretérito mas uno en gerundio (azul oscuro), por ejemplo, “estaban persiguiendo” o “quedaron
viendo”.

En este mismo grupo, 2/8 sujetos, utilizaron una vez un verbo en pretérito mas uno en
participio (azul claro) para contar la historia, por ejemplo, “habia estirado” o “habia preparado”.
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Destacan 2/8 sujetos, debido a que utilizaron también verbos en presente (amarillo) en la primera y
tercera persona del singular y del plural para narrar su historia; y 2/8 sujetos, produjeron los verbos

pronominales “subirse” e “irse”.

Figura 6. Mapa de color. Comparacion de las conjugaciones verbales producidas por los sujetos de cada grupo en la historia 3
(Pretérito = verde; gerundio = azul oscuro; participio = azul claro; presente = amarillo; infinitivo = rosa; pronominal = naranja).
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El grupo con TEA prefirio el uso de verbos en pretérito (verde), especificamente en pretérito
perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo para la
narracion de las historias. Fue frecuente el uso de un verbo en pretérito mas uno en infinitivo (rosa)
en 7/8 sujetos. Igualmente, fue frecuente en comparando con las historias 1 y 2, un mayor uso del
presente (amarillo) y del participio (azul claro).

En resumen, el grupo sin TEA produjo 82 verbos y el grupo con TEA produjo 78 verbos.
Ambos grupos narraron historias coherentes con las imagenes en las tarjetas — estimulo. Ambos grupos
presentaron un numero mayor de verbos perceptibles sobre los no perceptibles. EI campo referencial
en el cual caen la mayoria de los verbos fue Sociedad: Esparcimiento.

En el grupo sin tea fue recurrente el uso de un verbo en pasado, especialmente en ‘pretérito
perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo’ Mas
un verbo en ‘infinitivo’ o en ‘gerundio’ para la narracion de la tercera historia. Entonces, para los
sujetos de este grupo, por ejemplo, que un sefior ***ibaaa*** pues ***pasear*** en bote y cuando
ya ***estaba*** ***preparando***, estee... el bote ***vinieron*** gatos y unos perros y lo
***empujaron*** y se le ***fue*** el pote, ya (R-BDA-A) (Anexo 12). El grupo con TEA, utilizo
preferentemente el un verbo en pasado, en ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto
(copretérito) en primera y tercera persona del indicativo’ mas el ‘gerundio’, ‘infinitivo’ o ‘participio’

para la narracion de la tercera historia. Entonces, para los sujetos de este grupo, por ejemplo, suuu
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SuuU su este se ***habia*** ***jdo*** yyyy lo ***queria*** ***agarrar***, yyy se ***ipa*** a
*R*caer*** y se ***cay0*** al agua (sujeto J-TEA-M) (Anexo 13).

En ambos grupos destaca el uso de la ‘Tercera persona del Singular Presente Indicativo’ COmMO
se ***ya*** o ***ggarra***, o se le ***sube*** y la ‘Tercera persona del Plural Presente
Indicativo’, cOMO Se ***suben***, se ***caen*** o ***yienen***,

Resumiendo las estrategias elegidas por cada grupo para el uso de los verbos, se observo en la
historia 1, conformada por 3 tarjetas — estimulo, que la cantidad de verbos producidos por ambos
grupos fue similar, el campo referencial en cual se clasificaron la mayoria de los verbos fue en
Sociedad: Esparcimiento, lo cual coincide con el contexto en la historia. Las estrategias mas comunes

para narrar la historia fueron las siguientes:

Grupo sin TEA
A. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primeray tercera persona
del indicativo’ + ‘infinitivo’.
Grupo con TEA
A. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona

del indicativo’ + ‘gerundio’

En la historia 2, conformada por 4 tarjetas — estimulo, la cantidad de verbos producidos por
ambos grupos fue similar. EI campo referencial en el cual se categorizd la mayoria de los verbos fue
Sociedad: Esparcimiento, lo cual coincide con el contexto de la segunda historia. Las estrategias mas

comunes para narrar la historia fueron las siguientes:

Grupo sin TEA
A. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona
del indicativo’ + ‘infinitivo’.
B. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primeray tercera persona
del indicativo’ + ‘gerundio’.
C. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona
del indicativo’ + ‘participio’.
Grupo con TEA
A. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona

del indicativo’ + ‘gerundio’
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B. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona

del indicativo’ + ‘infinitivo’.

En la historia 3, conformada por 5 tarjetas — estimulo, la cantidad de verbos producidos por
ambos grupos fue similar. EI campo referencial en el cual caen la mayoria de los verbos fue Sociedad:
Esparcimiento, campo que se relaciona con las imagenes de las tarjetas — estimulo. Las estrategias

mas comunes para narrar la historia fueron las siguientes:

Grupo sin TEA
A. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copreterito) en primera y tercera persona
del indicativo’ + ‘infinitivo’.
B. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primeray tercera persona
del indicativo’ + ‘gerundio’.
Grupo con TEA
A. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copreterito) en primera y tercera persona
del indicativo’ + ‘gerundio’.
B. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona
del indicativo’ + ‘infinitivo’.
C. ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona

del indicativo’ + ‘participio’.

6.4 Descripcidn neuropsicologica

En la tarea relacionada especificamente con la memoria visual, el grupo sin TEA presentd un
desempefio promedio alto, el grupo con TEA present6 un desemperio limite y es posible que las tarjetas
— estimulo utilizadas en esta investigacién hayan sido de ayuda de para que algunos errores no
surgieran durante el proceso de narracion, sobre todo en el grupo con caracteristicas TEA, como apoyo
visual.

El grupo sin TEA tuvo un desempefio promedio alto y el grupo con TEA limite, en la tarea de
coherencia narrativa (expresion), la cual es parte del subdominio lenguaje. En ambos grupos, se
observo una diferencia de méas de dos puntos, pero a diferencia de esta investigacion, en la tarea de la
ENI -2 se da la siguiente instruccion: “te voy a leer un cuento y quiero que pongas mucha atencion,
ya que cuando termine de leértelo, quiero que ti me cuentes el cuento”; a partir de la orden anterior,
queda en evidencia que la tarea requiere por ejemplo, de la memoria verbal — auditiva, habilidades de
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analisis y sintesis, la comprension de textos leidos en voz alta, en donde el grupo con TEA tuvo un
desempefio debajo del promedio.

Una diferencia importante respecto a la tarea de la ENI-2, es que las tareas relacionadas con la
narracion de historias en el presente estudio consideran la inclusion de las tarjetas — estimulo, a partir
de lo cual se observaron estrategias de conjugacién similares. Otra diferencia respecto al proceso
requerido para las tareas solicitadas en esta investigacion, es que no se requirié que los menores
escriban o que lean algun texto.

Destaco que ambos grupos presentaron un desempefio promedio en las tareas relacionadas con
el subdominio habilidades espaciales, en las funciones ejecutivas, en la tarea de flexibilidad
cognoscitiva, asi como en la tarea de planeacion y organizacion.

Estadisticamente se observd que existe una violacion del supuesto de normalidad de acuerdo
con la prueba Shapiro-Wilk (p < 0.05), no existe una violacion del supuesto de igualdad de varianzas
segun la prueba de Levene (p > 0.05) y un tamafio del efecto alto de acuerdo con la d de Cohen
(0.81). Mediante la prueba U de Mann-Whitney (p < 0.05), se observaron diferencias
estadisticamente significativas entre el grupo sin TEA y el grupo con TEA, lo cual enfatiza una
diferencia en el perfil neuropsicoldgico de cada grupo, pero como ya se analizo en la descripcion de
la muestra y en este apartado, existe dentro de las tareas sensibles, algunas que presentan diferencias
mas marcadas. Por ejemplo, el grupo sin TEA puede presentar un percentil promedio alto y el otro
grupo un percentil limite en una tarea de lectura, calculo o aritmética, de ahi las diferencias

significativas (Anexo 17).

7. DISCUSION

El Trastorno Especifico del Aprendizaje ha hecho referencia a las dificultades reflejadas en el
desempefio académico, pero también considera los problemas que pueden surgir en el lenguaje y que
tampoco se explican por una discapacidad intelectual o algun déficit sensorial, pero que si se vincula
al desarrollo del individuo (Ardila et al., 2005; Asociacion Americana de Psiquiatria, 2014; Asorey &
Fernandez, 2014); Fiuza & Fernandez, 2014; Fletcher & Grigorenko, 2017; Garcia, et al., 2004).
Desde la definicion clasica de Kirk en 1963, se hizo hincapié en la necesidad de realizar analisis de
tipo psicolinguistico (Dale, 1999; Garcia, et al., 2004).

De acuerdo con el objetivo planteado en esta investigacion, se describié la comprension basica
de la ‘nocion de tiempo’ asi como el uso lingiiistico de los ‘tiempos verbales’, mediante la
comparacion de un grupo de nifios sin las caracteristicas del Trastorno Especifico del Aprendizaje y

un grupo de nifios con las caracteristicas de este trastorno.
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El primer objetivo especifico fue describir y comparar en ambos grupos las respuestas
obtenidas en las preguntas relacionadas con la ‘nocién de tiempo’, se observo que cuantitativamente
y cualitativamente, el grupo con TEA presentd més errores que el grupo sin TEA, estos errores fueron
generalmente el olvido de la informacion temporal solicitada (segun verbalizaron los menores), la
omision de la informacion, la inclusion de informacion no solicitada, asi como la sustitucion de una
respuesta por otra. Sin embargo, después de analizar cualitativamente las respuestas que son correctas
y el tipo de errores, se evidencio la presencia de la ‘nocion de tiempo’ en ambos grupos, aunque varie
el grado o precision de la informacion brindada.

De acuerdo con la literatura revisada, se esperaba que los menores con un Trastorno Especifico
del Aprendizaje presentaran dificultades de orientacion y conceptos de temporalidad inadecuados
acompafados de una desorientacion en el tiempo (Sana & Rafi, 2016), dificultades que si aparecieron
en la muestra con TEA comparando con un grupo de desempefio promedio sin TEA, pero como se
menciono antes, las diferencias son en la precision de la informacion, ya que los menores de ambos
grupos respondieron las preguntas pero presentaron omisiones o incluian informacién no solicitada.
Por lo tanto, la riqueza que deriva del analisis cualitativo permitio resaltar la capacidad de ambos
grupos para construir sus propios patrones valorativos del tiempo, mencionar que si tienen esta ‘nocion
de tiempo’, aunque cada grupo tiene algunas particularidades cuando hacen uso de esta nocion. Es
posible que los errores cometidos, sobre todo en el grupo con caracteristicas TEA, sean diversos
debido a que se trata de un trastorno con manifestaciones heterogéneas del cual son esperables
problemas en la comprensidn y/o en la produccién del lenguaje (Fiuza & Fernandez, 2014).

La ayuda maés efectiva por parte de la evaluadora fue de tipo verbal y gestual (por ejemplo,
asentir), sobre todo cuando el menor tenia duda respecto a la respuesta. En cuanto a la ‘nocion de
tiempo’, algunos menores con TEA se caracterizaron por verbalizar el olvido de la informacion, pero
en algunos menores fue posible conseguir una respuesta adecuada con una intervencion consciente,
verbal y directa por parte de la evaluadora. Como menciona Lisina (1987), si el objetivo de la
comunicacion es entablar relaciones, las respuestas de los menores no solo estaban relacionadas con
dar una Unica respuesta que fuera correcta desde el inicio, también, estas respuestas se relacionaron
con la interaccion con la evaluadora. El adulto debe estar plenamente consciente, que en las
actividades en conjunto se debe dar las ventajas a los menores mediante una ayuda verbal o de otro
tipo.

La pregunta en donde menos respuestas correctas obtuvieron ambos grupos, aun con apoyo de
la evaluadora (¢,qué hora crees que es?), puede relacionarse con lo que menciona Luria (1994), puesto

que algunos errores de la percepcion temporal en su forma elemental pueden afectar la percepcion de
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la duracidn, y con mayor razon la percepcion de minutos o segundos. EI tiempo de forma objetiva,
que es invariable y cientifico, se sustenta en un adecuado desarrollo de la percepcion del tiempo
subjetivo, el cual depende del sujeto, sus impresiones, su actividad y motivaciones (Granado &
Martin, 2013; Jiménez & Jiménez, 2010; Quiros, 2012), los errores de ambos grupos, también, reflejan
el grado de desarrollo subjetivo del tiempo que poseen los sujetos. Si la base, es decir, la nocion del
tiempo subjetivo permite el desarrollo de la nocion objetiva del tiempo, es posible que el grupo con
mayores errores (grupo con TEA), también, presente dificultades en la capacidad de predecir, anticipar
y responder a los eventos futuros, puesto que no se esta desarrollando una nocion de tiempo subjetiva
y objetiva adecuada (Langereis et al., 2012).

Analizando las preguntas cuyas respuestas tuvieron menos puntos por parte de ambos grupos
(¢qué hora crees que es?, ¢qué fecha es hoy?), pareciera que las fallas en el desempefio provienen de
la clasificacién subjetiva del tiempo, como menciona la literatura revisada, quiza algunos errores
pueden estar relacionados con la lectura de los eventos externos (Fernandez-Guardiola, 2015; Granado
& Martin, 2013; Jiménez & Jiménez, 2010; Quirds, 2012).

En este mismo sentido, respecto al nivel o grado de error, quiza estos no son tan evidentes
debido a que tanto el grupo sin caracteristica TEA como el grupo con caracteristicas TEA, obtuvieron
un percentil promedio en las tareas neuropsicoldgicas relacionadas con las habilidades espaciales y
como mencionan algunos autores, si el nifio desarrolla una estructura espacial adecuada, es mas
probable que desarrolle una nocién de tiempo estructurada, el desarrollar la nocién de lo que tiene
delante o detras es previo al presente y pasado (Goldstein et al., 2010; Granado & Martin, 2013;
Quirds, 2012).

Las tareas que se evaluaron y compararon en ambos grupos incluian la comprension derecha-
izquierda, orientacién de lineas y la ubicacion de coordenadas, a partir de estas se evidencio un
desempefio promedio en esta habilidad espacial que es parte de la base para una correcta ‘nocion de
tiempo’, como mencionan Ulrich y Maienborn (2010), el tiempo se puede representar mentalmente
de izquierda a derecha, ya que se activa esta representacion cuando verbalmente se solicitan tareas
verbales que soliciten la diferenciacion entre pasado y futuro. Respecto a este punto, se ha identificado
que la corteza parietal esta involucrada en la orientacion espacial y temporal (Fontes et al., 2016).

El segundo objetivo especifico de esta investigacion fue describir y comparar el uso linglistico
de los ‘tiempos verbales’ de los sujetos de ambos grupos. Las observaciones se llevaron a cabo a partir
de las respuestas brindadas en tres preguntas abiertas y la narracion de historias representadas en tres

juegos de tarjetas-estimulo.
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De la primera pregunta abierta (cuéntame ¢qué hiciste ayer?), destacé que el grupo de nifios
sin caracteristicas TEA produjo mas vocablos en total, pero el porcentaje de verbos producidos por
ambos grupos es similar. A partir del hallazgo anterior se evidencia la necesidad de realizar una
descripcion que no solo brinde diferencias cuantitativas o que compare el desempefio de los nifios con
TEA con el de los nifios sin este trastorno (Ardila et al., 2005), se deben proponer mas analisis
cualitativos que describan como es el uso de estos verbos y cual es el proceso para poder darle una
explicacion a los resultados encontrados mediante las medidas de dispersion. Ambos grupos utilizaron
verbos de forma proporcional a la cantidad de vocablos mencionados. De ahi la necesidad de hacer
hincapié en el uso, ademas de la cantidad de posibles verbos, puesto que esto permite conocer las
posibles estrategias que despliegan los sujetos con ciertas caracteristicas e incluso comparar sus
resultados con sujetos que presentan otras patologias.

Las estrategias utilizadas por ambos grupos para contestar la primera pregunta abierta
(cuéntame ¢ qué hiciste ayer?) se relacionan con el uso del pretérito perfecto, ya que hace referencia a
los eventos o acciones cercanos en el tiempo. Ambos grupos utilizaron preferentemente la ‘Primera
persona del singular pretérito perfecto simple indicativo’ para emitir sus respuestas.

En la segunda pregunta abierta (cuéntame ¢qué hards mafiana?), la cantidad de vocablos que
produjeron ambos grupos igual fue similar, pero se observo una mayor produccion de verbos por parte
del grupo con TEA (respuestas como ‘no s¢’), con lo cual se demostrd la importancia en futuras
investigaciones del andlisis de la cualidad de la respuesta ademéas de la cantidad. Ambos grupos
coincidieron en el uso principalmente de la ‘Primera persona del Singular Presente del Indicativo’
mas un verbo en ‘infinitivo’ para responder a esta pregunta. Como mencionan Hualde et al. (2010),
morfolégicamente es mas frecuente utilizar el presente para hacer referencia al tiempo futuro.

En la tercera pregunta abierta (cuéntame ¢qué hacemos ahora?), se observo que a pesar de que
el grupo sin TEA produjo mas vocablos, las respuestas del grupo con TEA fueron mas concretas,
puesto que en su mayoria respondieron con verbos relacionados con el evento en curso y el tiempo
implicito solicitado (presente). Considerando que el verbo es morfologicamente mas complejo, que
requiere la comprension de la temporalidad (Flores et al., 2015), y a través de la comparacion del tipo
de respuestas, destaca el desempefio de los nifios sin caracteristicas TEA, sin embargo, queda abierta
la posibilidad para futuras investigaciones el analisis del verbo desde otros niveles del lenguaje, por
ejemplo, el uso y comparacion de verbos transitivos e intransitivos.

Destaco6 la similitud en ambos grupos al utilizar como estrategia de respuesta el ‘gerundio’ y
la congruencia con el contexto al usar verbos en ‘presente’ y en ‘plural’, congruente con el estilo de

la pregunta, ya que esta involucraba a la evaluadora (¢qué hacemos?), como menciona Luria (1984),
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mediante la flexion se crean nuevas posibilidades psicoldgicas sefialar aquel tipo de accion que cumple
el objeto en el contexto dado; las palabras son signos con un significado contextual que depende del
lugar en el que nacen, posee un caracter relativo, dependiente del lugar ocupado en el contexto en el
que nace (Hjelmslev, 1984).

Se observd en las respuestas brindadas en las tres preguntas abiertas, que ambos grupos
coincidieron en la produccién de verbos perceptibles sobre los no perceptibles, relacionado con lo
concluido en un estudio hecho en México con un grupo de nifios de tercer afio de primaria, el cual
también presenté un mayor uso de verbos perceptivos (Avila, 2004), ademas, se puede vincular a la
organizacion del tiempo en un plano perceptivo al inicio, que gradualmente se vuelve representativo
mediante las experiencias y acciones del nifio (Granado & Martin, 2013).

El campo referencial en el cual recayeron la mayoria de los verbos (Sociedad: Esparcimiento),
se puede relacionar con lo revisado en la literatura, si puede explicarse el origen del pensamiento
abstracto en las formas sociales del hombre, a partir de las acciones previas con los objetos y la
actividad como sistema subordinado a las relaciones sociales (Leontiev, 2016; Luria, 1984;
Zaporozhets, 1986), entonces, se podria relacionar con la aparicion de este campo referencial de forma
preferente. En esta misma linea, es importante resaltar que la asociacion entre las experiencias
corporales y los conceptos temporales se dan en un contexto social (Leung et al., 2011), esto es
observable en las respuestas que ofrecen los sujetos, las cuales hacen referencia y describen las
actividades que llevan a cabo los menores, es como una ‘nocion de tiempo’ o un ‘uso de tiempos
verbales’ permeado de su propio contexto.

Siguiendo con el segundo objetivo especifico en el que se planted describir y comparar el uso
lingtiistico de los ‘tiempos verbales’ mediante la narracion de tres historias, se observd que los dos
grupos narraron historias coherentes con las imagenes. Respecto a la estructura temporal, los menores
del grupo con TEA no siempre ordenaron adecuadamente las tarjetas-estimulo de las historias en
comparacion con el grupo sin TEA, que presentd un porcentaje mas alto en cuanto al orden correcto.
Sin embargo, ambos grupos narraron de forma adecuada los acontecimientos representados en el
periodo de tiempo solicitado, esto muestra que de su distribucion cronologica, es decir, el orden
(componente cualitativo) (Granado & Martin, 2013) estd presente en ambos grupos. Lo anterior es
esperable para el grupo de edad, debido a que entre los 7 y los 11 afios el desarrollo de la corteza
prefrontal se relaciona con la habilidad para manejar el tiempo y la integracion de la informacion
temporal (Fuster 2002, citado en Flores, 2006).

Neuropsicolégicamente los sujetos de ambos grupos presentaron un percentil promedio de

acuerdo a su grupo de edad, en las tareas destinadas a evaluar las funciones ejecutivas, en aquellas de
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flexibilidad cognoscitiva y las de planeacion y organizacion. Por ejemplo, se indica que las areas del
cerebro relacionadas con la dislexia incluyen la corteza frontal inferior izquierda, hemisferio izquierdo
o la region que un el I6bulo temporal y parietal (Maisog et al., 2008, citado en Clark et al., 2012), sin
embargo, es importante reconocer que la muestra del grupo con TEA y sin TEA demostraron un
desempefio promedio en las tareas sensibles mencionadas anteriormente. Este razonamiento se podria
aplicar a la explicacion del porqué la percepcidn del tiempo es adecuada en la muestra sin TEA y con
TEA en esta investigacion, puesto que se reconoce que estd implicada la corteza prefrontal dorsolateral
derecha y la estimacion verbal del tiempo suele vincularse con el area motora suplementaria (Fontes
etal., 2016).

Ambos grupos presentaron un nimero mayor de verbos perceptibles sobre los no perceptibles,
esto se puede relacionar con las habilidades perceptivas y motoras que son la base e influencia en el
lenguaje (Aparici & Esteve-Gibert, 2019; Luria, 1994) y que aln son evidentes en las respuestas de
los menores de esta edad. Ademas, es importante destacar que se asocia el surgimiento de los verbos
de las representaciones sensorio-motoras y que se transforman en representaciones semanticas (Flores
et al., 2015).

Investigaciones actuales de neuroimagen concluyen que en el procesamiento de verbos se
activa la corteza prefrontal en la regién medial ventral y dorsal, se extiende hacia la corteza cingulada
anterior y posterior, el prectiineo, la union temporo-parietal bilateral, el polo temporal derecho y la
circunvolucion temporal media izquierda; Los verbos y las acciones implicitas activan las mismas
redes cognitivas que nos permiten interactuar con objetos e individuos en la vida cotidiana
(Horoufchin et al., 2018).

Parte del trastorno especifico del aprendizaje, se puede caracterizar por dificultades en el
procesamiento del lenguaje, confusion entre derechas e izquierda, dificultades para juzgar las
relaciones del tipo cerca — lejos, trastornos perceptuales (visuales o auditivos), trastornos motrices, asi
como visoespaciales y visomotores (Lazaro et al., 2015; Mendoza, 2002; Sana & Rafi, 2016), sin
embargo, los menores del grupo con y sin TEA tuvieron un desempefio promedio en las tareas
sensibles relacionadas con el subdominio habilidades espaciales. Se debe recordar que el trastorno
especifico del aprendizaje manifiesta caracteristicas heterogéneas (Fiuza & Fernandez, 2014). Este
analisis y comparacion neuropsicol6gica podria arrojar una explicacion del porqué las estrategias para
producir verbos, fue similar en ambos grupos.

En la narracion de las tres historias se observé el uso recurrente de los verbos en pasado,
especialmente en ‘pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera

persona del indicativo’, esto se vincula con lo mencionado por los autores Serra et al. (2000), ya que
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las historias narrativas se caracterizan porque los sujetos relatan los acontecimientos que protagoniza
otra persona, se espera que los hechos sean relatados en tercera persona, haciendo uso de los tiempos
verbales en pasado, especialmente el pretérito perfecto, el indefinido y el imperfecto, asi como la
anafora gramatical, el articulo indefinido y definido (un y el), elementos de introduccion (una vez), la
explicacion de un estado emocional y generalmente una moraleja. El pretérito perfecto indica una
mayor proximidad entre la accion a la que hace referencia y el momento en el que se elabora el
enunciado.

En las narraciones de ambos grupos quiza no esta a simple vista la explicacion de algin estado
emocional, pero si se observo el uso de las conjugaciones en ‘presente’, especialmente cuando los
nifios verbalizaron que no sabian o verbalizaron una busqueda activa de algun sustantivo necesario
para la historia durante su narracion (por ejemplo, en la historia 3 el sujeto R-BDA-F utiliza dicha
estrategia para demostrar confusion: ...aaaa... si los ***usa*** mi abuelita pero no ***s¢*** como
se ***|[aman***, ***creo*** que ***son*** cerillos...)

Se observo que este grupo de verbos en ‘presente’, dentro de una narracion preferentemente
en pasado, fue una verbalizacion del proceso de recuperacion de un sustantivo (cerillos), fue un
fendmeno visto en pocos menores pero que definitivamente sucedid, quiza podria ser una futura linea
de investigacion, puesto que pudiera considerarse la manifestacion del lenguaje interno (Vygotsky,
2016b), tal vez, es una forma de darle direccion a los pensamientos (Obujova, 2013) para narrar las
historias solicitadas, 0 quiza en esos menores de cierta forma una parte de la operacion intelectual aln
se realiza de forma externa y esto posiblemente se evidencia con vocablos menos frecuentes.

Respecto al proceso para la produccion de los verbos y desde la teoria de Levelt et al., (1999),
por ejemplo, se describiria que en el nivel conceptualizador los nifios con y sin TEA, considerando la
meta planteada en cada etapa del instrumento de esta investigacion generarian la base conceptual que
serviria para la expresion linguistica. En el segundo nivel, es decir el formulador, es donde cada menor
seleccionaria la flexion verbal y finalmente en el nivel articulador es en el que se percibirian los errores
Vistos en esta investigacion, como mencionar ***llevanab*** en lugar de ***llevaban*** (Sujeto J-
TEA-B, Anexo 9), sin embargo, aunque los errores destacan en el nivel articulador, no se debe ignorar
el primer nivel, ya que desde ahi ocurre algo en cada sujeto. Por ejemplo, los verbos a diferencia de
los sustantivos, requiere una competencia semantica para seleccionarse y conjugarse (Sanchez-
Cabrera, 2014).

Aunque las cantidades sean similares, el grupo sin TEA gener0 casi siempre una cantidad
mayor de vocablos y de verbos. Las diferencias en la complejidad en las oraciones se notan cuando

se compara la diversidad en las conjugaciones utilizadas por uno u otro grupo, existiendo mayor
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riqueza en el grupo sin TEA. La conjugacion elegida para la narracion, podria ser una forma de
categorizacion realizada por cada sujeto de ambos grupos, estas categorias son las que permiten que
el sujeto organice sus pensamientos de acuerdo con el contexto. Luria (1984), refiere que el lenguaje
es el medio por el cual, el hombre puede salirse de los limites de la experiencia sensorial, a través del
lenguaje es capaz de individualizar las caracteristicas de los fendmenos y es capaz de formular
determinadas categorias.

Por ejemplo, evidenciando la categorizacion de los verbos producidos con mayor frecuencia
en las tres narraciones, se observé principalmente mayor riqueza en la conjugacion del grupo sin TEA
en comparacion con el grupo con TEA (Figura 7), la perifrasis es una estrategia clara en el grupo sin
TEA para el uso de los verbos, por ejemplo, en el verbo habia (‘Tercera persona del Singular Pretérito
imperfecto (copretérito) del indicativo’), se observo al grupo sin TEA utilizando mas verbos en
‘participio’, entonces la cantidad varia pero la estrategia puede ser similar en ambos grupos (figura

7).

Figura 7. Arboles dobles, comparacion en la conjugacion de ambos grupos en las tres historias. Elaboracion con el programa
CATMA (Gius et al., 2020).
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Respecto a los campos referenciales, los mas frecuentes en las narraciones hacen referencia a
la sociedad, después de todo como menciona Luria (1984), la parte abstracta de los verbos tuvo su
origen en la sociedad misma y sus productos. Si la experiencia social de los menores es uno de los
factores gracias a los cuales tienen representaciones de los conceptos (Leontiev, 1986; Zaporozhets,
1986), se observara en su expresion linguistica.

Con el tipo de tareas elegidas en la presente investigacion quedo en evidencia la cantidad de
vocablos y verbos que produjeron los sujetos de cada grupo, destacd la estructura interior (Vygotsky,
2016b), puesto que se pudo clasificar a cada uno de los verbos (Avila, 2004) y de alguna manera fue
posible conocer la cualidad de las respuestas brindadas. Ademas, en la seleccion de los verbos se
reflejo el contexto social de cada menor.

8. CONCLUSIONES

Respecto a la ‘nocion de tiempo’ se observo que ambos grupos la poseen, sin embargo, ambos grupos
varian en el grado en el que tienen dicha nocion. Se concluye lo anterior, a partir del tipo de errores
presentados por el grupo con TEA (olvidos, omisiones, inclusién de informacion no solicitada, etc.),
el andlisis hecho respecto a la cualidad del desempefio, y la forma en la que especificamente este grupo
fue capaz de acceder a la respuesta correcta con ayuda e intervencion de la evaluadora. Por su parte,
el grupo sin TEA, demostré mayor precision en las respuestas brindadas.

La medida del tiempo objetivo, en minutos o segundos se encuentra alin en proceso de
consolidacién en ambos grupos, asi que se concluye que esta mas relacionado con el pleno desarrollo
del patrén valorativo del tiempo subjetivo y la ensefianza formal de la percepcion y medida de la
duracion del tiempo.

Se debe considerar que el analisis presentado en esta investigacion hace referencia a que ambos
grupos tuvieron un desempefio promedio en las tareas neuropsicoldgicas relacionadas con las
habilidades espaciales, base importante para desarrollar una adecuada estructura temporal.

En cuanto al uso lingiliistico de los ‘tiempos verbales’, se concluyd que ambos grupos
generaron una cantidad similar de verbos, que fue proporcional a la cantidad de vocablos. Para
responder a un tiempo pasado se utilizaron verbos en pretérito.

En respuesta a un tiempo presente se produjeron verbos en gerundio y en presente. Pero para
responder al tiempo futuro fue recurrente el tiempo presente, el uso del infinitivo o el gerundio, ambos

grupos reflejaron el uso relativo del lenguaje, que considera el contexto dado.
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Predominaron los verbos perceptibles sobre los no perceptibles y el uso preferente de verbos
que describieron acciones sociales, hecho representativo en esta edad, a pesar de que un grupo tenia
caracteristicas TEA y el otro grupo no.

Neuropsicolégicamente los sujetos de ambos grupos tuvieron un desempefio promedio de
acuerdo a su grupo de edad, sobre todo en las tareas destinadas a evaluar las funciones ejecutivas, la
flexibilidad cognoscitiva, asi como la planeacién y organizacion. Las tareas anteriores son sensibles
para evaluar las regiones relacionadas, entre otras cosas, con la produccion de verbos, la toma de
decisiones o la estimacion verbal del tiempo.

El orden temporal, representado mediante el orden de las tarjetas — estimulo no siempre fue
adecuado, pero esto no impidio que en la narracion de historias se presentaran los hechos de forma
consecutiva y correcta.

Destaco la aparicion en medio de las narraciones de un proceso, el cual se caracterizé porque
los menores al verbalizar en un tiempo presente, mencionaron sus dudas, la busqueda activa de un
sustantivo o encauzaron la direccion de sus pensamientos mientras relataban una historia.

Aungque los grupos coincidieron en los verbos producidos con mayor frecuencia (habia, estaba,
iba), mostraron diferencias en que el grupo sin TEA recurrid en mayor medida a la perifrasis. Y
finalmente, la estrategia utilizada por el grupo sin TEA en todas las historias fue el ‘pretérito perfecto
simple y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo’ + ‘infinitivo’.
Respecto al grupo con TEA, la estrategia utilizada en las tres historias fue el ‘pretérito perfecto simple

y pretérito imperfecto (copretérito) en primera y tercera persona del indicativo’ + ‘gerundio’.
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ANEXO 1. Instrumento de medicion: La comprension basica de la ‘nocion de tiempo’ asi como el uso lingiiistico de los

verbales’.

Fecha de aplicacié

‘tiempos

Hora de aplicacié

La comprension basica de la ‘nocion de tiempo’ asi como el uso linggistico de los ‘tiempos verbales’

PRIMERA PARTE

1. ;Cual es tu nombre completo?
¢ Cuintos afios ticnes?
Cuindo cumples afios?

Qué fecha es hoy?

4Qué dia es hoy?

En donde estamos?

i Maiiana, tarde o noche?

o N e R W N

Aproximadamente, ;Qué hora crees que es?

9. Cuéntame, ;qué hiciste ayer?
10. Cuéntame, ;qué haris mafiana?

11. Cuéntame / qué crees que hacemos ahorita?

SEGUNDA PARTE

#_Tarjetas-estimulo, correspondientes a la historia 1

9. (Hora actual: )

Rastreo visual en desorden
()
Donde empezd la

Perro robando

En Orden: Dénde
empezo la historia?

Tarjetas-estimulo, correspondientes a la historia 2
Rastreo visual en desorden () (Dénde empezd la historia?

Niiio con fuego

En Orden: i Dénde empez0 la historia?

Rastreo visual ¢n desorden m visual en desorden
)
Dénde empezd la historia? mm cmpez6 la historia?
Perro caminando

Canasta vacia
EnOrden:  ;Dénde empez6.
la historia? En Orden: Dénde empez6 la

historia? s

Rastreo visual en desorden () ¢Dénde empez0 la historia?

Rastreo visual en desorden () ;Donde empezd la historia?

Niiio llora

En Orden: Dénde empez6 la historia?

Rastreo visual ¢n desorden () (Dénde empezd la historia?

En Orden: ;Dénde
empezo la historia?

Bomberos Niiio cerillo
En Orden: ;Dénde empez6 la historia? En Orden: Dénde empezo la historia?
Rastreo visual en desorden: (. Rastreo visual en desorden: _(
) {Dénde empez6 la ) :Dénde empez6 la hwjm’
historia? Wi
Gato encima del sefior
Seiior hincado
En Orden: (Dénde
empez6 la historia? EnOrden:  ;Dénde empezd
la historia?
Rastreo visual en desorden:
) :Dénde empez la historia?
Seiior extiende los brazos

Rastreo visual ¢n desorden:_(
) (Dénde empezd la historia?

Sefior ¢n el agua

EnOrden: ¢ Dénde empezd
lahistoria?

Rastreo en desorden:
() (Dénde empez0 la
historia?

Gato corriendo

En Orden: ;Dénde empezo la
historia?

15. Ahora, quiero que veas otra vez todas las imdgenes que te presenté, ;Qué personaje te gusté mas?

16. Ahora imagina que ti eres el personaje, puedes decirme, ;Qué hards después? ;Qué pasard después?
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ANEXO 2. Tabla completa. Campos referenciales, grupo sin TEA. Tiempos verbales, segunda parte. Pregunta 1: cuéntame, ¢qué

hiciste ayer?

Sujeto

R-
BDA-A

R-
BDA-A

R-
BDA-A

R-
BDA-A

R-
BDA-B

R-
BDA-B

R-
BDA-E

R-
BDA-E

BDA-E

R-
BDA-E

Respuesta del sujeto

Conjugacion

Per(;eptlbl Campo
e/no referencial
perceptibl
e
Sociedad:
Perceptible Cultura y
Educacion
Sociedad:
Perceptible Cultura y
Educacion
Sociedad:
Perceptible Cultura y
Educacion
Sociedad:
Perceptible Cultura y
Educacién
Sociedad:
Perceptible Cultura y
Educacién
Sociedad:
Perceptible Cultura y
Educacién
Ser Humano:
No Atributos
perceptible  Psicoldgicos y
Valores
Perceptible Sociedad:
Esparcimiento
Perceptible Sociedad:
Esparcimiento
Ser Humano:
. Cuerpo,
Perceptible o cesidades,
sentidos
. Tiempo:
Perceptible Relaciones
Temporales
. Sociedad:
Perceptible Cultura y
Educacion
Perceptible Sociedad:
Esparcimiento
Sociedad:
Perceptible Esparcimiento
Sociedad:
Perceptible Esparcimiento
Perceptible Sociedad:

Esparcimiento
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BDA-E

R-
BDA-E

BDA-E

R-
BDA-F

BDA-F

R-
BDA-F

R-
BDA-F

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No
perceptible

Perceptible

Perceptible

No
perceptible

Perceptible

No
perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Culturay
Educacion

Sociedad:
Culturay
Educacion
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Tiempo:
Relaciones
Temporales
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Culturay
Educacion
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Culturay
Educacion

Sociedad:
Culturay
Educacion

Tiempo:
Relaciones
Temporales
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Sociedad:
Esparcimiento
Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Tiempo:
Relaciones
Temporales
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R-
BDA-P

BDA-P

R-
BDA-P

BDA-V

R-
BDA-V

R-
BDA-V

R-
BDA-V

R-
BDA-V

R-
BDA-V

R-
BDA-V

BDA-V

R-
BDA-V

R-
BDA-V

R-

BDA-X

BDA-X

R-
BDA-X

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Ocupaciones y
Servicios

Sociedad:
Esparcimiento

Tiempo:
Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimient
0
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimient
0
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ANEXO 3. Tabla completa. Campos referenciales, grupo con TEA. Tiempos verbales, segunda parte. Pregunta 1: cuéntame, ¢qué

hiciste ayer?

Sujeto

J-TEA-B

J-TEA-J

J-TEA-L
J-TEA-L
J-TEA-L
J-TEA-L
J-TEA-L

J-TEA-L

J-TEA-M

J-TEA-M

R-TEA-D

R-TEA-G
R-TEA-G
R-TEA-G
R-TEA-G
R-TEA-G
R-TEA-G

R-TEA-G

Verbo

Conjugacion

Perceptible /
no
perceptible y Campo referencial
campo
referencial
Perceptible Sociedad: Cultura y Educacion
Perceptible Sociedad: Esparcimiento
Perceptible Sociedad: Cultura y Educacion
Perceptible Sociedad: Cultura y Educacion
Perceptible Sociedad: Esparcimiento
Perceptible Sociedad: Esparcimiento
Perceptible Tiempo: Relaciones Temporales
Perceptible Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos
Perceptible Sociedad: Cultura y Educacion
Perceptible Sociedad: Cultura y Educacion
Perceptible Sociedad: Cultura y Educacion
Perceptible Sociedad: Cultura y Educacion
Perceptible Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos
Perceptible Sociedad: Ocupaciones y Servicios
Perceptible Tiempo: Relaciones Temporales
Perceptible Sociedad: Ocupaciones y Servicios
Perceptible Tiempo: Relaciones Temporales

Perceptible

Sociedad: Esparcimiento



R-TEA-R Perceptible
R-TEA-R Perceptible
R-TEA-R Perceptible
R-TEA-R Perceptible
R-TEA-R No perceptible
R-TEA-R Perceptible
R-TEA-S Perceptible
R-TEA-S Perceptible
R-TEA-S Perceptible
R-TEA-S Perceptible
R-TEA-S Perceptible
R-TEA-S Perceptible
R-TEA-S Perceptible
R-TEA-S Perceptible

Sociedad: Esparcimiento

Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos

Sociedad: Esparcimiento

Sociedad: Esparcimiento

Sociedad: Esparcimiento

Sociedad: Esparcimiento

Sociedad: Esparcimiento

Sociedad: Esparcimiento

Sociedad: Esparcimiento

Sociedad: Esparcimiento

Ser Humano: Cuerpo, Necesidades, sentidos

Tiempo: Relaciones Temporales

Sociedad: Cultura y Educacion

Sociedad: Cultura y Educacion

ANEXO 4. Tabla completa. Campos referenciales, grupo sin TEA. Tiempos verbales, segunda parte. Pregunta 2: cuéntame, ¢qué

haras mafiana?

Perceptible /
no perceptible
y campo
referencial

Sujeto Verbo Conjugacién

Campo referencial

J-BDA-S No perceptible

Perceptible

No perceptible

R-BDA-A Perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
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R-BDA-B
R-BDA-E
mafiana, esteee ***haré*** mi . . . L
R-BDA-F ST (R TS, Iprimera persona singular futuro simple Indicativo
examen deee ciencias, esteeee
***desayunaré***, también Iprimera persona singular futuro simple Indicativo
cenaré, también
, esteeee desayunaré, también
***cenaré***, también voy a Iprimera persona singular futuro simple Indicativo
comer
R-BDA-P
R-BDA-V

R-BDA-X

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion
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ANEXO 5. Tabla completa. Campos referenciales, grupo con TEA. Tiempos verbales, segunda parte. Pregunta 2: cuéntame, ¢qué

haras mafiana?

Campo referencial

Perceptible /
. . L no perceptible
Sujeto Verbo Conjugacion y campo
referencial
J-TEA-B Perceptible

J-TEA-] No perceptible

J-TEA-L No perceptible

J-TEA-M Perceptible

Perceptible

Perceptible

R-TEA-D No perceptible

No perceptible

R-TEA-G Perceptible

No perceptible

No perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

R-TEA-R No perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores
Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores
Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
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R-TEA-S

- Kk rAkkk 1 aaaaa
Sifires==a laclinica Iprimera persona singular futuro simple Indicativo

clinica aaaaa donar sangre y

HexRyRIEF 2 mi paph, y /primera persona singular futuro simple Indicativo

y después mi papa me

i . . [Tercera persona singular Futuro simple
***darg*** dinero para ir al cine P 9 P

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores
Sociedad: Culturay
Educacion

Sociedad: Culturay
Educacion

ANEXO 6. Tabla completa. Campos referenciales, grupo sin TEA. Tiempos verbales, segunda parte. Pregunta 3: cuéntame, ¢qué

hacemos ahora?

Sujeto

J-BDA-S

R-BDA-A

R-BDA-B

R-BDA-E

Perceptible /
no perceptible

Campo referencial

y campo

referencial

Perceptible Sociedad: C.ulltura y
Educacion

Perceptible Sociedad: C_ullturay
Educacion
Sociedad:

Perceptible Ocupaciones y
Servicios

. Sociedad: Culturay

Perceptible Educacion
Sociedad:

Perceptible Ocupaciones y
Servicios

Perceptible Sociedad:

Esparcimiento
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Ser Humano:
Atributos
Psicoldgicos y
Valores

R-BDA-F No perceptible

Sociedad:
Perceptible Ocupaciones y
Servicios

R-BDA-P

Sociedad: Culturay

Perceptible Educacion

R-BDA-V

R-BDA-X N/A N/A N/A N/A

ANEXO 7. Tabla completa. Campos referenciales, grupo con TEA. Tiempos verbales, segunda parte. Pregunta 3: cuéntame, ¢qué
hacemos ahora?

Perceptible /
. . - no perceptible .
Sujeto Verbo Conjugacion y campo Campo referencial
referencial
J-TEA-B Perceptible Sociedad: Culturay
Educacion
. Sociedad: Culturay
FTEA _ Perceptlble Educacion
. Sociedad: Culturay
TEAT ; Perceptlble Educacion
Ser Humano:
. Atributos
J-TEA-M No perceptible Psicolégicos y
Valores
R-TEA-D N/A N/A N/A N/A
R-TEA-G N/A N/A N/A N/A
Sociedad:
R-TEA-R Perceptible Ocupaciones y
Servicios

. Sociedad: Culturay
R-TEA-S Perceptible Educacion

ANEXO 8. Historia 1, grupo sin TEA.

Perceptible VS no
perceptible

. Sociedad:
J-BDA-S Perceptible Esparcimiento
Ser Humano:
" Cuerpo,
Perceptihle Necesidades,
sentidos
Perceptible SOCI?d?d:
Esparcimiento

Conjugacion Respuesta del sujeto Campo referencial



R-BDA-A

R-BDA-B

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Tiempo: Relaciones
Temporales

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
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R-BDA-E

R-BDA-F

R-BDA-P

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
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R-BDA-V

R-BDA-X

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

ANEXO 9. Historia 1, grupo con TEA.

J-TEA-B

Perceptible VS no

Conjugacion Respuesta del sujeto perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Campo referencial

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
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J-TEA-)

J-TEA-L

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
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J-TEA-M

R-TEA-D

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad: Cultura y
Educacién

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
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R-TEA-G

R-TEA-R

R-TEA-S

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Tiempo: Relaciones
Temporales

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
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Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

ANEXO 10. Historia 2, grupo sin TEA.

J-BDA-S

Perceptible VS no

Conjugacion Respuesta del sujeto perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Campo referencial

Elementos
Naturales y
Atrtificiales
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Tiempo: Relaciones
Temporales

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura y
Educacion

Sociedad: Cultura y
Educacion

Sociedad: Cultura y
Educacion

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Elementos
Naturales y
Artificiales
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
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R-BDA-A

R-BDA-B

R-BDA-E

R-BDA-F

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Elementos
Naturales y
Artificiales
Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Elementos
Naturales y
Artificiales
Elementos
Naturales y
Artificiales
Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad:
Ocupaciones y
Servicios
Elementos
Naturales y
Artificiales
Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
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R-BDA-P

Perceptible

No perceptible

No perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad: Cultura y
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Sociedad: Cultura'y
Educacién

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Sociedad: Cultura'y
Educacion

Elementos
Naturales y
Artificiales
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Elementos
Naturales y
Artificiales
Elementos
Naturales y
Artificiales

Tiempo: Relaciones
Temporales

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Elementos
Naturales y
Artificiales
Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Sociedad: Cultura y
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
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R-BDA-V

R-BDA-X

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Necesidades,
sentidos

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Elementos
Naturales y
Atrtificiales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Cultura y
Educacion

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Tiempo: Relaciones
Temporales

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion
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ANEXO 11. Historia 2, grupo con TEA.

Perceptible VS no
perceptible

Conjugacion Respuesta del sujeto

Campo referencial

Sociedad:

J-TEA-B Esparcimiento

Perceptible

. Sociedad:

Perceptible Esparcimiento
Elementos
Perceptible Naturales y
Artificiales

Elementos
Perceptible Naturales y
Artificiales

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Perceptible

Tiempo: Relaciones

Perceptible Temporales

Tiempo: Relaciones

Perceptible Temporales

. Tiempo: Relaciones
Perceptible Temporales
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Perceptible

Sociedad: Cultura'y

J-TEAD Educacién

Perceptible
. Sociedad: Cultura'y
Perceptible Educacion
Elementos
Perceptible Naturales y

Atrtificiales

Elementos
Perceptible Naturales y
Atrtificiales

Sociedad: Cultura'y

Perceptible Educacion

Elementos
Perceptible Naturales y
Artificiales

. Sociedad: Cultura'y
Perceptible Educacion
Elementos
Perceptible Naturales y
Atrtificiales

Sociedad:

J-TEA-L Esparcimiento

Perceptible




J-TEA-M

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Elementos
Naturales y
Artificiales

Elementos
Naturales y
Artificiales

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad:
Esparcimiento

Elementos
Naturales y
Artificiales

Elementos
Naturales y
Artificiales
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R-TEA-D

R-TEA-G

R-TEA-R

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad: Cultura'y
Educacién

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Tiempo: Relaciones
Temporales

Elementos
Naturales y
Artificiales
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R-TEA-S

ANEXO 12. Historia 3, grupo sin TEA.

J-BDA-S

R-BDA-A

Conjugacion

Respuesta del sujeto

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible VS no
perceptible

No percetible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad: Cultura y
Educacion

Tiempo: Relaciones
Temporales

Elementos
Naturales y
Atrtificiales

Sociedad:
Esparcimiento

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Elementos
Naturales y
Artificiales

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Campo referencial

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
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R-BDA-B

R-BDA-E

R-BDA-F

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Tiempo: Relaciones
Temporales

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
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R-BDA-P

R-BDA-V

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
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R-BDA-X

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

ANEXO 13. Historia 3, grupo con TEA.

J-TEA-B

Perceptible VS no

Conjugacion Respuesta del sujeto perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores
Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Tiempo: Relaciones
Temporales

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Campo referencial

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos
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J-TEA-)

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento
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J-TEA-L

J-TEA-M

R-TEA-D

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No percetible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
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R-TEA-G

R-TEA-R

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

No perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Perceptible

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad: Cultura'y
Educacion

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Atributos
Psicolégicos y
Valores

Sociedad:
Esparcimiento

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Ser Humano:
Cuerpo,
Necesidades,
sentidos

Sociedad:
Esparcimiento

Sociedad:
Esparcimiento
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R-TEA-S

Sociedad:

Perceptible Esparcimiento
Perceptible Esigf;?r?\?gmo
Perceptible Esigf;?r?\?gmo
. Sociedad:
Perceptible Esparcimiento
. Sociedad:
Perceptible Esparcimiento
. Sociedad:
Perceptible Esparcimiento
. Sociedad:
Perceptible Esparcimiento
Ser Humano:
Perceptible N e(é:se}g;% s,
sentidos
Ser Humano:
Perceptible NeS:sei:iF;%es,
sentidos
ANEXO 14. Orden de las tarjetas, grupo con TEA y sin TEA, historia 1.
HISTORIA 1
ORDEN
CORRECTO 2 ! 3
R-BDA-X 2 1 3
R-BDA-P 2 1 3
R-BDA-A 2 1 3
GRUPO SIN TEA R-BDA-B 2 1 3
R-BDA-F 2 1 3
R-BDA-E 2 1 3
R-BDA-V 2 1 3
J-BDA-S 2 1 3
R-TEA-D 3 2 1
R-TEA-S 2 1 3
R-TEA-G 2 1 3
GRUPO CON TEA  J-TEA-B 1 2 3
J-TEA-M 2 1 3
J-TEA-L 2 1 3
R-TEA-R 2 1 3
J-TEA-J 2 1 3
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ANEXO 15. Orden de las tarjetas, grupo con TEA y sin TEA, historia 2.

HISTORIA 2

ORDEN
CORRECTO

R-BDA-X
R-BDA-P
R-BDA-A
GRUPO SIN TEA R-BDA-B
R-BDA-F
R-BDA-E
R-BDA-V
J-BDA-S
R-TEA-D
R-TEA-S
R-TEA-G
GRUPO CON TEA  J-TEA-B
J-TEA-M
J-TEA-L
R-TEA-R
J-TEA-J

W NN NN AEDIINDNDWRNNDNDNNDN
A DA W W DA PP ODNIOWOWPD>SNPDEDNPSEDMDD
P W A D W WN WP WD W W W WwWww
[ T I T T O e e e S S S S SN
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ANEXO 16. Orden de las tarjetas, grupo con TEA y sin TEA, historia 3

HISTORIA 3

ORDEN
CORRECTO

R-BDA-X 2 4 1 5 3
R-BDA-P 2 4 1 5 3
R-BDA-A 2 4 1 5 3
GRUPOSINTEA  R-BDAB 2 4 1 5 3
R-BDA-F 2 4 1 5 3
R-BDA-E 1 5 4 2 3
R-BDA-V 2 4 1 5 3
J-BDA-S 3 4 1 5 2
R-TEA-D 3 5 1 4 2
R-TEA-S 2 4 1 5 3
R-TEA-G 2 3 1 5 4
GRUPO CONTEA  J-TEAB 2 4 1 5 3
J-TEA-M 2 4 1 5 3
J-TEA-L 3 4 1 5 2
R-TEAR 2 4 1 5 3
J-TEA-] 3 4 1 5 2

ANEXO 17. Tabla con el promedio de los resultados* que obtuvo cada grupo en las tareas neuropsicoldgicas segun el percentil.

PROCESOS GRUPO  GRUPO
NEUROPSICOLOGICOS TAREAS SENSIBLES SINTEA CON TEA
2. MEMORIA 2.1 MEMORIA VERBAL - AUDITIVA 3 2
2.2 MEMORIA VISUAL* 5 2
4. MEMORIA 4.1 EVOCACION DE ESTIMULOS 4 3
(EVOCACION DIFERIDA) AUDITIVOS

4.2.2. RECOBRO ESPONTANEO DE LA
LISTA DE FIGURAS

5.2. EXPRESION. 5.2.2.
5. LENGUAJE COHERENCIA NARRATIVA* 5 3

6. HABILIDADES

METALINGUISTICAS 6.1 SINTESIS FONEMICA 4 3

7.1.1 LECTURA DE SILABAS
7.1.2 LECTURA DE PALABRAS

6.2 CONTEO DE SONIDOS 4 3

6.3 DELETREO* 5 3

6.4 CONTEO DE PALABRAS 4 3

7. LECTURA 7.1 PRECISION* 4 2
4 3

4 4
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7.1.3 LECTURA DE NO PALABRAS

7.1.4. LECTURA DE ORACIONES*

7.15. PRECISION EN LA LECTURA
DE UN TEXTO EN VOZ ALTA*

7.2 COMPRENSION*

7.2.1. COMPRENSION DE ORACIONES

7.2.2. COMPRENSION DE LA
LECTURA DE UN TEXTO EN VOZ
ALTA*

7.2.3. COMPRENSION DE LA
LECTURA SILENCIOSA DE UN
TEXTO

7.3 VELOCIDAD*

7.3.1. VELOCIDAD DE LA LECTURA
DE UN TEXTO EN VOZ ALTA*

7.3.2. VELOCIDAD DE LA LECTURA
SILENCIOSA DE UN TEXTO*

8. ESCRITURA 8.1. PRECISION*
8.1.2. DICTADO DE SILABAS

8.1.3. DICTADO DE PALABRAS*

8.1.4. DICTADO DE NO PALABRAS

8.1.5. DICTADO DE ORACIONES *

8.1.6. PRECISION EN LA COPIA DE UN
TEXTO
8.1.7. PRECISION EN LA
RECUPERACION ESCRITA

8.2. COMPOSICION NARRATIVA*

8.2.1 COHERENCIA NARRATIVA*

8.2.2. LONGITUD DE LA
PRODUCCION ESCRITA*

8.3 VELOCIDAD

8.3.1. VELOCIDAD EN LA COPIA DE
UN TEXTO

8.3.2. VELOCIDAD EN LA
RECUPERACION ESCRITA

9. ARITMETICA 9.1 CONTEO
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9.2. MANEJO NUMERICO
9.2.1. LECTURA DE NUMEROS
9.2.2. DICTADO DE NUMEROS
9.2.3. COMPARACION DE NUMEROS

ESCRITOS*

9.2.4. ORDENAMIENTO DE

CANTIDADES
9.3. CALCULO*

9.3.1. SERIE DIRECTA
9.3.2. SERIE INVERSA*
9.3.3. CALCULO MENTAL*
9.3.4. CALCULO ESCRITO

10. HABILIDADES
ESPACIALES

10.1 COMPRENSION DERECHA -

IZQUIERDA

10.3. DIBUJOS DESDE ANGULOS

DIFERENTES

10.4. ORIENTACION DE LINEAS

10.5. UBICACION DE COORDENADAS

13. FUNCIONES

13.1. FLUIDEZ VERBAL

EJECUTIVAS

13.1.1. FLUIDEZ SEMANTICA

13.1.2. FLUIDEZ FONEMICA

13.2.1. FLUIDEZ SEMANTICA

13.3. FLEXIBILIDAD 13.3.3. PORCENTAJE DE RESPUESTAS

COGNOSCITIVA

13.4. PLANEACION Y
QRGANIZACIQN
(PIRAMIDE DE MEXICO)

CORRECTAS

13.4.1. DISENOS CORRECTOS

*Un 1 corresponde a un percentil <2 (muy bajo), un 2 hace referencia a un percentil aproximado de 5 a 9 (limite), un 3

corresponde aproximadamente a un rango percentil aproximado de 16 (promedio bajo), un 4 representa un rango percentil

entre 26 y 75 (normal o promedio), finalmente, un 5 corresponde a un rango percentil entre 76 y 85 (promedio alto) y un

6 hace referencia a un rango percentil >84 (superior).
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