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INTRODUCCIÓN 

 

El desarrollo de la competencia lectora es una arista importante en la educación superior. 

Dentro del marco del perfil de egreso de las alumnas de la Licenciatura de Educación 

Preescolar (LEPE) es importante el desarrollo de capacidades en competencia lectora que 

impulsen el uso de la información de manera crítica y reflexiva. 

 

La lectura es un proceso que se construye con el tiempo y  se enriquece de las 

experiencias que el alumno va teniendo a lo largo de su vida escolar. Para encontrar su 

aplicación real fuera de las aulas, por ejemplo: al acudir a una tienda y dirigirnos con el 

encargado, es necesario formular adecuadamente nuestra pregunta para poder obtener la 

respuesta que más se apegue a nuestras necesidades; en la compra de electrodomésticos 

es necesario leer las instrucciones antes de colocarlo y usarlo; al acudir a alguna 

dependencia de gobierno es importante saber a dónde nos dirigimos, qué documentos 

necesitamos llevar y completar un formulario; al adquirir productos perecederos es 

necesario verificar cuándo caducan. De manera que, en el caso las futuras docentes en 

educación preescolar,  la recuperación de información, interpretación así como la 

reflexión y evaluación de la información cobran suma importancia al momento de 

presentarse  frente a un grupo. 

 

 El sistema educativo ha hecho esfuerzos importantes por apoyar el desarrollo de 

la lectura a través de acciones concreta, por ejemplo: del Programa Nacional de Lectura 

2001, que incluye a los tres niveles de educación básica y a las escuelas formadoras de 

docentes; y actualmente, de los Consejos de Participación Social 2011. Sin embargo,  de 

acuerdo a una encuesta realizada en el 2012 por el Centro para el Fomento del Libro en 

América Latina y el Caribe (CERLAC), organismo dependiente de la UNESCO, Argentina es  



país con mayor porcentaje de hábitos de la lectura con un 55 % seguido de Chile con un 

51% colocando a México en el último lugar de los países practicantes con un 20%.1  

 

En el caso de Puebla, en un estudio realizado por la revista 360 grados, se rescata 

que los hábitos de lectura de los poblanos mínimos al reportar que: el 14.7 por ciento 

considera que lee mucho, el 45.8 por ciento que lee poco y un 39.5 por ciento que de 

plano no lee. Con la ayuda de otros indicadores, se confirmó que parte de esos que 

consideran que leen poco en realidad no leen libros, por lo que su lectura se remite a 

otras fuentes como periódicos, revistas, internet o documentos del trabajo2.  

 

En relación a lo anterior, podemos plantear que la Licenciatura de Educación 

Preescolar del Benemérito Instituto Normal del Estado “Gral. Juan Crisóstomo Bonilla” 

(BINE), no cuenta con un programa específico para el desarrollo de la habilidad lectora, sin 

embargo, consideramos que la aplicación de la Reforma a los  Planes y Programas de la 

licenciatura son una oportunidad para dar cabida y recalcar la importancia de de esta 

competencia. 

 

El perfil de egreso del estudiantado se enmarca en el Plan de Estudios de la 

Licenciatura en Educación Preescolar 2012; éste señala competencias genéricas y 

profesionales. Entre las primeras tenemos las siguientes: 

 

1. Usa su pensamiento crítico  y creativo para la solución de problemas y la toma de 

decisiones. 

2. Aprende de manera permanente. 

3. Colabora con otros para generar proyectos innovadores y de impacto social. 

4. Actúa con sentido ético. 

                                                                 
1
 Borges, Jorge Luis. El hábito de la Lectura y el Estilo de Vida. Nota “El Milenio” 24 de Febrero de 2015. 

Universidad Tecnológica del Valle de Mezquital.  
2
 Revista 360 grados. “La triste realidad de la lectura en Puebla”. 5 de Enero de 2014. Documento 

recuperado en: http://revista360grados.mx/2014/entrevistas/item/18-la-triste-realidad-de-la-lectura-en-
puebla/18-la-triste-realidad-de-la-lectura-en-puebla  



5. Aplica sus habilidades comunicativas en diversos contextos. 

6. Emplea las tecnologías de la información y la comunicación. 

 

La propuesta impacta con las competencias del rubro número 1, 2 y 5, de manera 

específica.  Las competencias por rubro son las siguientes: 

 

1. Usa su pensamiento crítico  y creativo para la solución de problemas y la toma de 

decisiones. 

 Utiliza su comprensión lectora para ampliar sus conocimientos  

 Distingue hechos, interpretaciones, opiniones y valoraciones en el discurso de los 

demás para coadyuvar en la toma de decisiones. 

2. Aprende de manera permanente.  

 Utiliza estrategias para la búsqueda, análisis y presentación de información a 

través de diversas fuentes. 

5. Aplica sus habilidades comunicativas en diversos contextos.  

 Se expresa adecuadamente de manera oral y escrita en su propia lengua.  

La población estudiantil que cursa en este momento el tercer semestre grupo “C” 

de la licenciatura registra edades entre los 19 y 21 años. En su mayoría todas son del 

estado de Puebla y sus padres o tutores se desempeñan como docentes, comerciantes, 

veladores o despachadores de gasolina.  

 

El desarrollo de las clases del curso “Desarrollo del Pensamiento y Lenguaje en la 

Infancia”, plantea la necesidad de reflexionar y dar un punto de vista crítico acerca de lo 

que se lee, puesto que este curso pertenece al Trayecto Formativo Preparación para la 

Enseñanza y el Aprendizaje; es decir, el trayecto encargado de fomentar en el alumnado el 

acercamiento necesario a las disciplinas a desarrollar en el preescolar.  Por lo tanto, Para 

realizar sus prácticas frente a grupo la alumna debe recuperar, interpretar, reflexionar y 

evaluar los materiales que se le ofrecen. 

 



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Las alumnas de la licenciatura de Educación Preescolar del BINE  carecen de la habilidad 

lectora propia de su nivel escolar.  Las dificultades que han sido detectadas  por medio de 

la observación son las carencias relacionadas con las habilidades para   identificar 

información específica en el texto.  El alumnado se  encuentra en  el nivel de recuperación 

de la información y es importante que alcance el nivel de reflexión y evaluación de la 

información. 

 

JUSTIFICACIÓN 

La comprensión lectora es una necesidad básica para el desarrollo de un futuro docente, 

por lo tanto, esta propuesta permitirá  combinar las estrategias orientadas a desarrollar 

dicha competencia junto con las actividades que marca el programa. 

 

La aplicación de la propuesta pretende apoyar a las alumnas para  poder convertir 

la información en un conocimiento, decodificar la información, reconocer los diferentes 

significados del texto, adecuar el significado al contexto  para obtener la idea global del 

mismo y finalmente aplicarlo. 

 

OBJETIVO GENERAL 

Diseñar una propuesta pedagógica basada en el “Programa para la Evaluación 

Internacional de los Alumnos de la OCDE” (PISA, por sus siglas en Inglés) para desarrollar 

la competencia lectora en las alumnas de la Licenciatura de Educación Preescolar,  del 

Benemérito Instituto Normal del Estado, con la finalidad de que las mismas logren la 

reflexión y evaluación de la información del contenido de las lecturas que realizan en las 

distintas asignaturas de su plan de estudio, logrando una actitud de responsabilidad en el 

manejo de información y conocimientos frente a su formación y práctica profesional.  

 



OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 Identificar y usar los criterio e indicadores del “Programa para la Evaluación 

Internacional de los Alumnos de la OCDE” (PISA por sus siglas en Inglés) para el 

desarrollo de la competencia lectora. 

 Identificar la tipología textual del Programa para la Evaluación Internacional de los 

Alumnos de la OCDE (PISA). 

 Reconocer las necesidades del desarrollo de la competencia lectora para enfrentar 

las distintas asignaturas del plan de estudios de la Licenciatura de Educación 

Preescolar que oferta el Benemérito Instituto Normal del Estado. 

 Proponer actividades que engloben los tres procesos de la competencia lectora 

según el Programa para la Evaluación Internacional de los Alumnos de la OCDE 

(PISA). 

 Fomentar una actitud de responsabilidad en el manejo de información y 

construcción del concomimiento a través de la lectura. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

CAPÍTULO I 

EVALUACIÓN Y DESARROLLO DE LA COMPENTENCIA LECTORA  

 

I.1 LA LECTURA 

La lectura es una de las actividades que el ser humano realiza a lo largo de su vida; del 

mismo modo que todas las actividades intelectuales, ésta comienza a adquirirse desde 

muy temprana edad y se desarrolla a lo largo de toda la vida. 

 

La importancia de la lectura reside en que  a través de ella  el ser humano 

comienza a tener acercamientos con cada una de las disciplinas del conocimiento  para 

posteriormente insertarse en el mundo laboral. Ya sea por obligación o por placer; con 

objetivos definidos o sin ellos; esta nos permite conocer, aprender, imaginar, crear nuevos 

mundos, estar al alcance de algo, identificar lo que nos rodea y después poder tener las 

armas suficientes para transitar por el camino de la vida y ser más productivos en el país. 

 

Las habilidades que se requieren para tener éxito en el mercado laboral han 

cambiado, ahora estamos ante infinidad de información a la cual  se tiene fácil acceso 

como es el  caso del Internet, sin embargo, la trampa reside en que el alumno  debe ser  

capaz de manejar  e interpretar la información para después aplicar lo aprendido en su 

vida diaria de una manera consciente y eficaz.  

 

Las oportunidades de trabajo requieren en mayor medida la implementación de 

múltiples formas de desarrollo. La búsqueda constante de nuevos horizontes lleva a 

combinar infinidad de saberes  para podernos adaptar a los rápidos e incipientes cambios 

en el mundo, por lo tanto es necesario vincular  la educación, la inves tigación y el sector 

productivo. 

 



Una de las habilidades que debe desarrollar un alumno es la lectura pero  ¿qué es 

la lectura? 

La última definición dada por el Programa para la Evaluación Internacional de los 

Alumnos (PISA por sus siglas en inglés) es la siguiente: “comprender, usar, reflexionar y 

comprometerse con los textos escritos para lograr nuestras metas, para desarrollar 

nuestro conocimiento o potencial, y para participar en la sociedad”  

 

I.2 PRUEBAS INTERNACIONALES DE COMPETENCIA LECTORA 

Hay muchas pruebas  internacionales encargadas de dar cuenta de la competencia lectora 

de los alumnos; muchas de ellas mantienen su periodicidad de aplicación, en tanto que 

otras han cambiado su nombre y sus finalidades evaluatorias, algunas de ellas son: Six 

Subject Study, Reading Literacy Study, International Adult Literacy Survey y Progress in 

International Reading Literacy Study. 

 

A continuación daremos una breve explicación de lo que se pretende lograr en 

cada una de ellas. 

 

I.2.1 SIX SUBJECT STUDY 

Es una de las pruebas más antiguas, se realizó por primera vez en 1971, se abocó a medir 

el desempeño de los estudiantes en seis áreas del conocimiento: comprensión lectora, 

educación literaria, civismo,  ciencias e inglés y francés como lenguas extranjeras.  

 

El estudio referente a comprensión lectora se dirigió a alumnos entre los 10 y 14 

años de edad o a los que estuvieran cursando su último año de secundaria; se buscaba 

valorar su nivel de comprensión de textos, velocidad lectora y conocimientos de 

vocabulario. 

 



I.2.2 READING LITERACY STUDY (RLS) 

Esta prueba se destaca por dos aspectos: el primero fue la primera que utilizó el concepto 

de reading literacy; el segundo incluye la lectura de textos discontinuos que le dan un 

matiz de utilidad a la lectura, así como textos narrativos y expositivos. Los procesos que se 

buscaron medir fueron: localizar de información literal, identificar información 

parafraseada e identificar ideas principales e inferencias. 

 

I.2.3 PROGRESS  INTERNATIONAL READING LITERACITY STUDY 

Esta prueba  surge en 2001 y se dirigió al logro de lectura de los estudiantes de entre 9 y 

10 años. Se valora una enorme cantidad de estrategias tomando en cuenta dos propósitos 

de la lectura; los cuales refieren los dos tipos de lectura que dan cuenta de la mayor parte 

de la lectura hecho por jóvenes estudiantes, tanto dentro como fuera de la escuela: la 

lectura como expresión literaria y, la lectura para adquisición y uso de la información.   

 

En la evaluación, la ficción narrativa se utiliza para evaluar a los estudiantes 

'capacidad de leer como experiencia literaria, mientras que una variedad de textos 

informativos se utilizan para evaluar a los estudiantes' capacidad de adquirir y utilizar la 

información durante la lectura. La evaluación PIRLS contiene aproximadamente una 

proporción igual dedicado a cada uno de estos dos propósitos. 

 

Los procesos que miden se caracterizan por ubicar y recuperar información, 

realizar inferencias sencillas o complejas, así como evaluar el contenido  y el lenguaje de 

los textos leídos. 

 



I.2.4 INTERNATIONAL ADULTLITERACY SURVEY 

A mediados de los noventa esta prueba busca valorar a gran escala el grado de 

alfabetismo que poseen las personas de los 16 a los 35 años de edad. Las dimensiones que 

se organizan son la lectura de textos en prosa y de documentos de alfabetización.  

 

I.3 PROGRAMA PARA LA EVALUACIÓN INTERNACIONAL DE LOS ALUMNOS (PISA)  

Ante la obligación de desarrollar las habilidades del alumnado para poder 

establecer una inmersión en el mundo laboral de manera satisfactoria, el sistema 

educativo mexicano  implementa pruebas de logro académico; una de ellas es el Programa 

para la Evaluación Internacional de los Alumnos (PISA), sin embargo, los resultados según 

el Programa Nacional de Desarrollo 2013 (PND) no son favorables comparados con el 

resto de los países que conforman la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económico (OCDE). 

 

I.3.1 ¿QUÉ ES PISA? 

El proyecto PISA tiene como propósito medir en qué grado los alumnos de 15 años son 

capaces de usar la información que han obtenido previamente en situaciones novedosas 

tanto en el aula como fuera de ella. A partir del impulso otorgado por la Organización para 

la Cooperación y Desarrollo Económicos (OCDE) en el año 2000 realizó la primera 

evaluación con la participación de 32 países, para 2004  fueron 40 y para 2006 fueron 57. 

Los países buscan primordialmente valorar el alcance de las metas de sus propios sistemas 

educativos. 

 

Durante el 2000 y el 2003 nuestro país participó en dicho programa; en el año 

2000, la muestra nacional comprendió cinco mil estudiantes de primer grado de 

educación secundaria y media superior. En 2003, la muestra mexicana incluyó a casi 

treinta mil jóvenes de los mismos grados. 

 



La participación de México en PISA está a cargo del Instituto Nacional para la 

Evaluación de la Educación (INEE), quien en diciembre de 2004 publicó los resultados de 

nuestro país para cada una de las entidades federativas. Los resultados obtenidos han 

llamado la atención puesto que México ocupó el último lugar entre los países de la OCDE. 

(INEE, 2013) 

 

La evaluación PISA se centra en tres áreas fundamentales: ciencia, lectura y 

matemáticas; cabe aclarar que dicha prueba no es curricular sino que se basa en las 

competencias, es decir, en las habilidades, destrezas y actitudes de los estudiantes para 

analizar, resolver problemas, manejar la información y resolver problemáticas cotidianas 

con la información obtenida. La prueba se aplica cada tres años haciendo énfasis   en una 

de las áreas mencionadas anteriormente. 

 

Este modelo de evaluación se centra en el concepto de literacidad es decir, la 

aptitud o la competencia. En México, el concepto de competencia se refiere a “un sistema 

de acción complejo que abarca las  habilidades intelectuales, las actitudes y otros 

elementos no cognitivos, como motivación y valores,  que son adquiridos y desarrollados 

por los individuos a lo largo de su vida y son indispensables para  participar eficazmente en 

diversos contextos sociales” (INEE, 2008:29) 

 

De igual manera la definición entonces de competencia lectora es la siguiente: 

“capacidad de un individuo para comprender, emplear información y reflexionar a partir 

de textos escritos, con el fin de lograr sus metas individuales, desarrollar sus 

conocimientos y potencial personal, y participar en la sociedad” (INEE,2008:30)  

 

El acto lector bajo los lineamientos de PISA exige ir más allá de la decodificación 

puesto que implica la comprensión, el uso y la reflexión de lo que se lee, de tal manera 

que el lector sea un agente interactivo y busque la manera de establecer puentes entre lo 

leído y su contexto. 



 

I.3.2 ORGANIZACIÓN DE LAS DIMENSIONES DE LA LECTURA 

Estas dimensiones que marca el programa se dividen en: procesos,  formato textual y 

situación o contexto. 

 

 Los procesos son las tareas de lectura que los alumnos necesitan realizar cuando 

se enfrentan a un texto, estos son: Recuperación de la información, Interpretación 

de textos y Reflexión y evaluación de textos. 

 

 El formato textual se refiere a los textos que se ocupan y para ello se clasifican de 

la siguiente manera: 

 

a) Textos continuos que engloban la descripción, narración, exposición, 

argumentación, instrucción y documento o registro. 

 

b) Textos discontinuos: formatos, avisos y anuncios, cuadros y gráficos, diagramas, 

tablas, mapas, hojas informativas, vales o bonos, certificados. 

 

 Situación o contexto: privado, público, laboral y educativo. 

 

A continuación se describen brevemente cada uno de los aspectos que conforman 

los procesos mencionados anteriormente. 

 

1. Procesos 

a) Recuperación de la información 

En el transcurso de la vida diaria, los lectores necesitan obtener información y para ello es 

necesaria la búsqueda de textos relevantes que aporten algo al criterio y a las lecturas 

previas del lector, este proceso se realiza a nivel oracional y puede extenderse a dos o más 

oraciones e incluso a algunos párrafos.  



 

La dificultad para obtener esta información radica en que al ser en un primer caso 

información explícita resulta sencilla, sin embargo, cuando pedimos al lector que busque 

información en muchos lugares y establezca una conexión usando sinónimos o paráfrasis 

la actividad se entorpece. Para obtener información de forma efectiva el lector  revisa, 

busca, localiza y selecciona la información relevante identificando  los elementos 

esenciales de un mensaje. 

 

 

b) Interpretación de textos 

En un primer momento  se  requiere que el lector lea globalmente el texto, es decir como 

un conjunto; para ello se le solicita al estudiante que seleccione el tema principal, el 

mensaje o la utilidad del texto. En un segundo momento se deben ampliar las primeras 

impresiones que ha producido el texto para desarrollar una comprensión lógica, la cual se 

obtiene de la comparación y el contraste de la información. Un apoyo fundamental en 

este proceso es la identificación de marcadores textuales, los cuales apoyarán la 

realización de inferencias, identificación y enumeración de elementos para realizar un 

contraste de cada una de las aportaciones del autor. 

 

c) Reflexión y evaluación de textos 

El proceso es parte del contenido y la forma de los textos; para realizarlo los estudiantes 

deben relacionar la información de un texto con  los conocimientos procedentes en las 

otras fuentes, así como contrastar dichas ideas con su conocimiento del mundo, es decir, 

debe justificar y defender sus puntos de vista. 

 

Es de suma importancia que el alumno se encuentre familiarizado con las 

estructuras y géneros de los textos y los diferentes matices de la lengua. 

 



Los procesos pueden quedar sintetizados de la manera en que se expone en el 

Anexo 1: Competencia Lectora.  

 

2. Formato Textual 

a) Textos continuos 

Este tipo de textos están constituidos por frases que a su vez se constituyen en párrafos y 

pueden incluirse en estructuras más amplias como secciones, capítulos o libros. Son 

clasificaciones ya establecidas según el contenido y la intención del autor.  Se clasifican en: 

  Descripción: tipo de texto que hace referencia a las propiedades de los objetos 

situados en el espacio y responde a la pregunta ¿qué? 

 Narración: tipo de texto en el que la información hace referencia a las propiedades 

de los objetos situados en el tiempo y responde a las preguntas ¿cuándo? Y ¿en 

qué orden? 

 Exposición: en este tipo de textos se presentan los elementos en que pueden ser 

analizados ciertos conceptos o construcciones mentales y la explicación de cómo 

estos elementos se relacionan para darle sentido a un todo. Responde a la 

pregunta ¿cómo? 

 Argumentación: presenta relaciones entre proposiciones o conceptos y responde a 

la pregunta ¿por qué? 

 Instrucción: denominada también como prescripción u orden. Proporciona 

indicaciones sobre qué hacer e incluye procedimientos, normas, reglas y estatutos.  

 Documento o registro: ha sido diseñado con el objeto de normalizar y conservar 

información; tiene rasgos textuales altamente formalizados. 

 

b) Textos Discontinuos 

Este tipo de textos presentan la información en diferentes formatos, los cuales se 

clasifican de acuerdo al tipo de estructura que poseen de la siguiente manera: 

 Formatos: su estructura y forma requieren del lector la respuesta a cuestiones 

específicas, por ejemplo: formatos de visa, impuestos, inmigración, etcétera. 



 Avisos y anuncios: este tipo de textos están diseñados para exhortar o persuadir al 

lector con respecto a su accionar: invitaciones, convocatorias y carteles 

pertenecen a esta categoría. 

 Cuadros y gráficos: se utilizan en la argumentación científica y en publicaciones 

periódicas para mostrar información numérica general e información tabulada en 

un formato visual. 

 Diagramas: acompañan frecuentemente a las descripciones  técnicas y a los textos 

expositivos o instructivos. Se distinguen diagramas de procedimiento ¿cómo 

hacer? y diagramas de proceso ¿cómo funciona? 

 Tablas: son matrices organizadas en filas y columnas, por ejemplo:  

programaciones de actividades, hojas de cálculo e índices. 

 Mapas: indican la relación geográfica entre distintos lugares. 

 Hojas informativas: estos textos, a diferencia de los formularios, proporcionan 

información, por ejemplo: horarios, listas de precios, los catálogos y programas  

 .Vales o bonos: dan testimonio de que su poseedor es adjudicatario de ciertos 

beneficio, por ejemplo: facturas, recibos, vouchers, etcétera. 

 Certificados: reconocimientos escritos que dan validez de un acuerdo o contrato; 

su formalismo atañe más al contenido, ejemplos de estos textos son las garantías, 

los certificados educativos, los diplomas y los contratos. 

 

3. Situación o contexto 

La situación lectora se caracteriza según los usos del lector, la relación con otras personas 

y el contenido en general. Se distinguen cuatro situaciones según el uso para el cual se 

elaboró el texto y son las siguientes: 

 

 Privado: satisface los intereses de los individuos tanto intelectuales como 

prácticos; su lectura también se orienta a tener contacto con otras personas y sus 

contenidos típicos engloban cartas personales, textos biográficos  e informativos. 



 Público: dirigido a participar en las actividades de la sociedad en general; incluye el 

uso de documentos oficiales y de información que existe para acontecimientos 

públicos.  

 Laboral: esta situación puede que no se relacione con alumnos de 15 años 

directamente, sin embargo,  debemos tomar en cuenta que la lectura está 

relacionada con el desarrollo de una tarea inmediata y que las capacidades 

lectoras contribuyen a formar a los estudiantes para el mundo laboral. 

 Educativo: se relaciona con la adquisición de información como parte de una tarea 

de aprendizaje, generalmente, los materiales no son elegidos por el alumno sino 

asignados por el profesor y el contenido está diseñado para un propósito 

instruccional. 

 

I.3.3 NIVELES DE DESEMPEÑO 

Los resultados que se obtengan  permiten ubicar el desempeño de los estudiantes para 

describir las habilidades y tareas que éstos son capaces de hacer. Se toman en cuenta 

entonces cinco niveles de desempeño, los cuales se describen brevemente a continuación: 

 Nivel 1 

Localizar uno o más fragmentos independientes de información, generalmente 

ajustándose a un criterio con muy poca o ninguna información  en conflicto con el texto.  

 Nivel 2 

Localizar uno o más fragmentos de información que es posible que deban a justarse a 

varios criterios y permitan manejar información en conflicto. 

 Nivel 3 

Localizar y, en algunos casos, reconocer la elación entre distintos fragmentos de 

información que es posible que se ajusten a varios criterios. 

 Nivel 4 

Localizar y posiblemente ordenar o combinar varios fragmentos de información que no 

resultan evidentes, que es posible deban ajustarse a varios criterios en un texto cuyo 



contexto y formas sean habituales para el lector. En es te nivel debe inferirse la 

información que es relevante para la tarea. 

 Nivel 5 

Localizar y posiblemente ordenar o combinar varios fragmentos de información que no 

resultan evidentes en lo absoluto, algunos de los cuales pueden encontrarse fuera del 

corpus  principal del texto, inferir la información relevante del texto y manejar 

información  verosímil. 

 

Para mayor descripción de este punto, se muestran los niveles de desempeño con 

mayor detalle en el Anexo 1: Niveles de Desempeño en la Competencia Lectora. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

CAPÍTULO II 

FORMACIÓN DOCENTE Y COMPETENCIA LECTORA 

 

II.1  REFORMA PARA LA EDUCACIÓN NORMAL 

Las escuelas formadoras de docentes tienen hasta este momento la encomienda más 

grande: hacer a un país fuerte en educación; para ello es crucial el desarrollo de la 

educación que será impartida a las futuras generaciones. La última reforma que habían 

tenido los planes y programas de esta institución datan de 1999, siendo éste uno de los 

obstáculos medulares en el desarrollo de la práctica frente a un grupo de las futuras 

docentes porque, a diferencia de las maestras en servicio del nivel de prescolar, sus 

programas  ya habían sufrido cambios estructurales con la aparición del Programa de 

Educación Preescolar 2004. 

 

La brecha generada por estos programas hacía que surgiera una queja y reclamo 

constante por parte de las maestras en servicio frente al desenvolvimiento de las alumnas 

normalistas cada vez que realizaban sus prácticas. Al no ser una institución autónoma, la 

LEPE trataba de realizar adecuaciones  en el desarrollo del trabajo de las alumnas, sin 

embrago, dichos cambios no siempre eran avalados por las autoridades de la misma 

institución, incluso la evaluación de los docentes se trastocaba debido a la falta de 

cumplimiento cabal  de un plan anterior que no se emparejaba a las necesidades del 

alumnado en los jardines de niños. 

 

En el año 2011 se gesta la Fase Piloto para la Reforma de las Escuelas Normales, 

este documento en sus inicios dejaba ver la relación con la  Reforma Integral para la 

Educación Básica 2011 (RIEB 2011), quedando formalmente publicada la reforma al 

programa en el Diario Oficial de la Federación correspondiente al día 20 de agosto del 

2012.  Dicho documento explica y define por apartados las características del nuevo plan 

de estudios para las licenciaturas impartidas por las escuelas Normales. 



 

II.2 REFORMA PARA LA LICENCIATURA EN EDUCACIÓN PREESCOLAR 

El Plan de Estudios para la Formación de Maestros en Educación Preescolar, describe las 

orientaciones fundamentales y los elementos generales y específicos que lo conforman. La 

continuación se muestran de manera breve las características  de dicho plan. 

El Plan  se fundamenta en tres orientaciones curriculares: 

 Enfoque Centrado en el Aprendizaje 

 Enfoque Basado en Competencias 

 Flexibilidad curricular, académica y administrativa 

 

II.2.1 ENFOQUE CENTRADO EN EL APRENDIZAJE 

El enfoque consiste en un acto intelectivo que  engloba las esferas sociales, afectivas y de 

interacción, puesto que el aprendizaje tendrá lugar gracias a la mediación pedagógica que 

involucra una actividad  integrada por una intención, una acción y una reflexión entre los 

estudiantes y el docente. Tiene como escenario de desarrollo un contexto sociocultural e 

histórico específico. 

 

Entre las características del enfoque se encuentran las siguientes: 

 Conocimiento y actividad intelectiva de la persona que aprende. 

 Atiende la integralidad del estudiante, el desarrollo equilibrado de sus saberes; 

interesa su saber conocer, saber hacer y saber ser. 

 La adquisición de saberes, creencias, valores y formas de actuación profesional en 

la medida en que se participe en actividades significativas. 

 La Utilización de estrategias y herramientas adquiere mayor importancia. 

 Propicia la integración entre la teoría y la práctica permitiendo la transferencia de 

saberes y situaciones más allá del momento en el que fueron aprendidos. 

 

Se sugiere entonces el planteamiento de situaciones didácticas que recuperan el 

aprendizaje por proyectos, el basado en los casos de enseñanza, el basado en problemas, 



el aprendizaje en servicio, el colaborativo, así como la detección y el análisis de incidentes 

críticos de tal manera que cada una de estas modalidades tengan la finalidad de promover 

el aprendizaje auténtico en los estudiantes. A continuación se explican brevemente las 

modalidades. 

 Aprendizaje por Proyectos: los estudiantes se involucran de forma activa en la 

elaboración de una tarea-producto que da respuesta a una necesidad planteada en 

un contexto social, educativo o académico de interés. 

 Aprendizaje Basado en Casos de Enseñanza: plantea el uso de narrativas o historias 

que constituyen situaciones problemáticas, generalmente obtenidas de la vida 

real, con una serie de atributos que muestren su complejidad y 

multidimensionalidad para que el estudiante desarrolle propuestas de análisis o 

solución. 

 Aprendizaje Basado en Problemas:  esta estrategia plantea una situación problema 

para su análisis  y/o solución donde el estudiante participa de manera activa y 

responsable en su proceso de aprendizaje buscando, seleccionando y utilizando 

información para solucionar la situación que se le presentan, tal como debería 

hacerlo en su ámbito profesional, 

 Aprendizaje en el servicio: es una estrategia de enseñanza basada en la experiencia  

que integra procesos de formación y servicio a la comunidad mediante acciones 

educativas organizadas  e intencionalmente estructuradas que tienen la finalidad 

de promover aprendizajes basados en relaciones de colaboración, reciprocidad y 

respeto a la diversidad de los participantes; de tal manera que el binomio  servicio-

aprendizaje  forme una  sola actividad educativa que articule contenidos de 

aprendizaje con las necesidades reales de una comunidad. 

 Aprendizaje colaborativo: los estudiantes trabajan juntos en grupos reducidos. El 

trabajo se caracteriza por una interdependencia positiva, es decir, comprender la 

importancia de la participación equitativa de los integrantes del grupo. 

 Detección de análisis de incidentes críticos: se define como un evento o suceso 

espacial y temporalmente determinado que afecta el estado emocional del 



maestro y desestabiliza su acción pedagógica. El valor formativo de este análisis 

posibilita cambios profundos en las concepciones, estrategias y sentimientos del 

maestro propiciando transformaciones en la práctica docente. 

 

Este enfoque podrá llevarse a cabo en la medida en que resulte significativo y 

trascendente para el estudiante y debe vincularse con su contexto. 

 

II.2.2 ENFOQUE BASADO EN COMPETENCIAS 

El Acuerdo 650 (2012)  da una idea abierta acerca del concepto de competencia y maneja 

la siguiente idea; una competencia, según el Acuerdo antes mencionado, es la posibilidad 

de movilizar e integrar diversos saberes y recursos cognitivos; cuando se enfrenta una 

situación-problema inédita; la persona requiere mostrar la capacidad de resolver 

problemas complejos en diferentes escenarios, por lo tanto se necesita que la persona sea 

capaz de reconstruir los conocimientos y proponer una solución de manera reflexiva. De 

esta manera, una competencia permite identificar, seleccionar, coordinar y movilizar 

diferentes saberes de manera articulada e interrelacionada en el marco de una situación 

educativa y dentro de un contexto específico, las principales características de las 

competencias son las siguientes: 

 Tienen carácter holístico porque integran conocimientos explícitos, tácitos, así 

como, actitudes, valores y emociones. 

 Se encuentran en permanente desarrollo y su evaluación es continua. 

 Se concretan en diferentes contextos de evaluación.  

 La reflexión crítica es fundamental. 

 Varían en su desarrollo y nivel de logro según grados de complejidad y dominio.  

 Asumen valor, significatividad, representatividad y pertinencia según las 

situaciones, acciones, recursos cognitivos y materiales específicos. 

 El saber, que es susceptible de enseñarse, se transforma en un saber enseñado en 

las aulas, por lo tanto, está disponible para que los alumnos lo movilicen durante 

su vida académica. 



La evaluación para este enfoque consiste en la recolección de evidencias sobre el 

desempeño para emitir juicios de valor y para identificar áreas que requieran ser 

fortalecidas  y  alcanzar un nivel de desarrollo óptimo. Las competencias deben ser 

demostradas, por lo tanto se requiere la definición de evidencias, así como criterios de 

desempeño para identificar el nivel de logro.  

 

Las funciones sumativa y formativa de la evaluación son importantes; la primera 

acredita/certifica los aprendizajes establecidos en el plan de estudios; la segunda favorece 

el desarrollo y logro de dichos aprendizajes. 

 

II.2.3 FLEXIBILIDAD CURRICULAR, ACADÉMICA Y ADMINISTRATIVA 

La flexibilidad es la gradual  incorporación de rasgos y elementos  que otorgan mayor 

pertinencia y eficacia a los  programas académicos considerando los avances en la  

disciplina, nuevos tipos de programas educativos, requerimientos de los participantes,  la 

vocación, la dinámica y las condiciones propias de cada institución.  Los rasgos que se 

incluyen son los siguientes: 

 Adopción del sistema de créditos 

 Selección por parte del estudiante de los cursos que tomará 

 Movilidad de los estudiantes 

 Espacios de asesoría y tutoría 

 Apoyo de las TIC 

 Reconocimiento y acreditación de competencias adquiridas  

 Limitación de actividades presenciales 

 Diversificación en la duración de las carreras  

 Más opciones de titulación 

 

Los rasgos que de manera específica aplican para el Plan de Estudios para la Formación de 

Maestros en Educación Preescolar son los que expresan a continuación: 



 Incluye enfoques pedagógicos que centran al estudiante normalista en el proceso 

educativo propiamente dicho, otorgándole un mayor grado de responsabilidad y 

autonomía. 

 Incorpora en cada curso actividades relevantes, pertinentes y contextualizadas; 

orientadas a promover el aprendizaje significativo. 

 Incorpora en la malla curricular cursos optativos que diversifican las alternativas de 

formación de los estudiantes normalistas. 

 Promueve la participación de los colegiados y de profesores de las Escuelas 

Normales ante las autoridades educativas locales para proponer contenidos 

regionales. 

 Formaliza sistemas de tutoría y asesoría para acompañar la toma de decisiones. 

 Organiza trayectos formativos con propósitos definidos en la estructura curricular.  

 Incluye estrategias de movilidad nacional e interinstitucional para diversificar las 

experiencias profesionales. 

 

II.3 EL PERFIL DE EGRESO DE LA EDUCACIÓN NORMAL 

Es la parte primordial del Plan ya que muestra lo que será capaz de realizar el estudiante 

al término de su carrera, este perfil se expresa en un conjunto de competencias genéricas 

y profesionales; cada una de ellas tiene sus unidades de competencias (Anexo 3). 

 

II.3.1 COMPETENCIAS GENÉRICAS 

Expresan desempeños comunes que deben demostrar los egresados de programas de 

educación superior; tienen un carácter transversal y se desarrollan a través de la 

experiencia personal y formación de cada sujeto.  Los grupos3 en los que se dividen las 

competencias genéricas son los siguientes: 

 Usa su pensamiento crítico y creativo para la solución de problemas y la toma de 

decisiones. 

 Aprende de manera permanente 

                                                                 
3
 Para saber la subdivisión de cada uno de los grupos de competencias genéricas remitirse al Anexo 3 



 Colabora con otros para generar proyectos innovadores y de impacto social. 

 Actúa con sentido ético. 

 Aplica sus habilidades comunicativas en diversos contextos. 

 Emplea las tecnologías de la información y la comunicación. 

 

II.3.2 COMPETENCIAS PROFESIONALES 

Expresan desempeños que deben demostrar  los futuros docentes de educación básica; 

estos desempeños se forman al integrar conocimientos, habilidades, actitudes y valores 

necesarios para ejercer la profesión docente y desarrollar prácticas en escenarios reales 

permitiendo al egresado atender situaciones y resolver problemas del contexto escolar, 

colaborar activamente en el entorno educativo y en la organización del trabajo 

institucional.  Las  Competencias Profesionales definidas son las siguientes: 

 Diseña planeaciones didácticas aplicando sus conocimientos pedagógicos y 

disciplinares para responder a las necesidades del contexto en el marco del plan y 

programas de estudio de la educación básica. 

 Genera ambientes formativos para propiciar la autonomía y promover el 

desarrollo de las competencias en los alumnos de educación básica. 

 Aplica críticamente el plan y programas de estudio de la educación básica para 

alcanzar los propósitos educativos y contribuir al pleno desenvolvimiento de las 

capacidades de los alumnos de  nivel escolar. 

 Usa las TIC como herramienta de enseñanza y aprendizaje. 

 Emplea la evaluación para intervenir en los diferentes ámbitos y momentos de la 

tarea educativa. 

 Propicia y regula espacios de aprendizaje incluyentes para todos los alumnos, con 

el fin de promover la convivencia, el respeto y la aceptación. 

 Actúa de manera ética ante la diversidad de situaciones que se presentan en la 

práctica profesional. 

 Utiliza recursos de la investigación educativa para enriquecer la práctica docente, 

expresando su interés por la ciencia y la propia investigación. 



 Interviene de manera colaborativa con la comunidad escolar; padres de familia, 

autoridades y docentes en la toma de decisiones y en el desarrollo de alternativas 

de solución a problemáticas socioeducativas. 

 

II.4 PERFIL DE INGRESO 

El estudiante egresado de bachillerato deberá poseer las siguientes características: 

 Habilidad para buscar, sintetizar y transmitir información. 

 Capacidad para solucionar problemas a partir de métodos establecidos. 

 Capacidad para aprender por interés e iniciativa propia. 

 Capacidad de trabajo colaborativo, lo que implica  reconocimiento y respeto por la 

diversidad cultural. 

 Capacidad para comunicarse y expresar sus ideas de manera oral y escrita. 

 Habilidad para escuchar, interpretar y emitir mensajes en diferentes contextos 

mediante el uso de  medios, códigos y herramientas apropiados. 

 

II.5 ORGANIZACIÓN DE LA MALLA CURRICULAR 

La maya curricular del Plan de estudios para la formación de maestros en educación 

preescolar está constituida por cinco trayectos formativos; a saber,  un conjunto de 

espacios integrados por distintos componentes disciplinarios que aportan teorías, 

conceptos, métodos, procedimientos y técnicas alrededor de un propósito definido. A 

continuación se presenta la malla curricular correspondiente al  Plan de  Estudios 2012. 

 

Los trayectos formativos son: Psicopedagógico, Preparación para la Enseñanza y el 

Aprendizaje, Lengua Adicional y teorías de la información y la comunicación, y preparación 

para la Enseñanza y Optativos. 

 

 

 

 



 

 

Malla Curricular Licenciatura en Educación Preescolar 

 

1er. 
Semestre 

2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre 5° Semestre 6° Semestre 
7° 

Semestre 
8° 

Semestre 

El sujeto y su 
formación 

profesional 
como 

docente 

Planeación 
Educativa 

Adecuación 
Curricular 

Teoría 
Pedagógica 

Herramientas 
básicas para la 
investigación 

educativa 

Filosofía de la 
educación 

Planeación 
y gestión 
educativa 

Trabajo de 
titulación 

Pisicología 
del 

desarrollo 
infantil 

Bases 
psicológicas del 

aprendizaje 

Ambientes de 
aprendizaje 

Evaluación 
para el 

aprendizaje 

Atención a la 
diversidad 

Diagnóstico e 
intervención 

socioeducativa 

Atención 
educativa 

para la 
inclusión 

Práctica 
profesional 

Historia de 
la educación 
en México 

  
Educación 

histórica en el 
aula 

Educación 
histórica en 

diversos 
contextos 

  

Panorama 
actual de la 
educación 
básica en 

México 

Prácticas 
sociales del 

lenguaje 

Desarrollo del 
pensamiento y 
el lenguaje en 

la infancia 

Desarrollo de 
competencias 
lingüísticas 

Literatura 
infantil y 
creación 
literaria 

El niño como 
sujeto social 

Formación 
ciudadana 

Pensamiento 
cuantitativo 

Forma, espacio 
y medida 

Procesamiento 
de  

información 
estadística 

Educación 
Física 

Educación 
Artística 
(música, 

expresión 
corporal y 

danza) 

Educación 
Artística(artes 

visuales y 
teatro) 

Educación 
Geográfica 

Desarrollo 
físico y salud 

Exploración del 
medio natural 
en preescolar 

Acercamiento 
a las ciencias 
naturales en el 

preescolar 

Optativo Optativo Optativo Optativo 

Las TIC en la 
educación 

La tecnología 
informática 

aplicada a los 
centros 

escolares 

Inglés 
A1 

Inglés 
A2 

Inglés 
B1- 

Inglés 
B1 

Inglés 
B2- 

Observación 
y análisis de 
la práctica 
educativa 

Observación y 
análisis de la 

práctica escolar 

Iniciación al 
trabajo 
docente 

Estrategias de 
trabajo 
docente 

Trabajo 
Docente e 
innovación 

Proyectos de 
intervención 

socioeducativa 

Práctica 
Profesional 

38 hrs. 36 hrs. 36 hrs. 36 hrs. 36 hrs. 30 hrs. 30 hrs. 24 hrs. 

Trayectos 
Formativos 

Psicopedagógico 

Preparación 
para la 

Enseñanza y el 
Aprendizaje 

Lengua 
Adicional y 
Tecnologías 

de la 
información y 
comunicación 

Práctica 
Profesional 

Optativos   

 

 



II.5.1  TRAYECTO PSICOPEDAGÓGICO 

Considera al docente como un profesional del aprendizaje, de la formación y la enseñanza. 

Fortalece en el futuro maestro el sentido de su quehacer como educador a partir del 

análisis de las diferentes corrientes de pensamiento pedagógico, psicológico, filosófico y 

social para favorecer el reconocimiento de las políticas que subyacen en los cambios 

curriculares y las innovaciones de la enseñanza. Recupera la dimensión formativa de 

las disciplinas relacionadas directamente con la educación, así como con otras ciencias 

sociales, permitiendo la construcción de marcos explicativos de carácter histórico, 

filosófico y valorativo. 

 

II.5.2 TRAYECTO PARA LA PREPARACIÓN DE LA ENSEÑANZA Y EL APRENDIZAJE 

Aborda el saber disciplinario necesario para el desarrollo de una práctica docente de alta 

calidad. Pretende que el futuro docente logre un dominio conceptual e instrumental de las 

disciplinas y proponga estrategias para su tratamiento didáctico específico. 

El trayecto concentra los cursos relacionados con las principales áreas de 

conocimiento que se consideran fundamentales en la formación de los alumnos de 

educación preescolar de nuestro país. 

 

II.5.3 TRAYECTO DE LENGUA ADICIONAL Y TEORÍAS DE LA INFORMACIÓN Y LA 

COMUNICACIÓN 

Este trayecto formativo abarca los aspectos relacionados con el uso de las tecnologías de 

la información y la comunicación (TIC), así como el manejo de una lengua adicional para 

complementar  la formación integral del estudiante; el  desarrollo de habilidades digitales  

permitirá  favorecer el trabajo autónomo. 

 

II.5.4 TRAYECTO DE PRÁCTICA PROFESIONAL 

Este trayecto vincula los saberes adquiridos o desarrollados en cada uno de los semestres 

con proyectos de intervención en el aula. Tiene un carácter integrador en el sentido de 



que recupera todos los trayectos formativos para poder dar respuesta a las situaciones y 

problemáticas encontradas o sugeridas intencionalmente para la formación profesional. 

 

Las prácticas profesionales se entienden como el conjunto de acciones, estrategias 

y actividades que los estudiantes desarrollarán de manera gradual y en contextos 

específicos, convirtiéndose en espacios de articulación, reflexión, análisis, investigación, 

intervención e innovación de la docencia de manera que contribuyan, a establecer una 

relación distinta con la realidad escolar, la teoría y los procedimientos de enseñanza. 

 

II.5.5 TRAYECTO DE CURSOS OPTATIVOS 

Brinda la oportunidad de complementar la formación de los estudiantes normalistas a 

través de un conjunto de cursos optativos que propondrá la Dirección General de 

Educación Superior para Profesionales de la Educación (DGESPE) de la SEP y las Escuelas 

Normales a través de las autoridades educativas locales. 

 En este trayecto los cursos se enfatizan  en áreas  del conocimiento, por ejemplo: 

Español, Matemáticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales; requerimientos del contexto 

local o estatal: asignatura regional, grupos multigrado, niños migrantes, lengua adicional y 

temas que por su relevancia social resulten de interés en la Escuela Normal: cuidado del 

medio ambiente, prevención de la violencia, competencias directivas, entre otros. 

 

II.5.6 MALLA CURRICULAR 

La malla curricular concibe cada curso como nodos de una compleja red que articula 

saberes, propósitos, metodologías y prácticas que le dan sentido a los trayectos 

formativos. Se estructura con una duración de ocho semestres, divididos en cincuenta 

y tres cursos organizados en cinco trayectos formativos y un espacio más  asignado al 

Trabajo de Titulación, dando como resultado un plan de estudios que comprende  

282 créditos. 

 



El Trayecto Psicopedagógico comprende 16 cursos que contienen actividades 

de docencia  tipo teórico-práctico con una carga académica de 4 horas a la semana de 

trabajo presencial y con un valor de 4.5 créditos cada uno. 

 

El Trayecto Preparación para la Enseñanza y el Aprendizaje está formado por 20 

cursos que articulan actividades de carácter teórico y práctico centradas en el aprendizaje 

de los conocimientos disciplinarios y su enseñanza. Estos cursos están relacionados con el 

conocimiento matemático,  de las ciencias, la comunicación y el lenguaje y, tienen una 

carga de 6 horas semanales;  el  resto de los cursos tienen una duración de 4 horas. 

 

El Trayecto Lengua Adicional y Tecnologías de la Información y la 

Comunicación está integrado por  7 cursos  con actividades de docencia tipo teórico-

práctico con 4 horas semanales. 

 

  El trayecto de cursos Optativos se compone de cuatro espacios curriculares para 

una formación complementaria e integral del estudiante, cabe mencionar que dichos 

cursos aún no están definidos por la DGESPE. 

 

         El trayecto Práctica Profesional está integrado por 8 cursos de los cuales 7 

contemplan  actividades  tipo teórico-práctico con énfasis en el acercamiento paulatino a 

la actividad profesional en contextos específicos así como la importancia de su análisis  su 

análisis. Cada curso tiene una carga académica de 6 horas semanales. El último curso de 

este trayecto, ubicado en el octavo semestre es un espacio curricular de 

práctica profesional intensiva en la escuela preescolar con una duración de 20 horas 

destinadas a desarrollarse durante 16 semanas. 

 

 



CAPÍTULO III 

PROPUESTA PEDAGÓGICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LECTORA EN LAS 

ALUMNAS DE LA LICENCIATURA DE EDUCACIÓN PREESCOLAR DEL BENEMÉRICO 

INSITUTO NORMAL DEL ESTADO DE PUEBLA  

 

III.1 ¿QUÉ TIENE DE ASOMBROSO LEER? 

La lectura es uno de los aprendizajes más importantes que proporciona la escolarización 

ya que es la puerta de entrada a la cultura escrita, y ello comporta la sociali zación de la 

persona, la adquisición de informaciones y de conocimientos. Leemos para conocer el 

mundo que nos rodea, para interactuar con él y descubrir nuevas formas de convivencia 

con el agitado ambiente en el que nos ha tocado vivir. 

 

En ocasiones se piensa que leer sólo significa distinguir letras y signos unidos en 

forma de palabras, frases y oraciones; no obstante, el acto de leer rebasa por mucho esta 

idea. La lectura “es un acto de comunicación en el que el lector reconstruye el sentido del 

texto a partir de sus propios conocimientos y experiencias de la vida” (Arenzana, 2000:13)  

 

Por lo tanto, la experiencia de leer es diferente en cada persona. Los 

conocimientos previos, los intereses, inclusive el estado emocional, son factores claves 

para el desarrollo óptimo de esta actividad y de la comprensión cabal del texto. 

 

La lectura implica una relación de elementos visuales contenidos en la estructura 

del texto, así como información no implícita aportada por el lector. A partir de esta 

relación, se complementa la comprensión dando lugar a significados importantes para la 

persona que lee, es decir, que los temas sean atractivos para el lector. 

 

 

 

 



III.2 FUNCIONES DE LA LECTURA 

Cada persona se acerca a la lectura en función de intereses particulares que s on 

determinados por las experiencias previas, el contexto o el círculo social en el que se 

desenvuelva. Para Ana Arenzana (2000) la lectura cumple con dos funciones: 

 

 Función cognoscitiva 

Satisface las necesidades de información, desarrolla el lenguaje y las operaciones 

mentales estimulando el espíritu científico y analítico lo cual permite hacer 

comparaciones y analogías para emitir juicios críticos. 

 

Con la función cognoscitiva el sujeto Satisface la curiosidad y necesidad de tipo 

emocional así como, desarrolla su lenguaje y operaciones mentales 

 

 Función instrumental 

Sirve como herramienta de aprendizaje para obtener información específica sobre 

un tema y para seguir instrucciones que indiquen la forma de realizar algo. Permite recibir 

información importante como miembro de una comunidad, introducirnos en el 

conocimiento del mundo físico, geográfico y social, comprender el lenguaje, tradiciones y 

costumbres de una comunidad. 

 

Como herramienta de aprendizaje, la función instrumental permite: 

- Solucionar problemas 

- encontrar  información general o datos específicos  

- Seguir instrucciones con el fin de realiza una labor 

- Encontrar actividades que ocupen su tiempo libre. 

 

 

 



III.3 PROPUESTA PEDAGÓGICA “TALLER PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA 

LECTORA” 

Como se ha venido explicando, a partir de la revisión realizada. En este trabajo se 

reconoce que la comprensión lectora es, hoy en día, uno de los principales problemas, y 

por ende, uno de los mayores retos de la educación en todo los nivele s educativos ya que 

la mayor parte del fracaso escolar en los distintos niveles de formación está propiciado 

por un inadecuado aprendizaje del proceso lector. Y el caso de las alumnas de la 

Licenciatura de Educación Preescolar del Instituto Normal del Estado de Puebla, no es la 

excepción.  

 

Tradicionalmente, este proceso se ha centrado en el decodificado de los textos sin 

prestar la atención necesaria a la comprensión de los mismos. La consecuencia directa es 

que, de esta forma, se anula el sentido comunicativo de la lectura y se imposibilita que la 

persona pueda acceder directamente a las fuentes de información escritas, con la 

consiguiente merma en su capacidad de aprendizaje y sus posibilidades comunicativas.  

  

 Bajo este tenor, y reconociendo la demanda educativa a los procesos de formación 

de profesionales en la educación, planteada en la reforma realizada a la Licenciatura en 

Educación Preescolar a nivel Nacional, nace la necesidad de definir una estrategia de 

atención al desarrollo de la competencia lectora, de la que se desprende el diseño de un 

Curso-Taller, que sustentado en los criterios e indicadores del Programa para la Evaluación 

Internacional de los Alumnos de la OCDE (PISA), pueda contribuir a la atención de esta 

gran necesidad. 

 

CURSO-TALLER  “COMPETENCIA LECTORA” 

III.3.1 PROPÓSITO Y DESCRIPCIÓN 

El Curso-Taller de comprensión lectora, tiene el propósito de fortalecer las habilidades y 

destrezas de las alumnas de la Licenciatura de Educación Preescolar del Benemérito 

Instituto Normal del Estado para que sean capaces de buscar y seleccionar información 



para apropiarse de los conocimientos inmersos en las lecturas que realizan en su proceso 

de formación, valorando las propiedades esenciales de cada texto a través del dominio y  

la ejercitación de estrategias de lectura. 

 

Como parte de su peculiaridad e innovación la propuesta pretende también aplicar 

otras estrategias complementarias que permitan, no solo alcanzar el objetivo sino 

también, contribuir a la atención de otras dimensiones de la formación integral que 

implican por necesidad, el manejo de la competencia lectora como estrategia y medio de 

aprendizaje, como lo son: la comunicativa, afectiva y cognitiva. 

 

El Curso-Taller se inicia con una evaluación diagnóstica utilizando como 

instrumento el formato del Programa Internacional para la Evaluación de 

Estudiantes  PISA (por sus siglas en inglés:  Programme 

for International Student Assessment); así como, con un proceso  de un mes de 

acompañamiento académico por medio del cual se logrará precisar cuáles son las 

debilidades que enfrenta, para desempeñarse como un lector competente; en un segundo 

momento, se implementa el Curso-Taller finalizando con una nueva evaluación utilizando 

el mismo formato del diagnóstico.  

 

III.3.2 CARACTERÍSTICAS GENERALES  

El Curso-Taller de competencia lectora, es una propuesta práctica, dinámica y de 

construcción colectiva que está basado en la lectura de textos distintos que sirven como 

ejercicio para activar los conocimientos previos sobre el contenido del texto y aplicar de 

manera práctica en la redacción de diferentes tipos de documentos, esto le permitirá a las 

alumnas ir ejercitando estrategias de lectura considerando las habilidades de 

pensamiento como son: conocer, comprender, sintetizar, verificar y evaluar los 

conocimientos, procedimientos o hechos que se presentan en los textos.  

 



De la misma manera,  y como parte el contenido psico-pedagógico en el desarrollo 

de la competencia lectora, el proceso a implementar con las alumnas también sugiere la 

activación y realización de otras operaciones cognitivas más complejas necesaria para 

alcanzar el objetivo como lo son: la toma decisiones, la realización hipótesis y 

comprobación de las mismas, el pensar críticamente y el innovar como pate de su 

ejercicio profesional.  

 

Como parte de las estrategias de aprendizaje en la propuesta se ha considerado el 

“Proceso de Socialización de los mismos” con la finalidad de que las  alumnas, como parte 

del desarrollo de la competencia lectora, logren alcanzar niveles considerables de 

significación y apropiación de conocimientos, habilidades, destrezas y valores acordes al 

perfil de egreso, contemplados en los planes y programas de es tudio de la Licenciatura en 

Educación Preescolar. 

 

  Con relación a la estrategia metodológica, el Curso-Taller considera el “Manejo de 

la información” de las alumnas que participarán en el proceso lo que implica: la búsqueda 

de información; selección e identificación de lo que le es útil; sistematización de la 

información y evaluación, lo cual les permitirá de manera permanente desarrollar y aplicar 

las habilidades de pensamiento como son: Analizar, sintetizar, utilizar y compartir 

información para pensar, reflexionar, argumentar y expresar juicios críticos. (SEP/DGES-

2010) 

 

La implementación del Curso-taller tiene su fundamentación en la distribución de 

la Malla Curricular, puesto que las actividades que se llevan a cabo en los distintos 

períodos de formación, a partir del tercer semestre, empiezan con la selección y búsqueda 

de información para elaborar una investigación como parte de la modalidad de titulación 

elegida. Por lo tanto, dicha decisión necesita tener puentes y andamiajes sobre las 

diferentes lecturas o trabajos realizados dentro y fuera del aula, además de que en la 

distribución de los cursos por semestre hay espacios vacíos. 



 

III.3.3 SUJETOS Y ESTRUCTURA  

El Curso-Taller estará dirigido a las 35 alumnas de tercer semestre de la Licenciatura en 

Educación Preescolar (LEPE) del Benemérito Instituto Normal del Estado “Juan Crisóstomo 

Bonilla” (BINE); de las cuales: 

  2  alumnas tienen la edad de 19 años  

 12 alumnas tienen la edad de 20 años y  

 21 alumnas  tienen la edad de 21 años; 

 

El Curso-Taller está diseñado para realizarse de la siguiente manera: 

 Tres Módulos con duración de ocho horas cada uno; 

 El Módulo está divido en cuatro sesiones, las cuales se desarrollan una por 

semana.  

 Cada sesión tiene una duración de dos horas.  

 

Es decir, el Curso-Taller “Competencia Lectora” tiene una duración de 24 hrs 

extracurriculares, y se cursa en el transcurso del Tercer Semestre del plan de estudios de 

la Licenciatura de Educación Preescolar.  

 

III.4 MARCO TEORICO QUE SUSTENTA LA PROPUESTA  

III.4.1 TEORÍA EMPÍRICA DE LA LITERATURA 

El material de análisis se tomará en su mayoría de las lecturas marcadas en los cursos del 

programa de tercer semestre, específicamente en los cursos correspondientes al Trayecto 

Formativo de Preparación para la Enseñanza y el Aprendizaje4, pues ya que éstos son 

contenidos medulares que acercan a las participantes  a la disciplina a impartir en el nivel 

de preescolar.  Tomando en cuenta esto, nos basaremos en la Teoría Empírica de la 

literatura cuyo máximo representante es Siegfried Johannes Schmidt. Dicha teoría detallada 

en Didáctica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI (Prado 2004) dónde se 

                                                                 
4
 Ver anexo 3 



expone que el conocimiento literario surge de la asignación de los textos en un significado 

que no es inmanente a los mismos, sino fruto de la intervención de los participantes del 

proceso literario.  

 

Esta teoría pronto tuvo repercusiones en la enseñanza de la literatura y la 

comprensión del texto literario, priorizando el proceso de construcción del sentido por 

parte del alumno a partir de la actualización de sus conocimientos previos, es decir, el 

acto de leer entra en un proceso dinámico que ofrece al lector la tarea de edificar el 

sentido último y definitivo de todo lo que lee. 

 

Algunas consideraciones de esta teoría son las siguientes: 

 El texto se convierte en la unidad comunicativa fundamental de lenguaje. 

 Se destaca el concepto de intertextualidad como un conjunto de citas, fórmulas y 

rasgos estilísticos que relacionan un texto con otros leídos anteriormente. 

 El receptor del texto es el protagonista del acto de recepción textual y quien 

construye el sentido del texto mediante un diálogo interactivo con el mismo. 

 El acto de audición o lectura del texto se convierte en un proceso complejo, 

dinámico e interactivo, de reconocimiento, integración y construcción de formas 

en las que el receptor dialoga con el texto y construye su interpretación a partir de 

la actualización de sus ideas. 

 Teresa Colomer (1995) establece que el desarrollo de la competencia, entendida 

como la habilidad o capacidad para producir e interpretar textos literarios que 

permitan al receptor llevar a cabo dicho proceso, se convierte en un objetivo 

fundamental de la enseñanza de la literatura. 

 

Es importante señalar que el interés se desvía del texto literario al proceso de 

lectura y a la búsqueda de estrategias didácticas para desarrollar en el alumnado hábitos 

de lectura que lo lleven al desarrollo de su competencia literaria. 

 



III.4.1.1 ESTRATEGIAS Y RECURSOS DE LECTURA 

Retomando los planteamientos pedagógicos de Prado (2004); que presenta en Didáctica 

de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI; sobre como educar desde la lengua 

y la literatura ponderando el desarrollo de la competencia lectora como una herramienta 

para enfrentar los procesos formativos, principalmente el de aquellos que se dedicaran a 

la docencia; se ha considerado importante integrar a esta propuesta las estrategias  y 

recursos de expresión y creación que presenta esta autora para el  trabajo con los textos : 

 

a) Estrategias y recursos de expresión y creación Oral: estas estrategias irán encaminadas 

especialmente al desarrollo de la expresión oral, la mímica y expresión corporal.  

Algunas de estas estrategias y técnicas expresivas pueden ser:  

 Técnicas de narración oral 

 Lectura expresiva y recitación 

 Dinamización y dramatización 

 

b) Estrategias de expresión y creación escrita:  Se trata de la utilización de métodos en los 

que la actividad del alumno es núcleo esencial de la clase. Las actividades, 

fundamentales en la pedagogía por tareas y en las distintas propuestas del taller irán 

encaminadas a la creación y recreación de textos para ello se proponen:  

 Jugar con las letras y las palabras 

 Jugar y crear textos 

 

III.4.2 Dinamización de la lectura 

Esta actividad empezó a ser común a partir de los años 80 en España  y plantea la 

posibilidad de que los libros sean presentados por una persona ajena a la escuela.  Entre 

los diferentes tipos de animación y dinamización mostrados en “El placer de la lectura: 

lectura y motivación lectora”  Gasol y Aránega (2000) encontramos los siguientes: 

 Presentaciones de libros 

 Cuentacuentos 



 Lecturas poéticas 

 Intercambios sobre libros leídos 

 Concursos de redacción a partir de un determinado título 

 

Debemos tomar en cuenta que las lecturas por si solas no harán magia, su trabajo 

y estudio deben de acompañarse por una planeación que prevea la presencia del libro a lo 

largo del camino educativo del estudiante. Los maestros encargados de impartir las 

asignaturas correspondientes al campo formativo de Lenguaje y Comunicación no son los 

únicos responsables de fomentar la lectura y el trabajo con los textos, para que estas 

actividades funcionen y alcancen su propósito se hace imperativa la colaboración 

consiente de todos los cursos de la licenciatura. 

 

III.5 MODELO PEDAGÓGICO  

Para el desarrollo del taller se toma como propuesta pedagógica la referente a “aprendizajes 

integrales”, que refiere la importancia de integral al proceso de aprendizaje los conocimientos 

conceptuales, el saber procedimental y el ser actitudinal; haciendo de cada experiencia de 

aprendizaje procesos de construcción pedagógica que  se producen mediante una lógica relacional 

e integrativa que supone: 

a) La relación entre conocimientos fragmentados 

b) La articulación del sentido de cada clase particular en el proceso general del aprendizaje.  

c) La conceptuación del aprendizaje como proceso tal, que supone cierres provisorios nunca 

totales y definitivos  

 

Dentro de este contexto, los aprendizaje de las alumnas para el desarrollo del hábito de la lectura 

serán procesos de construcción intersubjetiva que se basarán en interacciones que recuperan al 

sujeto, otorgando sentido a sus conocimientos y experiencias en el conjunto del quehacer 

académico, a través de metodologías que permitan la sistematización e interacción  de procesos 

que integran “conocimiento” y “afectividades” sin que, por un lado se neutralice una u otra de 

estas dimensiones del aprendizaje y, por el otro, sin que se evite el  proceso necesario de 

“conflictividad” para la apropiación del conocimiento. 

 



III.6 CARACTERÍSTICAS DE LOS TEXTOS CON LOS QUE SE TRABAJA 

Los textos que se toman en cuenta para el desarrollo del taller, como ya se había 

comentado con anterioridad, son las lecturas correspondientes a los cursos que 

conforman el tercer semestre, las cuales han sido enmarcadas dentro de la propuesta de  

 Daniel Cassany (2012) en su libro “Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula” 

donde  se identifican como características más importantes para la selección de escritos el 

que: 

 

 Sean dinámicos: posean formas retóricas que estabilizan la experiencia dando 

coherencia y significado a la acción de autores y lectores. 

 Estén situados: dichas formas estén enraizadas en un lugar geográfico, en un 

ámbito cultural y en un contexto circunstancial. 

 Desarrollen un propósito: se utilizan en la comunidad para conseguir algo que es 

importante para sus autores y lectores. 

 Estén organizados en forma y contenido: conocer un género exige dominar su 

espacio discursivo lo que se puede decir y en qué orden) y su forma (cómo se dice). 

 Delimiten comunidades discursivas con sus normas, conocimientos y prácticas 

sociales: se refiere al conjunto de personas que comparten un grupo determinado 

de géneros discursivos accediendo al conocimiento que aportan y a las prácticas 

comunicativas y sociales que establecen. 

 Construyan y reproduzcan estructuras sociales: los géneros conforman grupos 

profesionales y sociales que construyen estatus e identidades. 

 

III.7 PLANEACIÓN DEL TALLER 

III.7.1 Objetivo general 

Fortalecer en las alumnas de la LEPE la lectura y la expresión clara de manera oral y 

escrita, a través de estrategias y recurso de expresión y creación con la finalidad de 

desarrollar en la competencia lectora como una herramienta para enfrentar su formación 

profesional. 



 

III.7.2 Justificación del taller 

Debido a la implementación del nuevo Plan de Estudios para la formación de los Maestros 

en Educación Preescolar 2012, la naturaleza de los contenidos a abordar en cada curso 

que conforma la malla curricular requiere de estrategias para organizar el estudio y el 

aprendizaje autónomo en las alumnas, haciendo necesaria la creación de un espacio de 

análisis intencional y reflexivo acerca de las estrategias que facilitan la aprehensión de los 

contenidos a lo largo de la licenciatura, así como la lectura y la comprensión del texto para 

poder aplicarlo en diferentes momentos. 

 

III.7.3 Participantes 

35 alumnas de tercer semestre de la Licenciatura en Educación Preescolar (LEPE) del 

Benemérito Instituto Normal del Estado “Juan Crisóstomo Bonilla” (BINE) 

 

III.7.4 Implementación 

El Curso-Taller está estructurado en tres módulos con duración de ocho horas cada uno; 

cada módulo se divide en cuatro sesiones; las sesiones se realizan una por semana con 

una duración de dos hora cada una, dando un total de duración del Curso-Taller  de 24 

horas repartidas en 12 sesiones extracurriculares, a cursar en el transcurso del Tercer 

Semestre del plan de estudios de  la Licenciatura de Educación Preescolar.  

 

Es importante resaltar aquí, que el inicio de las sesiones está sujeto a previa autorización 

de la dirección de la licenciatura. 

 

III.8 ¿POR QUÉ CONSIDERAMOS QUE UN CURSO-TALLER ES LA OPCIÓN MÁS 

ADECUADA? 

Esta modalidad permite atender el proceso de desarrollo de la competencia lectora de 

una forma práctica, que aunque se trabajen conceptos el eje  centrar es el ejercicio 



permanente y las tareas a realizar entre sesiones. Además, el aplicarlo en un tercer 

semestre permite un perfil formativo con características específicas como: 

 Conocimientos previos 

 Necesidad de la competencia por demandas académicas  

 Lecturas específicas como material y herramientas de trabajo 

 Intereses comunes 

 De esta forma, se busca realizar una lectura sistemática de textos empleados en la 

práctica cotidiana, así como la realización de actividades con un propósito claro, 

fácilmente alcanzable y con aplicación práctica para el alumnado. 

 Atención a las demandas de la curricular. 

 Atención a situaciones particulares de la educación preescolar.  

 Un ambiente de aprendizaje centrado en quien aprende que implica tranquilidad y 

confianza, expresión libre para externar sus puntos de vista, sus temores, 

inquietudes, aciertos y propuestas de cambio que coadyuven al mejor 

aprovechamiento de las clases y, por qué no, a la impartición de las mismas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

III.9 CONTENIDO DEL TALLER 

 

 

SESIÓN 1 

TEMA: Presentación  

Propósito de la sesión: bienvenida y presentación del taller 

Actividades 

 Presentar los objetivos que tiene el taller. 

 Presentar cuáles serán las actividades a desarrollar.  

 Presentar la evaluación del taller: criterios de evaluación y políticas de clase. 

 Explicar brevemente la importancia de la lectura y su relación con el Plan de 

Estudios 2012. 
 Integrar a las alumnas en equipos por medio de la dinámica del “Rompecabezas” y 

asignarles un curso de la malla curricular correspondiente al tercer semestre.  
 Identificar en el programa de cada curso lo siguiente: competencias genéricas y 

profesionales de cada curso, actividades y productos requeridos.  

 Realizar en equipos un cuadro de doble entrada en el cual se plasme la 
información del curso asignado. 

 Presentar en plenaria el cuadro realizado.  
 

Tarea: elaborar  de manera individual un breve texto titulado  “Mis experiencias de lectura 
en la LEPE”. 

 

Tiempo 
estimado:  

 
2 horas  

Recursos didácticos: 
laptop, cañón y 

pantalla. 

Bibliografía: 

 Diario Oficial de la 

Federación Acuerdo 650 
 Malla Curricular 

 Programa de cada uno 
de los cursos que se 
imparten en el tercer 
semestre. 

 

Producto:  

 Cuadro de 

doble entrada 
 Texto “Mis 

experiencias 
de lectura en 

la LEPE” 

 

 

 

 



 

 

 

SESIÓN 2 

TEMA: Diagnóstico  

Propósito de la sesión: aplicar un instrumento diagnóstico sobre hábitos de lectura y 
presentación del texto “Mis experiencias de lectura en la LEPE”, con la finalidad de 

identificar las necesidades y requerimientos para el desarrollo del hábito de la lectura.  

Actividades 

 
 Realizar un sorteo por medio de la dinámica “Qué número soy” para establecer el 

orden de la presentación de los textos. 
 Realizar la lectura del texto de manera individual en plenaria para escuchar las 

experiencias de cada alumna 

 Preguntar a las alumnas cómo se sintieron al leer su trabajo en público 
 Aplicar instrumento diagnóstico sobre “Hábitos lectores” 

 

Tiempo 
estimado:  
2 horas  

Recursos:  
Laptop, cañón y pantalla. 
Reproducciones de 
instrumento diagnóstico 

 

Bibliografía:  

Antología de cursos 

pertenecientes al 

semestre   

Producto:  
Instrumento 
diagnóstico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

SESIÓN 3 

TEMA: LA LECTURA 

Propósito de la sesión: conocer la importancia de la lectura en el nivel superior y otros 
conceptos a fines, a través del análisis de la relación entre dicha habilidad y los niveles de 
comprensión del conocimiento y desarrollo académico.  

Actividades 

 Reunir a las alumnas por equipos por medio de una dinámica de integración, 

seleccionada a partir de las necesidades grupales. 
 Repartir textos que no correspondan al programa de la licenciatura y pedir que los 

lean. 
 Comentar en equipo las siguientes preguntas. 

 Realizar la lectura del texto asignado, ¿fue fácil o difícil? ¿por qué? 

 Definir ¿Cuáles son los conocimientos previos necesarios para entender el texto? 
 Reconocer si se ¿Aplicaron alguna estrategia para realizar la lectura? 

 Determinar si ¿El texto fue suficiente para contestar la guía de preguntas? 
 Elaborar un collage  por equipo con el tema “Si no leo, quién soy” 

 Explicar en plenaria el producto obtenido 

 Anotar conclusiones para retomarlas en la siguiente clase 
 

Tiempo 
estimado:  

2 horas  

Recursos:  
Laptop, cañón y pantalla. 

Reproducciones de 
instrumento diagnóstico 
 

 

Bibliografía: 
Antología de cursos 

pertenecientes al 
semestre 

Producto:  
 Ejercicio de 

lectura 
 Collage 

 Conclusión 
escrita 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

SESIÓN 4 

TEMA: CARACTERÍSTICAS Y TIPOLOGÍA DE LA PRUEBA PISA 

Propósito de la sesión: Conocer la prueba PISA para identificar las principales 

características  y tipología textual a través e la revisión y análisis de su metodología.  

Actividades 

 Integrar los equipos de la clase anterior.  

 Exponer conclusiones del collage de Si no leo quién soy. 
 Leer en plenaria el texto que se realizó al final de la sesión pasada. 

 Exponer, por instructor, brevemente las características de la prueba PISA y su 
tipología textual. 

 Conformar los equipos de la primera sesión para identificar por cada curso lo 

siguiente: 
 ¿Crees que los procesos de PISA están presentes en el programa de cada curso?  

 ¿Cuáles son los formatos textuales que se trabajan en cada curso? 
 ¿El curso demanda realizar más textos continuos o discontinuos? 

 ¿Cuáles son las situaciones de uso de los productos que requiere cada curso? 

 Realizar un cuadro de doble entrada que sistematice la información solicitada  
 Exponer en plenaria el trabajo realizado para observar los productos requeridos en 

cada curso 
 Actividad extra clase: traer ejemplos de textos continuos 

 
Tiempo 

estimado:  
2 horas  

Recursos didácticos: 

laptop, cañón, pantalla, 
papel bond, plumones. 

Bibliografía requerida: 

 Acuerdo 650 

 SEP. (2013).Lineamientos 
para la evaluación de los 
estudiantes en los planes y 
programas de estudio 2012 

 INEE. (2008) Pisa en el aula: 
lectura 

Producto: 

cuadro de 
doble 
entrada 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

SESIÓN 5 

TEMA: Textos continuos  

Propósito de la sesión: Analizar y comprender las características de textos continuos a 
través de ejercicios para la recuperación de la información, interpretación de textos y 

reflexión y evaluación de textos.  

Actividades 

 Recordar por medio de una lluvia de ideas cuál es la tipología textual que maneja 
PISA (la cual fue vista en la clase anterior) 

 Conformar equipos, a través de una dinámica, para realizar la actividad “El Mural 
Gigante” 

 Buscar en el patio de la escuela las hojas de papel bond que describen cada uno de 
los textos continuos y colocar, en el lugar que corresponda, el ejemplo que cada 
alumna buscó de tarea. 

 Buscar e identificar en la escuela otros ejemplos de textos continuos  
 Presentar los ejemplos de textos continuos y comentar sus características  

 Llenar la ficha de análisis con base al texto continuo que encontraron 
 Identificar los textos continuos presentes en los cursos del semestre y realizar un 

listado por curso 

 Presentar el listado realizado al grupo  
 Realizar una Autoevaluación  de los textos realizados hasta el momento en el 

curso-taller” 
 Actividad extra clase: traer un ejemplo de texto discontinuo 

 

Tiempo 
estimado:  

2 horas  

Recursos didácticos: 
laptop, cañón, pantalla, 

papel bond. 

Bibliografía requerida: 
 INEE. (2008) Pisa en el 

aula: lectura 

 Malla Curricular 

 Programas de los 
cursos que 
conforman el tercer 
semestre 

Producto: 
 Mural con los 

textos continuos 
de las alumnas. 

 Ficha de análisis 
del texto 
continuo 

 Listado de los 
textos continuos 

presentes en 
cada curso 

 Autoevaluación 
 

 



 

 

 

SESIÓN 6 

TEMA: Textos Discontinuos  

Propósito de la sesión: Analizar y comprender las características de textos discontinuos a 
través de ejercicios para la recuperación de la información, interpretación de textos y 

reflexión y evaluación de textos. 

Actividades 

 Recordar por medio de una panel cuál es la tipología textual que maneja PISA (la 
cual fue vista en la clase anterior) 

 Conformar equipos por medio de la actividad “El cartero” 
 Separar los equipos a partir de los ejemplos de texto discontinuo 

 Elaborar una canción que describa las características del texto discontinuo 

 Presentar su canción ante el grupo 
 Buscar en la escuela ejemplos de textos discontinuos  

 Llenar la ficha de análisis con base al texto que encontraron 
 Identificar y hacer una lista de  los textos discontinuos  presentes en los cursos que 

conforman el tercer semestre 

 

Tiempo 
estimado: 2 
horas  

Recursos didácticos: 
laptop, cañón, pantalla, 
ficha de análisis, 
grabadora, cd. 

Bibliografía requerida: 

 INEE. (2008) Pisa en el 
aula: lectura 

 Acuerdo 650 

Producto: 

 Ejemplo de 
texto 
discontinuo 

 Canción sobre 
el texto 

 Ficha de 
análisis de 
texto 
discontinuo 

 
 

 

 

 

 



 

 

SESIÓN 7 

TEMA: Estrategias para la lectura de textos  

Propósito de la sesión: conocer las formas en las que se puede leer un texto y aplicar 

estrategias adecuadas. 

Actividades 
Breve explicación del tema 

Aplicación de un breve ejercicio de lectura 
Elegir un texto perteneciente a algún curso de su agrado 

Leer el texto seleccionado para identificar cuáles fueron las dificultades que se le 
presentaron al abordarlo 
Identificar cuál es el tipo de lectura más pertinente para su mayor aprovechamiento 

Exponer ante el grupo su experiencia de lectura 
 

 
Tiempo 

estimado:  
2 horas  

Recursos didácticos: 

laptop, cañón, pantalla 

Bibliografía requerida: 

 DAVID, Sola. (2011) 
Haciendo fácil lo 

difícil.                                       

Producto: 

ejercicio de 
lectura 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

SESIÓN 8 

TEMA: Redacción de un Texto 

Propósito de la sesión: Conocer y analizar las etapas de la redacción de un texto a través 

de ejercicios de redacción. 

Actividades 

 Presentar brevemente el tema 

 Conocer  las etapas que  el escritor utiliza para llegar a la redacción final del texto 
 Seleccionar un texto de los cursos que componen el tercer semestre 

 Comenzar a redactar el texto elegido aplicando las etapas de escritura  

 Presentar en plenaria el texto realizado 
 Contestar la coevaluación titulada  “Mi texto se transforma” 

 

Tiempo 
estimado:  
2 horas  

Recursos didácticos: 
laptop, cañón, pantalla, 
diapositivas 

Bibliografía requerida: 

 Cassany, Daniel. 
“La cocina de la 

escritura” 

Producto: 

 Texto borrador 
elegido  

 Primer borrador 

 Instrumento de 
coevaluación 

 
 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 

SESIÓN 9 

TEMA: Nexos de la Redacción  

Propósito de la sesión: Identificar y usar nexos en la redacción del producto elegido a 
través de ejercicios de análisis de textos.  

Actividades 

 Leer de manera individual el texto asignado sobre tipos de nexos (los cuales 
refieren los textos de Rocío Lineros quintero, entregados al inicio del curo dentro 

de la Antología elaborada para el mismo) 
 Realizar el ejercicio de identificación de nexos en el texto muestra, 

 Comentar la importancia de los nexos y cuáles fueron las dificultades al realizar la 
actividad. 

 Elegir un texto de la asignatura que más les agrade e identificar los nexos 
presentes. 

 Identificar  los nexos anteriores en la redacción del producto elegido en la sesión 
anterior. 

 Compartir al grupo la primera el producto obtenido. 
 

Tiempo 
estimado:  
2 horas  

Recursos didácticos: 
laptop, cañón, pantalla 

Bibliografía requerida: 

 Altieri, Nicolina. 
(2008). Manual de 
Morfosintaxis 

Producto: 

 Texto 
muestra para 
identificación 

de  nexos 
 Segundo 

borrador de 
producto 

aplicando el 
uso de nexos 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 



 

 
 
 
 
 
 

SESIÓN 10 

TEMA:  Marcadores discursivos 

Propósito de la sesión: Identificar y usar marcadores discursivos a través de actividades 

específicas para su uso e identificación.  

Actividades 

 Leer de manera individual el texto asignado sobre marcadores textuales  

 Comentar de manera grupal lo siguiente: 
 ¿Por qué consideran importante el uso de marcadores discursivos y cuál es la 

intención del autor? 
 ¿Cuál sería la importancia de identificar los marcadores discursivos en su 

desarrollo estudiantil? 
 Identificar los marcadores textuales en la lectura muestra 

 Buscar en una lectura de la asignatura elegida los marcadores de discurso que usa 

el autor 
 Una vez que se conocen los nexos y los marcadores discursivos realizar la 

reescritura del texto con la nueva información. 
 Leer al grupo el texto reelaborado 

 

Tiempo 
estimado: 

 2 horas  

Recursos didácticos: 
laptop, cañón, pantalla 

Bibliografía requerida: 
 Díaz Barriga, Frida. 

(2002). Estrategias 
Docentes para un 

Aprendizaje 
Significativo. 

Producto: 
 Texto 

muestra en el 
cual se hayan 

identificado 
los 

marcadores 
de discurso. 

 Tercer 
borrador de 
producto 
aplicando el 
uso de 
marcadores 

de discurso. 

 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 

Sesión 11 

TEMA: Reglas Ortográficas 

Propósito de la sesión:  Conocer reglas ortográficas para la comprensión lectora. 

Actividades 

 Leer de manera individual el texto asignado sobre ortografía 

 Realizar un cuadro sinóptico con las siguientes reglas: punto y seguido, punto y 
aparte, coma, punto y coma y dos puntos; además del uso de mayúsculas y 

acentuación. 
 Buscar en la lectura de la asignatura y seleccionar las aplicaciones de las reglas de 

puntuación. 
 Aplicar dichas reglas en el texto elegido. 

 Contestar el instrumento de autoevaluación “El punto le va mejor” 
 

Tiempo 
estimado:  
2 horas  

Recursos didácticos: 
laptop, cañón, pantalla 

Bibliografía requerida: 

 Díaz Barriga, Frida. 
(2002). Estrategias 
Docentes para un 
Aprendizaje 
Significativo. 

 Saber escribir 

Producto: 

 Texto 
muestra en el 
cual se hayan 
identificado 
las reglas de 

puntuación, 
acentuación y 

uso de 
mayúsculas. 

 Cuarto 
borrador en 

que se 
apliquen las 

reglas 

trabajadas en 
la sesión. 

 
 

 
 
 



 

 
 
 
 

SESIÓN 12 

TEMA: Resultados  

Propósito de la sesión: entrega del producto final 

Actividades 

 Leer de manera individual el texto asignado (los cuales refieren los textos de Rocío 
Lineros quintero, entregados al inicio del curo dentro de la Antología elaborada 
para el mismo) sobre cohesión, adecuación y coherencia.  

 Realizar un mapa conceptual en el que se expliquen los conceptos  anteriores 

 Buscar ejemplos en la red de textos que presenten dichas propiedades  
 Explicar por qué es necesario que un texto tengas estas características  

 Leer el texto que realizan y modificarlo para obtener un texto con cohesión, 
adecuación y coherencia. 

 Presentar en plenaria el producto final 

 Realizar coevalueción final  
 

Tiempo 
estimado:  
2 horas  

Recursos didácticos: 
laptop, cañón, pantalla 

Bibliografía requerida: 
Cassany, Daniel. La 
cocina de la escritura 

Producto: 
Quinto borrador. 
Instrumento de 
coevaluación 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

CONCLUSIONES  

La necesidad de implementar actividades que coadyuven al desarrollo del alumnado es la 

tarea de todo docente frente a grupo. 

 

 Una actividad tan importante como lo es la lectura no debe de tratarse a la ligera, 

puesto que implica, como ya lo hemos comentado en el escrito, una posibilidad infinita de 

aplicaciones en la vida laboral, académica y personal. No es posible concebir la formación 

de los futuros docentes sin la reflexión crítica y argumentada que se obtiene con la lectura 

cotidiana de los diferentes textos con los que se enfrenta en la vida.  

 

 El reto del docente  en las Escuelas Normales no es  sólo dar clases frente a grupo y 

hacer las actividades del programa, sino presentar al alumnado actividades que pasen de 

lo mecánico a lo reflexivo, ofrecer al alumnado situaciones educativas que reflejen el 

ritmo cotidiano, el contexto, las necesidades  y los alcances que deseamos a traspasar 

como futuros profesionistas. Las escuelas formadoras de docentes, al ofrecer al 

estudiante dichas actividades académicas y recreativas por obligación, por cubrir un 

programa o por no tener una sanción, se olvidan en ocasiones del fondo intelectual de 

todo lo que llevan a cabo; la esencia de mostrarle al alumno un sinfín de contenidos radica 

en los caminos que tomamos para llevarlos a apropiarse de los conocimientos. Ésta es una 

de las tantas maneras en las que podemos apoyar a nuestros egresados para ser más 

competitivos en su desempeño. 

 

 La propuesta presentada pretende trabajar con la prueba PISA, esperando que las 

alumnas tengan un primer acercamiento con el tema desde su etapa de formación, y no 

tengan que acoplarse abruptamente durante la aplicación de ésta y otras pruebas 

estandarizadas en el nivel de educación básica. En el transcurso del taller se puede 

evidenciar que si se trabajara en las aulas y se diera a conocer lo que pide cada una de las 



pruebas, los docentes en servicio y sus alumnos no tendrían problema en enfrentarlas, 

pero lamentablemente es un aspecto que nuestro sistema educativo no toma en cuenta. 

 

 Las doce sesiones están orientadas para impartirse en dos horas cada una. Se optó 

por asignar ese tiempo ya que las alumnas participantes suelen tomar clases de esa 

duración. Las evaluaciones de cada curso son aproximadamente entre 14 y 16 sesiones, 

por lo tanto, al tener un taller pensado para 12 sesiones, se puede presentar la 

oportunidad de anexar dos sesiones en caso de ser necesario. 

 

 Elegí implementar el taller en el tercer semestre porque es un espacio curricular en 

el cual las alumnas tienen su primera intervención frente a grupo, es decir, empiezan a 

hacer uso de los textos con la finalidad de obtener apoyos para la realización de sus 

planeaciones didácticas y buscar las estrategias de trabajo que implementarán con sus 

alumnos. A partir de esta situación, el taller pretende dar más orientación acerca de cómo 

abordar las limitaciones que se en la competencia lectora y qué textos dela tipología 

textual de PISA pueden trabajar con los estudiantes. 

 

Esta propuesta busca que con la implementación del taller se creen espacios de 

libertad de pensamiento para desarrollar ciudadanas preparadas, pero, sobre todo, 

comprometidas con sus ideas de manera argumentada y reflexiva, que defiendan lo que 

creen, lo que piensan y que se cuestionen lo que ven. 

 

 En mayor medida, considero que los lo que se logra atender con la implementación 

del taller serán: apatía por parte del alumnado, renuencia por parte de algunos docentes 

para llevarlo a cabo y el horario. Es importante señalar que toda propuesta nueva afecta el 

ritmo con el cual se vienen realizando las actividades, sin embargo, una propuesta bien 

justificada y planeada puede aspirar a encontrar cabida en un lugar en el que convergen 

distintos cambios estructurales. El alumnado de las Normales corre el peligro, oculto por 

muchos o pasado por alto, de no desarrollarse a la par de otras instituciones de educación 



superior y ya que dentro del propio sistema no está considerado como un nivel superior 

sin embargo, considero que los primeros actores del escenario educativo que deben darse 

cuenta de lo que pueden y deben cambiar son el docente y el alumno.  

 

 En conclusión, el implementa esta propuesta se atenderá el desarrollo de una 

competencia lectora sustentada en un modelo de evaluación que por su contenido, 

permite ir definiendo criterios concretos sobre los elementos que deben trabajarse para 

que las alumnas realicen una lectora de comprensión y redacten documentos completos 

con coherencia. Se analiza también que esta condición académica puede darle a  las 

alumnas herramientas e instrumentos  que les facilitarán enfrentar el proceso de 

formación y responder a las necesidades de trabajos académicos y tareas así como, de 

elaboración de un buen trabajo de tesis o bien, de cualquier tipo de documento a realizar 

en un futuro inmediato.  

 

Bajo este tenor, se espera que la propuesta sea evaluada después de su 

implementación para identificar limitaciones y poder mejorar en función del objetivo a 

alcanzar con la finalidad de que se convierta en un instrumento para la Institución que le 

permita ir atendiendo paralelo a la formación profesional de las alumnas, el desarrollo de 

la competencia lectora. Incluso se están elaborando ya instrumentos propios para ir 

definiendo formas de evaluación y auto evaluación para implementarla en siguientes 

semestres así como en todos los niveles.  

 

Lo que se pretende es ir respondiendo a lo cambios importantes en la educación lo 

que como profesionales de la educación anima para salir adelante y contribuir a la 

solución de  problemas educativos relacionados con la comprensión lectora y seguir 

preparándose para poder ser una docente que cuente con las herramientas necesarias 

para poder enfrentar los cambios que de la educación superior y lo más importante, poder 

ser fiel a lo que se he aprendido en el Colegio de Lingüística y Literatura Hispánica de la  

Benemérita Universidad Autónoma de Puebla. 



BIBLIOGRAFÍA 

 AGUIAR E SILVA, Víctor Manuel. (1980). Competencia lingüística y competencia 

literaria. Sobre la posibilidad de una poética generativa, Madrid, Gredos. 

 ALZATE PIEDRAHITA, M V. (2003). Dos  perspectivas  en la didáctica  de la 

literatura. De la literatura como  medio la literatura como fin. Revista Ciencias 

Humanas,23.110-121 

<http://www.utp.edu.co/~chumanas/revistas/revistas/rev23/alzate.htm> 

 ARENZANA, Ana. (2000). Espacios de Lectura. Estrategias Metodológicas para la 

formación de lectores. México: CONACULTA 

 BOMBINI, Gustavo (2006). Reinventar la enseñanza de la lengua y la literatura. 

Buenos Aires :Libros del Zorzal. 

 BOSQUE, Ignacio; Guitiérrez-Rexach, Javier (2009). Fundamentos de Sintaxis 

Formal (1ª edición). Madrid: Akal 

 CASSANY, Daniel. (2012). Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. 

México: Paidós 

 CASSANY, Daniel. (2001). Enseñar lengua. España: Graó 

 COLOMER, Teresa (1995), "La adquisición de la competencia literaria", Textos de 

didáctica de la lengua y de la literatura, 4, n, 8-22. 

 CONTRERAS. (1971). Los fundamentos de la gramática transformacional, México, 

siglo XXI. 

 1971. 

 DÍAZ Barriga, Frida. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. 

México: McGraw-Hill 

 DI Tullio, A. (1998) Manual de Gramática del español. Buenos Aires: Edicial. 

 DOF. (2012). Acuerdo 650 por el que se establece el Plan de Estudios para la 

Formación de Maestros de Educación Preescolar. Tomo DCCVII. No. 14. México. 

Lunes 20 de agosto de 2012. 

 EGUREN, L y Soriano, O (2004). Introducción a la sintaxis minimalista. Gredos. 



 GASOL, A. y ARÁNEGA, M. (2000) Descubrir el placer de la lectura: lectura y 

motivación lectora. Barcelona: Edebé. 

 Gil, A. 2000. “La Gramática de Andrés Bello vista desde la Perspectiva de la 

Gramática del Texto”. La gramática de Andrés Bello (1847- 1997). Actas del 

Congreso Homenaje celebrado con motivo del ciento cincuenta aniversario de la 

Gramáticade la Lengua Castellana destinada al uso de los americanos. Bonn: 

Romanistischer Verlag. 375- 390. 

 HERNANDO, L. (1995) Introducción a la teoría y estructura del lenguaje. Madrid: 

Editorial Verbum. 

 INNE. (2012). Los textos discontinuos: ¿cómo se leen? La competencia lectora 

desde PISA. México: INEE 

 INEE. (2012). Los textos mixtos: ¿cómo se leen? La competencia lectora desde 

PISA. México: INNE 

 INEE. (2012). Los textos continuos: ¿cómo se leen? La competencia lectora desde 

PISA. México: INNE 

 INEE. (2008). Pisa en el aula: lectura. México: INEE 

 INEE. (2005). PISA para docentes: la evaluación como oportunidad de 

aprendizaje. México: INNE 

 LINEROS, Quintero, Rocío. (2007). Textos de Documento Recuperado el 26 de 

febrero del 2013 en: http://www.contraclave.es/lengua.htm 

 MARÍN, M. (2001) Lingüística y enseñanza de la lengua. Buenos Aires: Aique. 

 MENDOZA Fillola, Antonio (2004). La Educación Literaria: Bases para la formación 

de la competencia lecto-literaria. Aljibe. 

 MENDOZA, A. (2001). El intertexto lector. El espacio de encuentro de las 

aportaciones del texto con las del lector, Cuenca: Ediciones de la Universidad de 

Castilla-La Mancha. 

 MENDOZA, A. (2002): "El proceso lector: La interacción entre competencias y 

experiencias lectoras", en La seducción de la lectura en edades tempranas, 

Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, pp.101-137. 



 PRADO, Aragonés Josefina. (2004). Didáctica de la Lengua y Literatura para 

educar en el siglo XXI. La Muralla 

 Real Academia Española. “Diccionario de la lengua española” (22ª. Ed.)  

http://www.rae.es/. [Consulta: mayo, 10 2007.] 

 Real Academia Española. 1982. Esbozo de una Nueva Gramática de la Lengua 

Española. Madrid: Espasa–Calpe. 

 SAULÉS Estrada, Salvador. (2012). La competencia lectora en PISA. Influencias, 

innovaciones y desarrollo. México: INNE 

 SAUSSURE, F. (2007) Curso de lingüística general. Buenos Aires: Losada, S. A. 

 SEP. (2013) Lineamientos para la evaluación de los estudiantes en los planes y 

programas de estudio 2012. México: SEP 

 SANTIUSTE, V. (1990) “Teorías del lenguaje: implicaciones educativas”. Revista 

Complutense 

 de Educación,1. 

 SOLÁ, David. (2011). Haciendo fácil lo difícil. México: APP 

 VALERY, O. (2000) “Reflexiones sobre la escritura a partir de Vygostky”. Educere,3. 

 VYGOTSKY, L. (1987) Lenguaje y pensamiento. Buenos Aires: La Pleyade. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Anexos 

 

Anexo 1 Competencia Lectora y sus procesos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Anexo 2 Niveles de Desempeño en la Competencia Lectora 

 

 

 

 



ANEXO 3. 

 ACUERDO 650 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 001 de la 1a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 026 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 027 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 028 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 029 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 030 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 031 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 032 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 033 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 034 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 035 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 036 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 037 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 038 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 039 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 040 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 041 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 042 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 043 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 044 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 045 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 046 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 047 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 048 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 049 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 050 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 051 de la 2a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. 



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 110 de la 1a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. (Sumario)



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 111 de la 1a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. (Sumario)



c72f05267aeac86aa6dbfb2b111ea097

Esta imagen corresponde a la página 112 de la 1a sección del día 20 de agosto del 2012 en la edición matutina. (Sumario)




