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Dedicatoria

A los y las jovenes,
Su imaginacion, creatividad, irreverencia e impetu son claves para construir un mundo mejor.

Un mundo mas justo, plural y diverso.
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Introduccion

A traves de la historia las generaciones adultas han atribuido la responsabilidad del cambio
sobre las generaciones mas jovenes, por ello es comun escuchar que los nifios, las nifias y los
adolescentes son el futuro del mundo. Sin embargo, el mundo sufre cambios vertiginosos que
modifican sustancialmente las formas en que las personas lo comprenden, lo sienten y lo
habitan, lo que implica a su vez unas transformaciones particulares que corresponden a
momentos socio historicos especificos. Ahora bien, estas realidades se van modificando de
acuerdo con decisiones politicas, econdmicas, ambientales, tecnoldgicas y culturales que
inciden en transformaciones globales y las formas en que las y los jovenes conciben el mundo.

Estos cambios en la esfera social repercuten sin lugar a duda en los procesos de
aprendizaje que se presentan en los espacios escolares, pues van redefiniendo los ejercicios de
participacién, las précticas comunicativas, las relaciones sociales, incluso modifican los
lenguajes, los signos y las representaciones simbolicas, lo que lleva a pensar en nuevas
formas en que los jovenes construyen sus procesos identitarios, comunicativos y relacionales
(Unesco, 2017). A su vez, esto supone unas transformaciones en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, especialmente en este siglo XXI. Ahora, de estas reflexiones iniciales surgen
inquietudes que originan el surgimiento de este proyecto, algunas de ellas estan relacionadas
con la pertinencia de los aprendizajes que desarrollan los estudiantes en sus contextos, si las
estrategias que se utilizan en los espacios escolares propician la conexidn entre conocimiento
y realidad, y sobre las relaciones que emergen entre profesores y estudiantes para la generacion
del conocimiento.

Antecedentes

Teniendo como eje inicial los cambios vertiginosos de la sociedad actual y las expectativas que
se generan en el mundo adulto frente a las nuevas generaciones que en ocasiones no estan
alineados con las ideas y motivaciones de esta poblacion, genera ciertas tensiones entre lo que
se espera y lo que se desea en una sociedad global (Cabrera y Pinto, 2018). Por ello, es
necesario reconocer a los y las jévenes en sus multiples dimensiones y contextos, de suerte
que, los procesos que se adelanta bajo la premisa de una sociedad equitativa y democréatica
estén alineadas con las ideas de mundo y las necesidades de esta poblacion.

Ahora bien, llevar a cabo transformaciones que permitan una sociedad mas justa requiere
fundamentalmente reflexionar y desarrollar acciones que repercutan en el bienestar de los
nifios, las nifias y los y las jovenes. En tal sentido, se entiende que, para transitar a un mundo
sin pobreza, con igualdad de género, acceso a oportunidades laborales, eliminacion de la
discriminacion, cuidado del medioambiente y construccion de la paz, se deben formar sujetos
conscientes de sus realidades sociales con capacidades creativas, innovadoras y
transformadoras. Sin embargo, esto representa un reto para quienes hacen parte del proceso, ya
que se esta en un momento de “mayor riqueza, pero también de progresiva vulnerabilidad,
desigualdad y exclusion.” (Unesco, 2017, p.5).

En ese orden de ideas, pensar en transformaciones reales del mundo actual, tal como las que
proponen los Objetivos de Desarrollo Sostenible —ODS—, implica garantizar la educacion



para todos los sujetos, tal como lo sefiala el cuarto ODS, pero, ademas, requiere reconocer
diferentes variables que inciden en la formacion de los nifios, las nifias y los jovenes. Las
politicas pablicas educativas y los planes decenales de educacion, en el caso de Colombia, son
algunos elementos estructurales; sin embargo, el contexto familiar, social, econémico y cultural
son dimensiones que intervienen en la constitucion del sujeto, condicionan su realidad y
determinan los procesos formativos de los nifios, las nifias, los y las jovenes.

D'Alessandre (2017) plantea que son maltiples las causas que se presentan para que esta
poblacién no acceda a los procesos de educacién formal, las condiciones materiales, familiares
y de género son las mas reiterativas en América Latina. La autora asegura que “las «dificultades
economicas» constituyen la causa principal por la cual las familias no logran sostener la
escolarizacion de sus nifios y adolescentes.” (p.21). De este fenomeno desfavorable se derivan
dos modalidades, la primera esté asociada al trabajo, generalmente informal, en el que se recibe
algun tipo de ingreso econémico. El segundo, que afecta méas a las mujeres, se asocia con el
cuidado del hogar. En ese sentido, en la mayoria de los casos, los nifios, nifias y jovenes
abandonan los procesos formativos, en sus diferentes niveles, para asumir un rol en el mundo
adulto. Ello es un signo inequivoco de la falta de oportunidades y equidad para los nifios, las
nifias, los y las jévenes que se encuentran en poblaciones vulnerables.

El otro elemento que propone la autora para que se abandonen los procesos formativos esta
asociado con un desinterés del nifio, nifia o0 joven por la escuela y los contenidos que alli se
presentan; ya que parece haber una desconexion entre lo que se aprende en este espacio y la
realidad inmediata. En otras palabras, esta poblacion no le encuentra un sentido a este lugar
que es vital para el sujeto y tampoco se genera un vinculo significativo para permanecer alli.
Incluso esta poblacion manifiesta que “la escuela no conforma un espacio posible para ellos”
(D'Alessandre, 2017, p.23). Lo que se comprende como natural en poblaciones vulnerables
ante las diversas prioridades gque se presentan para los nifios, las nifias y los jévenes y desde
luego sus padres o cuidadores.

Se asume para los fines de esta investigacion la vulnerabilidad como el riesgo latente en el
que se encuentran los nifios, las nifias y los jovenes por ausencia de garantia de derechos
fundamentales. En el caso de Apartadd este fendmeno se desprende de los bajos ingresos de
los hogares que no logran suplir las necesidades basicas, lo que implica la imposibilidad de
superar la pobreza o de caer facilmente en ella debido a factores externos. El limitado acceso a
elementos esenciales como la educacidn, la alimentacion, la salud y la vivienda digna. Ademas,
se observa la alta incidencia de victimizacion y revictimizacion por cuenta de la persistencia
del conflicto armado entre el Estado y las estructuras ilegales presentes en el territorio.

Asi pues, las condiciones materiales de precariedad de los hogares y los sujetos, la falta de
garantia de derechos, el conflicto armado, los modelos educativos que se quedan obsoletos
frente a las expectativas del estudiante de la realidad actual, la falta de una propuesta curricular
que reconozca la diversidad social y contextual, la condicion de género o el acceso a la
educacion en lugares geograficos alejados de los centros poblados, son algunos elementos que
condicionan la permanencia del estudiante en el sistema escolar. Ahora, esto se convierte en
un reto para todos los actores que se ven involucrados en el proceso formativo y en la sociedad



en general, pues es a traves de la educacion pertinente, contextualizada y de calidad que se
pueden gestar cambios significativos para que los nifios, las nifias, los y las jovenes en
contextos mas vulnerables planteen acciones que lleven a modificar las realidades en las que
se encuentran.

De tal manera, para este proceso de investigacion es importante reflexionar, desde una
postura ético-politica, sobre la pertinencia de los procesos educativos en contextos vulnerables,
pues, como se ha mencionado anteriormente, los modelos actuales no estdn supliendo las
necesidades que presentan los jovenes para afrontar los contextos adversos. Ahora bien, estas
reflexiones no resultan ser un asunto nuevo, ya que se han presentado en otros momentos de la
historia y en diferentes niveles, ontologicos, epistemoldgicos, éticos o politicos. De manera
que se entiende que es un ejercicio reflexivo constante en donde inciden dimensiones
historicas, socioecondémicas, tecnoldgicas y culturales.

Conceptos fundamentales

Teniendo como punto de partida que el proceso educativo esta en funcion de la accion
emancipadora y movilizadora del sujeto, se realiza una aproximacion a los conceptos
Educacion humanista, educomunicacion y comprensién, puesto que se acercan ontoldgica y
epistemoldgicamente a lo que se propone en el presente ejercicio investigativo. Se realiza una
aproximacion al concepto de vulnerabilidad desde el contexto, y se revisan algunas propuestas
conceptuales sobre los jovenes, ya que para este proceso es de vital importancia entender como
se ha abordado esta poblacion y cuél es el lugar que ocupa en la esfera social y educativa.

Educacién Humanista:

Para entender lo que plantea la educacion humanista se presenta la postura de Esquivel (2004)
que propone que el “humanismo pretende que el hombre adquiera una visiébn mas completa de
si mismo y de su mundo para que como tal se reconozca y se proyecte.” (p. 313). Es decir, que
la educacion debe poner al sujeto en el centro para que sea quien dinamice su proceso. Asi
pues, “la educacion humanista se basa en la idea de que todos los alumnos son diferentes y los
ayuda a ser mas como ellos mismos y menos como los demas.” (Hernandez, 1998, p.106) este
enfoque entiende que cada sujeto tiene unas particularidades que estdn mediadas por un
contexto historico, social, cultural y familiar.

Savater (1997) plantea que la “educacion humanista consiste ante todo en fomentar e ilustrar
el uso de la razon, esa capacidad que observa, abstrae, deduce, argumenta y concluye
logicamente.” (p.58). Seglin este autor se propone que la persona desarrolle habilidades para
enfrentar multiples situaciones, reflexione sobre ellas y tenga capacidad de decision.
Asimismo, se encuentra la propuesta de Delors (1996) que entiende la accion educativa en
funcion de:

Aprender a vivir juntos, conociendo mejor a los demas, su historia, sus tradiciones y su espiritualidad
y, a partir de ahi, crear un espiritu nuevo que impulse la realizacion de proyectos comunes o la
solucion inteligente y pacifica de los inevitables conflictos, gracias justamente a esa comprension de
que las relaciones de la interdependencia son cada vez mayores y a un analisis compartido de los
riesgos y retos del futuro. (p.16)



De manera que deja de lado el conocimiento fragmentado y entiende que es necesario partir
del reconocimiento del otro, el contexto, y las posibilidades de construir colectivamente.
También esta la postura de Sanz y Serrano (2015) que parten de la idea de que la educacion
humanista:

Debe encargarse de desarrollar las capacidades intelectuales, emocionales/afectivas, fisicas,
actitudinales/axiologicas y conductuales/comportamentales de sus alumnos. Todo ello, con la
finalidad de formar buenos ciudadanos que den respuesta a un mundo global y complejo con base
en los pardmetros del respeto de los derechos humanos y en busca de la justicia social. (p.11)

Se entiende entonces que la educacion humanista esta en funcion de desarrollar procesos de
aprendizajes centrados en los sujetos y en las capacidades de comprender, reflexionar y vivir a
partir de “todas las exploraciones, experiencias y proyectos.” (Hernandez, 1998, p.107). Ello
representa de fondo una transformacién del sistema educativo, del docente, de las propuestas
curriculares, e inclusive de las prioridades y los tiempos para la formacién en funcion de cada
uno de los estudiantes, develando que la propuesta que emerge de la educacién humanista se
enfoca en priorizar un proceso integral en el proceso formativo del sujeto.

Educomunicacion:

El concepto de educomunicacion se da a partir de la conjugacion de dos campos del
conocimiento que se pueden concebir de maltiples maneras, para este ejercicio se retoman dos
posturas: una se centra en el aprendizaje y uso de los medios de comunicacién. La otra forma
de entenderla se da a partir de la construccion colectiva del conocimiento, esto es, a partir del
ejercicio dialégico que posibilita la comunicacion, en su sentido mas amplio.

La Unesco (1980), propone “Introducir los medios de comunicacion en la escuela para
ensefar a los nifios a reaccionar con espiritu critico ante la informacién” (p.55). En ese sentido,
se entiende la educomunicacion como un ejercicio que posibilita la ensefianza a través de los
medios de comunicacion, tradicionales (prensa, television y radio) o los emergentes que estan
mediados por las tecnologias de la informacién y la comunicacién (Redes sociales, blog, wikis,
paginas web), aprender sobre como se construye el mensaje, la produccion técnica y el papel
que ocupan en la sociedad. Permite que el estudiante pase del rol de consumidor pasivo al rol
de prosumidor. Esta forma de entender el concepto se orienta hacia la instrumentalizacion de
los medios de comunicacidn tradicionales 0 emergentes para su democratizacion.

La otra forma de entender la educomunicacion se centra en el ejercicio dialdgico, la
interaccion, la significacion colectiva y la construccion colaborativa de productos y procesos
entre los sujetos. Aqui mas que el producto, lo que toma relevancia es el proceso gque se da en
la interaccion con el otro.

La Educomunicacion, por tanto, es proceso, movimiento, flujo de significados, accion creativa y re-
creativa, construccion-deconstruccion-reconstruccion permanente de la realidad. Es, en suma, una
forma de pedagogia critica que concibe los procesos educativos, la comunicacion, los medios y las
tecnologias como herramientas de analisis y de accion para la comprensién y la transformacion del
mundo (Barbas, 2012, p.167).



En esa misma linea, Mario Kaplan (2002) en el texto “Una pedagogia de la comunicacion:
el comunicador popular”, propone la comunicacion educativa o la educomunicacion, como un
dinamizador del proceso educativo que posibilita “la interaccion dialéctica entre las personas
y su realidad; del desarrollo de sus capacidades intelectuales y de su conciencia social” (p.17).
Es decir, procura desarrollar capacidades en el sujeto para que produzca sus propios mensajes,
reflexione sobre ellos y los socialice con otros a través de diferentes canales. Estos elementos
son la base fundamental que se cimienta la educomunicacion. Bajo esa légica, se entiende
entonces cOmMo un proceso y una practica:

Estimuladora de la iniciativa y la creatividad de los educandos y propiciadora de su autoexpresion,
en la que reconocera una impulsora de la adquisicion y enriquecimiento del lenguaje y de la
competencia comunicativa; vera, pues, a la comunicacidn ya no como un mero instrumento auxiliar;
sino como un componente pedagdgico y metodoldgico basico, y no sélo al servicio de la ensefianza;
sobre todo al servicio del aprendizaje. (Kapldn, 2002, p.239)

De manera que la educomunicacion en sus diferentes conceptualizaciones, en especial desde
la perspectiva dialdgica y cooperativa, busca promover la creatividad, la capacidad analitica,
propositiva, la deliberacion y participacion, lo que supone una transformacion inicialmente en
el sujeto y posteriormente a cambios del entono y las situaciones que se presentan alli.

Comprension:

Para referirse al concepto de comprensidn es necesario posicionarse en una idea de la educacion
y la generacion del conocimiento. Como se ha sefialado antes, la educacion se entiende como
la accion transformadora del sujeto a partir de “una pluralidad de sentidos que tienen que ver
con la vida, con el pensamiento, con la cultura, con el quehacer, y finalmente, con el ser.”
(Esquivel, 2004, p.310). En otras palabras, se aleja del vison instrumental para la transmision
de informacién y se acerca a una idea en donde el papel de la educacién y la generacién del
conocimiento es tratar de “comprender la complejidad de lo real bajo la apariencia de los
fenomenos simples” (Clavijo, 2010, p.26).

Asi pues, se entiende que el mundo es un sistema complejo que requiere mas gque una
perspectiva lineal para comprender los problemas o situaciones que alli se presentan, por ello
resulta fundamental entender la comprension como la capacidad de fomentar el pensamiento
critico y rizomatico, la resolucion de problemas, y generacion de soluciones a partir de la idea
de complementariedad. Clavijo (2010) propone entonces comprender el concepto de multiples
maneras segun su naturaleza.

La comprension es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Es la
capacidad de usar el conocimiento de manera novedosa. La comprension se puede dilucidar desde
una vision de desempefio y una vision representacional. La “comprension” es la capacidad de usar
conocimientos, conceptos y habilidades para iluminar nuevos problemas o temas no previstos. Se
habra alcanzado una mayor comprension cuando el sujeto produzca mas conocimiento sélo para
iluminar cuestiones que ya han sido encontradas. La comprension genuina se ha alcanzado si un
individuo es capaz de aplicar el conocimiento a nuevas situaciones, sin transferir dicho conocimiento
en forma erronea o inapropiada. (p.26)



Acercarse a este concepto implica repensar la idea de la educacion tradicional, pues méas que
un ejercicio de entregar respuestas o rutas establecidas para la generacion del conocimiento, la
comprension implica una idea de un mundo inacabado e incierto que requiere habilidades y
capacidades que les den sentido a los conocimientos a partir de la complementariedad.

Comprender significa intelectualmente aprehender en conjunto, com-prehendere, asir en conjunto
(el texto y su contexto, las partes y el todo, lo maltiple y lo individual). La comprensidn intelectual
pasa por la inteligibilidad. Explicar es considerar lo que hay que conocer como un objeto y aplicarle
todos los medios objetivos de conocimiento. La explicacién es obviamente necesaria para la
comprension intelectual u objetiva. (Morin, 1999, p. 51)

Ahora bien, Morin sefiala que la comprension no es solo explicacidn, sino que requiere que
el sujeto se identifique con la situacion o problema, por ello este tiene que estar contextualizado
desde la propia realidad. Asi pues, la generacién de conocimiento desde la comprension
requiere tener un sentido para el educando, un significado comdn, que le permita tener una idea
de la situacion, acercarse desde de la empatia e identificarse con ella.

En conclusion, la comprension se entiende en este proceso de investigaciéon como un
ejercicio intersubjetivo que requiere apertura, simpatia, generosidad (Morin, 1999) para la
generacion del conocimiento desde el pensamiento rizomaético, complementario e incierto.
Entendiendo que ni el conocimiento, ni la realidad son inacabados y, por el contrario, se van
construyendo desde el lugar en el que se ubica el sujeto.

Vulnerabilidad:

Este concepto se ha abordado desde diferentes disciplinas, entre ellas, la antropologia, la
sociologia y la economia, lo que genera una gran complejidad para su comprension. Feito
(2007) sefiala que hay cuatro grandes dimensiones desde donde se podria analizar. La primera
se relaciona con significados y usos de la palabra, por ejemplo, lo susceptible que puede ser
una persona fisica o emocional cuando se lastima o lo endeble que pueden resultar algunos
datos en la web. La segunda dimension estd relacionada con caracteristicas de lo humano
cercanas a la defensa de la autonomia e individualidad del sujeto. El tercer aspecto se asocia a
una condicion moral por los dafios que se pueden infligir socialmente. Finalmente, la cuarta
dimensidn esta relacionada con las condiciones externas del medio en el que se encuentra el
sujeto, econdmicas, ambientales, politicas, culturales, entre otras, que pueden determinar un
riesgo alto en la integridad fisica, material, emocional y cognitiva.

Por otra parte, autores como Angulo, Gaviria y Morales (2014) hacen referencia al concepto
de vulnerabilidad principalmente desde una variable economica que incide en las condiciones
de viday la evoluciéon del bienestar de los sujetos, situando asi a la poblacion en cuatro grandes
grupos: pobres, vulnerables, clase media, clase alta, segun los ingresos economicos del ndcleo
familiar.

Colombia ha establecido dos lecturas desde la pobreza monetaria que llevan a los sujetos a
una condicion de vulnerabilidad. La primera esta relacionada con la pobreza, que se refiere al
nivel de ingresos minimos con el que debe contar un hogar para satisfacer las necesidades
basicas. La segunda se refiere a la pobreza extrema que se alude a la falta de recursos



economicos minimos para acceder a la canasta basica alimentaria, es decir, poder comer tres
veces al dia saludablemente. Asimismo, el Estado entiende la poblacion vulnerable como
“aquellas personas que, debido a su condicion fisica, psicoldgica, social, cultural, politica o
econdmica, merecen una accion positiva estatal para efectos de lograr una igualdad real y
efectiva” (SENA, 2020).

En sintesis, para este proceso de investigacion se entiende que la vulnerabilidad desde la
perspectiva de Feito (2007) que plantea que esta se puede desprender de multiples variables
socioecondmicas, entre ellas, pertenecer a un grupo poblacional determinado, vivir en
territorios periféricos, condiciones econdémicas desfavorables, conflictos armados, incluso,
pueden incidir aspectos relacionados con elementos culturales o ambientales. Finalmente, al
hablar de vulnerabilidad desde esta perspectiva es necesario referencia el concepto de
capacidades humanas asociadas a los derechos fundamentales, sin embargo, el autor subraya
que no se puede conformar con la proclamacion del derecho, refiere que las capacidades:

No se limita a unos derechos esenciales minimos, sino que asume un compromiso con el
funcionamiento y florecimiento humano completo. Extiende, por tanto, los limites de los derechos
econdmicos, sociales y culturales, y cambia el énfasis: de la proteccion de los derechos, a la provisién
de garantias legales para asegurar la calidad de vida de individuos y grupos. (Feito, 2007, p.12)

En ese orden de ideas se entiende la vulnerabilidad como la ausencia de garantias para que los
sujetos puedan planear la vida. Es decir, esta condicion impide la garantia de los derechos
fundamentales en una dimension real, marcando asi las condiciones de la existencia de los
sujetos, en este caso los jovenes, en el corto, mediano y largo plazo.

Condicion de juventud:

El joven comienza a tomar relevancia en el siglo XX, especialmente después de la Segunda
Guerra Mundial, pues las dinamicas de esta época llevaron a que las sociedades reconocieran
“la existencia de los nifios y los jovenes, como sujetos de derechos y, especialmente, en el caso
de los jovenes, como sujetos de consumo.” (Reguillo, 2000, p.23), esto implico reorganizar la
clasificacion del sujeto, méas alla del carécter biolégico, pues implicaba regular, aspectos
sociales como los periodos de estudio, el acceso al mundo laboral y las formas para legislar
sobre esta poblacion.

Para la Organizacion de las Naciones Unidas (2017), no hay una definicion Unica de esta
poblacion, pues entiende que esto depende de factores sociales, culturales, politicos y
economicos de cada pais, no obstante, en el marco institucional han definido la poblacion joven
entre los 15 y 24 afios, esto con el fin de brindar proteccion y garantia de derechos a una
poblacién determinada. También reconocen que se da una transicion de orden normativo
cuando se cumple la “mayoria de edad” que para algunos paises se da a los 18 afios. Finalmente,
esta entidad a partir de la declaracion de La Agenda 2030 trasciende la perspectiva
asistencialista hacia el reconocimiento de los jévenes como agentes de cambio.

Por otro lado, se encuentra la definicion de la Organizacion Mundial de la Salud que
entiende esta poblacién fundamentalmente desde los procesos bioldgicos, asi que propone esta



etapa de la vida como un periodo de crecimiento y desarrollo humano que se da entre los 10 y
los 19 afos, plantea que es un proceso que permite el transito entre la nifiez y el mundo adulto.

Estas formas de comprender esta poblacién, especialmente desde una perspectiva
institucionalizada plantea que “el Estado, la familia, la escuela siguen pensando a la juventud
como una categoria; de transito, como una etapa de preparacion para lo que si vale; la juventud
como futuro, valorada por lo que sera o dejara de ser.” (Reguillo, 2000, p.28). Sin embargo, la
comprension de esta poblacion es mucho mas compleja y no solo se puede determinar por
aspectos bioldgicos, ni etapas de transito pues hay unos aspectos del contexto historico-social,
politico y econdmico que condicionan la forma de ser joven. “La construccion cultural de la
categoria "joven", al igual que otras "calificaciones" sociales [...] se encuentra en fase aguda
de recomposicion, lo que de ninguna manera significa que ha permanecido hasta hoy
inmutable.” (Reguillo, 2000, p.29)

En tal sentido, y siguiendo la postura de Reguillo para referirnos a esta poblacion, es
necesario reconocer las mdaltiples variables que gravitan alrededor de esta construccién
categorial. Entre ellas, el plano social y familiar, el género, el marco institucional, incluso las
condiciones materiales y simbolicas (Margulis y Urresti, 1998) marcan las pautas para que se
configuren la forma de comprender el joven, ademas, “la condicion de juventud indica, en la
sociedad actual, una manera particular de estar en la vida: potencialidades, aspiraciones,
requisitos, modalidades éticas y estéticas, lenguajes” (Margulis y Urresti, 1998, p.2). Lo que
implica pensar en una multiplicidad de elementos que condicionan la forma en que se configura
el modo de ser joven y la forma en que esta poblacion habita el mundo.

Aproximacion a las corrientes teoricas

En concordancia con las formas en que se concibe en esta investigacion, la educacién
humanista y la educomunicacion, —procesos que propenden por la emancipacion del sujeto a
partir de la reflexion y la participacion—; y los jovenes, - como agentes de transformacion—
se realiza una aproximacion a teorias que permiten comprender y fundamentar el fenémeno de
estudio desde lo ontoldgico, lo epistemolégico, lo metodoldgico y lo ético-politico.

La teoria de la pedagogia critica, resefiada por Trujillo (2017), entiende la realidad como
una produccion compleja que se da entre factores (sociales, politicos, culturales, educativos) y
la accion humana, pues es el sujeto y sus multiples formas de comprender el mundo lo que
permite construirlo. Ahora bien, para entender las maneras en que los jovenes nombran, valoran
o le dan sentido a su realidad, es necesario establecer un vinculo directo entre el investigador
y esta poblacion, lo que implica desarrollar un ejercicio dialéctico entre los diferentes actores,
ya que es en la interaccion donde se problematiza y proponen cambios en funcién del bienestar
comun. “la pedagogia critica es capaz de reconocer y potenciar espacios educativos de
conflicto, resistencia y creacion cultural, con lo cual reafirma su confianza en el poder
emancipador de la voluntad humana” (Trujillo, 2017, p.107). En ese sentido, es la educacion
concebida desde esta teoria, la que propicia un espiritu critico y propositivo en los jovenes, les
permite reconocer sus derechos y deberes, y asumir una postura activa en la sociedad.



En esa misma linea, se encuentra la Pedagogia de la liberacion de Paulo Freire (1968) que
parte de un compromiso ético—politico, entiende la educacion desde una perspectiva de
transformacion, es decir, un proceso formativo que le permite al joven asumir un rol activo
desde el ejercicio ciudadano y democratico, participar e incidir en el entorno en el que se
encuentra. De manera que, se debe asumir la responsabilidad de lo que implica una educacion
emancipadora pues no solo supone liberarse de los sistemas opresores, sino que requiere un
espiritu critico, analitico y propositivo por parte del estudiante que suscite la accion colectiva
en funcion de la transformacion.

Ahora bien, para que esto se dé, es necesario que se promueva una educacion consciente,
liberadora, contextualizada, que le permita al sujeto ‘“Pensar, hablar, sentir, percibir, [...]
comprender y comunicar lo comprendido, comparar, valorar, evaluar, optar, emprender nuevos
caminos, decidir, aprehender, aprender, ensefiar, poder hacer o no hacer las cosas, idear, vivir
socialmente” (Freire, 1997, p.146).

Freire concibe que los procesos educativos estan conectados con la esfera social y politica,
por ello més que ensefiar a memorizar contenidos, lo que promueve la pedagogia de la
liberacion es ensefiar a pensar, a comprender los fendmenos sociales, a identificar las variables
que constituyen el mundo y oprimen al sujeto. Pretende dotar al estudiante de herramientas
para comprender y afrontar la realidad a partir de la accion y la participacion.

En ese sentido, se propone que sea la escuela un espacio de conversacion, de encuentro con
el otro, que posibilita construir comunidad a partir de una vision horizontal, donde todos estan
aprendiendo algo y todos estan ensefiando algo, se concibe al estudiante como un sujeto activo,
inteligente, propositivo, que interviene en los diferentes procesos. Es un lugar en donde se
fomenta el didlogo, la capacidad critica y argumentativa para debatir sobre la esfera pablica, la
democracia y lo politico. Asi pues, el educando reconoce el espacio geografico y simbélico en
el que se encuentra el estudiante, y las habilidades que tiene para propiciar cambios en su propio
contexto.

Por otra parte, se encuentra la teoria de pensamiento complejo propuesta por Morin (1999)
presenta una vision desde la complejidad y la multidimensionalidad, parte de tres elementos
claves: El ejercicio dialdgico, que posibilita reconocer al otro y construir a partir de la
complementariedad y la diferencia. La circularidad en el proceso, alli el sujeto entiende que
interviene, es productor, pero que también es receptor, estd mediado por los otros y los
contextos. Por ultimo, el desarrollo del pensamiento rizomatico, en donde todos los elementos
estan conectados, sin embargo, se pueden entender desde la particularidad.

Asi pues “comprender significa intelectualmente aprehender en conjunto, com-
prehendere, [...] (el texto y su contexto, las partes y el todo, lo multiple y lo individual). La
comprension intelectual pasa por la inteligibilidad” (Morin, 1999, p.50) Se propende
entonces por una educacion que desarrolle una vision integradora y relacional en donde
intervienen otros sujetos y un contexto. Se aleja de la postura instrumentalista de la
educacion y propicia el desarrollo de habilidades que permitan “la solidaridad intelectual y
la moral de la humanidad” (Morin, 1999, p.50).



Esta aproximacion epistémica y metodoldgica permite establecer unos vasos
comunicantes entre lo que proponen los autores y el proceso de investigacion, es decir, entre
lo que se configura desde la teoria y lo que se gesta en la realidad. De tal suerte, que se
entretejan y posibiliten comprender el fenémeno de estudio.

Estado de la cuestion y aportes al campo

Al revisar los procesos que se han adelantado los ultimos afios con relacion a las categorias que
se abordan en el ejercicio de investigacion: educacion humanista, la educomunicacién y los
jovenes, se identifica que son limitados los estudios que articulan de manera explicita estos tres
elementos. Sin embargo, en este rastreo se encontraron algunas tesis y articulos de
investigacion que sirven como punto de partida para este estudio.

La educacién humanista ha sido abordada principalmente en procesos escolares en sus
diferentes niveles. Esquivel (2004) en el texto ¢Por qué y para qué la formacion humanista en
la educacion superior? Afirma que se debe promover la educacion humanista mediante el
diadlogo y la participacion, esto permitird poner en comun las ideas, escuchar al otro, aceptar
sus posturas y estar en una constante reflexion y busqueda de la verdad.

En el ensayo “Educacion y Desarrollo humano. Una propuesta de educacion humanista para
Latinoamérica” Irizar, Gonzalez y Noguera (2010) retoman la discusion que se ha presentado
en el campo del conocimiento sobre la educacion integral desde el enfoque humanista y las
falencias que se presentan desde la financiacion, cobertura, corrupcion o calidad para promover
este modelo en América Latina. Ademas, hacen hincapié en la discrepancia que se da en la
esfera ético-politica que implica la educacion humanista y los sistemas politicos y econdmicos
que estan en la actualidad. Los autores también proponen una visién de esta perspectiva cuando
afirman que en un sentido la educacion humana es teérica y hace parte constitutiva en la vida
del sujeto “La teoria, asi vista, no es la construccion quimérica de unas voces vacias
entretejidas, sino la asimilacion reflexiva de los seres del mundo, sus formas de ser y sus
relaciones.” (Irizar, Gonzalez y Noguera, 2010, p.169)

Por su parte, Arias, Guevara y Nifo (2016) proponen en su texto “El pacto de convivencia
en la transformacion de estudiantes conflictivos en mediadores: un caso de formacion
humanista” las estrategias de formacion desde la perspectiva humanista como la posibilidad de
que estudiantes conflictivos puedan reflexionar y reconfigurar la forma en que se conciben y
el lugar que ocupan en la institucién, pasando de una connotacién negativa de su rol como
estudiantes a sujetos que median los conflictos y promueven la convivencia escolar.

Otras propuestas que han surgido en relacion con la educacion humanista tienen que ver con
una mirada mas tradicional con relacion a la formacion del docente o el disefio de los curriculos
para el ejercicio de ensefianza bajo este enfoque, tal como lo proponen Vazquez, Acevedo y
Manassero (2005); Malpica, Plata y Ramirez (2016); Arias (2016); Ojalvo y Curriel (2018);
Alzate y Castafieda (2020). Este acercamiento evidencia que son multiples los abordajes que
se dan sobre la Educacién Humanista, sin embargo, estos se quedan en la esfera analitica, si se
quiere, o en el idealismo de lo que se puede hacer, pero resulta insuficiente ver como estas



propuestas son llevadas a la esfera practica. Es asi como se presenta vacios en la relacion teoria-
practica de la perspectiva de la educacién humanista.

Por otro lado, la educomunicacién a lo largo de los dltimos afios ha servido como
herramienta para fomentar los procesos de aprendizaje en las aulas de clase, en especial en
América Latina. Ejercicios como la apropiacion de los medios de comunicacion, el uso de estos
como elemento mediador entre el docente y los estudiantes o la perspectiva educomunicativa
como eje central en la formacion, son algunos de los temas que se abordan en las
investigaciones actuales.

Oliveira (2009) en el articulo “Caminos de la educomunicacion: utopias, confrontaciones,
reconocimientos” expande el concepto al derecho por la libertad de expresion que se
materializa en las aulas de clase, asi pues, se entiende la educomunicacién como la posibilidad
de gestionar la palabra, participar y dialogar en un espacio escolar, pero que se pueda escalar a
la esfera social del sujeto. Ahora, para que esto se dé, el autor propone dos desafios, uno
relacionado con la macro-cultura (estructuras del poder e incidencia) y la micropolitica (lugar
para garantizar los procesos de participacion y expresion).

En el trabajo titulado “Educomunicacion: Talleres de periodismo escolar en condiciones de
vulnerabilidad”, De Vicenzi (2014) reconoce el ejercicio de apropiacion de los medios de
comunicacion como la posibilidad de crear narrativas de acuerdo con el contexto del estudiante.
Esto permite que el joven reconozca su entorno y las diferentes variables que intervienen en él,
asi podra ser méas consciente, critico y propositivo en la construccion de los relatos que reflejan
su realidad.

En la tesis “Educomunicacion y cultura de convivencia en escuelas de educacion alternativa.
El caso de la Escuela Mediatica”, Ayala (2018) propone una experiencia educativa desde la
comunicacion dialégica como herramienta para la violencia escolar y la promocién de la
convivencia y la cultura de la paz. La autora reconoce que las practicas comunicativas pueden
convertirse en una “herramienta contra hegemonica de emancipacion social” (p.7).

En esa misma linea se encuentran investigaciones como la de Aguaded y Sanchez, (2013);
Peralta y Ouariachi (2015); Canavilhas, Merino y Kroth (2016), que proponen la
educomunicacion como una estrategia para el empoderamiento del sujeto, por medio de la
apropiacion y uso de diversos recursos narrativos, pueden contar sus historias, develar sus
posiciones e ideas, sentar posturas, proponer otras visiones de mundo y desarrollar ejercicios
que propendan por la transformacion de la sociedad. En sintesis, la educomunicacion permite
que los estudiantes tengan voz, se expresen y sean escuchados.

Ahora bien, surge la necesidad de estrechar el vinculo entre teoria-practica desde la
pedagogia critica y la perspectiva de la educacion humanista de forma explicita. De suerte que,
se puedan desarrollar multiples estrategias de apropiacién, comprensién, uso y produccion de
conocimiento desde la educomunicacion.

Se presenta entonces la oportunidad de desarrollar un ejercicio de articulacion de la
perspectiva de la educacién humanista y la educomunicacién para la promocion de una
formacion integral, pertinente y contextualizada con y para el estudiante. Esta propuesta al



campo del conocimiento pretende generar reflexiones sobre la necesidad que se tiene de volcar
la mirada hacia una educacion alejada de los modelos tradicionales y visibilizar la potencialidad
que tienen las estrategias educomunicativas desde la perspectiva humanista.

El problema de investigacion

En concordancia con lo planteado anteriormente, un elemento fundamental para entender y
afrontar los cambios actuales de la sociedad son los procesos educativos, ya que estos le
permiten al sujeto desarrollar capacidades para comprender su entorno e incidir en él. Sin
embargo, es recurrente observar como se les dificulta a los estudiantes del municipio de
Apartad6, Antioquia, conectar lo que aprenden en las aulas de clase con sus realidades
inmediatas. Es decir, les cuesta poder resolver problemas cotidianos a partir del andlisis, la
reflexion y la creatividad.

Estas dificultades se asocian, en gran medida, a elementos externos que interrumpen o
imposibilitan la continuidad en los espacios escolares. Por un lado, estan aspectos relacionados
con la forma en que se acerca la poblacion joven al conocimiento y la utilidad de los
aprendizajes que alli se presentan. Pues como bien se ha dicho, si el sujeto no establece una
relacion con la escuela, es muy probable que la abandone o transite por ella sin generar alguna
incidencia en la configuracion del sujeto. Por otro lado, se encuentran las condiciones
materiales del contexto en el que se encuentra el joven, que sin lugar a duda condicionan la
relacion del sujeto con los otros y la forma en que concibe el mundo.

Son claros los desafios que se presentan en los procesos educativos, que ademas son cada
vez més complejos, no solo por la consolidacion o reconfiguracion del joven, sino por la
realidad misma a la que se debe enfrentar. En ese sentido, estos procesos no pueden estar
centrados en la acumulacion de conocimiento, pues resultan ser insuficientes en la realidad
inmediata del sujeto y la forma en que aborda los problemas que se le presentan. Es asi como
emerge este interés académico, por indagar por las rupturas que se presentan entre lo que el
estudiante aprende en el aula de clase y la forma en que gestiona el conocimiento para afrontar
las realidades.

Esta imposibilidad de poner los conocimientos en funcion de la resolucién de los conflictos
cotidianos se debe en gran medida a que los procesos educativos siguen promoviendo la
pasividad del estudiante como receptor de informacion, contintan centrando los procesos de
ensefianza en la respuesta bajo una perspectiva acumuladora y fragmentan el conocimiento en
contenidos concretos. Esto, en cierta medida, inhibe la capacidad de cuestionar y limita las
habilidades de los estudiantes para resolver problemas a partir de una mirada holistica.

A estas dificultades que se desprenden de los procesos educativos formales, se le suman las
malas condiciones de calidad de vida, como es el caso del municipio de Apartado, Antioquia,
Colombia. Alli la generalidad consiste en las carencias de oportunidades educativas,
informalidad laboral, grupos al margen de la ley, economias ilegales, concentracion de los
recursos, disputas por el territorio y desplazamiento forzado. Es decir, todas las barreras
estructurales que impiden dindmicas de movilidad social positiva. Panorama que se evidencia
en el altimo Informe del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos Humanos



(2020) en donde afirman que desde el afio 2014 se vienen incrementando los casos de violencia
y violaciones a los derechos humanos en el territorio nacional colombiano. En este mismo
informe se refieren a la situacion de pobreza multidimensional y su alto crecimiento en las
zonas rurales o apartadas de las grandes ciudades, el incremento de las brechas de desigualdad
y la discriminacion, en especial en nifios, nifias y jovenes que no tienen acceso a procesos
educativos formales.

A estas situaciones adversas, como las que se presentan en el municipio de Apartadd, son a
las que se enfrentan los jovenes en su cotidianidad, estads van marcando las formas en que el
joven se relaciona, tramita los conflictos y afronta las situaciones que se presentan en el dia a
dia. Hasta ahora y debido al conflicto armado que se ha presentado en Colombia, por mas de
50 afios, las realidades han estado mediadas por la incertidumbre y los diferentes tipos de
violencias (simbdlicas, fisicas y discursivas) que sin lugar a duda han desdibujado la capacidad
de reconocer al otro como un igual, aceptar y respetar sus ideas, y llegar a acuerdos a partir de
la diferencia.

En sintesis, el problema que se analiza a lo largo del texto comprende la constitucion del
sujeto, su relacion con el entorno, que para este caso es el municipio de Apartad6, los procesos
educativos y la posibilidad de generar estrategias alternativas, para este caso educomunicativas,
que promuevan una educacion humanista y la comprensién de la realidad.

Preguntas de investigacion

e /Cbomo una estrategia educomunicativa bajo la premisa de la educacion humanista
permite transformar jovenes de sectores vulnerables en seres comprensivos?

e ;Cuales son los principales aspectos que convergen para la construccion de una
estrategia educomunicativa?

e ;Cuales elementos primordiales permiten dinamizar la educacion bajo la perspectiva
humanista?

Objetivos de la investigacion

General: Crear una estrategia Educomunicativa bajo la perspectiva de la Educacion Humanista
con jovenes del municipio de Apartadé que contribuya a la transformacion en seres
comprensivos.

Particulares:
* Determinar los elementos que constituyen la creacion de una estrategia educomunicativa.

* Disefiar colectivamente estrategia educomunicativa bajo la perspectiva de la educacion
humanista con jévenes del municipio de Apartaddé para su transformacion en seres
Ccomprensivos.

* Reconocer la pertinencia de una estrategia educomunicativa bajo la perspectiva humanista.



Premisa de investigacion

Los procesos educativos han privilegiado los contenidos curriculares y se han focalizado en la
acumulacién del conocimiento a partir de las respuestas. En consecuencia, los sujetos dejan de
lado la capacidad de preguntarse por el ser, por el conocer y por el hacer desde la realidad en
la que se encuentran, es decir, se les dificulta poder identificar el lugar que ocupan desde el
espacio geografico y simbolico. Asi pues, se desdibuja la capacidad de reconocer al otro y al
nos-otros, esto implica que se continde reproduciendo la mirada individualista del sujeto, vacia
y carente del ser y replicando los modelos anquilosados para la resolucion de los conflictos.

Teniendo en cuenta que la educacion contribuye a construir la vision de mundo, pero
también a su transformacion, implementar una estrategia educomunicativa bajo la perspectiva
de la educacion humanista contribuye a la transformacion de los sujetos en seres comprensivos
que desarrollan habilidades para vivir y convivir con los demas, crear o fortalecer las
capacidades reflexivas, analiticas, integradoras, comunicativas y participativas para incidir en
su entorno mas cercano.

Relevancia de la investigacion

Las transformaciones rapidas que se presentan en la sociedad actual, el surgimiento de nuevas
tecnologias que evolucionan constantemente y giran en torno a las dindmicas culturales,
sociales, educativas y territoriales (Hopenhayn, 2003), son aspectos que modifican las formas
en que las personas se relacionan y habitan el mundo. En el caso de los nifios, nifias y jovenes,
condicionan la forma en que comprenden la realidad, la manera en que se acercan a los
conocimientos Yy el desarrollo de las actividades socioafectivas que corresponden a esta etapa
de la vida.

Ahora bien, se ha expresado claramente qué para generar cambios estructurales en la
sociedad, es necesario garantizar los procesos de formacion de la poblacién méas joven, esto
implica retos institucionales relacionados con la cobertura y permanencia estudiantil. Ademas,
se presenta el desafio relacionado con la pertinencia del proceso educativo, pues como se ha
evidenciado, el vinculo que se gesta entre el estudiante y la escuela es fundamental para su
permanencia. Por ello se considera esencial generar un ejercicio centrado en la educacién para
la vida, tal como lo propone Delors:

Se trata de aprender a vivir juntos, conociendo mejor a los demas, su historia, sus tradiciones y su
espiritualidad y, a partir de ahi, crear un espiritu nuevo que impulse la realizacion de proyectos
comunes o la solucion inteligente y pacifica de los inevitables conflictos, gracias justamente a esa
comprension de que las relaciones de la interdependencia son cada vez mayores y a un anélisis
compartido de los riesgos y retos del futuro. (1996, p.16)

Se plantea entonces, promover modelos de educacién que se aleje de la estructura
tradicional, y transiten a un ejercicio integrador entre el aprender a conocer, a hacer, a viviry
a ser. (Delors, 1996). Esta vision trasciende la educacion como medio, y se refiere a ella como
un “fin en si mismo” (Sanz y Serrano, 2015, p.11) que pone en el centro al sujeto como
dinamizador y productor de su proceso formativo.



Se entiende la educacion como un elemento fundamental en la configuracion del sujeto, en
especial en la nifiez y la juventud, ya que es una etapa de consolidacion, reconfiguracion y
transformacion de las personas. De manera que se hace necesario generar procesos ligados a
una educacion humanizante que posibilite el analisis, el didlogo, la argumentacion, la capacidad
de ver los conflictos de manera amplia y contextualizada, y agenciar el conocimiento en su
realidad inmediata.

Asi pues, desarrollar estrategias educomunicativas para la comprension bajo la perspectiva
de la educacidon humanista resulta pertinente porque contribuye a la formacion de un sujeto en
sociedad, que tiene la capacidad de comprender desde la alteridad y la empatia, y entiende que
se puede construir desde la diferencia, el respeto, el didlogo y la tolerancia. Se centra en una
educacion que humanice al sujeto en sus diferentes esferas, que posibilita la autonomia y la
creatividad para la incidencia y transformacion del contexto en el que se encuentra.

Propuesta de la estrategia metodologica

El disefio de la estrategia metodoldgica parte de dos premisas fundamentales: 1. Todos los
sujetos tienen algo valioso que decir. 2. El conocimiento se construye colectivamente. Es por
eso qué el proceso de investigacion estd orientado mediante el paradigma critico-social
(Trujillo, 2017) pues entiende que el sujeto se transforma colectivamente a partir del ejercicio
dialdgico, en ese sentido los jévenes que hacen parte del proceso tienen voz y aportan desde
sus saberes particulares en la comprension del fendmeno de estudio.

Asi pues, se plantea un modelo de investigacion cualitativa (Taylor y Bogdan, 1987) que
posibilita estudiar y reflexionar la realidad desde una mirada amplia en donde se reconocen las
caracteristicas, practicas y particularidades de los jovenes que habitan el municipio de
Apartadd, a través del enfoque socio critico que apunta a la interpretacion, el analisis, la
comprension y la accion.

Se propone tomar como punto de partida la investigacion accion participativa —IAP-
entendiendo que la ciencia se construye socialmente (Fals Borda, 2008) a partir de las
relaciones que se gestan entre los sujetos, asi pues, se reconocen, cuestionan y validan los
saberes que constituyen los contextos y las realidades de los estudiantes. Asimismo, establecen
espacios horizontales que propenden por construir, deconstruir y reconstruir el conocimiento
desde la esfera individual y colectiva.

En concordancia con lo anterior, se plantea el método dialéctico como dinamizador del
ejercicio de investigacion, pues se entiende que el conocimiento se construye socialmente a
partir de la pluralidad de voces, por ello el didlogo, las deliberaciones, las reflexiones y la
puesta en comun de las ideas se convierte en un elemento fundamental en el trabajo con los
jovenes. Asi pues, se proponen tres técnicas de investigacion que posibiliten dinamizar el
proceso de investigacion en funcion de estrechar la relacion entre “el conocimiento y la accion”
(Colmenares, 2012, p.107).

1. Laboratorios de co-creacion: se entienden como un momento de produccion colectiva
que se da en un espacio-tiempo especifico y tiene la posibilidad de ser flexible en la medida en



que son los sujetos quienes dinamizan el espacio a través de sus relatos, percepciones y
significaciones (Pimienta, Aristizabal y Alvarez, 2019).

Instrumentos: la produccion de textos (escritos, visuales y sonoros) son los que median el
espacio y se dinamizan a traves de canales tradicionales (prensa, radio, television) o emergentes
(Redes sociales, wikis, blog, paginas web). Estos se determinan segun las habilidades y
capacidades de los estudiantes.

2. Grupo Focal: posibilita la capacidad del sujeto para expresar sus ideas que se basan en
argumentos o experiencias, es decir, permite que el sujeto hable, pues en la medida que las
personas se expresan y subjetivizan las ideas, son conscientes de ellas.

Instrumentos: Se establece una guia de 7 preguntas que posibilita el didlogo para profundizar
en elementos claves.

3. Entrevista semiestructurada: Técnica que permite profundizar en aspectos puntuales
del ejercicio de investigacion. Asimismo, propicia una suerte de valoracion del proceso a partir
de las experticias de los participantes.

Instrumentos: Se establece una guia de 8 preguntas que posibilita el diadlogo entre los
participantes y el investigador.

Estructura de la tesis

Esta tesis se deriva de un proceso de investigacion riguroso, reflexivo y analitico, que da como
resultado este documento compuesto por cinco capitulos que detallan el proceso realizado
durante los afios del doctorado. Para ilustrar al lector se construyo la figura 1 que permite
evidenciar la configuracion de la tesis, y posteriormente, se presenta una breve descripcion de
cada uno de los apartados del texto.

Figural

Configuracién de la tesis por capitulos

Configuracidon de la tesis por capitulos
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La introduccidn que presenta este texto devela elementos esenciales para la formulacién de
la propuesta doctoral, alli se presenta el problema que motiva la investigacion, las preguntas
que de este se desprenden y los objetivos que orientan el proceso. Asimismo, esboza unas
aproximaciones a los conceptos, las corrientes tedricas y los aportes de otros investigadores en
el campo del conocimiento. Ademas, la introduccidn contiende la propuesta metodolégica que
permitird la creacion de la estrategia educomunicativa desde una perspectiva participativa, ética
y politica. Finalmente, se presenta una breve descripcion de cada uno de los capitulos.

El capitulo I corresponde al estado del arte, este apartado presenta una revision heuristica y
hermenéutica de las categorias que conducen el proceso de investigacion. Se realiza entonces
un acercamiento sistematico a las investigaciones de la Gltima década, lo que permite tener un
panorama sobre el estado actual del fendmeno que se estudia. Con esta informacion se realiza
un ejercicio de andlisis critico hermenéutico que permite reconocer los alcances, dimensiones
y vacios de los procesos de investigacion. En sintesis, este estado del arte plantea un ejercicio
dialdgico entre las categorias que orientan el estudio y reflexiona sobre las posibilidades que
se presentan para abordar en este ejercicio académico.

El capitulo 11 presenta el contexto en el que se desarrolla la propuesta de investigacion. Alli
se reconocen los elementos que subyacen en la configuracion del sujeto y la pertinencia de los
procesos educativos desde una mirada internacional, nacional, y local. En esa linea, se plantea
una mirada desde la esfera internacional que presenta las tendencias actuales sobre la educacion
humanista y las tensiones latentes para pensar en una educacién pertinente y contextualizada.
Asimismo, la lectura desde la esfera internacional se acerca a la vision de los jévenes sobre los
procesos educativos actuales. Posteriormente, se presenta el contexto nacional que evidencia
el lento camino por el que ha transitado Colombia para garantizar el derecho a una educacion
pertinente y de calidad. Finalmente, se presenta la mirada local que evidencia las brechas que
se presentan en los territorios y el estado actual de la educacién.

El capitulo 11l plantea una aproximacion analitica-interpretativa a tres corrientes tedricas
gue soportan este proceso de investigacion. Se entiende que cada cuerpo tedrico tiene unas
limitantes y potencialidades, por ello mas que una explicacion plausible del fendmeno de
estudio, lo que se propone es un ejercicio plural, reflexivo y dialégico entre elementos
sustanciales de cada teoria. De manera que, se conforma una triada entre reflexion—
consciencia— accion que se configura como el fundamento tedrico para comprender e
interpretar la realidad que se estudia.

El capitulo 1V, denominada ruta metodoldgica y analitica, esboza la propuesta desde una
postura ético-politica, para la ejecucidn del proceso de investigacion. Esta se divide en tres
fases: 1. Planeacion del proceso de investigacion en donde se platea una investigacion de corte
cualitativo, bajo un enfoque sociocritico y un método dialéctico. Ademas, se devela el
posicionamiento ético como un eje transversal del ejercicio académico. 2. Fase de trabajo de
campo, presenta la investigacion, accion como el tipo de investigacion que direcciona el
proceso, la poblacion como co-investigadores territoriales, y los laboratorios, grupo focal y
entrevistas como técnicas de investigacion. Ahora bien, el trabajo de campo facilita la
configuracién de la estrategia educomunicativa por ello se entiende como un espacio de



dialogo, creacion, significacion y resignificacion. 3. Fase de andlisis y significacion de la
informacion evidencia el proceso que se adelanté para organizar, interpretar y procesar la
informacidn, de suerte que, se pudiera realizar un andlisis de contenido desde una idea colectiva
y reflexiva. En sintesis, la ruta metodoldgica y analitica presenta la relacion sinérgica que se
entreteje entre cada una de las fases del proceso.

El capitulo V presenta los resultados del proceso, este se denomina El sentido de los
procesos de co-creacion, pues los resultados se entienden como un ejercicio dialdgico entre las
ideas de los participantes (estudiantes e investigadora). Asimismo, presenta la estrategia
educomunicativa ARPA como producto del ejercicio de investigacion, que, posteriormente, se
desagrega en cuatro ndcleos tematicos: Analizar, Reflexionar, Proponer y Actuar —ARPA—,
lo que posibilita ampliar y explicar cada uno de los componentes de la estrategia
educomunicativa.

El apartado de Conclusiones expone las principales consideraciones que emergen del
proceso de investigacion. Se presenta la idea imperante de transitar a modelos que promuevan
la educacion humanista, de suerte que, se desarrollen conocimientos acordes a las realidades y
necesidades de los sujetos. Se trazan algunas reflexiones que surgen de la experiencia del
investigador, y de la necesidad preponderante, en reconocer estos ejercicios como acciones
ético-politicas pues se entiende que lo que esta en juego es la forma en que se comprende y
genera el conocimiento. Asimismo, se presentan los retos y las limitantes que subyacen de este
tipo de procesos. Y finalmente, se proponen algunas vetas que se despliegan para futuras
investigaciones.

Por Gltimo, se encuentran los Anexos. En este apartado se incluye material complementario
como evidencias, fotografias, guias didacticas, bitacoras, sistematizacién de datos, matiz para
el andlisis de la informacidn, entre otros, que le brindaran al lector informacion complementaria
sobre el proceso de investigacion.



Capitulo I: Estado del Arte

La educacién a lo largo de la historia ha permitido que los sujetos desarrollen diferentes
acciones que conllevan transformaciones sociales, culturales, economicas y politicas, por ello
este proceso mas que una etapa especifica es considerada como un ejercicio constante de
reflexion que se desarrolla durante toda la vida. Partiendo de esta premisa, diferentes autores
han generado reflexiones profundas de caracter ontoldgicas, epistemoldgicas y metodoldgicas
sobre cdmo mejorar las practicas y los procesos educativos. Sin embargo, los avances
tecnoldgicos han generado cambios vertiginosos en la humanidad que derivan en nuevos e
innumerables retos para la educacion. Es por ello que van surgiendo perspectivas que abren la
posibilidad de generar procesos de aprendizaje colaborativo que permite desarrollar
competencias para el poder conocer, para el poder hacer, pero, sobre todo y lo que
particularmente motivd esta investigacion, es poder desarrollar capacidades para el poder
relacionarse arménicamente y el poder vivir con otros, lo que refleja un profundo compromiso
en el proceso de aprender a ser y a trascender como sujetos en lo individual y en lo colectivo.

Pensar la construccion del ser en los estudiantes requiere la comprension de maltiples aristas
que se presentan en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De alli la necesidad de identificar los
diferentes estudios que han abordado este tema en particular. La construccion de este estado
del arte posibilita hacer una reflexion critica de las investigaciones, de las teorias, de los
alcances y los vacios que se han presentado en las diversas areas del conocimiento, que gravitan
alrededor del tema de investigacion, y que posibilitan la comprension del fendmeno de estudio.
Asimismo, indagar sobre las propuestas de otros investigadores permite reconocer la
pertinencia de esta investigacion en el campo educativo.

Asi pues, la construccion del estado del arte, que incorpora los pasos que propone Guevara
(2016) pretende generar un “didlogo reflexivo textual” (p.178) sobre las categorias
conceptuales que soportan el estudio. En ese sentido, la educomunicacion y la poblacion joven
son los elementos que orientan este proceso de rastreo en la investigacion. Reconocer y analizar
las similitudes, las diferencias, los limites y los retos, permite generar un posicionamiento
critico y reflexivo frente a ellas.

Este ejercicio se desarroll6 en dos perspectivas, la primera se realizo a partir de un proceso
heuristico con la revision sistemética de diferentes textos. La clasificacion y organizacion
permitié tener un panorama de las investigaciones mas recientes y reconocer el estado actual
del campo de estudio. La segunda, y con el fin de trascender una vision descriptiva, se
desarroll6 con un analisis critico hermenéutico que permitio identificar las tendencias latentes
en el campo del conocimiento, conocer los aportes mas significativos y reconocer los vacios y
limitaciones que se presentan en cada uno de los estudios. Asimismo, este ejercicio permitio
abordar los conceptos desde una comprension epistemoldgica y metodolégica para direccionar
los procesos de investigacion segun las necesidades latentes del campo educativo y el contexto
en el que se presenta.

En el primer apartado denominado “Educomunicacion desde una perspectiva dialogica”, se
realiza una aproximacion a las caracteristicas relevantes que propone la convergencia entre



educacion y comunicacion, se revisan las potencialidades y se exponen los enfoques
epistemologicos y metodoldgicos del campo emergente. Y el segundo apartado se nhombra
como “Una mirada del mundo desde los jévenes”, con el propdsito de reconocer como otros
autores han abordado esta poblacion desde los espacios escolares y sociales.

En ese sentido, mas alla de construir un texto cerrado o determinista, este apartado de la
tesis pretende contribuir a las discusiones que se van tejiendo en la conexion entre
educomunicacién y los jovenes, de manera que, se pueda ampliar el horizonte del campo
educativo a partir de un posicionamiento critico y reflexivo. Asimismo, el texto se constituye
como la posibilidad de generar aportes a este campo de conocimiento que esta en constante
movimiento.

1.1. La educomunicacion desde una perspectiva dialogica

Como bien se menciono, el estado del arte se construy6 a través de un ejercicio heuristico y
critico hermenéutico con el prop6sito de generar un rastreo sistematico y analitico del concepto
de educomunicacion. Se realiz6 un acercamiento a diferentes textos que permitieron
comprender la génesis, los fundamentos y el estado actual de este concepto. Inicialmente se
encontraron 248 textos alojados en bases de datos o sistemas de informacién tales como: La
Red de Revistas Cientificas de América Latinay el Caribe, Espafia y Portugal, Redalyc de aqui
en adelante. EBSCO y SCOPUS. Ademas, en repositorios digitales como el de la Universidad
Internacional de La Rioja, UNIR de aqui en adelante, El Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales, CLACSO de aqui en adelante y el curso de “Educomunicacién” de la Universidad
Nacional de Rosario, Argentina.

De esos 248 articulos se priorizaron 40 documentos que tenian un vinculo directo con los
jovenes y los procesos educativos mediados por estrategias educomunicativas, pues de las
diversas investigaciones que se encontraron, una cantidad significativa de los trabajos se centrd
en los espacios sociales 0 comunitarios y la educomunicacion que si bien son valiosos para
reconocer las diversas experiencias que se dan a través del uso y apropiacién de las estrategias
educomunicativas. Para este caso era relevante los procesos escolares, por ello el anélisis se
direccion6 a los textos que presentaba explicitamente la educomunicacion y los espacios
escolares, pues permitieron reconocer las caracteristicas en estos espacios en particular y la
articulaciéon con las practicas de ensefianza-aprendizaje. Asi pues, los 40 documentos se
convirtieron en la base esencial para construir este apartado y tomar un posicionamiento con
respecto a la forma en que se entiende y aborda las estrategias educomunicativas.

Para sistematizar este material, se establecieron criterios concretos como la temporalidad,
publicaciones arbitradas y dos categorias especificas desde donde se ha retomado el concepto,
la primera esta relacionada con la vision Latinoamericana e Iberoamericana que la ha nombrado
comunicacion educativa, educacion para la comunicacién o educomunicacion y la segunda,
hace referencia a las posturas eurocéntricas y anglosajonas que la han denominado Media
Literacy o alfabetizacion mediatica. Ademas, el rastreo se hizo en inglés y espafiol para ampliar
el espectro.



Es necesario aclarar que, si bien el lazo entre educacion y comunicacion es casi tan antiguo
como la humanidad, este campo apenas ha tomado relevancia en las investigaciones a partir de
inicios del siglo XX con el surgimiento de medios de comunicacion y su integracion a los
espacios de formacion, lo que implica estar al frente de una categoria que esta en proceso de
configuracién, que si bien ha tomado fuerza en procesos comunitarios desde la perspectiva
dialdgica, en los espacios escolares, especialmente en la educacion béasica y media, su
incorporacion ha sido lenta y se ha concentrado en la integracion del medio a la escuela o la
alfabetizacion de los medios de comunicacion (Barranquero, 2009, Moreno, 2017; y Moreno,
2018) limitando el lazo que se presenta, pues la comunicacion es un proceso mucho mas
complejo que no se puede reducir a un instrumento o artefacto (Mufioz, 2016), ni condicionarlo
a un lugar determinado por consiguiente hablar de educomunicacion implica comprender y
reconfigurar el concepto a partir de la pertinencia en el contexto y la relacion con el sujeto.

Para el segundo momento de analisis critico hermenéutico se establecié como punto de
partida la aproximacion a los principales enfoques que se circunscriben al concepto, el
reconocimiento de las conexiones establecidas entre educacion y comunicacion, la
comprension de los multiples abordajes tedrico-practicos y las tensiones latentes entre las
diferentes perspectivas. Asi pues, la estructura de este apartado pretende develar los elementos
gue posicionan este concepto desde una perspectiva dialégica, comprender la expansion que
ha tenido en las ultimas décadas y exponer la necesidad de posicionar la educomunicacién
desde una discusion epistemolégica y metodologica. Ademads, reflexionar sobre las
convergencias, las diferencias, las oportunidades y limitantes que se presentan alrededor de
esta categoria de estudio que se presenta a continuacion.

1.1.1. La conjugacion entre comunicacion y educacion

La convergencia entre educacién y comunicacion ha suscitado multiples discusiones para su
comprension, por ello este nucleo tematico pretende realizar un acercamiento sobre las
principales ideas que se han planteado en torno a esta confluencia, pues tal como lo afirman
Aparici y Torrent (2009) no solo implica comprender que la educomunicacion no es solo
entrecruce de dos campos del conocimiento, sino que es un entramado de relaciones que se
tejen entre la comunicacion, educacion y las practicas culturales de cada contexto de manera
“interdisciplinar y transdisciplinar” (p.3). En ese sentido, se trasciende la vision instrumental y
se comprende como campo de negociacion y didlogo entre multiples saberes.

A lo largo de la historia se ha develado la proximidad que hay entre la comunicacion y la
educacion, por ello hablar de un momento preciso resulta complejo, en especial porque este
entrecruce se ha generado primero desde la practica y luego ha sido llevado a lo conceptual.
No obstante, esta integracion toma relevancia en el siglo XX con diferentes pedagogos que
incluyeron los medios de comunicacion en la escuela como elemento dinamizador del proceso
de aprendizaje. Aparici y Torrent (2009), Barranquero (2009), Barbas (2012) y Moreno (2018)
expresan como a principios de los afios 20 educadores en Francia como Freinet, Vallet o
Porcher incorporan medios como la prensay la radio para promover los procesos de ensefianza.
En Inglaterra, durante los afios 60, los docentes publicaban en diferentes revistas, textos sobre
apreciacion y critica cinematografica para fomentar la ensefianza del cine, asimismo, para los



afios 80 tomd relevancia en Europa y en Estados Unidos con las teorias propuestas por
Masterman y ejercicios de alfabetizacion audiovisual o visual literacy. Estas experiencias han
ido esbozando una forma particular de comprender la conexion entre educacion y
comunicacion, que centra sus esfuerzos en la incorporacion de los medios de comunicacion en
la escuela. A esta corriente se le conoce en la actualidad como “media literacy” o “Media and
information literacy” y que ha predominado en la perspectiva europea y anglosajona.

Por otra parte, se encuentra la experiencia de América Latina que toma fuerza en la década
de los afios 60 con el surgimiento de propuestas emancipadoras como la de Paulo Freire con el
texto “pedagogia del oprimido” (1973) y que suscita ejercicios de articulacion entre la
comunicacion y la educacion desde una perspectiva dialdgica, en donde lo primordial no es el
medio, sino el proceso. A partir de estos postulados toman relevancia las propuestas realizadas
por algunos autores entre la década de los afios 70 y 90 como Gutiérrez, Kaplun, lturralde,
Prieto y Barbero (Aparici y Torrent, 2009; Barbas, 2012) que centran el foco en la
participacion, la creacion, la transformacién de los sujetos y sus territorios a través de la
consolidacién de medios comunitarios que reflejan los contextos cercanos. Ademas, se
gestaron procesos de ensefianza contrahegemonicos sobre las practicas comunicativas en
escuelas formales e informales (Barbas, 2012). Asimismo, se establecieron reflexiones sobre
la comprension de la comunicacion no solo desde el componente mediatico, sino como
elemento fundamental en las relaciones humanas y la generacion de sentido colectivo. A esta
corriente latinoamericana, que se inspird inicialmente en los movimientos sociales, la critica a
las teorias de la dependencia, la exacerbada incidencia de los medios de comunicacion y las
resistencias de los sujetos a la recepcion de ciertos mensajes se denominé “educomunicacion”
o “comunicacion educativa” (Aparici y Torrent, 2009; Barbas, 2012; y Moreno, 2018).

Ahora bien, son mdltiples los autores que han planteado diversas perspectivas para
comprender esta categoria, Oliveira (2009) desarrolla tres vertientes desde donde se retoma el
concepto. Primero, propone una mirada tradicional, que esta ligada a un orden ontoldgico,
religioso o moral, el docente es quién decide qué y como se ensefian los medios, y propone las
habilidades que el estudiante debe desarrollar. En segundo lugar, estd la mirada de los medios
como elementos fundamentales en la cultura, y de ahi la necesidad de estudiarlos, pues
intervienen constantemente en la construccion de las subjetividades y los valores compartidos.
Por ultimo, propone una vision dialéctica, pues se entiende que el sujeto construye un vinculo
con el medio y la produccion del mensaje desde una dimension social, politica, econémica y
cultural, en este sentido, la praxis, la reflexion y la evaluacion son elementos circundantes que
rompen con la vision funcionalista, para enmarcarse en una vision critica y analitica en la
amalgama entre educacion y comunicacion.

Por su parte, Aparici y Torrent (2009) refuerzan la idea de dos perspectivas dominantes que
marcan pautas epistemologicas y metodoldgicas en la conexion entre educacion y
comunicacion. Por una parte, se encuentra la vision anglosajona y europea, que se ha
denominado “Media Literacy” y que propone alfabetizar a los estudiantes con respecto a los
medios de comunicacion, pues al reconocer la forma de produccion y divulgacion de los medios
es posible desarrollar un sentido critico en el consumo. Por otro lado, se encuentra la mirada



Latinoamericana e Iberoamericana que se ha designado “educomunicacién” que propone la
necesidad de reconocer los procesos comunicativos, mas alla del artefacto, pues “implica una
dimension dialogica” (Aparici y Torrent, 2009, p.4) en donde los sujetos asignan un sentido
colectivo y construyen narrativas comunes a partir del reconocimiento de los otros y del
contexto en que se encuentran.

En esa misma linea, Barbas (2012) afirma que ademas de presentarse las dos corrientes que
mencionan Aparici y Torrent (2009) hay multiples formas de nombrar este concepto, esto
depende del contexto y los objetivos que se han definido, asi pues, la comunicacion educativa,
didactica de los medios, educacion para la comunicacion, alfabetizacion mediatica pedagogia
de la comunicacion, educomunicacion, media literacy, media education, media and information
literacy o media learning, son diversas formas de acufiar esta categoria, que develan una
heterogeneidad en las formas de su comprension, produccion y circulacién. Se entiende
entonces que esta convergencia no es estatica y mas alla de querer limitar la educacién y la
comunicacion a un concepto especifico, lo que se propone es una evolucion en concordancia
con la transformacion de la realidad, los retos de la sociedad del conocimiento y la incidencia
de los medios en la constitucidn del sujeto.

Bajo esa logica, las propuestas que realizan los autores antes mencionados se evidencia la
multiplicidad de elementos de andlisis que se han derivado del entrecruce entre la
comunicacion y la educacién, especialmente desde lo gnoseoldgico y la praxis. Para este
ejercicio académico es relevante poder acercarse a las dos corrientes que se han establecido
“Media Literacy” vision anglosajona y europea y “Educomunicacion” desde la perspectiva
Latinoamericana. Esta aproximacion permite generar una reflexion sobre la forma de
comprender el concepto, para posteriormente tomar una posicion critica frente al abordaje, pues
sin lugar a duda, esto tiene implicaciones y limitaciones desde lo epistemoldgico,
metodoldgico, ético y politico.

Media Literacy

La incorporacion rapida de los medios de comunicacién masiva en la cotidianidad de los
sujetos, el auge de las Tecnologias de la Comunicacion y la Informacién, TIC de aqui en
adelante y la expansion de la internet ha suscitado maltiples reflexiones sobre el impacto que
esto tiene en las personas, las relaciones que se generan entre medio-sujeto y la dindmica que
se va marcando en la esfera social. “El acaecimiento de los medios de comunicacion y de los
denominados nuevos medios ha generado intereses de diversos drdenes en el mundo tales como
politicos, econdmicos, sociales, etc.” (Moreno, 2017, p.73). Estos elementos derivan diferentes
escenarios para la investigacion, en este caso los estudios de Media Literacy se han enfocado
en estudiar la relacion entre la educacion y la comunicacion a partir de los procesos de
apropiacion y produccion de diferentes medios como la radio, el periodico, el cine, la television
y los dispositivos tecnolégicos como la computadora, la tableta o los celulares.

De tal suerte que estos estudios se han ido posicionando en el campo de la educacién y la
comunicacion en la medida en que se reconoce la incidencia de los medios en las esferas de la
sociedad y las implicaciones que tiene ello en las interacciones humanas. Ahora, estos



interrogantes que comienzan a surgir de estas relaciones implican comprender como se
configuran los medios desde su interior, la forma en que se construyen los mensajes, qué
canales se utilizan y las implicaciones que estos tienen en el individuo. ES en esa perspectiva
que el sujeto logra desarrollar, comprender el medio y su funcion en la sociedad. Aguaded,
Marin, y Diaz sefialan que:

La competencia mediatica, como capacidad para interpretar mensajes audiovisuales de forma critica
y reflexiva, no surge de forma espontanea con el simple consumo de medios; mas bien, es una
consecuencia de acciones educativas planificadas que se deben de implementar en el curriculum
escolar y en el seno de los hogares. (2015, p.292)

De manera que, para desarrollar estas competencias mediaticas se deben generar procesos
de alfabetizacion planeados e intencionados. Aparici (2005) reconoce, la importancia de la
ensefianza de los medios en las instituciones educativas, ho como un componente adicional,
sino como un eje primordial, pues los sujetos van construyendo sus realidades a partir de los
lazos que establecen y de las capacidades que tienen para comprender los mensajes que reciben
por diferentes canales. “El objetivo de estar alfabetizado conlleva la idea de comprender y
transformar el mundo que le rodea. Y, precisamente, el mundo en el que participa la mayoria
de la gente es una construccion realizada por los medios de comunicacion” (p.88). En tal
sentido, el sujeto va creando y recreando las realidades a partir del contexto en el que se mueve,
los procesos de formacion (escolarizados o no escolarizados), la exposicion y recepcion de
mensajes que se emiten continuamente por diversas plataformas tradicionales o digitales.

En ese orden de ideas, Rascon, Cabello y Alvarado (2019) reconocen la potencialidad de
los medios de comunicacion en los procesos de formacion, pues a partir del uso y la apropiacion
de los medios, se puede plasmar un fragmento de la realidad en diferentes formatos
comunicativos, en tal sentido el estudiante reconoce la forma en que se crea un mensaje y la
forma en que se distribuye en diferentes plataformas, asimismo, puede descubrir las
implicaciones y alcances que pueden tener estos contenidos en el proceso de divulgacion. Es
decir, el estudiante alcanza a comprender el proceso de produccion, realizacion y difusién de
los medios de comunicacion y como estos construyen un fragmento de la realidad.

Castro y Salar (2019) reconocen el medio como un producto cultural que dentro de la
escuela logra potencializar los procesos de aprendizaje, pues parten de la idea de que “la
sociedad no se encuentra en la transicion de un ecosistema “Online” sino “Onlife” y esto afecta
necesariamente la forma en que se comunica” (p.214) en tal sentido, el sujeto en conexioén con
los medios y la internet construye otras formas de entender, estar y comunicar el mundo. De
tal manera, se entiende este proceso de comunicacién como un intercambio de informacion
entre varios sujetos, que se va complejizando en la medida en que intervienen diferentes
artefactos tecnologicos (Chiappe y Arias, 2016).

En la misma linea medios-escuela, Santos (2016) entiende que el entrecruce entre
educacion-comunicacion y la inclusion de diferentes medios, tradicionales o emergentes, en
los diferentes niveles del proceso de formacion esta en funcidn de promover la vision critica
del estudiante con respecto a los mensajes que recibe en la cotidianidad. No obstante, mas alla
de integrar los campos del conocimiento, lo que hace es retomar elementos de cada uno para



potencializar los procesos de ensefianza — aprendizaje. Se entiende entonces que la perspectiva
Media Literacy, lo que proporciona, es una incorporacion de un artefacto en la escuela,
principalmente, fomentando la apropiacion, el uso y la produccion para su comprension.

Esta necesidad de alfabetizacién mediatica se da por el auge y acceso, que tiene una parte
de la poblacién, a los medios masivos, al internet y a los dispositivos electronicos portatiles,
pues por estos medios que acceden a gran cantidad de informacion sin tener las habilidades
especificas para poderla procesar. A pesar de ello, esta circulacion de datos va incidiendo en
las percepciones de los sujetos, tal como lo refiere Roberto Aparici “Los medios de
comunicacion y las tecnologias digitales de informacién ofrecen no solo informacion y
entretenimiento, sino también formas y contenidos que afectan al sistema de percepcion de
valores y actitudes” (2005, p.86), es en ese sentido en donde toma relevancia este enfoque, ya
que le permite al sujeto desarrollar criterios para un consumo responsable e informado de los
medios. Ademas, le permite reconstruir la realidad a partir de un panorama consciente, amplio,
claro y comprensible. Media Literacy se entiende como “la habilidad para acceder, entender y
crear comunicaciones en una variedad de contextos” (Moreno, 2017, p.74).

De acuerdo con lo anterior, los autores reflejan la necesidad de abordar la ensefianza de los
medios desde la perspectiva de Media Literacy o alfabetizacion mediatica, como un ejercicio
consciente, planeado y evaluado. Pues esto implica desarrollar habilidades en el nivel
metacognitivo para reconocer las implicaciones que los medios tienen en la esfera social y la
generacion de nuevos lenguajes que circulan por diversas plataformas. Y en el nivel cognitivo
desarrolla capacidades para la construccion de mensajes, produccién y realizacion de nuevos
formatos mediaticos. De suerte que, la escuela a traves de sus métodos de ensefianza propicie
la formacion de sujetos conscientes de lo que reciben cotidianamente en los medios de
comunicacion y reconozca cémo estos mensajes intervienen en la construccion de significados
de su realidad.

Estos elementos mencionados presentan las principales caracteristicas que dinamizan la
alfabetizacion mediatica o Media Literacy, especialmente en la escuela. Ahora bien, se puede
evidenciar que el abordaje de esta categoria centra su foco en el medio como instrumentos, es
decir, concentra los esfuerzos en el desarrollo de habilidades en el estudiante para la
comprension, la produccion y uso de los medios en la esfera individual y social, de tal forma
que pone el énfasis en el medio de comunicacién como un producto final. No obstante, esta
perspectiva se queda corta en el proceso de interaccion entre los sujetos y la construccion de
un sentido colectivo, por lo que, es importante reconocer la corriente latinoamericana y su
abordaje conceptual para asi tomar un posicionamiento.

Educomunicacién

Es claro que para los estudios sobre la integracion de la educacion y la comunicacion los medios
de comunicacion se convierten en un elemento fundamental, no obstante, desde la vision
Latinoamericana denominada educomunicacion proponen acentuar el hacer énfasis en el
proceso “dialéctico, dialdgico y democratizador” (Rascon, y Cabello, 2019, p.79) alejandose
de la mirada instrumental de los medios. Vale la pena aclarar que no desconoce su importancia,
solo que gira el lente para ponerlo sobre el proceso que se da en la interaccion de los sujetos.



A pesar de ello, su papel se ha visto relegado por las investigaciones dominantes que centran
su mirada Unicamente en la relacién medio-escuela, tal como lo sefiala Gutiérrez (2019) al
referirse que la categoria que predomina en las bases de datos esta centrada en el ejercicio
instruccional y refuerza la idea de instrumentalizacidn que ha gravitado alrededor del concepto.

Por ello retomar la categoria educomunicacion es fundamental, pues permite que los sujetos
comprendan el lugar en el que se encuentran, entablen conversaciones dial6gicas reales con
otros a partir del respeto, el sincretismo de las ideas, y construyan colectivamente a partir de
acuerdos y puntos comunes. Es claro que esta perspectiva implica un reto en los procesos de
formacion, pues se aleja de las visiones reduccionistas y competitivas que se ha establecido en
algunos modelos educativos, e invita a reconocer a las personas como seres sentipensantes, que
comprenden la diferencia y que a partir de ello construye con los otros, asi pues, la
educomunicaciéon lleva a explorar el campo de las emociones, los sentimientos, los
pensamientos y la construccidn de relatos a partir del ejercicio colectivo a partir de situaciones
reales y cotidianas.

De manera que, abordar este concepto desde la mirada Latinoamericana e Iberoamericana
implica comprender la convergencia entre educacién-comunicacién como un proceso de
construccién de sentido colectivo a partir de la co-creacion, la pluralidad, el andlisis, la
reflexion y la resignificacion de la realidad. De tal manera, el sujeto asume un rol protagonico,
establece relaciones con otros, comparte ideas, apreciaciones, emociones, pone en escena sus
percepciones y opiniones. En tal sentido, la educomunicacién desde la perspectiva de Barbas:

Tendria como finalidad la construccién y creacion colectiva a través del intercambio simbdlico y el
flujo de significados. Esto supone considerar, en primer lugar, la naturaleza colaborativa y
participativa de la Educomunicacién; en segundo lugar, sus posibilidades creativas vy
transformadoras y, en tercer lugar, los medios y cédigos a través de los que se establece el proceso
educomunicativo. (2012, p.165)

Canavilhas, Merino, y Kroth (2016), reafirman esta propuesta, entendiendo la
educomunicacién como un campo de mediacion que posibilita el diadlogo, la creatividad y la
participacién entre los actores que estan inmersos en el proceso, utilizando diversos recursos
comunicativos desde los tradicionales como las carteleras, los comics, el texto escrito, la radio,
hasta los medios mas novedosos como los juegos de roles, los videojuegos, las paginas web,
redes sociales, entre otros, esto dependiendo de las capacidades y recursos que tengan los
sujetos. De tal manera, los procesos educomunicativos se convierte en un espacio de
interaccion y reflexion (Barranquero, 2009, Aparici, 2010) que sin lugar a duda requiere de un
cambio en la forma de comprender y estar en el mundo, en donde se pone en juego la
intersubjetividad en la escuela y la comunidad.

Se entiende entonces que la educomunicacién permite la construccién de redes
colaborativas, comunidades de aprendizaje, entornos de trabajo cooperativo, procesos de co-
creacion (Villalonga y Marta-Lazo, 2015) en donde los estudiantes involucran sus
sentimientos, emociones y saberes para la creacion a partir de un modelo horizontal. En tal
sentido, lo que toma relevancia es el proceso que se da en el intercambio de sentidos y en la



construccién de conocimiento, pues presenta un abanico de posibilidades para promover
gjercicios colaborativos y experiencias para el aprendizaje significativo (Canavilhas, Merino,
y Kroth, 2016). En definitiva, se requiere entender la educomunicacién como ejercicios
planeados que se generan a partir de la creacion colectiva y que se presentan en un contexto
educativo determinado, en palabras de Oliveira (2009).

Se privilegia el “proceso” frente al “producto”; se garantiza el acceso, la participacion y la
apropiacion del caminar por parte de los actores implicados; se contempla la pertinencia cultural de
las acciones que se plantean; se valoriza el saber local, comunitario y la representatividad de todos
los miembros del grupo; se impulsa la organizacién de redes; las tecnologias son asumidas como
medios y no como fines en si mismas; y se trabaja con objetivos a medio y largo plazo, para dar
garantia tanto al dominio de los procesos por parte de la comunidad, cuanto a los cambios
prolongados y sostenible. (p.201)

De acuerdo con las ideas de los autores, es necesario reconocer la educomunicacion como
un espacio de convergencia triadica entre la educacién, la comunicacién y la cultura, en donde
“conocer es comunicar y es dialogar” (Barbas, 2012, p.165) y solo se construye el conocimiento
si se tiene la capacidad de interactuar, construir sentido y significaciones colectivas. De manera
que “este tipo de estudio no es solo de caracter teorico, sino también de cardcter practico y
experiencial, donde se ponen en juego, sobre todo, diferentes dinamicas de comunicacion y
produccion” (Aparici, 2005, p.89) del conocimiento.

Asi pues, se propone un enfoque que privilegia la construccidn colectiva a partir de las
emociones, las sensibilidades, la abstraccion, los ritos, el misticismo, es decir, se explora
multiples posibilidades en la interaccion entre los sujetos que hacen parte del proceso para
promover otros modos de ser, saber, estar y hacer a partir de la estimulacién de los sentidos,
los afectos y las actitudes (Barbero, 2011).

En concordancia, estos procesos educomunicativos integran las experiencias, las memorias,
los relatos de los estudiantes y los docentes con el fin de problematizar y comprender la realidad
e imaginar diversas posibilidades para transformarla. En palabras de Barbero, la
educomunicacién se da en la confluencia y la participacién de los actores que se refleja en
gjercicios performativos y en la exploracion de “nuevos modos de ver y oir, de leer y narrar”
(2011, p. 38). En sintesis, los sujetos son los protagonistas que se gestan en los procesos
educomunicativos, pues asumen un rol activo y ponen en juego las subjetividades para
construir colectivamente a partir de “la diversidad de cosmologias, compresiones de futuro,
disefios de horizontes de cambio o resistencia” (Gutiérrez, 2019, p.371).

Ahora bien, se han explicado las posibilidades que se presentan desde esta perspectiva para
la construccién colectiva del conocimiento, sin embargo, los procesos educomunicativos no se
limitan a un ejercicio especifico en el aula de clase. Si no que se puede promover en diferentes
escenarios, ya que lo que se busca es promover el desarrollo de un pensamiento critico y la
formacion de un sujeto politico que contribuya a su vez en la transformacion de la realidad en
la que se encuentra.



Es asi, que integrar medios como la radio, el cine, la fotografia, los cémics, entre otros, en
los espacios escolares, permite que el estudiante no solo se apropie de ellos, sino que desarrolle
capacidades para la imaginacion y la creacion, pues la apropiacion de dispositivos y artefactos
posibilita la comprension del mundo desde otras perspectivas, la exploracion de otros lenguajes
y la capacidad de construir narrativas desde su cotidianidad. De esta manera, se trasciende la
visién instrumental, de manera que, loas estrategias educomunicativas mas que concentrarse
en contenidos especificos, centran sus esfuerzos en desarrollar habilidades para el ser, para el
sentir y para el pensar. Asi pues, la educomunicacion tiene un proposito ético politico (Moreno,
2017; Gutiérrez, 2019) que busca potenciar las capacidades desde un enfoque analitico,
deliberativo y reflexivo, que conlleve a configuracion de ciudadanos profundamente
democraticos (Gozalvez y Contreras, 2014).

Se entiende entonces, que la educomunicacién implica nuevas formas de comprender el
mundo, que estan direccionadas a un sentido de lo colectivo, porque solo se constituye una
verdadera ciudadania en la interaccion con los otros, el reconocimiento de su existencia y el
valor que tiene en la construccion de un proyecto social. Asi pues, este enfoque “debe
entenderse como una formacion para la ciudadania y para la democracia” (Aparici, 2005, p.93)
que trasciende la formacion especifica en el aula y que se proyecta como un ejercicio de
educacion para la vida.

De acuerdo con lo planteado, este proyecto entiende el entrecruce entre educacion y
comunicacion, desde la perspectiva Latinoamericana, pues sobrepasa la mirada instrumental
en la apropiacion de un medio en particular y permite reconfigurar la comprensiéon de la
educomunicacion como espacio de creacion, significacion, interaccion y representacion entre
diversos actores que se encuentran para generar un sentido colectivo de lo que implica ser un
sujeto politico en la sociedad. De modo que, la educomunicacién, mas que alfabetizar en
medios, lo que pretende es formar ciudadanos conscientes de sus realidades y dispuestos a
participar en su contexto social.

1.1.2. Educomunicacion: Caracteristicas y posibilidades

Partiendo de las ideas propuestas anteriormente, esta propuesta de investigacion entiende la
educomunicacién como un espacio para la construccion de sentido colectivo a partir del
gjercicio dialdgico y relacional, que permite establecer vinculos con otros para inscribirse en
una perspectiva de mundo. Asi que, para generar un proceso congruente y pertinente para los
sujetos y sus contextos, se requiere reconocer los elementos que caracterizan la relacion entre
educacion y comunicacion desde la perspectiva educomunicativa.

Lo primero que se debe sefialar es que la educomunicacion se enmarca en la pedagogia de
la pregunta (Freire y Faundez, 2013), pues se entiende que los sujetos estan inmersos en una
cotidianidad que requiere ser interpelada, problematizada y analizada para su
transformacion. En tal sentido, el propdsito fundamental es promover espacios de
participacién y deliberacion en donde se pueda cuestionar y reflexionar teniendo como eje
fundamental el respeto por las ideas del otro y un sentido de solidaridad (Villalonga y Martha-



Lazo, 2015). Asi pues, la pregunta como elemento mediador en los procesos de ensefianza
aprendizaje, posibilita:

[...] abrir el didlogo y, con €l, situarnos en un tiempo y en un lugar, en y con los otros en relacion y
mediacion con ellos, en situaciones y contextos que, de esta manera, conllevan una dimensién
politica de la memoria y también de la educacion que implica, necesariamente, pensar y activar el
presente en acto y en potencia. (Freire y Faundez, 2013, p.13)

En ese sentido, la educomunicacidn se convierte en un espacio de creacion y expresion que
se da a partir de un conocimiento situado, experiencial y compartido. De manera que posibilita
generar procesos de reflexion y transformacién desde lo individual y en lo colectivo. Ahora
bien, para desarrollar este tipo de propuestas se han planteado algunos elementos para su
planeacion y ejecucion (Barranquero, 2009; Villalonga y Martha-Lazo, 2015).

Tabla 1

Elementos claves para la planeacion y ejecucion de una estrategia educomunicativa

Acciones intencionadas
Lecturas del contexto
Caracteristicas de las | Reconocimiento de las necesidades y capacidades de los sujetos
estrategias Metodologias participativas: Que den voz a todos los sujetos
educomunicativas | Propdsitos y tiempos concretos, alcanzables y reales
Generacion de lazos de confianza con colegas
Redes colaborativas e intercambio de saberes

Nota: Elaboracion propia.

Inicialmente se sefiala que todos los procesos que estdn mediados por la perspectiva
educomunicativa apuntan a un ejercicio de cambio y movimiento de los espacios que habita el
sujeto (escuela, familia, barrio, comunidad), estos se dan a través de acciones intencionadas
que estdn mediadas por la diversidad y el respeto.

Para llevar a cabo estas estrategias se requiere realizar lecturas del contexto y de las
necesidades cognitivas y materiales de los sujetos. Por ello el ejercicio requiere desde su inicio
una mirada horizontal que permita que conjuntamente estudiantes y docentes reconozcan a
través de los saberes y las realidades particulares los elementos que se requieren transformar.
En ese orden de ideas, las estrategias educomunicativas se enmarcan bajo una ldgica
colaborativa que implica que los sujetos asuman un rol protagénico en el proceso, tengan voz
en cada una de las etapas (disefio, planeacion, ejecucion y evaluacion) y se comprometan con
el ejercicio propuesto. De manera que, las acciones que se desarrollen estén en concordancia
con las condiciones materiales, los territorios y las posibilidades de los sujetos.

Asi pues, un aspecto fundamental de la educomunicacion es la participacion y la
colaboracion de todos los actores que hacen parte del proceso, por lo cual Villalonga y Martha-
Lazo (2015) proponen el transito a un rol activo del educando y un rol mediador del educador
que permita la consolidacion de redes de conocimiento a través del trabajo horizontal, dialdgico



y colectivo. Asimismo, este cambio de roles y enfoques implica definir otras metodologias que
estén en sintonia con las capacidades de los sujetos que se encuentran en formacion, por lo
tanto, se plantea fomentar el pensamiento creativo, la co-creacion, la experimentacion, el uso
de herramientas anélogas y tecnoldgicas, y la creacion de otros lenguajes, estéticas y narrativas
en otras palabras, estas metodologias propenden que los saberes de cada sujeto se convierten
en aspectos esenciales para el ejercicio que se propone, reconociendo sus particularidades y
priorizando sus voces.

Por otra parte, los investigadores han propuesto elemento que definan el propdsito y los
tiempos establecidos en las estrategias educomunicativas, pues esto permitira que el estudiante
expanda su imaginacion y desarrolle habilidades para afrontar diferentes retos, especialmente
los que plantea el siglo XXI. Barranquero (2009) plantea que es esencial establecer metas a
corto, mediano y largo plazo, pues estas posibilitan identificar los cambios que se van
generando en el sujeto y en el colectivo. Es necesario resaltar, que como toda transformacion
requiere de unos tiempos y pausas, por ello los resultados son graduales, pues mas alla de una
variacion superficial lo que se pretende con las estrategias educomunicativas es “conseguir una
apropiacion de los procesos por parte de la comunidad y un cambio prolongado y sostenible”
(p.118). En tal sentido, son ejercicios progresivos, que se van escalonando segun las metas que
se plantean y que se evidencian con el paso del tiempo.

Finalmente, los autores antes mencionados plantean la necesidad de construir redes
colaborativas y de intercambio de saberes con dos objetivos fundamentales. El primero,
ampliar la visién del mundo y evitar centralismos en las acciones o decisiones que se puedan
generar en la estrategia, por ellos, es fundamental “vincular cada proyecto con otras
experiencias similares a nivel local, regional o global” (Barranquero, 2009, p.118). Lo segundo,
es entablar lazos con pares y colegas, para expandir los aprendizajes que se dan al interior de
cada experiencia, de tal manera, que se genere una pluralidad de saberes que pueden ser
compartidos. Asi pues, mas alla de un ejercicio particular, se van entretejiendo unos
conocimientos a través de diversos actores que constituyen un rizoma de saberes y haceres.

En sintesis, estos elementos propuestos en diferentes investigaciones no son un absolutismo
que pretendan encasillar las formas de abordar los procesos educomunicativos, por el contrario,
y como se estableci6 al inicio, son algunas caracteristicas que se debe tener en cuenta para el
disefio, desarrollo y valoraciéon de una estrategia educomunicativa. Cabe destacar que estos
aspectos mencionados son Utiles en la medida en que se tenga en cuenta las cualidades,
posibilidades y necesidades de cada grupo o espacio de formacion. De ahi que, cada propuesta
podra construir una ruta pertinente segun el contexto y las particularidades que presentan, y
por supuesto, que contribuya a que los sujetos inmersos en el proceso comprendan el mundo
en el que se encuentran, reflexionen sobre él y construyan propuestas que favorezcan su
transformacion.

1.1.3. La Educomunicacion y sus potencialidades en el siglo XXI

Es evidente que la sociedad y las personas van cambiando de acuerdo con el paso del tiempo,
por supuesto la educomunicacién ha tenido sus contracciones, ajustes o mutaciones, lo que ha



llevado a pensar la pertinencia de esta en la sociedad actual. El auge de la internet, las
innovaciones tecnoldgicas y los cambios del Gltimo decenio del siglo XX y las primeras
décadas del siglo XXI han incidido fuertemente en las dindmicas del mundo, determinando la
manera en que se relacionan los sujetos en la esfera social, familiar o laboral, creando nuevos
habitos de consumo, estableciendo otras formas de comunicar, y por supuesto transformando
los procesos educativos. Es decir, se han generado unas pautas, incluso condicionamientos,
para que el sujeto comprenda y habite el mundo actual. De ahi, la necesidad de reconocer los
retos y potencialidades que se plantean en la sociedad del conocimiento con el fin de que el
sujeto desarrolle nuevas habilidades congruentes a la época en la que se encuentra.

Los medios tradicionales y las TIC se han ido configurando, en paralelo con la escuela,
narrativas, discursos y valores (Aparici 2005, Mufioz, 2016) que se instalan en la vida de los
sujetos y hacen parte de los marcos de referencia para la construccion del mundo. Por ello se
requiere que los espacios de formacion y los actores involucrados en el proceso de ensefianza
—aprendizaje reconozcan las tensiones que esto genera. Pues solo al identificar esa situacion,
se podran establecer acuerdos entre las diferentes visiones del mundo.

Sin lugar a duda, esto se convierte en un reto para los sistemas educativos, pues entablar
lazos con el contexto implica transitar a modelos abiertos y flexibles que posibiliten espacios
de deliberacion con los diferentes actores de la sociedad, que hasta ahora se han limitado por
los canones de la educacion tradicional que fragmenta los conocimientos y por consiguiente la
realidad en la que se encuentra el sujeto.

Es en este escenario que la educomunicacion toma un rol protagénico, pues permite
inicialmente que los sujetos indaguen por las raices y las intencionalidades de los discursos,
codigos y lenguajes que consumen, examinen con detalle los elementos que lo conforman y
tomen distancia de lo que alli se plantea, con el fin de esclarecer los multiples enfoques de la
realidad que se presenta en la esfera mediatica, escolar y social (Aparici y Torrent, 2009).
Asimismo, se convierte en un puente para promover escenarios de dialogo y articulacion entre
la cotidianidad del sujeto y la escuela, pues propicia la generacién de espacios plurales y
democraticos.

Ahora bien, para ello es necesario reconocer tres dimensiones que constituyen la
educomunicacién. El primero esta relacionado con una perspectiva ético — politica, que
propende por el reconocimiento del otro, de sus condiciones y necesidades, y de la
responsabilidad que cada persona tiene en la sociedad, es decir, asumir el rol como ciudadano,
gue permita generar una conciencia en colectivo y un sentido de lo comun.

Lo segundo, estad relacionado con un nivel epistémico porque la convergencia entre
educacion y comunicacion detona ciertas tensiones tedricas. Por ello, es esencial que se dé un
transito a otras formas de produccion del conocimiento, que permita explorar e integrar de
manera interdisciplinar los pensamientos, las relaciones y las acciones (Mufioz, 2016). Por
consiguiente, la educomunicacion implica construir el conocimiento a partir de una perspectiva
critica, reflexiva, integradora y dialogica entre los diferentes campos del saber y sus multiples
formas de produccion.



Por ultimo, se establece una dimension metodoldgica y practica, pues este enfoque debe ser
pensado desde una perspectiva horizontal, que promueva la participacion y apropiacion por
parte de los sujetos en el ejercicio que se propone. Aqui, méas alla del medio (analogico o
digital) lo que se prioriza es el proceso que se adelanta, asi pues, la construccion de
significaciones comunes, la constitucion de un discurso consciente y el engranaje de los
maltiples elementos que conllevan a que la educomunicacion se entienda como un espacio de
produccion y creacion colectiva.

Pensar procesos desde la educomunicacion especialmente en el siglo XXI requiere de un
andamiaje de los diferentes niveles: ético, politico, tedrico y practico. Esto le permite al sujeto
ampliar el panorama, comprender su realidad, integrar los saberes adquiridos en diferentes
escenarios, consolidar un sentido de lo comdn y utilizar los recursos comunicativos que tiene
para difundir las formas en que comprenden el mundo y sobre todo las propuestas que emergen
desde ellos para transformarlo. En palabras de Mufioz (2016) estas relaciones conllevan el
reconocimiento “[...] de un territorio de multiples escalas y dimensiones en el que conviven e
interactian conflictivamente saberes, practicas y formas de construir socialidad, juegos de
sentido colectivo, proyectos e intencionalidades que buscan generar modelos de vida humana
buena y digna” (p.13).

A manera de cierre: La educomunicacion y su aporte en el proceso de investigacion

A lo largo del texto se ha expuesto enfoques tedricos y metodolégicos derivados de procesos
de investigacion y reflexion relacionados con la confluencia entre la educacion y la
comunicacion, se han reconocido los alcances y limitantes de cada corriente, especialmente las
que se evidencian en la ultima década, y se establece la necesidad de comprender esta
convergencia a partir de los cambios estructurales que se han presentado con la llegada del
siglo XXI. Se entiende entonces la educomunicacién como un escenario donde confluyen lo
educativo, lo comunicativo y lo contextual, posibilitando el analisis y la reflexion de las
transformaciones vertiginosas que se estan presentando en la sociedad del conocimiento.

Ahora bien, los procesos educomunicativos mas alla de generar disputas tedricas, lo que
pretende es integrar conocimientos desde un ejercicio interdisciplinar y transdisciplinar que se
alimenta de diferentes saberes y que posibilita ampliar el panorama para la comprension de los
fenomenos. En tal sentido, se producen unas “rupturas epistemoldgicas” (Mufioz, 2016, p.108)
que permite transitar a una comprension del mundo desde nuevos marcos referenciales que se
van tejiendo a partir de la convergencia de multiples conocimientos. Estas conexiones permiten
que emerjan preguntas desde lo epistemoldgico, lo metodoldgico, lo ético y lo politico de
fendmenos que han ido mutando con la transformacion de la sociedad, los cambios
tecnoldgicos y las nuevas formas de relacionamiento entre los sujetos.

En este orden de ideas, los procesos educomunicativos sobrepasan en todos los aspectos la
vision instrumental de la educacion y la comunicacion y se convierte en un espacio para la
formacion de ciudadanos activos, conscientes, informados y con espiritu critico. Por lo tanto,
la educomunicacion se convierte en un lugar de enunciacion que promueve el didlogo plural a



través del uso de diferentes dispositivos y plataformas, analogas o digitales, que permite la
interaccion y participacion desde una perspectiva horizontal, amplia y plural.

Ahora bien, desarrollar procesos educomunicativos desde la perspectiva de la educacion
humanista no solo implica abordar temas especificos que contribuyan a la conformacion del
sujeto, sino que requiere desarrollar procesos que estén enfocados a la formacion del sujeto
desde el ser y el convivir, que propenda por configurarse como un ciudadano activo, con
capacidad reflexiva y un profundo espiritu de lo ético, de suerte que, reconfigure el rol en el
mundo, ejerza su derecho a ser actor social y coadyuven a la construcciéon de una sociedad
justa, diversa y comunicada.

Asi pues, el disefio de una estrategia educomunicativa con perspectiva de la educacion
humanista debe promover capacidades para que los sujetos desarrollen ejercicios analiticos del
contexto en el que se encuentran lo que posteriormente coadyuve a la construcciéon de
narrativas y discursos que reflejen su propia realidad. Asimismo, permita desarrollar una
consciencia de los mensajes que recibe a través de diferentes fuentes, en ese punto es necesario
clarificar que no solo se hace referencia a los artefactos tecnol6gicos, sino que se entiende que
las personas también cumplen con la funcién de ser canales de informacién. Es por ello qué
desarrollar estos ejercicios de autonomia posibilita que el sujeto genere otro tipo de relaciones,
pues va generando elementos que le permiten comprender la intencionalidad en el intercambio
de mensajes y responder de forma acertada y respetuosa.

Finalmente, la educomunicacién se convierte en un espacio de creacion y resistencia en
contra de los patrones establecidos, especialmente en los modelos de educacion tradicional y
verticalizados, pues le permite al sujeto explorar otras formas de aprender a través de diversos
recursos que conoce y con los que se relaciona constantemente, ademas, tiene la posibilidad de
desarrollar otras estéticas y otras narrativas que son construidas desde y para el estudiante.
Ahora, estas no solo se convierten en saberes colectivos, sino que se constituyen en
construcciones simbolicas, incluso ideoldgicas, del mundo que habitan, que crean y que
recrean.

En sintesis, para los propdsitos de esta investigacion se tomo6 el concepto de
educomunicacién con perspectiva humanista como un ejercicio reflexivo con un compromiso
ético y politico, que promueve en el sujeto la toma de decisiones conscientes e informadas,
desarrolla capacidades criticas para construir y transmitir las ideas a través del didlogo,
utilizando maltiples recursos y diferentes artefactos, andlogos o digitales, que posibilite la
construccién de una sociedad plural y con un sentido fundamental de la dignidad humana.

1.2. Una mirada del mundo desde los jovenes

Son diversos los textos que han abordado la poblacion joven, lo que implica rastrear, reconocer
y analizar las diversas concepciones que se han planteado sobre esta categoria para tomar un
posicionamiento critico. Un primer acercamiento permitio determinar que se han establecido
tres corrientes fundamentales para caracterizar y abordar la categoria joven. La primera esta
relacionada con documentos normativos de cada pais que regulan esta poblacion y determinan



los marcos institucionales para orientar las politicas publicas y programas estatales. Los
siguientes tipos de textos son los que han desarrollado organizaciones internacionales como
Unicef y La Comisién Econdémica para América Latina y el Caribe, CEPAL, de aqui en
adelante, que tratan de caracterizar esta poblacion bajo unos pardmetros comunes como la edad
y aspectos bioldgicos, y describen elementos de riesgo de cada region para el desarrollo pleno
de esta etapa. Y el tercer tipo de texto es de corte académico que describen esta poblacion en
dos vias, inicialmente presentan al joven como una categoria socialmente construida que no se
puede limitar en elementos etarios, pues cada sujeto transita por esta etapa de acuerdo con las
condiciones historicas, sociales, econdémicas, culturales y de género. En ese sentido, para hablar
del joven es necesario reconocer las variables que favorecen o condicionan el transcurso de
este momento de la vida. Por otro lado, se identificaron documentos que visibilizan a la
poblacion joven como sujetos de agentes de cambio que propician transformaciones a través
de expresiones estéticas y artisticas, y con capacidades de construir conocimiento situado a
partir de la lectura de sus realidades inmediatas.

Este proceso de investigacion se ha alejado a las formas de entender el joven
institucionalistas e institucionalizantes y ha propendido por situarse bajo la idea de entender al
joven como un sujeto activo y propositivo en la accion colectiva. En otras palabras, se entiende
que es un sujeto que estd en un proceso formativo, pero que esto no se convierte en un elemento
determina determinate para que los y las jovenes desarrollen capacidades de agentes de
cambios en sus entornos mas cercanos.

Por ello este capitulo, mas que indagar por las diferentes formas de comprender a esta
poblacién, especialmente desde lo normativo, proteccionista o para la intervencién, busca
acercarse a investigaciones recientes que conciben al joven como sujetos cognoscentes y
participativos en la esfera escolar y social.

Para ello se comenz6 con un ejercicio heuristico a partir de la aproximacion a tesis
doctorales que han abordado este tema y que se encuentran alojadas en repositorios digitales
institucionales como el de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, la Universidad de
Antioquia y en la Fundacion Centro Internacional de Educaciéon y Desarrollo Humano —
CINDE—. Asimismo, se rastrearon articulos en EBSCO, Scientific Electronic Library Online
—SciELO— y Redalyc. Este ejercicio dio como resultado 20 textos en espafiol e inglés que
estuvieron directamente relacionados con jovenes participativos, especialmente en el escenario
escolar. Para este rastreo, se utilizaron criterios como publicaciones de la Gltima década,
publicaciones arbitradas o derivadas de procesos de investigacion y dos categorias especificas,
condicion de juventud y participacién de jovenes en la escuela.

Reconocer este tipo de publicaciones y comprender los niveles que se proponen de esta
categoria, permite seleccionar los textos acordes al proceso de investigacion, en concordancia,
se realizo el andlisis critico hermenéutico a partir de dos perspectivas: la primera esta
relacionada con lo que significa ser joven en la sociedad contemporanea, y posteriormente, se
profundizo en la necesidad de reconocer esta poblacion como sujetos activos y portadores de
conocimiento dentro del proceso educativo.



Asi pues, este capitulo se acerca a la comprension de la poblacion joven desde una
perspectiva critica y analitica, entendiendo que se encuentra en un proceso de formacién desde
lo cognitivo, emocional y biologico, pero que esto no lo condiciona para ser un sujeto
propositivo en su entorno mas cercano. De manera que, esta aproximacion posibilita reconocer
y comprender las condiciones, motivaciones y percepciones de los jovenes, al mismo tiempo,
las formas en que estos habitan y se relacionan en el mundo. Pues esta comprension del mundo
joven permitira desarrollar un proceso de investigacion bajo una perspectiva horizontal y
dialogica “en una relacion sujeto-sujeto para pensar y actuar a partir de didlogos solidarios en
los que logren converger marcos interpretativos que, aunque cercanos, se expresaran en sus
matices, fugas, encuentros y desencuentros” (Aguilar y Muioz, 2015, p.1027).

1.2.1. Aproximacion a la comprension de los jovenes

Acercarse a esta poblacion implica reconocer las multiples dimensiones que se han establecido
para caracterizar al joven, pues mas alla de un aspecto etario o biologico, la juventud ha sido
una categoria construida socialmente, tal como lo evidencia Margulis y Urresti (2008) en su
texto “La juventud mas que una palabra. Ensayo sobre Cultura y juventud” esta categoria en el
devenir del tiempo se ha ido modificando, especialmente para establecer regulaciones desde
factores sociales, escolares y legales. No obstante, comprender al joven desborda estas normas
adultocéntricas, pues para abordar esta categoria se requiere entender las multiples dimensiones
historicas, simbolicas, materiales y politicas (Margulis y Urresti, 2008) lo que conlleva un
entramado complejo de variables que gravitan alrededor de esta poblacion y que se deben
considerar para identificar los condicionamientos y las posibilidades que tienen los jovenes en
la sociedad actual.

Ahora bien, referirse al joven en especial en un contexto como el latinoamericano, requiere
reconocer las caracteristicas que alli se presentan, ya estas han sido descritas por autores como
Reguillo (2010) en su texto “La condicion juvenil en el México contemporéneo: Biografias,
incertidumbres y lugares”, Garcés (2011) en su texto “Juventud y comunicacion. Reflexiones
sobre practicas comunicativas de resistencia en la cultura hip hop de Medellin” y Aguilar y
Mufioz (2015) en su trabajo titulado “La condicion juvenil en Colombia: entre violencia
estructural y accion colectiva” los autores coinciden en que estas caracteristicas pueden
agruparse en tres conceptos “precariedad, incertidumbre y desencanto” (p.1022). Pues la
pobreza, las violencias estructurales y la desigualdad son factores que se comparten en América
Latina y que condicionan las formas de ser y estar en el mundo de la poblacién en general y se
refleja fuertemente en los jovenes.

En ese sentido, antes de desarrollar algun tipo de proceso con estos sujetos es necesario
reconocer las mdltiples variables que los condicionan tales como aspectos econdémicos,
sociales, culturales, educativos y si se quiere politicos, pues estas inciden directamente en la
manera en que el joven comprende y habita el mundo (Margulis y Urresti,1998; Reguillo, 2010;
Garcés, 2011; Aparicio, 2013; y Aguilar y Mufioz, 2015) Por consiguiente, no hay una sola
perspectiva para describir o caracterizar esta poblacion, por el contrario, hay una multiplicidad
de formas de ser joven en la sociedad actual y para su comprension deben ser analizadas desde
factores generacionales, materiales y simbdlicos (Margulis, y Urresti, 1998).



Mientras los sujetos en condicidon juvenil provenientes de los sectores medios y altos tienen mayor
libertad de autorrealizacién y de incorporacion a los circuitos, instituciones y sistemas de seguridad
(educacidn, trabajo, salud, etc.), las oportunidades vitales de los grupos juveniles provenientes de
los sectores populares, que sobreviven con los minimos y desafiliados o afiliados parcialmente a los
sistemas que otorgan seguridad, siguen estando determinadas por las bases materiales de la vida
social, distantes de reales opciones de eleccion. (Aguilar y Mufioz, 2015, p.1024)

Asi pues, se entiende que las condiciones de precariedad y desigualdad inciden en unas
formas especificas en que se configuran los sujetos, pues los marcos de referencia para la
construccién de la subjetividad estan delimitados por situaciones favorables o desfavorables
segun sea el caso. En esa misma linea, estos factores limitan las capacidades y habilidades que
pueden desarrollar los jovenes para estar y relacionarse en el mundo, lo que sin lugar a duda
condiciona la capacidad de agenciamiento y participacion en los contextos méas cercanos, pues
los jovenes que se encuentran en condiciones de vulnerabilidad presentan menos posibilidades
de desarrollar estas habilidades y por el contrario ingresan prontamente a un mundo adulto y
en la gran mayoria de los casos con caracteristicas de la precariedad.

Ademas de las condiciones materiales, autores como Reguillo (2010), Aguilar y Mufioz
(2015) y Garcia (2018) en su texto “El Papel De La Escuela en El Fortalecimiento De Los
Proyectos De Vida Alternativos: Su Aporte en Procesos De Posconflicto y Al Desarrollo
Comunitario en Colombia” hacen referencia a las violencias estructurales que marcan
fuertemente las formas en que los jovenes se relacionan en los espacios y dinamizan las
relaciones con otros, pues estas se van instaurando en la memoria colectiva de los sujetos y
naturalizando “como es el caso de la violencia simbdlica, la violencia de género, o la violencia
econdmica y sociopolitica” (Aguilar y Munoz, 2015, p.1023). En tal sentido, los elementos
asociados a estas manifestaciones afectan a esta poblacion dejando marcas emocionales,
simbolicas o fisicas que son dificiles de superar y los acompafia gran parte de la vida.

Ahora bien, estos elementos no inciden en los jovenes de la misma manera, ademas de las
diferencias socioeconémicas, se encuentra el aspecto del género que condiciona al joven
hombre y a la joven mujer en su configuracion para comprender y habitar el mundo. Margulis
y Urresti (1998; 2008) afirman que para las mujeres ser joven tiene unas condiciones
particulares desde el aspecto bioldgico y la carga cultural y simbdlica de la maternidad, porque
implica una moratoria social y vital diferente, en tal sentido, la mujer vive esta etapa de la vida
de manera vertiginosa y con posibilidades limitadas por lo que representa esta condicion en la
sociedad actual. Estos elementos se agudizan o alivianan de acuerdo con las capacidades
econdmicas y educativas, las mujeres que se encuentran en niveles socioeconémicos medio 0
alto tienen la posibilidad de postergar el ingreso al mundo adulto, por el contrario, las que se
encuentran en niveles bajos, con limitaciones en el acceso a la educacion basica y universitaria,
0 ingresan tempranamente a la maternidad realizan un transito al mundo adulto y al
reconocimiento en su entorno sociocultural.

Para las mujeres de clase popular, opera un imaginario por el cual la maternidad aparece casi como
un mandato natural, el Gnico modo de realizacion: en la medida que tiene hijos evoluciona
positivamente el status de la mujer dentro de la familia y la comunidad barrial, gana en posicion y
en respeto; en cambio, la mujer de otros sectores sociales, con mayores posibilidades en lo



econdmico, educativo y cultural, debe conciliar sus impulsos hacia la maternidad con sus deseos y
posibilidades de realizacion personal en otras esferas de la vida social, lo cual la obliga a enfrentar
opciones y elecciones respecto del empleo de su tiempo y energia [...] podria afirmarse que entre
las clases medias y altas, para ser madre hay que ser mujer mientras que en las clases populares, para
ser mujer hay que ser madre. (Margulis, y Urresti, 2008, p.13)

En ese sentido, las exigencias y experiencias de ser joven varian entre hombres y mujeres,
sectores socioecondémicos y construcciones culturales. Como lo han propuesto los autores, no
es suficiente un rango de edad o caracteristicas bioldgicas para comprender a los jovenes, ya
que es un asunto mas complejo que estd relacionado con aspectos sociales, culturales,
economicos, de género y periodos historicos. De manera que la construccion de esta categoria
no es univoca, sino que, depende del engranaje de multiples factores y dimensiones (Reguillo,
2010).

Por otra parte, los textos referencian las motivaciones, las proyecciones, las estéticas y los
lenguajes como elementos necesarios para comprender los modos en que los jovenes conciben,
configuran y recrean el mundo. “De esta manera, ser joven es un abanico de modalidades
culturales que se despliegan con la interaccion de las probabilidades parciales dispuestas por
la clase, el género, la edad, la memoria incorporada, las instituciones” (Margulis, y Urresti,
2008, p.10). Por lo tanto, reconocer al joven requiere una mirada amplia que permite trascender
la vision paternalista y reconocer esta poblacion como sujetos sentipensantes que contribuyen
en la construccion de la sociedad.

En ese marco de ideas, los escenarios en donde se configura esta poblacion desde una
perspectiva espiritual, simbdlica y material requieren entablar un dialogo permanente que
permite comprender las necesidades y motivaciones de los joévenes, pues si bien hasta ahora
esta poblacion ha sido el centro de atencion en las instituciones para su regulacion y proteccion,
de los conglomerados econémicos como objeto de consumo, y de ejercicios de académicos
para su comprension, es poco lo que se refleja la voz de estos sujetos en los diferentes procesos
ya que han estado relegados a ser fuentes de informacion para prop6sitos e interese de externos.

Finalmente, las investigaciones de Margulis y Urresti (1998; 2008), Reguillo (2010), Garces
(2011), Aparicio (2013) y Aguilar y Mufioz (2015) comprenden al joven como portador de
saberes y promotor de transformaciones. Los autores coinciden que estas actividades de
investigacion deben partir de espacios concertados en donde se ponga en juego los objetivos
del proyecto y los intereses y necesidades de los jovenes, pues esto podra garantizar que los
procesos que se realicen sean sostenibles con impacto real en la vida de los estudiantes y en el
contexto en el que se encuentran. Asimismo, resaltan la urgencia de escucharlos, no solo en el
momento de aplicacion de los instrumentos, sino durante todo el ejercicio investigativo, pues
incluir sus ideas y reflexiones, permite reconocerlos como sujetos activos y propositivos. Por
altimo, insisten en aprovechar la potencia creativa que tienen los jévenes, de ahi que la
exploracion, el ingenio y experimentacién con diferentes artefactos y formatos sea un factor
fundamental para que los estudiantes reflexionen sobre la vision de mundo y propongan otros
escenarios posibles.



1.2.2. La escuela como espacio de negociacion para los jovenes

Los documentos que se han revisado hasta este momento reconocen al joven desde tres
perspectivas fundamentales. La primera esta relacionada con la vision de sujetos que requiere
de instituciones protectoras que contribuyan a salvaguardar la integridad de esta poblacién. La
segunda, reconoce a unos actores que ademas de estar en riesgo por el contexto en el que se
encuentran, son promotores y agentes de cambio, en ese sentido constituyen diferentes formas
organizativas que buscan impulsar escenarios de bienestar, encuentro y pertenencia. Por
altimo, algunos textos ponen el énfasis en los imaginarios que se han constituido del joven,
especialmente como sujetos que se adhieren a los circulos de violencia y pocas posibilidades
de futuro, que, si bien en paises como los de América Latina son realidades que no se pueden
negar, existe el riesgo de un reduccionismo conceptual, pues como ya se ha explicado,
comprender al joven y las dinamicas en las que se ve inmerso es mas complejo y requiere de
maltiples variables.

En ese orden de ideas, la sociedad a través de diferentes instituciones que acogen esta
poblacion como la familia, escuela, grupos religiosos, centros de salud, organizaciones
juveniles, partidos politicos, entre otras, van constituyendo modos particulares de comprender
al joven, nombrarlo y reconocerlo en el sistema societal. En esta logica es que se consolidan
unos imaginarios y unas narrativas que conlleva la configuracion desde el mundo adulto de
esta poblacién en particular.

Estas construcciones simbdlicas y discursivas se han visto interpeladas por los jovenes y
ellos han ido consolidando unas cosmovisiones, unas estéticas y unas posturas éticas y politicas
que se contraponen a las visiones hegemonicas, burocratico y excluyente del mundo en el que
se encuentran (Margulis, y Urresti, 2008). Lo que entrafia la configuracion de otros relatos
creados por los jovenes que estan cargados de nuevas significaciones de acuerdo con el
contexto, las practicas culturales y la época en la que se encuentran (Zebadua-Carbonell,
Lopez-Moya y Ascencio-Cedillo, 2017). Asi pues, esas construcciones simbdlicas, narrativas
y estéticas que emergen a partir de intereses, trayectorias, ideas, y anhelos que desembocan en
una pluralidad y heterogeneidad de la poblacion joven.

Ahora bien, estas formas especificas de habitar y comprender el mundo de los jovenes se
contraponen a la vision adulta e institucional, de ahi surge la necesidad de establecer
negociaciones entre sectores y generaciones que posibiliten la construccion y comprension del
mundo desde un enfoque equilibrado. Es en esta perspectiva, es donde adquiere sentido la
educacion humanista, pues permite que la escuela puede ser entendida como un espacio de
encuentro para la creacién, convivencia y reconocimiento, convirtiéndose en un escenario vital
para generar lazos de didlogo y accion colectiva en donde se involucran diferentes actores y
sectores que posibilitan la pluralidad de voces para la construccién de relatos comunes,
integradores y equilibrados frente a las visiones de mundo.

Cabe sefialar que para entablar esos espacios de dialogo se requieren unos cambios
estructurales en los procesos educativos desde lo epistemoldgico y metodoldgico, pues implica
reconocer otras formas de produccién del conocimiento, para este caso, los jovenes involucran



sensibilidades, estéticas y discursos que rompen con las estructuras clasicas. Usan recursos
como la mdsica, el teatro, los textos, grafitis, el baile o las interacciones mediadas por las
tecnologias de la informacion y la comunicacion para generar otros cédigos y simbolos que
constituyen a expresar sentimientos y emociones que alberga esta poblacion (Mufioz, 2016).
Es en ese sentido la insercion de estrategias educomunicativas que dinamicen otras narrativas
y el uso de artefactos tecnoldgicos en los espacios de negociacion, como la escuela, posibilitan
una mixtura de métodos que se vinculan con las trayectorias de los sujetos y el contexto para
la generacion de un conocimiento situado y pertinente.

Se plantea entonces estrategias educomunicativas con enfoque participativo que involucre
a todos los actores del proceso y les permita tener voz en espacios gque antes estaban enfocados
a la recepcion de informacion. Genere escenarios compartidos, creativos, pertinentes y
contextualizados, pues en el proceso de conversacion se identifican elementos comunes y
particularidades que posibilita construir colectivamente el conocimiento. Es en esa légica de
integrar otras estrategias desde la perspectiva humanista que Garcia (2018) conciben los
espacios escolares como:

[...] una propuesta de formacion integral que articula el desarrollo de saberes con habilidades y
capacidades que favorecen el éxito académico y la convivencia en comunidad. Ambos aspectos
hacen parte de una propuesta educativa que fomenta el ejercicio activo de la ciudadania por parte
estudiante al promover la incidencia en las realidades sociales a través de acciones socialmente
responsables. En contextos vulnerables, este proceso incentiva un impacto significativo en los
Proyectos de Vida Alternativos. Pues en efecto, se posibilita el fortalecimiento de potencialidades
que lo capacitan para actuar comprometidamente ante las realidades de su entorno. (p.49)

En ese sentido, la escuela mas que un escenario para la acumulaciéon de informacién y
formacion de sujetos con conocimientos especificos se convierte en un espacio para el dialogo,
para las interacciones y para el encuentro con otros, que permite desarrollar alternativas a los
canones tradicionales, de manera que, alli no se pretende homogeneizar a los sujetos, sino
reconocer la diferencia, encontrar puntos de articulacion y construir a partir de la diversidad
(Garcia, 2018).

Por consiguiente, el propoésito fundamental de la escuela y la educacién concebida desde el
humanismo es convertirse en un espacio de negociacion en donde confluyen multiples maneras
de ver el mundo, se fortalezca el ser y el convivir y se desarrollan conocimientos
contextualizados que le permiten al sujeto incidir y transformar los espacios que habita, asi
pues, los jovenes se forman como ciudadanos que a partir de sus visiones, creaciones y
narraciones colectivas que contribuyen a la construccion de una sociedad mas justa y
equilibrada, ejerciendo asi una ciudadania desde y para el ser humano (Garcia, 2018).

A manera de cierre en las formas de comprender al joven

Desarrollar ejercicios con esta poblacion implica reconocer las diferentes variables que
condicionan el ser joven, esto no solo para identificar los riesgos en los que se encuentran, sino
para visibilizar las potencialidades y las capacidades de crear e incidir en los procesos de
transformacion de la sociedad. En ese sentido, se trasciende la vision paternalista de ver a esta



poblacidn Gnicamente como sujetos que necesitan asistencia, pues si bien se reconoce que estan
en etapa de formacion, también se conciben como agentes de cambio, pues la vision y enfoque
del mundo que tienen se aleja de las concepciones tradicionales y esto posibilita la
configuracién de propuestas disruptivas e innovadoras en una sociedad que lo demanda.

Sin embargo, esto no significa que se deba descargar toda la responsabilidad en esta
poblacidn por el contrario de lo que se trata es que cada sujeto que hace parte de la sociedad
asuma un rol activo, sea escuchado y con sus habilidades contribuya a la construccion del tejido
social. Es en ese sentido donde la educacion humanista propende porque ello se dé y cada sujeto
potencialice sus habilidades y capacidades para la transformacion conjunta de la sociedad.

Ahora bien, es necesario reconocer el contexto en el que se encuentran los jovenes, pues tal
como se dijo anteriormente, estos elementos sin lugar a duda condicionan al sujeto en su
proceso de constitucion, por ello identificar las necesidades que presentan, comprender las
motivaciones y los aspectos que los movilizan y les permite congregarse resulta ser de vital
importancia. Pues a partir de este reconocimiento se podran gestar estrategias, para este caso
desde la educomunicacion, que integren las expectativas y visiones de los jovenes y participen
en los espacios escolares y sociales.

Es importante sefialar que estas transformaciones conllevan a integrar una mixtura de
métodos que le permite a esta poblacion expresar sus emociones, percepciones, sentimiento,
pues en un mundo globalizado los artefactos tecnoldgicos se convierten en un vehiculo para
manifestar las formas de produccion material y simbolica, por consiguiente, la configuracion
de nuevos lenguajes, sensibilidades y ritmos de vida inciden en las formas en que los jovenes
concibe los espacios, los modos en que se relacionan y construyen el mundo (Mufioz, 2016).

Finalmente, las estrategias educomunicativas con perspectiva humanista posibilitan entablar
canales de dialogo con esta poblacidn y acercarse a esas otras formas de comprender el mundo,
entendiendo que los sujetos independientemente de su género, edad o condicién tienen la
capacidad de aportar conocimientos valiosos para la transformacion de los territorios. Asi pues,
construir propuestas educomunicativas desde la perspectiva de la educacion humanista permite
que los jovenes reconozcan la pluralidad, puedan construir a partir de las diferencias y
comprendan que hay formas diferentes de pensar y sentir, lo que posibilita entablar
negociaciones que contribuyen a consolidar un mundo mas justo y diverso.



Capitulo I1: Contexto

Reconocer los determinantes sociales, culturales, politicos y econdmicos que predominan en
una sociedad y la forma en que estos inciden en los procesos y practicas educativas en los
territorios es un aspecto fundamental, tal como se sefial6 con énfasis en el capitulo anterior,
pues permite comprender los recursos y las carencias con que cuentan las personas para
formarse de manera integral. Por ello, esta investigacion parte de comprender el contexto en
sus maltiples dimensiones y elementos que subyacen en la configuracion de los sujetos.

En ese sentido, este texto se divide en tres momentos: el primero busca reconocer algunos
elementos de la educacion desde una perspectiva humanista en la dimension internacional,
acercarse a las propuestas que emergen desde diversas organizaciones internacionales e
identificar las tensiones que se presentan desde lo social, econémico y politico para garantizar
una educacion pertinente y de calidad para todos los nifios, las nifias y jovenes. Asimismo,
desde esta dimension se indaga por los planteamientos que han realizado los jovenes sobre los
modelos educativos vigentes que se expanden por el mundo, pues resulta de vital importancia
conocer estos posicionamientos para plantear estrategias acordes a los deseos y motivaciones
de esta poblacion.

En el segundo momento, se presenta una mirada a nivel nacional, lo que permite comprender
como se han constituido los modelos educativos en Colombia, sobre todo, como estos inciden
en la configuracion de sujeto y el contexto en el que se encuentra. Asi pues, esta perspectiva
nacional requiere una mirada en doble via, inicialmente se requiere develar las caracteristicas
del contexto colombiano a partir de dos variables: la estructura socioeconémica y las
dimensiones del conflicto armado. Estos aspectos se presentan de manera general y exponen
un panorama sobre el que se ha ido constituyendo la sociedad colombiana. Los indicadores de
desarrollo de los territorios, las formas en que se relaciona la poblacién, y la constitucion de
los procesos sociales y educativos. Después de reconocer esos aspectos se realiza una
aproximacion al panorama actual de la educacion Colombia, pues esto permite evidenciar los
retos y las acciones que se adelantan desde el Estado para garantizar la educacién en el pais.
Asimismo, permite comprender si estas contribuyen a la configuracion del sujeto desde una
perspectiva humanistas, sensible, creativa y propositiva para la transformacién de la realidad
que habita.

Finalmente, en el ultimo momento se presenta una mirada a nivel departamental y
municipal. Se presenta una generalidad de los procesos educativos en el departamento de
Antioquia, y posteriormente se presenta el contexto del municipio de Apartado, de suerte que,
se tenga un panorama amplio de la situacion actual de la educacion, pues la pertinencia de una
estrategia educomunicativa desde la perspectiva de la educacién humanista requiere reconocer
el estado de la educacion en los territorios y como estos negocian, adaptan o reconfiguran los
lineamientos propuestos por los niveles nacionales e internacionales.

En definitiva, el panorama que se presenta en este capitulo de contexto busca hacer una
reflexion con respecto a los lineamientos que se han planteado en el orden internacional y
nacional y las tensiones que se presentan con las realidades de lo local. Asimismo, se pretende



evidenciar la necesidad de reconfigurar los enfoques educativos y transitar a modelos con una
perspectiva humanizante, participativa y critica.

2.1. La educacion humanista desde la mirada internacional

Al revisar diferentes textos de organizaciones internacionales de diferente indole sobre la
educacion, se evidencia que la sociedad actual ha llegado a consensos sobre la necesidad de
garantizar el derecho a la educacion pertinente y de calidad para todos los sujetos que habitan
el planeta, especialmente los nifios, las nifias y los jovenes. Ahora bien, las diferencias
sustanciales de este consenso recaen en los propositos de los procesos educativos y las formas
en que estos se desarrollan. Es claro que el modelo capitalista ha establecido un orden
economico, politico y social en el que se encuentra inmerso los lineamientos actuales de los
modelos educativos, esto supone directrices de organizaciones como: la Organizacion Mundial
del Comercio —OMC—, Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos —
OCDE— los Tratados de Libre Comercio —TLC- con Estados Unidos y la Unién Europea o
la Organizacion Internacional del Trabajo —OIT— para promover, organizar y vigilar el
capitalismo y la democracia, en otras palabras, mantener el orden establecido para operar y
comprender el mundo. Otros estamentos internacionales como la Unesco o CEPAL matizan
estas intenciones y sus recomendaciones, enfocandose en plantear la necesidad de garantizar
el derecho a la educacion de todos los sujetos desde esfuerzos multilaterales. Finalmente, se
encuentran organizaciones en Ameérica Latina como CLACSO y en La Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales - FLACSO-de aqui en adelante, que reflexionan sobre
las tensiones existentes entre los modelos econdmicos y las propuestas educativas que plantean
los procesos educativos como ejes para el desarrollo de transformaciones reales. Estos
lineamientos que predominan en las organizaciones internacionales se convierten en la hoja de
ruta para que los gobiernos de diferentes paises acentten sus politicas publicas en el ambito
educativo y direccionen las acciones desde parametros sociales, econémicas y politicos.

Se ha planteado entonces en los diferentes textos, unos con mayor énfasis que otros, la
educacion como un elemento fundamental para transformar las realidades con perspectiva
incluyente, diversa y sostenible. Sin embargo, para transitar hacia esta mirada se requiere
comprender y transformar las condiciones estructurales actuales de la sociedad, pues, sino se
presenta un cambio desde los contextos en los que se encuentra los nifios, las nifias o los
jévenes, los demas esfuerzos desde la esfera politica 0 econdmica seran insuficientes para
generar procesos educativos pertinentes y de calidad.

Actualmente, la Agenda 2030 de las Naciones Unidas ha direccionado las acciones de los
gobiernos para darle cumplimiento a los Objetivos de Desarrollo Sostenible — ODS- entre los
que se incluye el cuarto que plantea una educacion a lo largo de toda la vida que sea inclusiva,
equitativa y de calidad. Sin embargo, en el tltimo informe de seguimiento de la educacion en
el mundo realizada por la Unesco (2020) ha evidenciado que los recursos econémicos,
humanos y técnicos, y las posibilidades de acceso y permanencia en los sistemas educativos
son desiguales. Se estima que 258 millones de nifios, nifias y jévenes no asisten a la escuela,
ademas, con la pandemia producida por el coronavirus SARS-CoV-2, se han agudizado
disparidades con el cierre de las escuelas, en especial en paises donde la poblacion tiene altos



indices de pobreza y precariedad. Ademas, han surgido nuevos desafios relacionados con el
uso y apropiacion de la tecnologia y la conectividad, acrecentando las brechas e impidiendo el
cumplimiento de las metas acogidas por los paises.

Por otro lado, se encuentra el informe regional de FLACSO sobre el estado de la educacion
secundaria en América Latina y el Caribe (2020) alli refleja problemas y tensiones que se han
desplegado en la regidn e impiden garantizar una educacion pertinente y de calidad para los
nifios, nifias y jovenes. Inicialmente, plantean la desercion escolar como un reto fundamental,
pues se evidencia una dificultad sustancial para que los estudiantes completen el ciclo escolar:
bésica, secundaria y media. Seguidamente, sefialan la desigualdad como otro punto neuralgico,
especialmente con las brechas que se presentan entre acceso, permanencia y calidad.

Asimismo, mencionan entre los desafios la inversion y financiacién en la educacion, si bien
este ha ido acrecentando, no se ha dado en las mismas proporciones en los diferentes paises y
aun resulta insuficiente para las demandas y necesidades del sector educativo. Finalmente,
sefialan las competencias de los docentes que se requieren especialmente en la sociedad del
siglo XXI, pues el ingreso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, no implican
solo el transito a otras herramientas, sino que se requiere nuevas formas de ensefiar. En tal
sentido, mas alla de generar un derrotero de desafios latentes, lo que pretende el informe es
evidenciar retos regionales que permita pensar en el cumplimiento del derecho fundamental a
una educacion pertinente y de calidad.

Asi pues, se bosqueja ciertos aspectos que deben enfrentar los paises, especialmente se
integra la necesidad de reconocer las particularidades de cada territorio, pues si bien se deben
presentar unas metas regionales, incluso mundiales, que acojan a toda la poblacién, también
deben generarse unas estrategias especificas de acuerdo con las condiciones y necesidades del
contexto. como lo menciona la Unesco (2020) los territorios en donde los conflictos y la
pobreza son latentes, los nifios, las nifias y los jovenes son mas propensos a abandonar las
escuelas para desarrollar labores del mundo adulto. De manera que tramitar estos retos y dar
cumplimiento a las metas propuestas implica compromiso, asociacién, participacion y
altruismo por parte de todos los paises, agentes sociales e instituciones, independientemente
del nivel socioecondmico o las condiciones estructurales, pues lo que estd en juego son las
posibilidades y oportunidades que tienen los nifios, las nifias y los jovenes en la sociedad.

Ahora bien, ademas de las voluntades y las articulaciones entre gobiernos, sectores y
organizaciones, se requiere que los diferentes estamentos que hacen parte intervienen en los
procesos educativos reconozcan los retos y desarrollen estrategias desde las politicas publicas,
los proyectos educativos institucionales —PEI- y las mallas curriculares. De tal manera que las
propuestas que emergen para garantizar el derecho a la educacion, con miras a la formacion de
sujetos criticos y con espiritu transformador, se vean reflejados en lo macro, con los cambios
estructurales, y en lo micro, en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Estas implementaciones y adaptaciones representan un desafio a nivel institucional, pues
requiere cambios no solo en la praxis sino también desde la comprension misma de la
educacion. Lo que conlleva pensar una transformacion en un nivel superior con los



lineamientos gubernamentales en materia educativa que garantice la calidad en la educacion,
en un nivel medio con la comprension del proposito educativo que no solo dote al sujeto de
conocimientos especificos para el hacer o el saber, sino que le permita desarrollar capacidades
parael sery para el vivir, y en un nivel fundamental que se refleja en las relaciones pedagogicas
estudiante-profesor. De tal manera, estos cambios reflejan una educacién concebida como un
proceso holistico y consciente, que conjuga aspectos éticos, cognitivos y emocionales, y
propende por el fortalecimiento de la ciudadania, la participacion y la construccion de la paz.

En tal sentido, esta propuesta de investigacion acoge las ideas de los estamentos
internacionales que entiende la educacion desde una vision humanizada y humanizante, es
decir, se plantea una perspectiva mas amplia, que no se limita a las aulas de clase, ni contenidos
especificos, sino que se relaciona con otros aspectos como la diversidad y equidad, el consumo
responsable de los recursos, el cuidado del medioambiente, la inclusion y participacion
ciudadana, entre otros elementos que son indispensables para una vida digna. Asimismo, estos
cambios implican pasar de una concepcion de la educacion antropocéntrica a una comprension
sociocéntrica que posibilita pensar en colectivo como seres humanos sin importar la raza,
género, credo, lengua o condicion econémica, y una comprension ecocéntrica que permite una
vision armdnica con las demas especies que habitan el planeta.

Se puede sefialar entonces que diversas organizaciones concuerdan en sus textos (Unesco,
2020, CLACSO, 2020, y FLACSO, 2020) que la educacion debe ser entendida desde la
promocion de la inclusion, la diferencia, la convivencia pacifica, la democracia, la justiciay la
equidad. Asimismo, propende por la generacion de procesos y précticas que reconocen la
importancia de cada sujeto, potencien sus habilidades y capacidades, respetan la diversidad y
promuevan el diadlogo para crear relatos comunes y plurales. Coinciden ademas en la idea que
la diversidad cultural es la mayor fuente de creatividad y riqueza de la humanidad, pues entrafia
maneras distintas de ver el mundo, ofrece enfoques diferentes para la solucién de problemas y
valora aspectos fundamentales de la vida y la existencia.

La educacion desde la perspectiva de los jévenes

En el marco del Il Foro de Paises de América Latina y el Caribe, realizado en Santiago de
Chile en 2019, para monitorear, evaluar y compartir buenas practicas para el cumplimiento de
los ODS. Se realizé el Foro de Juventudes de América Latinay el Caribe, en este encuentro los
jovenes de diferentes paises conversaron sobre las experiencias, implementacién y retos
relacionadas con los Objetivos de Desarrollo Sostenible en cada pais y el compromiso que
adquiere la juventud para su cumplimiento. De alli surgié una declaracién donde se expresan
los desafios actuales, se realizan recomendaciones desde la perspectiva juvenil y se adquieren
compromisos para el cumplimiento de La Agenda 2030 (CEPAL, 2019).

Este documento en donde se refleja la mira de los jovenes, y distan en cierta medida de los
planteamientos institucionales, se develan las preocupaciones, necesidades y deseos que
podrian ser abordadas desde la perspectiva de la educacion humanista, pues no solo permite
comprender los fendmenos que detonan estas situaciones, sino que permite partir de las
herramientas que tiene esta poblacion para proponer soluciones a traves de ejercicios creativos.



El primer elemento que se debe sefialar de la Declaracion de Juventudes de América Latina
y el Caribe 2030, Construyendo un presente distinto, (CEPAL, 2019). Es que los jovenes
expresan que no son objetos de discursos, ni cifras para el cumplimiento de indicadores, por el
contrario, son sujetos de derechos, resilientes, inconformes, creativos, diversos,
multiculturales, activistas, es decir, son actores fundamentales para los procesos de
transformacion de la sociedad, de manera que, estan en busqueda de equidad, justicia y paz
para sus territorios. En tal sentido, expresan que su rol en la sociedad cambia, pues reconocen
que requieren unas condiciones para el desarrollo pleno de la juventud, pero también
manifiestan que son sujetos portadores de conocimiento y actores claves en la construccion de
la sociedad.

En esta declaracion, los jovenes que alli participan toman como punto de partida los
Objetivos de Desarrollo Sostenible, especialmente el relacionado con el &mbito educativo,
ODS 4, para generar propuestas que contribuyan a cumplir los propésitos planteados alli.
Entienden que se requieren voluntades politicas por parte de los gobiernos de turno, ademas,
son necesarias acciones concretas, por ello las ideas que sefialan emergen fundamentalmente
de la reflexion desde sus perspectivas y el acercamiento con cotidianidad.

Algunos desafios que han identificado estan relacionados con contextos excluyentes para
alcanzar una educacién de calidad, los programas, las politicas y la infraestructura pueden
marginar en cierta medida la poblacion joven, pues estos distan del contexto en el que se
encuentran. Asimismo, manifiestan que algunos espacios son inseguros para docentes y
estudiantes, especialmente en territorios donde predominan los conflictos armados y politicos.
También referencian la necesidad de integrar saberes territoriales y ancestrales, pues estos
permiten la pluralidad de conocimiento y soslaya la imposicién de ideologias y credos. Por otra
parte, sefialan la urgencia de que la educacion debe acoplarse a la época actual, pues los avances
tecnoldgicos requieren de competencias diferentes. Para finalizar, sefialan que es fundamental
promover valores como la solidaridad, la empatia, el altruismo, el respeto por la diversidad, los
grupos humanos y las especies no humanas, ademas, fomentar la cultura de la paz y
salvaguardar los derechos humanos.

Ahora bien, esta poblacién ha comprendido que no es suficiente con sefialar los retos que
enfrenta la sociedad y los sistemas educativos, sino que es necesario generar propuestas que
coadyuven a solucionar estas situaciones. En el texto sefialan algunas acciones que deben
realizar los paises y otros son compromisos que los jovenes deben asumir desde la forma en
que habitan y comprenden el mundo.

Plantean entonces que los gobiernos deben proponer politicas publicas y planes educativos
contextualizados y con enfoque inclusivo que respondan a las necesidades de los grupos
poblacionales que habitan los territorios. Igualmente, consideran importante que los contenidos
educativos tengan como elementos centrales los derechos humanos, la diversidad, la equidad
de género, educacion sexual y la educacion ambiental. Asimismo, resaltan la necesidad de
revisar los aspectos éticos para reflexionar sobre las consecuencias de las acciones humanas en
los ecosistemas.



Sugieren que los gobiernos locales, regionales y nacionales, realicen consultas con los
diferentes actores que intervienen en el proceso educativo para definir los modelos y estrategias
educativas, especialmente con los que estan mas alejados de las grandes urbes o que la
poblacion que presenta necesidades diferentes para el aprendizaje. Se refieren, ademas, sobre
la necesidad de promover politicas escolares con enfoque de género que permitan reconocer la
pluralidad y diversidad del mundo, asimismo se requiere capacitar a los docentes y personal
administrativo para su implementacion, de manera que se dejen de reproducir los actos sexistas,
de acoso o discriminatorios, especialmente con la poblacion LGTBI convirtiendo la escuela en
espacios seguros donde prime el respeto por la diferencia.

Por otro lado, plantean la promocion de la investigacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, el uso de nuevas estrategias pedagogicas que se adapten al joven del siglo XXI e
incorpore el arte, el deporte, la cultura y las tecnologias, segun las posibilidades de cada
contexto. Del mismo modo, se proponen que se impulsen modelos educativos que se centren
en el cooperativismo, la colaboracién y la creacién colectiva. Como aspecto final, recomiendan
a los gobiernos que promuevan espacios con condiciones suficientes para el desarrollo de una
educacion de calidad, incluyente y contextualizada, para ello se requiere salarios dignos para
los docentes, dotacién de materiales e infraestructura adecuada para la accesibilidad y
movilidad.

Por otra parte, los jévenes asumen ciertos compromisos como aporte para la solucién de los
desafios actuales. Plantean la promocion de espacios de dialogo con el propésito de interactuar
entre ellos, asimismo, generar redes colaborativas que vinculen a otros jovenes para expandir
sus conocimientos con las comunidades cercanas (familia, amigos, vecinos). También
proponen impulsar la educacion ambiental desde las préacticas y visibilizar estas acciones con
otros actores. Crear proyectos que vinculen el territorio y las comunidades locales. Y participar
en espacios de deliberacion sobre los modelos y planes educativos con el objetivo de incidir
sobre ellos con miras a una educacion para el siglo XXI.

Los jovenes ademas expresan aspectos que se integran a una forma de comprender la
educacion ampliada, pues no solo se limitan a aspectos puntuales, sino que expanden su
perspectiva a otros aspectos que develan intereses, necesidades, preocupaciones Yy
motivaciones. Esta poblacion se cuestiona por el futuro y por las posibilidades laborales,
incluso desde corta edad los jovenes ingresan a esta dinamica desde el empleo informal,
convirtiéndose en una de las causas principales para el abandono de los diferentes niveles de
formacion, basico, medio o universitario. El informe de la CEPAL de 2019 indica que entre
2008 y 2016 se redujo la poblacion en situacion de trabajo infantil en 3,7 millones de nifios,
nifias y adolescentes, no obstante, se estima que para el 2016 atn 10,5 millones de nifios, nifias
y jovenes en América Latina y el Caribe, entre los 5 y los 17 afios, seguian en el trabajo
informal.

Otro aspecto que moviliza a los jévenes esta relacionado con las desigualdades en el mundo
y en la region, temas como las violencias, la corrupcion, las injusticias o la pobreza, estan
latentes en los territorios que esta poblacion habita, por ello se han preguntado por las causas
y las posibles soluciones para reducir las brechas de desigualdad. Asimismo, han planteado



crear redes colaborativas para proponer soluciones creativas a partir del arte, la cultura y el
deporte.

El cambio climético es otro punto que les preocupa, se cuestionan sobre las formas para
combatir y prevenir este fendbmeno, ademas de las acciones necesarias que se deben
implementar para conservar y restaurar el planeta. Reconociendo que el ejercicio inicia desde
el entorno més cercano, familia, escuela, comunidad, asi que proponen crear espacios de
concientizacion sobre el consumo responsable, reconocer los territorios y generar proyectos
locales para desarrollar acciones por el climay los ecosistemas.

Por ultimo, manifiestan en la declaracion de juventudes “Construyendo un presente distinto”
(2019) su anhelo por la paz y la justicia social, sefialan su preocupacion por las vejaciones y
violencias sistematicas en contra de los jovenes y reclaman espacios para la participacion
efectiva de esta poblacion en diferentes escenarios. De tal suerte que, a partir de la creatividad,
la conectividad, los talentos y la libertad de expresién, puedan contribuir a la construccion de
un planeta mas justo y en paz.

En definitiva, estos aspectos que manifiestan los jovenes revelan algunas inquietudes y
deseos que tienen y apelan a procesos de aprendizaje centrados en el ser y el convivir. Por ello,
reconocerlos, escucharlos y generar procesos colectivos de diadlogo y accion, permite ejercicio
de formacion contextualizados no solo de las realidades inmediatas, sino de las motivaciones
y necesidades que tienen la poblacion.

En sintesis, las preocupaciones planteadas por los jovenes, la necesidad de repensar los
modelos educativos hacia un proceso centrado en el aprendizaje y los cambios vertiginosos del
siglo XXI, se convierten en la linea base para el desarrollo de acciones concretas y contundentes
en la actualidad. Ahora, estos elementos ya los han planteado organizaciones como Unesco,
2020, CLACSO, 2020, y FLACSO, 2020, el reto actual para los gobiernos, las instituciones y
la sociedad en general, se traduce en las articulaciones concretas que conduzcan a compromisos
y acciones reales desde lo educativo, social y econdmico que favorezcan la formacién de los
nifios, nifias y jovenes y que ademas contribuya a las transformaciones estructurales que se
requieren para una sociedad justa, en paz y que dignifique a todos los seres humanos.

Reflexion sobre las lecturas internacionales del contexto latinoamericano

Las propuestas que se plantean en la actualidad en la esfera internacional para comprender la
educacion reflejan unos propdsitos especificos que se relacionan, por un lado, con la
permanencia de un orden establecido por el modelo capitalista, por otra parte, con la necesidad
de formar sujetos conscientes de sus realidades para transformarlas. Por la naturaleza del
proyecto, este se sitla en el propdsito que busca la emancipacion del sujeto y la construccién
de una sociedad justa, diversa y equilibrada. Asimismo, reconoce los deseos, motivaciones y
preocupaciones de los jovenes pues se conciben como sujetos propositivos, que tienen
iniciativas creativas e innovadoras para transformar su contexto méas cercano. Ahora bien,
durante el texto se menciona reiteradamente la necesidad de reconocer las particularidades del



contexto pues sin lugar a duda condicionan a los sujetos y las instituciones, lo que a su vez
posibilita o impide la consecucién de una educacion pertinente y de calidad.

Bajo ese orden de ideas, resulta esencial aproximarse a la forma en que Colombia concibe los
procesos educativos, como ha generado las condiciones necesarias desde el ambito econémico,
politico y social para garantizar el derecho a la educacion, especialmente a los nifios, nifias y
jovenes, y finalmente, cuéles son los retos que se presentan en la esfera nacional y local para
promover la educacion desde una perspectiva humanista.

2.2. Colombia: el lento camino para garantizar el derecho a una educacion
contextualizada, pertinente y de calidad

Para hablar de la educacion en Colombia es necesario primero reconocer como se ha ido
configurando social, econdémica y politicamente el pais, pues estos elementos han incidido de
manera directa en la forma en que los sujetos y las instituciones se configuran para garantizar
los derechos fundamentales, para este caso la educacion. Asimismo, estos aspectos permiten
entender como las politicas publicas se han correspondido con la articulacion de Colombia en
el capitalismo global, bajo condiciones de subdesarrollo y debilidad institucional del Estado,
lo que ha conducido a incorporar las recomendaciones de organismos internacionales, con
escasas capacidades autonomas de gestion, innovacion, adaptacion y cambio frente a las
demandas locales. El resultado, como veremos, son malas condiciones de vida de la mayor
parte de poblacion, como contexto de un insuficiente sistema educativo.

Colombia se ha ido configurando desde la Colonia a partir de conflictos agrarios, raciales,
politicos, ambientales, étnicos, entre otros, que han sido predominantemente violentos debido
a la incapacidad de la sociedad por establecer acuerdos colectivos para tramitarlos. Este devenir
ha sido una herencia colonial a partir de una estructura jerarquizada que imposibilita el dialogo
colectivo e impone los intereses particulares.

De tal manera que esta situacion ha determinado la forma en que los sujetos van
construyendo las relaciones sociales, culturales y simbolicas, la forma de participacion en los
territorios, y los principios educativos que constituyen la sociedad colombiana. A estas
conflictividades, que marcan algunas pautas de comportamiento en los sujetos, se adhiere el
proceso inacabado de formacién del Estado moderno, pues este ha tratado de asimilarse
institucionalmente a las potencias occidentales, sin resolver primero las crisis estructurales de
la sociedad, tal como lo afirma Garcia (2008).

En Colombia todavia existen problemas propios del siglo XVI, cuando la sociedad no habia sido
pacificada por el Estado; problemas propios del siglo XVII, cuando el Estado no habia logrado
controlar sus fronteras; problemas de democratizacién del Estado, propios del siglo XVI1Il, y, desde
luego, problemas de igualdad social, propios del siglo XX. (pp. 49-50)

En esa linea, el autor expresa en su texto como esta configuracion del Estado-nacion,
requiere de unos procesos especificos que estan relacionados, por un lado, con aspectos de la
estructura, como la ausencia de una reforma agraria para la distribucion de la tierra,
modernizacion de la industria, descentralizacion de las instrucciones, entre otros. Por otro lado,



con la formacion de una ciudadania critica y participativa que constituyan ejercicios de
democratizacion que por supuesto se logra con la garantia de derechos fundamentales como la
educacion.

A esto se suma que, Colombia no logré consolidar las relaciones capital-trabajo plenamente,
de tal manera que se permitiera un desarrollo industrial suficiente para la generacion de trabajo
digno y productivo en toda su historia. Ni siquiera en el periodo de Industrializacion por
Sustitucion de Importaciones (décadas de 1960 y 1980), se transitd hacia la produccion
nacional basada en conocimiento, sino que se profundizé el modelo extractivista basado en la
exportacion de café, imperante desde la década de 1910. Posteriormente, con hallazgos
importantes de petroleo y carbén en 1980 (Cusiana, Cupiagua, Cerrejon y Cerromatoso), las
élites econodmicas trasladaron su interés a un modelo de desarrollo basado en la exportacion de
minerales y energéticos (Roldan 2023).

Ahora bien, esta crisis estructural de la sociedad colombiana, que ha permanecido en el
tiempo y en diferentes niveles de intensidad, no impidié que Colombia avanzara en procesos
de garantia de derechos en los Estados democréticos, tal como lo promulga la Constitucion
Nacional de 1991. Este hito historico, que marcd un paradigma ético-politico en el pais,
permitié delinear rutas de democratizacion mas concretas como la diversificacion de las
ciudadanias como las indigenas, afros, LGTBI, también permiti6 la pluralidad religiosa y la
constitucion de un Estado laico, posibilitando otra perspectiva de la sociedad. Ademas,
establecié la educacion como un derecho fundamental de todos los colombianos y un
ordenamiento juridico nominalmente democratico, que parcialmente ha garantizado los
derechos fundamentales.

Sin embargo, el anélisis politico de la Constitucion de 1991 debe realizarse conjuntamente
con decisiones de politica econémica, trascendentales para el curso que tomé el modelo social
del pais. Como Colombia no tenia una base industrial sélida comenzando la década de 1990, y
bajo la presion que generaban las demandas sociales de garantia de derechos como la
educacion, salud y servicios publicos de cobertura universal, la solucion fue ensanchar
sustancialmente la participacion del Estado en la economia, mediante el traslado de excedentes
de los recursos del sector minero-energético y financiero, que se captaban mediante impuestos
y regalias.

Las politicas sociales, bajo esta perspectiva, han estado financiadas con renta minero-
energeética y excedentes financieros, sin contar con un respaldo material de parte de una oferta
industrial fuerte consolidada. EI fomento industrial cay6 sustancialmente, al unisono de la
privatizaciobn de empresas estratégicas de sectores como telecomunicaciones, servicios
publicos y mineria, que tenian serios problemas de productividad en manos del Estado. Al
mismo tiempo, la apertura econémica promovida en los gobiernos nacionales estuvo
acompafiada de una intensa inversion extranjera que sustituyo el trabajo nacional,
especialmente en el sector agropecuario e industrial, que fue reemplazado por productos mas
baratos provenientes de potencias industriales.



A esto se le suma que las instituciones en Colombia siguen presentando fragilidad,
especialmente en los lugares alejados de las grandes urbes. Ademas, en algunos casos estas han
sido cooptadas por intereses legales e ilegales que determinan las relaciones econémicas y
sociales. A esos elementos se suma la ausencia de una ciudadania masivamente participativa,
limitando las posibilidades para la consolidacion de una sociedad democratizada, lo que
conlleva seguir reproduciendo los mismos ciclos de control, precariedad y violencia.

En ese sentido, y partiendo de estas premisas se propone revisar las caracteristicas que
constituyen la sociedad colombiana a partir de dos variables fundamentales que son: la
estructura socioeconomica y el conflicto armado. estas configuran elementos que vulneran los
derechos fundamentales, inciden directamente en los alcances, limitantes y posibilidades de los
procesos educativos de los nifios, nifias y jovenes, y en la configuracion particular de cada
sujeto, especialmente en la forma en que se relaciona con otros y habita el territorio. Asi pues,
reconocer estas caracteristicas permite pensar en la configuracién de unos modelos educativos
y sociales que fomenten la vida digna, los derechos humanos, el dialogo, la justicia y equidad.

2.2.1. Configuracion de la estructura socioeconémica en Colombia en el siglo XX y XXI

El siglo XX presenté cambios sociales, politicos y econdémicos que han marcado los
lineamientos para el desarrollo de la sociedad contemporanea. Colombia no se alejé de estos
movimientos y durante todo este siglo presentd cambios estructurales que marcaron las pautas
para la constitucion de la sociedad actual, estos hechos entre los cuales se encuentran la
integracion de una parte minoritaria de la capacidad productiva nacional al capitalismo,
mediante la apuesta de la élite local por el modelo agroexportador, asi como intentos por
desarrollar la industria y la modernidad del pais primordialmente en el eje Andino, el
reconocimiento de derechos fundamentales para las minorias, la migracion de la poblacién
rural a las grandes urbes, la consolidacion de los partidos politicos tradicionales, los ciclos de
las violencias, la expansion del narcotréafico, la urbanizacion y crecimiento exponencial de las
ciudades, y en la ultima década del siglo XX la implementacion del Estado Neoliberal son
situaciones, entre otros hitos importantes, que marcaron y siguen subordinando las relaciones,
en diferentes niveles, de la sociedad colombiana.

Para comprender un poco la configuracion de la estructura socioeconémica, Sus
condicionamientos y la incidencia en la concepcion de la educacion, lo primero que hay que
decir es que Colombia a principios del siglo XX era un pais desconectado desde lo territorial
lo que imposibilitaba el dinamismo en la esfera social, econdmica, politica, educativa y
cultural. Palacios y Safford afirman las deficiencias que presentaba este pais con relacion a sus
vecinos latinoamericanos

Al ingresar Colombia al siglo XX era palpable el escaso desarrollo del capital humano, fisico y
financiero. [...] el pais ocupaba uno de los ultimos sitios, de acuerdo con los indices de
alfabetizacién, dotacion de ferrocarriles, caminos, puentes, puertos; de urbanizacion, bancos y red
de sucursales bancarias. (2002, p. 364)



Esta situacion se debia, por una parte, a las condiciones geograficas del territorio que
imposibilitaba la conexidon entre los centros poblados. Por otro lado, a la apatia de las clases
politicas y los empresarios de la época por conectarse con el territorio, ya que la dindmica
incipiente que se presentaba en las ciudades no requeria de una conexion eficiente entre el
territorio y las poblaciones més alejadas. Es solo hasta la década de 1920 que Colombia
comienza a construir infraestructura para conectar las ciudades principales del eje Andino
como Medellin, Bogota, Barranquilla, Cali, entre otras, lo que permitio cierta dinamica en el
comercio, la industria naciente y las relaciones entre lo nacional y lo regional.

Evidentemente, las condiciones sociales y educativas no se alejaban de ese panorama de
aislamiento, los que suponia bajos niveles de alfabetizacion, calidad de vida y una incipiente
comprension del mundo. Ahora, la conectividad que se fue constituyendo las primeras décadas
del siglo XX permitié mejorar las condiciones de vida de los habitantes, especialmente los de
las grandes ciudades y sus alrededores, ademas la presencia de algunos servicios a
comunidades mas alejadas, como el caso de la salud o educacién que era brindada por las
comunidades religiosas que hacian presencia en esos territorios y que se financiaban por las
dadivas de los terratenientes, empresarios o hacendados de la época. Esta presencia por parte
de la iglesia también cumplia con el propdsito de mantener el control politico e ideoldgico
conservador, tradicionalista y colonial, por encima de las ideas liberales que podian transmitir
por ejemplo el Partido Liberal o los movimientos obreros, de tal manera que la relacion entre
iglesia y Estado coartaron las libertades de la poblacion de la época y moldeaban los procesos
educativos de acuerdo con esta doctrina religiosa y conservadora.

A medida en que se va generando este proceso, lento y disperso, de conectividad en el
territorio, de la creciente industrializacion de las ciudades capitales y la migracion del campo
a la ciudad, en Colombia se presenté un fenémeno de crecimiento demografico exponencial,
tal como lo afirma Kalmanovitz (2010) pues para inicios del siglo XX la poblacion colombiana
era de 4.7 millones de personas y para inicios del siglo XXI era de 42.9 millones de personas,
es decir que la poblacion demogréafica en el pais creci6 aceleradamente durante el transcurso
del siglo. A esta “Explosion demografica” como lo nombra Kalmanovitz en su texto, se debid
a especialmente a dos aspectos, el primero estaba relacionado con la intervencién en la salud
publica y el control de enfermedades endémicas, 1o segundo con el control de la natalidad en
el pais, pues la educacion sexual y reproductiva durante casi todo el siglo XX estuvo regulada
por la iglesia catélica, solo con la constitucién de 1991 el Estado se hace responsable de la
educacion sexual y la promocién de instrumentos para el control de la natalidad (Kalmanovitz,
2010).

Este crecimiento demogréafico que se dio en Colombia, en especial entre la década de los
afios 50 y los afios 80 del siglo XX, sumado a la migracion de la ruralidad a las ciudades
capitales donde se concentro el capital y las oportunidades laborales para la poblacion. Suscitd
diversos problemas socioecondmicos ya que las estructuras economicas no alcanzaron a
incorporar a la poblacion que estaba en la época productiva, provocando mayor desempleo e
informalidad, asimismo el acceso a los servicios basicos como la educacion y la salud se vieron
limitados dejando por fuera a gran parte de la poblacion.



Todo ello condujo a “una secularizacion acelerada de la sociedad” y una “laicizacion” del pais en
tiempo récord, sin mayores conflictos. Tales transformaciones, rapidas y profundas, suponian serios
desafios, tanto para la administracion pablica de las ciudades, que veian sobrepasadas su capacidad
de ofrecer servicios adecuados a la creciente poblacién, y para los sectores productivos, incapaces
de absorber la creciente mano de obra poco calificada. (Gonzélez, 2014, p.461)

En ese sentido, Gonzélez (2014) afirma que este fendmeno social y demogréfico, sumado a la
violencia, produjo unos cambios sustanciales en la sociedad colombiana pues las ciudades se

poblaron con rapidez, hubo procesos migratorios intensos de las zonas rurales hacia las ciudades, por cuenta
del despojo ocurrido ante la inexistencia de garantias de derechos ciudadanos en la ruralidad. La causa mas
importante de esto fue la dificultad para acordar una reforma agraria entre la élite cafetera/ganadera y los colonos

que exigian tierras, |0 que conllevo una urbanizacion, un incremento en los servicios basicos y una
modificacion en los roles sociales y familiares.

Ahora bien, solo los que habitaban las grandes ciudades podian aprovechar los beneficios
de la industrializacién, especialmente los hombres, las mujeres aln seguian encargadas del
hogar lo que limitaba el tiempo para asistir a la escuela. Por su parte, en la ruralidad solo las
personas con gran poder adquisitivo tenian la posibilidad de formarse, los campesinos en su
mayoria seguian analfabetos.

El crecimiento, las migraciones, la violencia, la estructura econdémica del pais y la
concentracion de capital sirvié para que se fuera propagando la pobreza en la primera mitad
del siglo XX. Kalmanovitz (2010) explica que la pobreza ha sido constante en la historia de
Colombia y que, si bien tiene multiples variables, son tres las que permiten comprender mejor
este fendmeno complejo de explicar. El primer elemento esta relacionado con el crecimiento
economico del pais, que no fue proporcional al crecimiento demogréafico, lo que impidié que
el mercado absorbiera a la poblacion trabajadora generando desempleo e informalidad. El
segundo aspecto se debid a la poca planeacion ya que no hubo politicas eficientes que ayudaran
a controlar esta expansion, ni que permitieran educar a la poblacion que para la época era en
su gran mayoria analfabeta. Por Gltimo, el gasto publico fue insuficiente lo que llevo a que no
se pudiera garantizar los servicios elementales como salud y educacion.

Estos aspectos que se presentaron en la primera mitad del siglo XX han ido determinando
la configuracién de la sociedad contemporanea, pues si bien Colombia ha trabajado para
mitigar ciertos aspectos, variables como la pobreza, la informalidad o la desigualdad, por
nombrar algunas, siguen persistiendo en diferentes escalas.

Ahora bien, en esta época se generaron estrategias socioecondémicas para aliviar los
elementos antes mencionados, por ello el Estado tratd de potenciar los cultivos del banano y el
café para las exportaciones, la mineria con el ingreso del capital extranjero y el robustecimiento
de las fabricas de textiles y de alimentos, elementos que dinamizaron en cierta medida la
economia, especialmente con la segunda ola de la bonanza cafetera. No obstante, para muchas
de estas labores no habia mano de obra calificada pues la mayoria de la poblacién era rural y
con altos niveles de analfabetismo, pues eran limitadas las posibilidades de que las personas
terminaran la escuela o ingresaran a los programas de formacion universitaria, lo que ponia en



ventaja economica y social a la clase media y alta de la sociedad. De esta manera, la primera
mitad de siglo se vio marcada por bajos procesos de productividad, aumento de la poblacion,
limitado acceso a los servicios basicos, concentracion de las tierras y del capital (Kalmanovitz,
2010).

En la década de los afios 40 se fue incrementando la tension entre los partidos politicos, ya
que los conservadores defendian el centralismo, la propiedad privada y las relaciones entre
Estado e Iglesia, mientras que los liberales intervenian en la economia para favorecer las
estructuras sociales, impulsaban reformas o buscaban leyes para proteger los derechos del
trabajador. Estas disputas por el poder se reflejaron en un sectarismo entre la poblacion, lo que
fue aumentando paulatinamente hasta desembocar en el periodo de la violencia, que profundizo
los problemas sociales y econdmicos de la época. No obstante, y debido a la recuperacién
econOmica que se presentaba en el mundo después de la Segunda Guerra Mundial, en la mitad
del siglo XX, Colombia también presentd mejoras en la economia, esto debido al crecimiento
de las fabricas, la exportacion de materias primas y la dinamica comercial interna. En el campo
se mantuvo la industria del café, el banano y las flores, se extendid el proteccionismo en el
campo lo que beneficio la agricultura y la ganaderia (Kalmanovitz, 2010).

Todos estos aspectos permitieron que se produjera excedentes en el capital, sin embargo,
este dinero no se vio reflejado en inversiones para tecnificar la industria o su diversificacion,
mucho menos en la formacion del capital humano, lo que gener6 una dependencia a los
mercados internacionales, que si bien en algunos momentos posibilitaba la bonanza financiera
como en el caso del petroleo, el café o el oro, en otros momentos propicié una incertidumbre e
inestabilidad en el mercado lo que incidia directamente en la explotacion y comercializacion
de los bienes primarios. A esto se sumo el increment6 del contrabando de textiles, cigarrillos,
zapatos, entre otros, lo que aumento la informalidad en el mercado y en el empleo.

La lentitud en el crecimiento economico del pais, la fragilidad de la industria y el
crecimiento poblacional del siglo XX llevé a que se generard una economia informal y se
fomentara el subempleo. Estas formas de trabajo iban en detrimento de las garantias laborales
0 no estaban presentes en el caso de la informalidad, lo que ponia a esta poblacién en
condiciones de vulnerabilidad pues eran pocos o nulos los derechos a los que podian acceder.

En la década de los afios 70 del siglo XX la informalidad crece exponencialmente en
Colombia, el empleo formal no alcanzé a absorber la poblacién que se encontraba en el periodo
de vida productiva, lo que gener6 una atmosfera de incertidumbre. A este fendmeno se sumo
el conflicto armado que se presento a partir del surgimiento de grupos insurgentes y el apogeo
del narcotrafico, espacios en donde la poblacion comenz6 a encontrar fuentes de ingresos
econémicos, de manera que estos negocios ilicitos absorbieron una parte significativa de la
poblacién.

Bajo estas condiciones complejas se entr6 a las Gltimas décadas del siglo XX donde se
agudizaron los problemas socioecondémicos del pais, a pesar de que los colombianos
comenzaron a tener mayor acceso a la educacion media y universitaria. En esta época la
economia colombiana entrd en un estancamiento y decrecio, se disminuye la inversion publica,



se favorece el capital extranjero con reduccion de aranceles, lo que debilita la produccion de la
manufactura interna poniéndolos en desventaja con el mercado internacional.

Por otro lado, especialmente entre las décadas de los 70 y 80 se consolidé el negocio del
narcotréafico, lo que dinamizd la economia en diferentes niveles. El desempleo, la informalidad
y la pobreza estaban latentes en la sociedad rural y urbana, lo que convirti6 al narcotréafico en
una opcion para muchas personas, por ejemplo, a menor escala estaban los campesinos que
sembraban la coca y amapola o los comerciantes que vendian algun tipo de insumo, y a mayor
escala estaban negocios como la construccion o industria que servia como escenarios para
legalizar el dinero. En esa medida este negocio ilicito fue permeando los diferentes sectores del
mercado lo que propicid una economia paralela dificil de controlar “aunque esta es una
hipétesis dificil de comprobar, ciertamente el narcotrafico cambid el ambiente social y
econdmico del pais e hizo menos atractiva, al menos para muchos agentes, la opcion de
establecer industrias licitas” (Kalmanovitz, 2010, p. 213).

Esta situacion, ademas de ser un problema legal que condiciond a Colombia a nivel
internacional por la lucha contra las drogas, fue un problema interno no solo por el cultivo,
venta, distribucion o exportacion, sino porque con el dinero de este negocio se financio gran
parte del conflicto armado en Colombia. De tal manera, las guerrillas y los paramilitares
recibian dinero de este negocio para perpetuar la guerra, se aumento la inseguridad en las
ciudades, capto las élites locales, regionales y nacionales con negocios ilicitos, pero también
con negocios licitos para lavar el dinero que dejaba las drogas (Kalmanovitz, 2010).

Palacios y Safford (2002) afirman que, aunque no se puede calcular con exactitud la
incidencia del negocio del narcotréfico en la economia colombiana, sin lugar a duda este
fenémeno ha dejado y sigue dejando secuelas profundas a nivel social, modificado los
comportamientos en las relaciones de las personas, los valores sociales y reforzando otros que
perpetdan las injusticias y violencias.

El auge de este negocio ilicito en diferentes lugares del territorio nacional detoné cambios
en la dinamica econdémica y empresarial, en las relaciones clientelistas entre politicos de turno
y en especial en las practicas culturales de la poblacion “los jévenes pobres encontraron nuevas
oportunidades empledndose como sicarios en un contexto de banalizacion de la muerte”
(Palacios y Safford, 2002, p.514). En ese sentido, la precariedad, la informalidad, la
inseguridad y el dinero facil fueron el terreno fértil para la propagacion del narcotréfico que
solo incrementd los niveles de pobreza en algunos sectores de la poblacion, especialmente los
que estaban en el campo, si no que avivo la violencia a finales del siglo XX. Es asi como en
los afios 90 e inicios del siglo XXI se intensificé el conflicto armado, el secuestro, la extorsion,
los asesinatos y los desplazamientos masivos, generaron una bruma en la sociedad y economia
colombiana de la que hasta ahora se esta recuperando.

2.2.2. Dimensiones de las violencias en la sociedad colombiana

Como se ha mencionado a inicios de este apartado, Colombia ha estado inmerso en diversos
conflictos que han desencadenado hechos violentos debido a la incapacidad de entablar



dialogos entre los diversos actores. Narrarlos todos y con detalle desbordaria este capitulo,
ademas no es la intencion de este texto. Lo importante en reconocer los principales hechos que
desencadenaron las violencias en el pais es comprender las implicaciones de estos en la
estructura de la sociedad, los cambios en los codigos de valores y los patrones en el
comportamiento de las personas. conocer los contextos que detonan la violencia y reflexionar
sobre ellos permitird transitar a unos métodos diferentes de resolucion de los conflictos que
pueden ser promovidos desde la escuela.

En el ultimo siglo, Colombia ha tenido dos oleadas de violencia que han marcado la historia
desde lo social, econdémico, politico y cultural. La primera esta relacionada con la violencia
bipartidista que estall6 a finales de los afios 40 por las disputas entre las élites colombianas que
se encarnaban en los partidos politicos (Liberal y Conservador) y un sectarismo regional, a esta
época se le denomind el periodo de “La Violencia” y duraria aproximadamente 10 afios. La
segunda ola se gesta en los afios 60 debido a conflictos por la tenencia de la tierra y la
concentracion del capital, posteriormente toma otros matices asociados al negocio del
narcotrafico y el control territorial, este momento se denominé “Conflicto Armado” y que en
teoria durd un poco mas de 50 afios. Estos dos momentos de la historia contemporanea han
dejado secuelas profundas en la sociedad colombiana, modificando sustancialmente los
valores, las costumbres y formas de comportamiento de los habitantes.

Violencia bipartidista

Los sucesos que desencadenaron la Violencia se refieren realmente a la sumatoria de multiples
violencias sociales, econémica y religiosas (Caballero, 2018) que se presentaron a lo largo de
dos décadas y que fueron motivadas por diferentes actores, entre ellos los gobernantes de turno
y los lideres de los partidos Politicos.

Este periodo se divide en dos momentos especificos. La primera fase comenz6 en los afios
30, en esta época el pais atravesaba por un cambio en el poder politico, el Partido Liberal
asumid la presidencia, después de 40 afios de gobierno del Partido Conservador. Los liberales
pretendian instaurar un proyecto modernizador que irrumpia con las tradiciones establecidas
hasta ese momento, estas ideas del gobierno entrante propiciarian una polarizacién y sectarismo
profundo en la sociedad de la época (Gonzélez, 2014), pues entraban en disputa el centralismo,
el proteccionismo y las tradiciones con el ingreso ideas reformistas y apertura del mercado.

Esta primera fase de la Violencia se manifestd de manera diferencial, se reflejé inicialmente
en el centro del pais por el control politico y administracion de la tierra. Los poderes locales de
ambos bandos se enfrentaban para defender sus ideas y modelos propuestos para el desarrollo,
situacion que llevo a armar organizaciones campesinas para la defensa de estos intereses
particulares.

El resultado logico de la apelaciéon a la violencia privada, sea ella individual o grupal, fue la
deslegitimacion de las instituciones locales y regionales para la solucion de los conflictos, pues
ambos bandos trataban de instrumentalizarlas para la defensa de sus intereses grupales. (Gonzélez,
2014, p.364)



Esta situacion causo grietas en las débiles instituciones que existian en los territorios y puso
en duda las capacidades del Estado, lo que gener6 una dindmica paralela para ejercer el control
territorial y resolver los conflictos de la época. Aqui cabe aclarar que si bien este fenémeno se
presentd hace casi un siglo, en Colombia aun persisten formas paralelas para la resolucién de
los conflictos, especialmente en zonas alejadas de los centros urbanos, aspecto que reproduce
los ciclos de violencia en el pais.

Esta fase inicial de la Violencia se fue expandiendo a otros lugares de pais a partir del
desplazamiento de familias liberales o conservadoras, lo que fue propagando el sectarismo
ideoldgico, no obstante, las persecuciones de caracter politico no eran el inico motivo para que
la gente se desplazara a otras regiones (Gonzélez, 2014), también estaba latente el problema
por la propiedad y tenencia de la tierra, lo que impulsé a muchos campesinos a invadir terrenos
baldios para cultivar y generar un proyecto econémico para ellos y sus familias.

Estas identidades partidistas basadas en la venganza de sangre y en las solidaridades comunitarias y
vecinales son una muestra de como se combinan las escisiones maestras del orden nacional con
motivaciones del orden local y regional. [...] Ademas, hacen visibles la configuracion de
identidades locales y regionales, basados en “odios heredados” de generacion en generacion, que
permiten algunos entender aspectos de la Violencia de mediados del siglo XX. Sin embargo, los
conflictos no se reducian a los enfrentamientos identitarios y politicos de veredas y regiones, sino
que también se relacionaban mas con los problemas del campo colombiano y aquellos emanados de
la colonizacion campesina de regiones de la frontera. (Gonzalez, 2014, p. 372)

Este desplazamiento de campesinos por las tierras y la violencia politica, también se reflejo
con la llegada de esta poblacion a las ciudades que representaban cierto grado de seguridad, lo
que implico un crecimiento informal en los centros urbanos. En tal sentido, las migraciones de
la poblacién, las disputas por la tierra y las tensiones politicas que se agudizaron durante los
afios 40 se convirtieron en el terreno propicio para desatar la segunda fase de la época de la
Violencia. La pérdida del poder del Partido Liberal en las elecciones de 1946, las denuncias
por fraude electoral, la falta de garantias politicas y el asesinato del lider del liberalismo en
Colombia el 9 de abril de 1948 desencadend una ola de violencia generalizada por todo el pais,
exacerbando las disputas partidistas y los sectarismos de la época, lo que dejaria secuelas en la
sociedad colombiana. Caballero (2018) expresa que la lucha en el campo llegé a niveles de
barbarie pues lo que se buscaba era eliminar al enemigo desde todos los aspectos, por ello el
asesinato de familias enteras era comun “bajo la consigna «no dejar ni pa’ semilla» del
adversario politico” (p. 260) lo que evidencia no solo un aniquilamiento fisico sino simbolico.

Asimismo, estas disputas politicas también agudizaron los conflictos sociales que se
presentaban en lo local, estos terminaban revolviéndose violentamente aludiendo a la
militancia partidista o a la clase social (Gonzalez, 2014) propagando asi una guerra entre
vecinos, entre veredas, entre pueblos, entre regiones, convirtiendo estos lugares en comarcas
que se regian segun el color del Partido Politico que predominaba.

La escalada de estas violencias por todo el territorio y la barbarie de la guerra llevé a que el
gobierno conservador de Laureano Gémez declarara estado de sitio para tener control total del



poder y defender el Estado de las ideas liberales, incluso comunistas y socialistas que surgian
en esa €poca. Asi pues, se postergd “la «guerra civil no declarada», como se llamé desde
entonces a la creciente Violencia” (Caballero, 2018, p.258) en Colombia.

Esta situacion llevo a que en 1953 se declarara un golpe militar para restablecer el orden
politico y social en el pais. EI general Rojas Pinilla, busco establecer un gobierno bipartidista
que ayudo a reducir los conflictos en las regiones, asimismo, declard algunas amnistias y
nombré en los municipios mas violentos juntas militares para el control territorial. No obstante,
los conflictos no cesaban en las regiones, aumentando los desplazamientos y las muertes
violentas.

Finalizando la década de los afios 50 se generd un acuerdo entre las élites de los partidos
politicos denominado “Frente Nacional” este pacto buscé restaurar la democracia a través de
una transicion politica con el regreso de los Liberales y los Conservadores al poder, alternando
el periodo presidencial durante 16 afios. Asimismo, tratd de dirimir los conflictos politicos para
reducir la violencia de las regiones e impulsar una reforma agraria para distribuir porciones de
tierra entre los campesinos.

Si bien, durante el periodo del Frente Nacional se presentd una disminucién en la violencia
y atenué los conflictos en las regiones, lo que permitid hablar de un periodo de paz, los
problemas estructurales seguian latentes en la sociedad colombiana, sistemas de salud
ineficientes, informalidad y altos niveles de analfabetismo. Ademas, en este periodo de tiempo
se incrementd la segregacion contra los movimientos politicos y sociales que defendian ideas
progresistas y se limitd la participacion de estos en los procesos electorales y democraticos.
Esta situacion llevé a la radicalizacion de algunos sectores que posteriormente conformaron
movimientos guerrilleros como el ELN, las FARC, el M-19 y el EPL. Hecho que desemboco
en el segundo periodo de violencia en Colombia conocido en la literatura como el “Conflicto
armado”. Que sin lugar a duda ha sido una época sombria para el pais por la beligerancia,
barbarie y secuelas que dejo en la sociedad colombiana.

Conflicto armado

Este periodo particular de la historia de Colombia se alimenté de los diversos conflictos
politicos, sociales y econdmicas, algunos que se heredaron de la época de la Violencia, otros
que fueron mutando durante el periodo del Frente Nacional y el surgimiento de nuevas
problematicas asociadas a los cultivos ilicitos y apogeo del narcotréafico.

El control politico por parte del Frente Nacional, la exclusion de los movimientos populares,
el problema historico por la tenencia de la tierra y el surgimiento de la insurgencia generd una
atmosfera tensa en las ultimas décadas del siglo XX, convirtiéndose en factores determinantes
para detonar el conflicto armado en el pais. Gonzalez (2014) afirma que esta paranoia y
pensamiento complotista derivado del &mbito internacional con el surgimiento de la Guerra
Fria y la victoria de la Revolucion cubana paraddjicamente fortaleceria los movimientos
radicales de izquierda que se enfrentarian al Estado, inicialmente por reclamos de justicia y
equidad social, posteriormente por mantener el negocio del narcotrafico y el control territorial.



Bajo este panorama de 1960 surgen las guerrillas en Colombia, las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia (FARC), inspiradas en el comunismo, se constituyen a partir de
la organizacion de campesinos, algunos rezagados de la época de la Violencia, que entraban en
pugnas por el control politico tradicional, los modelos de desarrollo establecidos por el
gobierno y los problemas historicos por la tenencia de la tierra. Surge también, el Ejército de
Liberacién Nacional (ELN), impulsado por la idea revolucionaria, y el socialismo,
trabajadores, estudiantes y sacerdotes conforman este grupo armado con la bandera de la lucha
de clases y la defensa del proletariado. En esa misma década se conformo el Ejército Popular
de Liberacion Nacional (EPL) bajo la influencia de la doctrina maoista y del marxismo-
leninismo, se situaron en el Uraba Antioquefio y Cordoba, haciendo contrapeso a las
multinacionales que se establecieron en el territorio, este grupo se desmovilizo con el acuerdo
de paz de 1990. Estas guerrillas se constituyeron durante esta década y se convertirian en el
“enemigo interno” del pais que encarnaba el comunismo y debian ser enfrentados bajo la
Doctrina de Seguridad Nacional impulsada por los Estados Unidos (Caballero, 2018).

En esta década, mientras el gobierno enfrentaba las guerrillas emergentes y el naciente
negocio de las drogas con el apogeo de la marihuana, el pais enfrent6 un fraude electoral en
1970 gestado desde el gobierno saliente y la coalicion de los partidos politicos tradicionales,
situacién que detond una frustracién democratica y el surgimiento de otra guerrilla denominada
Movimiento 19 de abril (M-19), este se diferenciaba de los otros grupos insurgentes por su
caracter urbano, por la propuesta politica de unidad. Ademas, porque algunos de sus miembros
ya habian militado en otro grupo subversivo, asi que tenian experiencia militar. Este grupo que
milit6 durante dos décadas termind desmovilizandose con el proceso de paz de 1990.

Es necesario resaltar que entre las décadas de los 70 y 80, época en la que se posicionan los
movimientos guerrilleros en el pais, se presentaba un fendémeno alterno denominado
“Paramilitarismo” estos grupos armados se crearon con el propdsito de defender 10s intereses
de hacendados y empresarios de las regiones que se veian hostigados por las extorsiones
generadas principalmente por las guerrillas de la época.

Estos grupos insurgentes y contrainsurgentes fueron llevando a cabo en la década de 1980
acciones cada vez mas beligerantes, no solo entre actores armados legales e ilegales, sino que
en su accionar involucraron a la poblacion civil, de alli que en el pais aumentaron
vertiginosamente las extorsiones, las masacres y los asesinatos (Gutiérrez, 2020). Fenémeno
que se agudiz6 con el apogeo del narcotrafico, ya que estos grupos al margen de la ley
aprovecharon este negocio ilicito para financiar la guerra. Asimismo, se incorpor6é a este
escenario los carteles de la droga que tenian intereses economicos, pero que incidieron en el
conflicto armado directamente, haciendo alianzas con las guerrillas y los paramilitares para el
control territorial y generando acciones violentas en el pais, especialmente en las ciudades
donde estos hacian presencia.

A finales del siglo XX e inicios del siglo XXI escal6 el conflicto armado en Colombia, los
enfrentamientos entre guerrillas, paramilitares y fuerza publica, se presentaron en todo el
territorio, causando desplazamientos forzados, masacres, secuestros, desapariciones forzadas y
despojos de tierra. “La huida forzada de miles de familias y comunidades constituye la principal



crisis humanitaria en Colombia, que evidencia la degradacion de las violencias, la intolerancia
y la incapacidad de resolver los conflictos por vias pacificas” (Comision Historica del Conflicto
y sus Victimas, 2015, p.56).

Sin duda el conflicto armado incidio en la posibilidad de que gran parte de los colombianos
pudieran culminar sus estudios, pues en la mayoria de las ocasiones las familias tenian que
trasladarse de un lugar a otro por cuenta de los enfrentamientos entre los bandos y pocas veces
establecerse en un punto fijo. Asimismo, limito la capacidad de los méas pequefios para acentuar
arraigos territoriales o establecer relaciones duraderas con otras personas, pues el constante
movimiento dificultaba la construccion de lazos de confianza entre los sujetos y las
comunidades.

Los cambios politicos y econémicos de la década de 1990 se reflejaron en la reconfiguracion
de la sociedad colombiana, el pais apostd por un pais urbano, disminuyd la inversion en el
campo y favorecio los capitales extranjeros, lo que puso en desventaja al sector agricola que
no estaba preparado para la competencia internacional. Esta situacion derivd en la
precarizacion del campo abriendo la posibilidad a la expansién ganadera y los cultivos ilicitos
(Grupo de Memoria Histérica-GMH—, 2013).

Estos cambios también incidieron en la reorganizacion de los grupos al margen de la ley,
especificamente la guerrilla de las FARC y los paramilitares, estos buscaban captar los poderes
locales y regionales para la incidencia politica y un mayor control territorial lo que les permitio
ampliar el negocio del narcotréfico. Bajo este panorama, Colombia pasé a ser el pais de
América Latina en controlar el negocio de las drogas con la siembra de amapola, marihuana y
coca, Y el mayor exportador, principalmente a Estados Unidos. La expansion del narcotréfico
permed sectores sociales, econdmicos Yy politicos, incluso financiando campafias
presidenciales, este fendmeno que estremecia al pais genero tensiones, a nivel internacional,
con paises que adelantaba la lucha antidrogas, y en la esfera nacional creo inestabilidad en el
pais lo que desencadenaria una siguiente fase del conflicto armado (GMH, 2013).

El Centro Nacional de Memoria Histdrica, en su informe “Basta ya”, afirma que “entre 1996
y 2005, la guerra alcanzé su maxima expresion, extension y niveles de victimizacion. El
conflicto armado se transformo en una disputa a sangre y fuego por las tierras, el territorio y el
poder local” (2013, p.156). Si a finales de los afios 80 y principios de los 90 las ciudades sufrian
el terror de la guerra con carros bomba, secuestros y asesinatos de lideres politicos. Para inicios
del siglo XXI las bombas en cilindros o carros eran comunes, los asesinatos dirigentes politicos,
empresarios y poblacion civil se registraban en los medios con frecuencia semanal, las
extorsiones se propagaban por la pequefia, mediana y gran empresa, y los secuestros se daban
con frecuencia entre civiles y fuerza publica en redadas que se denominaron “pescas
milagrosas” se estima que entre 1970 y 2010 en Colombia hubo 27.023 secuestrados (Centro
Nacional de Memoria Historica, 2012).

Estos hechos bélicos perpetuados por las guerrillas y los paramilitares generaron diferentes
situaciones de inestabilidad en el pais, pues buscaban presionar el gobierno nacional, regional
y local, para mantener un control paralelo en los territorios, ademas, los secuestros



fragmentaban las familias y la comunidad lo que ocasioné un panico colectivo en la poblacion
e incrementd los desplazamientos pues las familias temian ser victimas de este flagelo. Y como
si fuera poco, el comportamiento de los grupos armados al margen de la ley incitaba a resolver
los problemas vecinales a través de la violencia, lo que ocasion6 una erosion en la sociedad en
general.

A partir de la década del 2000, con los cambios de gobierno se generd una negociacion con
el grupo denominado Autodefensas Unidas de Colombia —AUC- también conocidos como
paramilitares. Este proceso se gestd en el marco de la politica de Seguridad democratica que
posibilito configurar la desmovilizacion y desarme gradual de este actor armado. Ahora bien,
este proceso de negociacion fue importante para Colombia porque permitio des escalar en cierta
medida el conflicto armado en el territorio nacional. La Comision de la Verdad en el apartado
“No mataras, la desmovilizacion de las AUC” sefiala que en este periodo se lograron disolver
36 estructuras armadas que representaron 30.944 hombres y mujeres en todo el pais.

Estas estrategias permitieron disminuir la oleada de violencia de los ultimos 30 afios. Sin
embargo, por las dindmicas del conflicto y el negocio del narcotrafico en Colombia, el rearme
se produjo rapidamente, generando nuevos grupos armados al margen de la ley que
conservaron las estructuras de las AUC. Estas acciones, ademas, representaron un costo muy
alto para las finanzas publicas del pais, la democracia y un sector de la sociedad, pues con la
premura de evidenciar resultados militares y politicos en contra de la ofensiva contra guerrillas
se presentaron persecuciones ilegales a diferentes personajes de la sociedad y ejecuciones
extrajudiciales que recibieron el nombre de “falsos positivos” en el comunicado 019 de 2021
la Justicia Especial para la Paz —JEP- informé que en las indagaciones encontraron que entre
2002 y 2008 se presentaron como muertes ilegitimas en combate 6.402 colombianos (Justicia
Especial para la Paz, 2021).

Con la desmovilizacion de los paramilitares en el afio 2006, el debilitamiento de las
guerrillas a partir de la politica de seguridad democrética, y posteriormente la firma del acuerdo
de paz entre las FARC y el gobierno colombiano en el afio 2016, la figura de “Bandas
criminales” comenzo a tomar fuerza en el pais, estos grupos al margen de la ley, conformados
principalmente por disidentes de las guerrillas y los paramilitares, se dedicaron al negocio del
narcotrafico, abandonando cualquier tipo de pretension politica. Se apropiaron de las rutas del
narcotréafico, el control territorial y de los espacios sociales y econdmicos liberados por las
desmovilizaciones.

En definitiva, se puede observar que el conflicto armado y la violencia en Colombia ha
tenido diferentes matices, intensidades y pretension, ha transitado entre la toma del poder por
medio de las armas, el uso de la violencia para ejercer presion politica hasta el dominio del
territorio para controlar el negocio del narcotrafico. Asimismo, ha tenido periodos especificos
y actores que han personificado la guerra. Estos hechos han traido consecuencias de manera
diferencial en los territorios y sus impactos han sido de diversa indole, clase y dimensién en la
esfera social, politica, economica, cultural y educativa (GMH, 2013).



A manera de cierre: Dimensiones de los conflictos en la sociedad colombiana

Los ciclos de violencia y la sevicia de la guerra han dejado secuelas, tangibles e intangibles, en
diferentes niveles en la sociedad colombiana. Estos sucesos han condicionado las relaciones
entre los sujetos en el &mbito social e individual, pues los conflictos han supeditado los
proyectos de familias enteras, han limitado las posibilidades cognitivas, afectivas, emocionales
de los sujetos, y el ejercicio ciudadano y democratico (GMH, 2013). Lo que lleva a que la
poblacion colombiana, en el ultimo siglo, se haya configurado a partir de una amalgama de
situaciones que derivan en tensiones constantes en la esfera social, economica y politica,
aspectos que complejizan la posibilidad de constituir una sociedad democratizada, sensible,
empatica y que contribuya al desarrollo social y economico del pais.

Las logicas de la guerra impusieron la desconfianza, el silencio y el aislamiento, y deterioraron
valores sociales fundamentales como la solidaridad, la participacion y la reciprocidad. Estos valores
garantizan la seguridad, el desarrollo personal y resultan fundamentales para la convivencia y la
cohesidn social. (GMH, 2013, p.274)

Ahora bien, estas consecuencias han sido diferenciales y han dependido de factores como el
contexto, el géenero, la edad, el territorio, la condicion social o la temporalidad de los hechos,
de esta manera la ambiguedad de los sucesos y sus impactos en la sociedad colombiana
complejizé la posibilidad de comprender en su totalidad los efectos de la guerra. No obstante,
es claro que estos acontecimientos han modificaron los habitos de las personas, las costumbres,
los valores, las relaciones territoriales y comunitarias.

La guerra ha cambiado los sentimientos, los pensamientos y los comportamientos de las personas.
Ha dafiado lazos sociales y redes de soporte, ha dejado a sus victimas desprovistas de sus fuentes de
sustento materiales, espirituales y simbélicas, y ha cambiado sus destinos obligandolas a asumir una
vida no deseada en situaciones de miseria y penuria. (GMH, 2013, p.274)

Los nifios, nifias y jovenes ha sido una poblacion altamente afectada por los flagelos de la
guerra, pasado por hechos desgarradores como el desplazamiento forzado, abusos sexuales,
minas antipersonales, entre otros, que como consecuencia han dejado marcas profundas en los
cuerpos, las emociones y los comportamientos, asimismo estos actos han modificado la forma
en que afrontan la vida y las situaciones que de ella se derivan, la capacidad de establecer
relaciones con otros y con los territorios, y se han alterado las formas en que concibeny habitan
el mundo.

Esta poblacion también ha sido sometida por los grupos armados al reclutamiento, en
ocasiones seduciendo, especialmente a los jovenes, con promesas de un mejor futuro o el lucro
que en otras condiciones no podran tener. Aqui es necesario mencionar que los conflictos a lo
largo de la historia han transfigurado los imaginarios colectivos, por ello para algunas personas
los guerrilleros, paramilitares o narcotraficantes representan en su contexto poder, dinero o
estatus social. Por otra parte, estan los nifios, las nifias y los jovenes que ingresan a las filas de
estas organizaciones ilegales de manera forzada, el miedo y las amenazas contra ellos o sus
familias son el factor principal, ya que la no vinculacion implica la muerte o el destierro.



Los conflictos que afectan a la poblacion van transformando los referentes colectivos,
valores compartidos socialmente y las expectativas de vida de los sujetos, pues el desarraigo y
la incertidumbre rompen con las construcciones simbolicas que se teje como sociedad. En los
nifios, nifias y jévenes tienen dimensiones mas complejas ya que inciden directamente en “la
estructuracion tanto de la identidad y de la vida cotidiana de una sociedad, como de los procesos
de aprendizaje social o de repeticion de contextos de muerte y guerra” (GMH, 2013, p.321).

Esta amalgama de conflictos sociales, econdmicos y politicos que se presentan desde inicios
del siglo XX se han ido incrustando en la constitucion de la sociedad colombiana, lo que
implica un reajuste en las vidas de los sujetos para poder enfrentar estas situaciones, incluso en
algunas ocasiones se van naturalizando los hechos violentos como estrategia de sobrevivencia.
Esto arroja como resultado la reproduccion de los ciclos de violencia y de pobreza en la
sociedad.

Por ello surge la necesidad de realizar procesos que contribuyan al transito de una sociedad
justa, sostenible, equitativa, solidaria y con un profundo sentido de respeto por los derechos
humanos. Es alli en donde la educacion con perspectiva humanista, critica y consciente toma
un papel relevante, pues permite indagar sobre la génesis de los problemas, generar reflexiones
sobre estos hechos y desarrollar propuestas alternativas para la resolucion de los conflictos sin
el uso de la violencia.

2.3. Perspectiva de la educacién en Colombia

Reconocer los conflictos econdmicos, sociales y politicos en Colombia que han condicionado
histéricamente la configuracion de la sociedad permite a su vez evidenciar la necesidad de
desarrollar procesos educativos con perspectiva humanista, es decir, que centren sus esfuerzos
en la configuracion de sujetos criticos, propositivos y con deseo de transformar la realidad en
la que se encuentra. Colombia, al igual que muchos paises en el mundo, se ha integrado a los
acuerdos establecidos para la construccion de acciones que permitan el bienestar universal de
los seres humanos, el cuidado del medioambiente y todas las especies no humanas que habitan
el planeta. Por ello, su tltimo esfuerzo fue construir una hoja de ruta que direcciona las politicas
educativas en el pais. A este esfuerzo se le denomind la “Mision de Sabios Colombia 2019”
que basicamente lo que posibilito fue el encuentro de expertos en diversos temas para generar
reflexiones sobre la generacion del conocimiento sobre la base de un desarrollo humano,
sostenible y con equidad (Minciencias, 2020). Estos lineamientos toman ademas las
recomendaciones realizadas por las diferentes organizaciones internacionales, mencionadas en
el apartado anterior, que propenden por responder a los desafios que plantea el siglo XXI.

Ahora bien, es fundamental reconocer los esfuerzos que el pais ha generado en materia de
politicas educativas que posibiliten una educacion pertinente y de calidad. Asi pues, Colombia
en los ultimos afios ha realizado esfuerzos significativos para mejorar los procesos educativos
en todo el pais, especialmente con la declaracion de la Constitucion Politica de 1991, que
establecio la educacion como un derecho fundamental y designo al Estado como garante de
este proceso. Esto permitio adelantar diferentes acciones para el cumplimiento de este deber,
como la promulgacion de la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) que planteo la hoja



de ruta para la planeacion, financiacion y administracion de los recursos en los diferentes
niveles educativos. Ademas, propuso los objetivos del sistema educativo en el pais, la gratuidad
de la educacion en la formacion Inicial, Basicay Media en las instituciones oficiales y permitio
la participacion de entidades privadas, bajo la supervision del Ministerio de Educacion, para
crear y ofertar programas educativos. De ahi que, la educacién en Colombia se consolidé como
un derecho y una necesidad fundamental para todos los que habitan el pais.

Moisés Wasserman (2021) que ha estudiado por afios los procesos educativos en Colombia,
plantea que sin lugar a duda el logro mas significativo que se dio a finales del siglo XX ha sido
la democratizacion de la escuela y la educacién como un derecho fundamental de las personas,
pues durante mucho tiempo su acceso fue limitado lo que lo convertia en un espacio cerrado y
privilegiado. “La educacion ya no es un lujo para algunos pocos, es un derecho y una necesidad
para todos. No puede uno contentarse con mejores nimeros, sino que se debe reclamar un
acceso universal y de la mejor calidad posible” (p.29). Con esta premisa y los cambios
acelerados a finales del siglo XX e inicios del siglo XXI, la educacion de todos los colombianos
se convirtio en una preocupacion de la sociedad en general.

Sin embargo, estos requerimientos de la sociedad solo se han visto reflejados en los
gobiernos de las ultimas tres décadas, pues, antes en Colombia se modificaban las politicas
educativas de acuerdo con las tendencias ideoldgicas que gobernaban el pais, por lo que cada
cuatrienio cambiaba imposibilitando construir un proyecto colectivo y de largo aliento. Solo
con la Constitucién de 1991y el primer Plan Decenal de Educacién de 1994 se logro establecer
una propuesta concreta y participativa que priorizara la educacion de todos los colombianos,
en consecuencia se establecio la necesidad de garantizar el acceso a la educacién, mejorar la
calidad en los procesos formativo y ampliar la cobertura en el territorio nacional, para que todos
los nifios, nifias y jovenes reciban una educacion pertinente, oportuna, de calidad y con
perspectiva hacia el futuro.

En ese sentido, el pais ha realizado esfuerzos significativos para aumentar los afios de
escolaridad, pues la poblacién en las ciudades, en promedio, paso de estudiar 4.11 afios en 1954
a 8.3 afios para el afio 2000 y en el 2017 los colombianos ya estudiaban 9.7 afios. En la ruralidad
pasaron de estudiar 2.03 afios en 1954 a 4.4 aiios en el 2000 y 6 afios para el 2017, si bien es
un esfuerzo significativo, aun estos indicadores siguen estando lejos de lo deseado pues el
estandar internacional de escolaridad en la educacién Inicial, Basica y Media es de 13 afios
segun datos de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos «OCDE»
(Wasserman, 2021). A pesar de esta mora en el sistema educativo colombiano, es necesario
reconocer los avances que se ha tenido en la democratizacién de la educacion pues ha
posibilitado la movilidad social, favoreciendo las oportunidades en el &mbito personal y el
campo profesional, y ha dinamizado la esfera social, econdmica y politica del pais.

En ese mismo sentido Colombia ha logrado disminuir el analfabetismo, segun informacion
recopilada por Wasserman (2021) “para el afio 1964 el 27.1 % de la poblacion era analfabeta,
para 1978 ya solo era el 18.8 %, en 1993 €1 9.9 % y en el 2018 el 5.2 %” (p.67) lo que pone a
Colombia en el camino indicado para erradicar el analfabetismo en el pais. Por tanto, estos
logros que ha ido alcanzando el Estado colombiano durante las ultimas décadas resulta tener



un impacto positivo para la poblacion pues permite el desarrollo de actividades esenciales en
la esfera individual y potencializa trabajos basicos en la esfera social.

Estas cifras, si bien son alentadoras, no reflejan la realidad de todo el pais, pueden variar de
acuerdo con la ubicacion y las comunidades que habitan determinados territorios, los datos
distan significativamente entre las zonas urbanas y las rurales como se vio anteriormente,
incluso de municipios principales a municipios alejados de las grandes ciudades, lo que implica
revisar, ademas de los datos generales, los indicadores regionales y locales con el fin de tener
una mirada territorializada de la situacion de la educacion en Colombia. Especialmente porque
los nifios, nifias y jovenes que no asisten a la escuela, independientemente del motivo, estara
en desventaja en diferentes aspectos de la vida, pues la escuela no solo se desarrollan procesos
de formacion, para muchos estudiantes es el lugar en donde pueden comer mas de una vez al
dia y se convierte en un espacio seguro alejandose de las dindmicas conflictivas del territorio.

Hay regiones y grupos poblacionales con una situacién de graves deficiencias. La cobertura en los
diferentes niveles de estudio es desigual, y eso también sefiala una grave inequidad. No solo la
cobertura es desigual, la permanencia en el estudio y el paso entre los diferentes niveles educativos
también lo es. (Wasserman, 2021, p.79)

Estas diferencias y deficiencias en el sistema educativo y social resultan ser un aspecto
problematico pues la educacion se convierte en un elemento dinamizador de la esfera
econdmica y social, en la medida en que las personas se eduquen tendran otras posibilidades
de comprender el mundo y habitarlo. De lo contrario, es probable que se sigan reproduciendo
los ciclos de violencias, pobreza, marginalidad y exclusion.

La educacion ha mostrado ser un factor critico para el desarrollo humano y la transformacion
efectiva de las sociedades, y lo sera aiin mas en el contexto del cambio tecnolégico acelerado. Una
educacion transformadora demanda pedagogias nuevas. Hay que avanzar rapidamente en la
universalizacién del acceso y la calidad de la educacion, la nutricién, la salud, el afecto y demas
componentes de atencion integral a todas las nifias y nifios en el rango de edades de 0 a 5 afios y en
la diversificacion y universalizacion de la educacion secundaria. (Mision de Sabios, 2020, p.34)

En concordancia con lo anterior, se entiende que Colombia enfrenta un reto con la educacién
secundaria y media, especialmente en las periferias de las grandes ciudades, los municipios
mas pequefios y la ruralidad, pues la cobertura de la educacion en estos niveles se encuentra
por debajo de lo deseado. El Departamento Nacional de Planeacion —DNP- sefiala que en
Colombia hay 3.400.000 nifios y nifias que estan entre los 11y 14 afios, de los cuales 2.400.000
estdn matriculados en educacion secundaria, que se configura a partir de los grados sexto,
séptimo, octavo y noveno. Asimismo, sefiala que entre 15y 16 afios hay 1.700.000 jovenes y
tan solo 733.000 estan registrados en instituciones educativas para cursar el grado décimo y
once, que se denomina educacion media. Asi pues, el 38.5 % de esta poblacion se encuentra
por fuera del sistema educativo formal. Estas cifras evidencian los desafios que tiene el pais en
la cobertura escolar de la poblacion mas joven pues sin lugar a duda los nifios, nifias y jovenes
que se encuentran por fuera del sistema educativo, estaran en desventaja para el desarrollo del
ser, del saber, del hacer y del convivir.



Ahora bien, no es suficiente reflexionar y actuar en torno a la cobertura y el acceso escolar,
es fundamental ampliar la discusion sobre la calidad, la permanencia y la pertinencia de la
educacion en los diferentes contextos, preguntas sobre que tan cercanos son los conocimientos
que se generan en las aulas de clase y cual es la utilidad que los jévenes encuentran en estos
saberes son interrogantes que gravitan alrededor de estos temas. Wasserman (2021) sefiala que
el 36.4 % entre los 15 y 16 afnos expresan que no asisten a las instituciones educativas porque
no les gusta estudiar, para la ruralidad esta cifra se acerca al 43 %. Ademas, el 18.5 % de las
mujeres sefialan que no asisten a la escuela porque deben encargarse de tareas del cuidado y el
11.5 % se desescolarizan debido a embarazos a temprana edad.

Asi pues, Colombia se enfrenta a una tarea esencial con respecto al alcance y cobertura del
sistema educativo en general, y especialmente en la educacion basica y media, ya que esta etapa
de la vida es crucial para sujeto, pues ademas de encaminar al estudiante para el transito hacia
vida profesional, también contribuye a establecer relaciones armonicas con otras personas y el
medioambiente, ademas, propende por el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y
propositivo, aspectos fundamentales para el siglo XXI.

Al reconocer estos retos y desafios que presenta la educacion actual en el pais, se han
identificado diferentes propuestas que conducen a otros modelos pedagogicos que ponen el
énfasis en el alumno y los procesos de aprendizaje, posibilitando un equilibrio entre las
relaciones pedagogicas y los roles dentro de los establecimientos escolares. Por ello, el Plan
Decenal de Educacion 2016-2026 y la Mision de Sabios, convocada en el 2019 por el gobierno
nacional, coinciden en la necesidad de establecer un modelo flexible, incluyente, con
perspectiva de futuro y congruente con la pluralidad de las regiones del pais. Por lo que se
requiere pensar en propuestas educativas que sean pertinentes para los colombianos, se
desarrollen a lo largo de toda la vida y que contribuya a formar ciudadanos responsables con
la sociedad, con el planeta y con las transformaciones que requiere el pais.

Asimismo, estos documentos han establecido desafios y propuestas para su reconversion.
Asi pues, se planea garantizar el derecho a la educacion en todo el territorio nacional a través
de la corresponsabilidad entre la familia, la sociedad y el Estado. Ademas, la promocién de un
proyecto nacional que impulse plenamente el desarrollo humano, que cobije las necesidades
sociales y acoja la pluralidad cultural de las regiones.

Otro aspecto que se presenta esta relacionado con unos lineamientos curriculares, comunes,
flexibles y esenciales para todos los educandos que coadyuven “a formar en el colombiano su
pensamiento critico, la creatividad, la curiosidad, los valores y las actitudes éticas, el respeto a
la heterogeneidad y diversidad y estimular la activa participacion de los jovenes en la
organizacion politica y social” (Ministerio de Educacion Nacional-MEN—, 2017, p.43). Para
ello se requiere un cambio estructural en el modelo pedagdgico que ha primado en la educacion
colombiana, pasando de un paradigma homogeneizador a un paradigma heterogéeneo,
participativo, incluyente, integral e innovador. En tal sentido, se impulsa la integracion de las
diversas tecnologias de la informacion y la comunicacion en las relaciones pedagogicas, no
solo como soporte en el proceso, sino como mediacion en la construccion del conocimiento.



Finalmente, entre las diversas recomendaciones que se presentan para la reconfiguracion del
sistema educativo, se propone construir una sociedad en paz, donde prime la inclusién, el
respeto, la equidad y una vida con cimientos éticos. Por ello, los centros educativos en los
diferentes niveles se conciben “como territorios de paz, reconociendo los contextos sociales,
economicos, culturales y ambientales de cada regién, y fomentar que la comunidad educativa
contribuya a la solucién de las problemaéticas en cada territorio” (MEN, 2017, p.55).

En definitiva, el Plan Decenal de Educacién 2016-2026 y la Mision de Sabios-2019
recomiendan para la transformacion de la educacion en Colombia un cambio profundo en los
propdsitos del sistema educativo, las formas en que se comprenden los modelos y las relaciones
pedagdgicas que se establecen. en esta época no es suficiente la preocupacion por la
democratizacion de la educacion en Colombia, las dinamicas del siglo XX1 exigen la formacion
de sujetos criticos, propositivos, con habilidades creativas e innovadoras, con la capacidad de
reconocer las necesidades de los territorios y contribuir a las soluciones. “La mejora de la
productividad y la calidad de vida en Colombia exigen estar acompafiadas de una profunda
transformacion cultural y educativa. Se debe partir del reconocimiento de la diversidad cultural
y bioldgica como el patrimonio fundamental sobre el que se cimienta la riqueza del pais”
(Mision de sabios, 2020, p.53).

Sin embargo, el reto fundamental del Estado colombiano es poder materializar estas
propuestas en los territorios, especialmente los que estan alejados de los grandes centros
poblados o las periferias. Esto implica mayor inversién en recursos humanos, técnicos,
tecnoldgicos e infraestructura. Por consiguiente, las propuestas educativas actuales requieren
un énfasis en el reconocimiento del contexto, sus potencialidades y limitantes, pues en la
medida en que el sujeto comprende cudl es su lugar, este podra contribuir en la transformacion
de la realidad a partir de una ciudadania activa, informada y formada.

Ahora bien, para que efectivamente se den estos cambios, es necesario que estas
recomendaciones se territorialicen pues en la medida en que se comprenden las complejidades
de las regiones, los departamentos y los municipios se podran desarrollar acciones claras,
efectivas, y congruentes en los procesos educativos. Para este caso se parte del reconocimiento
subnacional del departamento de Antioquia y el municipio de Apartadd, ya que resulta
fundamental reconocer las dinamicas socioeconémicas, las formas en que se tejen las
relaciones en el territorio y los procesos educativos que se han establecido hasta el momento
de suerte que las acciones que se adelanten sean pertinentes y contextualizadas.

2.3.1. Una mirada desde lo departamental: Caso Antioquia

Antioquia es uno de los 32 departamentos de Colombia, esta ubicado al noroccidente del pais,
limita por el norte con el mar caribe y el departamento de Cdrdoba, por el occidente con el
departamento del Chocd, en el sur con los departamentos de Risaralda y Caldas y en el oriente
con los departamentos de Santander, Boyaca y Bolivar. Se subdivide en nueve subregiones,
(Bajo Cauca, Magdalena Medio, Nordeste, Occidente, Oriente, Suroeste, Valle de Aburra 'y
Urabd). A nivel nacional es la segunda entidad territorial con mas peso en el producto interno
bruto —PI1B— del pais, después de la capital, Bogota.



Figura 2

Mapa oficial Politico-Administrativo de Colombia 1999
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Segun el Plan de Desarrollo de la Gobernacién de Antioquia 2021, su poblacién es
predominantemente urbana: tiene aproximadamente 6.7 millones de habitantes, de los cuales
5.3 millones habitan los centros urbanos, es decir, las cabeceras municipales, y 1.4 millones,
estan en las zonas rurales o centros poblados dispersos. La mayor parte de la poblacion se
considera mestiza (producto de la interaccion étnica y racial en el periodo colonial),
aproximadamente 38 mil habitantes se consideran indigenas y 312 mil habitantes se consideran
negros, afro, raizales, palenqueros 0 Rom (Gobernacion de Antioquia, 2021).

Su poblacién es mayoritariamente joven, practicamente equilibrada entre hombres y
mujeres. Més del 85 % es menor de 60 afios, lo que indica un importante bono poblacional que
impacta en las perspectivas econdémicas y sociales de mediano y largo plazo (Gobernacion de
Antioquia, 2021). No obstante, esta situacion no ha sido aprovechada por la sociedad
antioquefia para mejorar las condiciones de vida de manera permanente en la poblacion, a pesar
de los avances que se han logrado con la expansion del gasto publico desde que se implementd
la Constitucion Politica de 1991.

La dindmica econdmica del departamento estd enfocada principalmente en el desarrollo
industrial que genera empleo en la capital Medellin y sus municipios aledafos; en el desarrollo
agroindustrial de exportacion del banano en Uraba, de flores de exportacion en el Oriente, de
frutales y caficultura en el Suroeste, y de la agroindustria lechera del norte. Asi mismo, se
observan importantes enclaves de mineria de oro explotados por capitalistas extranjeros en el
Occidente y Bajo Cauca. Ahora bien, esta produccion econémica que predomina en el
departamento estd emparentada con solventes y sofisticados mercados criminales de
produccion y comercializacion de cocaina, de minerales explotados ilegalmente y de
contrabando. Lo anterior, se suma a la economia ilegal ligada a la extorsion; todo esto en un
contexto de gobernanzas criminales acaecidas tras cuatro décadas de preponderancia de
grandes estructuras de crimen trasnacional (Comision Historica del Conflicto y Sus victimas,
2015; Duncan, 2018).

Antioquia tiene una incidencia de pobreza monetaria extrema (que indica la incapacidad de
obtener alimentos), de 5.6 % de los habitantes y de pobreza monetaria (que indica la
imposibilidad de garantizar otras necesidades basicas como el vestuario, la vivienda y la
educacion basica), del 29,3 % de los habitantes (DANE, 2022). Estas cifras, si bien estan por
debajo del promedio nacional de pobreza, se deben examinarse de acuerdo con la participacion
de cada una de las 9 subregiones del departamento, para ver este fenémeno desde las brechas
urbano — rurales. Ahora bien, el analisis de esto desborda este ejercicio académico, no obstante,
se presentan algunos graficos que permiten evidenciar los indicadores subregionales de pobreza
e informalidad laboral en Antioquia, con el fin de develar y contrastar las condiciones
materiales y econdmicas de los sujetos que habitan la subregion de Uraba.

La figura 3 presenta los porcentajes de pobreza monetaria de las nueve subregiones de
Antioquia, evidenciando que Uraba se encuentra en el segundo lugar con mayor pobreza del
departamento con el 27 % solo siendo superada por la region bajo cauca que ocupa el primer
lugar con el 29 %, diferenciandose asi del Valle de Aburré, en donde se encuentra la capital del
departamento, Medellin que tiene un indicador del 8 %. En otras palabras, Antioquia es un



departamento fundamentalmente desigual y las subregiones periféricas como Uraba presentan
mayor pobreza monetaria, 1o que lo ubica a esta zona en condiciones de mayor vulnerabilidad
para sus habitantes.

Figura 3

Porcentaje de pobreza monetaria en subregiones de Antioquia (2019)
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Asi pues, la brecha de pobreza monetaria es enorme en Antioquia, situacion que esta ligada
fuertemente a las condiciones laborales de los habitantes de las subregiones, pues la
desigualdad en ingresos monetarios es enorme en un departamento con amplia disposicion de
recursos. Mientras en el Valle de Aburray Medellin, aproximadamente, 9 de cada 100 personas
son pobres, es decir, no cuentan con los ingresos monetarios minimos para acceder a una
canasta basica, en el resto de las subregiones (Bajo Cauca, Magdalena Medio, Nordeste,
Occidente, Oriente, Suroeste y Uraba) aproximadamente 29 de cada 100 personas son pobres.
Esta brecha de pobreza se deriva de la alta informalidad laboral, entendida como aquella que
no esta mediado por un contrato laboral y en Colombia no hace aportes al régimen contributivo
en salud. que se presenta en el departamento. A continuacion, se presenta la figura 4 que
evidencia los aportes al sistema general de salud social en el departamento, de acuerdo con los
tipos de régimen que existen en el pais, contributivo (el empleado hace aportes directos al
sistema) o subsidiado (el Estado asume el aporte al régimen de salud).



Figura 4

Poblacion afiliada al Sistema General de Seguridad Social en Salud por tipo de régimen
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Se evidencia entonces las grandes brechas de informalidad que hay en el departamento a
partir de la contribucion al sistema de Seguridad Social en Colombia, pues mientras en el Valle
de Aburrd y en su vecina Oriente (zona de expansion urbana alrededor del Aeropuerto
Internacional José Maria Cérdova), apenas 2 de cada 10 ciudadanos son informales, mientras
que en las demas subregiones 6 de cada 10 personas estan en la informalidad. Vale anotar que
la cobertura del aseguramiento en salud en Colombia ronda el 100 %, pero, como se observa
en la mayor parte del territorio antioquefio, predomina la financiacién estatal, cubriendo asi el
100 % de los costos de la poblacion informal.

En conclusion, Antioguia cuenta con importantes recursos que se manifiestan en su posicion
en el PIB de Colombia, asi como con un potencial demografico significativo para dinamizar
inversiones industriales o agroindustriales y potenciar su posicion geoestratégica. No obstante,
su estructura productiva es insuficiente para atender las necesidades de los ciudadanos en todo
el departamento, con excepcion del Valle de Aburrd y una porcién de la subregion de Oriente.
Se evidencia entonces, que el departamento se caracteriza por tener marcadas desigualdades
entre el Valle de Aburra y las otras subregiones, alta tasa de trabajo informal, bajos ingresos
para suplir con la canasta béasica, entre otros aspectos, que sin lugar a duda condicionan la vida
de los sujetos pues las condiciones de pobreza o de alta vulnerabilidad conducen a deteriorar
el tejido social.

Una mirada a la educacién en Antioquia

La educacién en Antioquia no se aleja de la realidad econémica del departamento, pues si bien
el sistema de educacién es nacional, los departamentos se encargan de gestionar y viabilizar



recursos econdémicos, plantear estrategias de calidad y cobertura educativa, monitorear y vigilar
los programas educativos en el territorio y velar por la sostenibilidad de la educacion en todos
los niveles académico. Asi que, entre mas cerca se esté de la capital, Medellin, mejores seran
los indicadores en cuanto a cobertura y calidad.

Revisando los datos sobre la cobertura educativa que presenta el Anuario Estadistico de
Antioquia (Datos Antioquia, 2019) se puede evidenciar los siguientes aspectos. El
departamento en términos generales ha logrado tener una buena cobertura educativa con el
78 %, quienes presentan mejores indicadores son la educacion preescolar, es decir, transicion
con el 72 %, la educacion primaria, entre los grados primero y quinto con el 90% y en la
educacion secundaria, entre los grados sexto y noveno con el 81 %, no obstante, para la
educacion media, los grados décimo y once, los indicadores caen fuertemente en todo el
departamento y solo el 45 % de los jovenes estan integrados en el sistema escolar.

Tabla 2

Tasa de cobertura neta en la educacion formal en el departamento de Antioquia

Tasa de % % % % % bésica
cobertura neta | Transicién | Primaria | Secundaria | Media| (1a9) % TOTAL
Total, 72,67 90,36 81,59 45,45 86,37 78,04
Departamento
Total, Valle de 73,17 91,35 83,39 46,79 87,67 78,96
Aburra
Total, Bajo 78,86 91,38 77,31 35,5 85,26 76,92
Cauca
Total, 75,24 87,95 74,67 39,37 82,14 74,67
Magdalena
Medio
Total, 70,89 86,06 72,43 37,6 79,94 72,1
Nordeste
Total, Norte 76,71 86,17 79,26 45,3 83,02 76,03
Total, 71,16 82,39 70,72 38,2 77,24 70,34
Occidente
Total, Oriente 76,84 86,32 79,28 46,91 83,14 76,32
Total, Suroeste 70,53 80,01 69,51 38,9 75,18 68,44
Total, Uraba 63,77 100,5 92,72 51,73 97,07 86,91

Nota: Tomado del Anuario estadistico de Antioquia, Datos Antioquia, 2019.

Estas cifras de cobertura neta de la educacion formal en Antioquia son similares a las que
se presentan en Colombia, tal como se sefialo en el apartado “Perspectiva de la educacion en
Colombia” pasando del 40 % de cobertura escolar en la década de 1980 a mas del 70 % en la
actualidad, es decir, se ha ido incrementado en las ultimas décadas, especialmente por la
expansion del gasto publico después de la instauracion del derecho universal a la educacion en
la Constitucion Politica de 1991. No obstante, en las logicas del siglo XXI y las habilidades



que se requiere para enfrentar los retos que se presentan, hablar de cobertura escolar no es
suficiente, se requiere pensar, analizar y reflexionar en la calidad de la educacion que se oferta
en el departamento.

En el caso de Antioquia, la calidad educativa estd por encima del promedio nacional,
especialmente en Medellin y los municipios del Valle de Aburra. Alli se encuentra la mayor
cantidad de instituciones educativas bien calificadas en el departamento pues estas cuentan con
mejor disposicion de recurso humano, técnico, administrativo y financiero. Sin embargo, al
volcar la mirada a las otras subregiones el panorama cambia, pues los contextos subregionales
determinados por la limitacion de recursos han impedido la consolidacion de la educacion
como proyecto de vida para toda poblacion. Estas brecas pueden observarse a través de los
resultados del examen Saber-Pro que evidencia de cierta manera los conocimientos adquiridos
durante el proceso educativo. Si bien es claro que este no es el Gnico aspecto que puede reflejar
los conocimientos del estudiante, estas pruebas resultan ser relevantes porque este se convierte
en un requisito para ingresar a las universidades pablicas del pais. Asi que, los resultados que
obtiene los estudiantes condicionan la posibilidad de continuar con los estudios de educacion
superior de los y las jovenes con menos recursos. En la figura 5 se puede observar el promedio
en la calificacion del examen Saber Pro, que prevalece significativamente en el Valle de
Aburra, marcando una diferencia sustancial con la subregion de Uraba.

Figura 5

Resultados del examen Saber Pro-2021, media Nacional, Antioquia y las subregiones.
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Nota: Calificacion promedio en exdmenes de ingreso a la educacion superior: Colombia, Antioquia y subregiones.
Informacion tomada del Anuario estadistico de Antioquia, Datos Antioquia, 2019 y del Ministerio de Educacion
Nacional, 2022.

En ese orden de ideas, puede observarse como a pesar de que Uraba tiene uno de los mayores
indicadores de cobertura, también tiene el peor nivel de calificacion promedio en los resultados
del examen Saber-Pro. La grafica 5 evidencia un elemento comun y es que mientras mas cerca
de Medellin se encuentran los y las estudiantes, mejor es su desempefio educativo, tanto asi



que la subregion del Oriente tiene mejores promedios en calificacion, y Norte y Suroeste, estan
alrededor de los 240 puntos, mientras que el Nordeste y el Uraba tiene un promedio inferior a
230 puntos, evidencian las brechas en la calidad de la educacion.

En tal sentido, la histérica distribucion de la produccion industrial y la disposicion de la
mayor parte de la renta capitalista en las grandes ciudades, como Medellin, ha determinado la
calidad de la educacion en el departamento. Més alla de los asuntos relacionados con la
educacion, tales como la infraestructura educativa o la cualificacion docente, en las brechas
inter subregionales aparece la pobreza generalizada, la victimizacion por cuenta del conflicto
armado interno, el desempleo, la informalidad y la insuficiencia institucional de en el Estado
Subnacional, como elementos de una crisis multisistémica que afecta las formas de vida en
torno a la educacion.

Ahora bien, para entender las dindmicas del municipio de Apartadd es necesario comprender
las dinamicas de la subregion de Urab4, pues este municipio se encuentra anclado a una idea
de regién que converge en las relaciones, sociales, culturales, politicas y econémicas. De
manera que, en este caso, se entiende la region como una delimitacion “recorte” del espacio,
como movimientos que se da entre y sobre estos recortes espaciales, y como la confluencia de
vivencias por parte de un grupo social que habitan este espacio (Haesbaert, Zusman, Weir,
2010). Asi pues, la region debe ser analizada y comprendida desde las acciones, vivencias y
experiencias de los sujetos que producen el espacio y las interacciones simbolicas y materiales
que estos establecen con la naturaleza.

2.3.2. Una mirada desde lo local: Caso Apartado6, Antioquia

Apartadd se encuentra integrado espacialmente en la regién de Uraba, ubicada al noroeste del
departamento de Antioquia, esta se constituye por 11 municipios y tres zonas, Caribe, Centro
y Atrato, constituidas a partir de las dinamicas econémicas, las caracteristicas fisicas,
ambientales y sociales de los territorios. Segun la CaAmara de Comercio para Antioquia (2019)
Urabé es el segundo mercado mas grande del departamento por la densidad de la poblacion y
su dinamica comercial, esto evidencia la relevancia de la region y los municipios que la
constituyen.

Apartadd especificamente se encuentra situado en la zona centro de la region, hace parte del
denominado eje bananero integrado por Turbo, Apartadd, Carepa y Chigorodd, por donde
transita la mayoria del comercio de la subregion y confluye diverso tipo de poblacion lo que
convierte a estos municipios en lugares receptores de migraciones de diferentes zonas del pais
como lo son Cérdoba, Choco y el centro de Antioquia, lo que se traduce en una zona
pluridiversa y multicultural. El eje bananero se encuentra en un lugar estratégico por la
dindmica de la agroindustria, por el crecimiento econémico, la ubicacién geogréafica y por la
cercania con el mar caribe, tornandose asi un enclave para la region, el departamento y el pais.



Figura 6

Mapa del Departamento de Antioquia y el municipio de Apartadé.
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Nota: Tomado de la galeria de mapas de Alcaldia Municipal de Apartad6 (2022).

La ubicacion estratégica de la region, especialmente el eje bananero, permite una conexion
con el mercado internacional a través de la exportacién de alimentos y materias primas debido
a la cercania a grandes ciudades, en los Ultimos afios se han desarrollado importantes proyectos
de infraestructura vial y un futuro desarrollo portuario lo que permite dinamizar la
productividad y competitividad de la regién incrementando sustancialmente su capacidad de
atraccion de inversion para la exportacion. Actualmente, Uraba es la tercera economia del
departamento con una participacion del 5.92 % en el Producto Interno Bruto (PIB) lo que
evidencia su relevancia econdémica y ubicacion geografica (Camara de Comercio para
Antioquia, 2019). Al mismo tiempo, este enclave resulta ser importante para la economia
criminal por el trafico de personas y el narcotrafico pues sus corredores naturales que conectan



la region con el centro del departamento y la cercania con Panama permiten una rapida
conexion entre el interior del pais y el resto del mundo.

De manera que el municipio de Apartadd representa un polo de desarrollo para la region,
por la produccién de materia prima, por su riqueza natural, por su dindmica econémica y
comercial y por las generaciones nacidas en la subregion comprometidas con la transformacion
del territorio. No obstante, estos elementos que potencializan este territorio y que se convierten
en aspectos seductores para otros pobladores, también ha representado un flagelo histérico por
los diversos fendmenos sociales, econdémicos y politicos que se presentan en la subregion. El
ser un corredor natural que conecta el noroccidente del departamento de Antioquia con otros
departamentos lo ha convertido en un corredor estratégico para los grupos armados al margen
de la ley y el narcotréafico. EI monocultivo del banano ha abarcado gran parte de las tierras del
municipio limitando la diversidad productiva de la zona, asimismo ha marcado una inequidad
en la distribucién y tenencia de la tierra, lo que acentla un desequilibrio socioeconémico en
los habitantes del municipio. El arribo constante de migrantes desborda la capacidad
institucional, lo que aumenta la precariedad en la poblacion y se refleja en las necesidades
basicas insatisfechas, entre ellas la educacion, que presenta un déficit en la calidad y la
cobertura.

Este dinamismo regional, legal e ilegal, ha conllevado un crecimiento urbano vertiginoso,
convirtiendo a Urabd en la cuarta subregion del departamento con mayor concentracion urbana,
y Apartadd es el municipio més poblado de la subregion, con 121.003 habitantes, de los cuales
98.454 se encuentran en el area urbana, es decir el 80.9 % de su poblacion viven en la cabecera
municipal, y 22.549 en la ruralidad (DANE, 2018).

Este crecimiento poblacional demanda mayores exigencias a la administracion local,
especialmente en la poblacion mas joven pues segun el Plan de Desarrollo de Apartad6 (2020)
los habitantes entre 0 y 26 afios representan el 60 % de la poblacion general del municipio
distribuido de la siguiente manera: “Primera infancia (0-5afios) 29.747, Infancia (6-11 afios)
27.985, Adolescentes (12-18 afios) 29.455 y jovenes (19-26 afos) 32.112” (p.16). Este
panorama representa un esfuerzo significativo para la institucionalidad local y la sociedad en
general ya que los nifios, nifias y jovenes demandan mayor dependencia y atencion. No
obstante, a largo plazo esta poblacion podra dinamizar la esfera econémica, politica y social
del municipio, por lo que urge desarrollar politicas, estrategias y acciones pertinentes que
atiendan las necesidades de esta poblacion.

Ahora bien, el crecimiento desbordado y la falta de planificacion de las ciudades céntricas,
como las del eje bananero, refleja la débil presencia institucional de orden local, departamental
y nacional, lo que impacta la calidad de vida de las personas. Segun el Plan de Desarrollo de la
Gobernacion de Antioquia (2021) Uraba ocupa el segundo lugar del departamento concerniente
a la pobreza multidimensional con el 26.6 % presentando indices elevados en el empleo
informal con el 62.2 % y bajos logros en materia educativa con 58.4 %. Asimismo, “es de
resaltar, la dimension de Acceso a la vivienda y servicios publicos, en la que de las cinco
privaciones que se compone esta dimension, tres se localizan por encima del 30 % [...] lo que
profundiza los problemas en el habitat de los hogares en situacion de pobreza” (p.87). Este



panorama evidencia las dificultades economicas y sociales que atraviesa la region, a pesar de
concentrar grandes capitales por la agroindustria, la falta de empleo formal, la posibilidad de
acceso a los servicios basico y de bienestar social condicionan las posibilidades de mejorar la
calidad de vida de los pobladores y limita las alternativas de movilidad social en el territorio.

Asimismo, cabe sefialar que un alto porcentaje de los habitantes del municipio de Apartad6
se han reconocido como victimas del conflicto armado en Colombia, lo que implica un esfuerzo
adicional por parte de las instituciones publicas para atender esta poblacion y subsanar los
vejamenes de la guerra. Segun el Registro Unico de Victimas (RUV) 91.898 personas han sido
reconocidas como victimas ocurrencia, que segun la Ley 1448 de 2011 son sujetos que fueron
victimas de algun hecho victimizante en el marco del conflicto en el territorio colombiano. La
siguiente tabla evidencia los hechos registrados por el RUV.

Tabla 3

Victimas por hechos victimizantes municipio de Apartad6

Cifras totales en el 91.898 126.475 69.628 62.'577 105.045
municipio/ victimas victimas victimas SUjdetOS eventos
Hechos victimizantes Ocurrencia | Declaracion | Ubicacion e_ , registrados
atencion
Acto terrorista /
Atentados / Combates / 419 395 240 993 423

Enfrentamientos /
Hostigamientos

Amenaza 3,259 814 1,401 1,380 3,328

Delitos contra la libertad
y la integridad sexual en

desarrollo del conflicto 385 °15 453 449 395
armado

Desaparicion forzada 2,434 877 1,842 1,672 2,513
Desplazamiento forzado 78,187 123,207 65,582 59,010 82,675
Homicidio 13,997 3,059 8,420 7,778 14,664
Minas Antipersonal,

Municién sin Explotar y

Artefacto Explosivo > 38 29 29 58
improvisado

Secuestro 193 72 118 89 194
Tortura 35 26 62 57 35
Vinculacion de Nifios,

Nifias y Adolescentes a

Actividades Relacionadas 64 50 56 52 66
con grupos armados

Abandono o Despojo 100 0 158 147 125

Forzado de Tierras




Pérdida de Bienes 230 190 169 158 931
Muebles o Inmuebles

Lesiones Personales 122 153 114 110 124
fisicas

Le_3|0n,es_ Personales 140 5 181 172 140
psicolégicas

Confinamiento 0 0 90 86 0
Sin informacion 74 1 198 190 74

Nota: Informacion tomada y adaptada del Registro Unico de Victimas (2021)

Se evidencia entonces el reto latente que tiene el Estado local por atender y restituir los
derechos de la poblacién victima en el marco del conflicto armado, tal como lo determina la
ley. Ahora bien, no solo es un trabajo desde lo material, sino que implica un ejercicio arduo
para reconstruir el tejido social del municipio pues la guerra genera rupturas que condicionan
las formas en que las personas se relacionan con otros, ademas modifica las formas en que se
establecen el vinculo de los habitantes con el Estado y las formas en que se hombran y actian
frente a él.

Asi pues, a pesar de que existe un potencial en la region por su riqueza natural, diversidad
cultural y dinamismo comercial, el eje bananero no representa una opcion para que las personas
puedan mejorar las condiciones de vida, ni se evidencia una oferta institucional robusta que
pueda suplir las necesidades de la poblacion. Estos elementos que aquejan la region reflejan,
ademas, problemas sustanciales en el sistema educativo, pues a pesar de los esfuerzos de las
autoridades locales y regionales por ampliar la cobertura, estas acciones aun se encuentran lejos
de lo deseado, lo que lleva a que las personas que tienen alguna posibilidad emigren de la zona
debilitando la posibilidad de consolidar una sociedad basada en el conocimiento.

En conclusion, la confluencia de estos fendmenos sociales, econdémicos, educativos e
institucionales que se presentan en la region y que se superponen, condicionan la calidad de
vida de las personas, las capacidades productivas de los sujetos y la region, el mejoramiento de
las condiciones sociales, las relaciones entre las personas del municipio, la percepcién de la
vida y el contexto y el vinculo entre los individuos y la naturaleza.

Una mirada a la educacion en Apartado

Apartadd al igual que los municipios de la region de Uraba presentan un sinnimero de
fendmenos sociales, espaciales y politicos que limitan o condicionan las posibilidades de los
sujetos y los grupos sociales para mejorar su calidad de vida, segun el Plan de Desarrollo del
Municipio (Alcaldia de Apartadd, 2020) las situaciones recurrentes que impactan de manera
negativa a la poblacidn estan asociadas a la desnutricion, especialmente en la primera infancia,
bajos niveles de cobertura educativa y aumento en la desercion escolar, embarazos en
adolescentes, jovenes en conflicto, reclutamiento por parte de actores al margen de la ley,
escasas oportunidades en el ingreso a la educacién superior y acceso al primer empleo, entre
otras situaciones que se presentan en el municipio.



De acuerdo con las situaciones antes descritas, la poblacion joven, que representa el 60 %
del total de los habitantes del municipio, se ven afectados directamente por uno o varios
fendmenos, lo que evidencia la vulneracion de sus derechos fundamentales. Esto se debe
principalmente porque la administracion local y las entidades que hacen parte del Estado, en
este caso subnacional, no alcanzan a suplir en su totalidad las demandas y necesidades de los
nifios, nifias y jovenes, lo que aumenta el riesgo de ingresar a estructuras al margen de la ley,
abandono de la escuela, ingreso a trabajos informales y deterioro del tejido social. En la
siguiente tabla se pueden observar los problemas, causas y consecuencias que establecié la
administracion local.

Tabla 4

Analisis de Causas y Consecuencias en el municipio de Apartado

Problema ) Consecuencias Causas Consecuencias
. e Causas directas . .. .
identificado directas indirectas indirectas

Familia con bajos ingresos Violencia Bajo nivel Maltrato fisico o
econdémicos o nulos intrafamiliar educativo psicolégico
Victimas del Grupos al
. . P Falta de
El conflicto armado conflicto margen de la .
oportunidades
armado ley
Estructura social y o Ineficiencia Irrespeto por la
- .. Discriminacion .
Desigualdad econémica del estado vida
social . . . Explotacion
Inequidad en el poder Violencias Cultura P
.. . . sexual de las
adquisitivo contra la mujer machista .
mujeres
. . Politicas .
Poblaciones minoritarias ., . . Necesidades
s Vulneracién de | publicas sin L
histéricamente basicas
. los derechos enfoque N
invisibilizadas ) ) insatisfechas
diferencial

Nota: Datos extraidos del Plan de Desarrollo de Apartado, Apartadd, ciudad lider 2020-2023. Alcaldia de
Apartadd, 2020.

En definitiva, se requiere con urgencia un cambio estructural en la perspectiva econémica,
politicay social del municipio de suerte que se reduzca la desigualdad, aumente la participacion
de los sujetos en las decisiones de lo publico y se subsanen las inequidades historicas, en
especial con las comunidades mas vulnerables. Ahora bien, son diferentes las acciones desde
lo social, economico y politico que se deben adelantar para que se den estas transformaciones
entre las que se encuentra la oferta educativa pertinente y de calidad. Pues en la medida en que
el sujeto se forma desde el ser, el convivir, el conocer y el hacer podra contribuir a la
reconfiguracién del municipio con miras a un territorio mas justo y en paz.

Revisando la situacion actual del sistema educativo del municipio es claro que urge realizar
medidas concretas, inmediatas y oportunas que conlleven cambios estructurales. Apartado
actualmente cuenta con 20 instituciones educativas oficiales que atienden la educacion
preescolar, basica (primaria cinco grados y secundaria cuatro grados) y media (dos grados) con



una cobertura en los centros urbanos y rurales, asimismo, cuenta con 11 instituciones privadas
que contribuyen en la atencion educativa de la poblacién mas joven del municipio.

En el caso particular de la Institucion Educativa la Paz acoge a 2.591 de 23.354 estudiantes,
lo que la convierte en la intuicidn oficial con mayor nimero de matriculados del municipio
distribuido de la siguiente manera: Preescolar 180 alumnos, Béasica primaria 1.125 nifios y
niflas matriculados, Basica secundaria 1.053 estudiantes y Educacion Media con 233 jovenes
que culminan el proceso académico. Numeros que evidencian un esfuerzo significativo por
atender esta poblacion, pero que alertan sobre la cantidad de estudiantes que culminan sus
estudios. Ahora, este fendmeno es generalizado en el municipio pues la tendencia es a la baja
en todas las instituciones oficiales, segin el Plan de Desarrollo de Apartadé (Alcaldia de
Apartadd, 2020) de 8.599 estudiantes que ingresan a la Educacién Basica Secundaria solo
3.044 cumplen con todo el ciclo de formacion y se gradian de bachilleres.

Esta situacion indica un alto grado de desercidn escolar en la poblacién que se encuentra
entre los 13 y 15 afios pues para el afio 2019 de cada 100 estudiantes 5 interrumpieron los
estudios en la educacion secundaria, ademas “en los dos ultimos afios en promedio el 7 % de
los estudiantes entre los grados 6° y 9° han abandonado las aulas de clases” (Alcaldia de
Apartadd, 2020, p.69). Estas cifras no evidencian una situacion temporal o aislada en el
municipio sino un fendmeno latente y progresivo que se ha presentado por lo menos en los
altimos diez afios en el municipio tal como se evidencia en la siguiente tabla.

Tabla b

Tasa de desercidon escolar en las instituciones educativas oficiales del municipio de Apartadd

Afo Transicién Primaria Secundaria Media Total

2010 0.00 % 3.60% 4.56 % 4.07 % 3.65%
2011 2.46 % 4.21 % 6.03 % 5.87 % 4.81%
2012 2.59% 2.62% 5.00 % 332% 343%
2013 2.24 % 343% 7.83% 4.48 % 4.82 %
2014 2.47 % 2.33% 4.42 % 3.01% 3.07 %
2015 4.95% 3.62 % 8.03% 4,41 % 527 %
2016 3.25% 4.18 % 8.86 % 3.88% 5.69 %
2017 3.30 % 3.52% 7.65 % 3.88 % 4.99 %
2018 3.68 % 321 % 7.09 % 427 % 4.78 %
2019 4.50 % 3.79% 7.01 % 3.34% 5.00 %

Nota: Datos extraidos del Plan de Desarrollo de Apartadd, Apartado, ciudad lider 202-2023. Alcaldia de
Apartado, 2020.

Ahora bien, esta situacion en la cobertura y calidad educativa resulta tener multiples causas,
entre ellas la falta de recursos econdémicos en sistema municipal, el desmonte de programas
que apuntan a la calidad educativa, la contratacion y formacién docente, la pertinencia de los
procesos académicos y administrativos, la motivacion y deseo de los jovenes por estudiar, la
cercania de los contenidos impartidos en el aula con la realidad inmediata, entre otros. Aspectos



que en muchos casos resultan ser acumulativos y se imbrican con los fendmenos de caracter
social y econdmico presentes en el municipio.

Se identifica entonces un sistema educativo endeble y con fisuras en los procesos
académicos y administrativos que impiden el desarrollo efectivo de una educacion pertinente
y de calidad. Asi pues, estos problemas con sus causas directas e indirectas desencadenan unas
consecuencias que no se pueden subsanar con el modelo actual pues como se ha mencionado
anteriormente, resulta ser insuficiente para las exigencias del siglo XXI.

Ademas, se evidencian unas falencias estructurales del sistema municipal, incluso nacional,
que impiden que los procesos educativos se desarrollen a cabalidad y cumplan con las
necesidades que se manifiesta en el contexto. Para ejemplificar la situacion y comprender la
dimension del problema se mencionan algunas que para la Administracién actual resultan ser
las més preocupantes.

El primer aspecto esta relacionado con el hacinamiento en las instituciones educativas por
falta de infraestructura digna para el desarrollo pleno de los procesos educativos que induce a
un incremento de los problemas de convivencia escolar, aumenta los riesgos fisicos y
emocionales en los alumnos e incluso conlleva el traslado de estudiantes a otras instituciones
educativas dentro o fuera del municipio. Este hacinamiento trae como consecuencia el
incremento de la desercion escolar, aumentan los afios de escolaridad e incluso altera los
nucleos familiares debido a los desplazamientos que se presenta por parte de los estudiantes.

Otro elemento esta relacionado con los recursos fisicos y econémicos de los que adolece la
educacién en el municipio de Apartad6, si bien cumple con los minimos requeridos por el
Ministerio de Educacion en Colombia, esta lejos de ser una educacién pertinente y de calidad
que le permita al estudiante enfrentarse a los retos que emergen en el siglo XXI. La rigidez del
esquema actual en los procesos y las practicas educativas condicionan las posibilidades de crear
nuevas estrategias pedagogicas. Asimismo, los pardmetros de medicién y las exigencias por el
cumplimiento de indicadores conllevan el detrimento de la calidad, la capacidad creativa e
innovadora de los agentes educativos y la exclusion de la formacién del sujeto desde el ser y
desde el convivir.

Asi pues, el panorama educativo del municipio de Apartad6 requiere con urgencia medidas
que permitan subsanar algunos déficits del sistema y modificar radicalmente otros aspectos que
se enfoquen en la formacion de un sujeto reflexivo, critico y propositivo. Es claro que la
realidad local, regional, nacional e internacional demanda otras formas de comprender y
desarrollar los procesos educativos, una educacién centrada en el sujeto, en las relaciones
humanizadas, en la democracia, en la sustentabilidad, de manera que le permita transformar
positivamente el contexto en el que se encuentra.

Recomposicion de los procesos educativos: Una propuesta desde el sujeto

Comprender el panorama desde diferentes niveles, internacional, nacional y local permite
reconocer la importancia de realizar ejercicios de comprension y caracterizacién de los
territorios y los contextos, pues en la medida en que se identifiquen las condiciones sociales,



econdmicas Yy culturales y sus particularidades se podran desarrollar acciones concretas que
favorezcan los procesos educativos. Asi pues, se establecen lineamientos generales que
propendan por el beneficio de la humanidad, pero se disefian politicas y modelos educativos
que responden a las necesidades y dindmicas de cada territorio.

Ahora bien, la educacion humanista posibilita pensar este tipo de propuestas, pues mas alla
de centrar el foco en los contenidos o saberes especificos, lo que busca es el desarrollo pleno
del sujeto, que integren en el proceso formativo los sentimientos, las emociones, la creatividad
y el ingenio para resolver problemas a partir de un conocimiento situado. Para ello es claro que
se requieren escenarios que propicien cambios en los modelos educativos que permita
modificar la estructura y pasar de un modelo Top-Down a un ejercicio Bottom-Up que se
constituye a partir de una base solida, polifonica y contextualizada.

En concordancia, la educacion humanista lo que permite es que los actores que hacen parte
del circulo inicial del proceso educativo, familia, comunidad, docentes, estudiantes,
reconozcan el lugar que habitan, los retos que enfrenta el territorio y las condiciones que alli
se presentan para que en su desarrollo pleno propongan acciones reales y concretas que
contribuyan a la transformacion de los sistemas educativos, y que estos por supuesto se reflejen,
en cambios sustanciales para los sujetos y los lugares que habitan. Asi pues, estos esfuerzos
requieren ampliar la mirada para tejer relaciones sinérgicas con actores externos del contexto
educativo pues una educacion pertinente y de calidad requiere indiscutiblemente reconocer
externos, Estado, empresa, municipalidades, y determinar las potencialidades para generar
cambios colectivos.

Finalmente, el conocer este panorama contextual, comprender los esfuerzos realizados por
otros investigadores y posicionarse desde una perspectiva critica y propositiva, permite pensar
estrategias educomunicativas desde la perspectiva de la educacion humanista que propendan
por la emancipacion del sujeto, la dignidad humana y el respeto por los otros, asimismo, que
contribuyan a la transformacion de las realidades desde una mirada rizomatica y
territorializada.



Capitulo 111: Fundamentacion tedrica

Pensar en desarrollar estrategias educomunicativas para la formacion de sujetos conscientes,
criticos y propositivos desde la educacion humanista requiere, sin lugar a duda, una
aproximacion analitica-interpretativa de diferentes cuerpos tedricos que posibilitan ampliar la
comprension del fendmeno de estudio, no obstante, se entiende que las teorias responden a
momentos histdricos, sociales y politicos, por lo que es fundamental acercarse a ellas
reconociendo las potencialidades y las limitantes.

Para este caso, este proceso de investigacion ha realizado un acercamiento a dos teorias
especificas, fundamentos de la pedagogia socialista y de la pedagogia de la liberacién, que se
enmarcan en el paradigma sociocritico y una aproximacion a las perspectivas que plantea el
humanismo. Esta triada lo que posibilita es una mira complementaria de la realidad estudiada.

Asi pues, este capitulo de la fundamentacion teérica estd conformado por cinco momentos.
El primero presenta se manera sintética una revision de las principales caracteristicas de las
teorias pedagodgicas contemporaneas que permite evidenciar y respaldar la seleccion del cuerpo
tedrico que se configura en la tesis.

El segundo momento corresponde a la presentacion de los elementos que permiten
comprender la perspectiva del humanismo vivo y activo, que entiende a los sujetos como seres
sentipensantes que se conforman a partir de aspectos cognoscentes, vivenciales y emocionales.
En tal sentido esta aproximacion permite ampliar la mirada a los procesos de aprendizaje desde
el ser, el convivir, el saber y el hacer, es decir, una idea integral de las diferentes dimensiones
de los sujetos y las relaciones que se gestan con el entorno.

El tercer y cuarto momento, se configura a partir de la aproximacion a las teorias que estan
ancladas a la vision de la pedagogia critica que exhortan por la transformacioén de modelos de
educacidn tradicional a procesos horizontales, dial6gicos y colectivos. Por un lado, se retoman
elementos de la teoria socialista que permite dimensionar la importancia de una visién del
mundo integradora de tal manera que las acciones educativas se dirijan hacia una formacién
plural, diversa y colectiva.

Por otra parte, se retoman elementos de la pedagogia de la liberacion que desde una mirada
social propende por la emancipacion del sujeto, la vida digna y la justicia social, permite,
ademas acercarse a las formas en que las personas configuran el mundo a través de la creacion
de codigos comunes, signos, significados y significantes, que posibilitan la interaccion entre
sujeto-sujeto y la relacion entre sujeto-mundo. De esta manera, se configuran unidades
semanticas, discursivas y narrativas que posibilitan crear procesos y practicas comunicativas.

Finalmente, el quinto momento presenta una reflexion corta sobre la eleccion de las teorias
y la idea de complementariedad que se configura entre ellas, de manera que, se logra entretejer
elementos que permiten acercarse y comprender la realidad que se estudia. Asi pues, se plantea
un dialogo reflexivo entre teoria y realidad a partir del posicionamiento epistémico, ético y
politico.



3.1. Aproximacion a las caracteristicas de las teorias contemporaneas

Para abordar las principales teorias vigentes del dltimo siglo se toma como referente el texto
“Teorias pedagogicas contemporaneas” de Luis Trujillo. El autor realiza una revision de
diferentes teorias del aprendizaje, plantea las caracteristicas esenciales, propone la relacion
pedagogica entre estudiante y docente y las implicaciones que tienen estos cuerpos tedricos en
la configuracion de la sociedad. Asi que, el autor logra clasificarlas en tres grandes grupos de
acuerdo con las caracteristicas que presentan. Denomina el primer grupo como teorias del
conocimiento, estas pone el énfasis en el como pero poco se preguntan por el por qué y el para
qué del conocimiento. El segundo grupo acoge las denominadas teorias del educando que
centran sus premisas en la idea del estudiante como dinamizador del proceso de aprendizaje,
esto a su vez implica que docentes y estudiantes asuman otro rol en el ejercicio de ensefianza-
aprendizaje. Finalmente, el tltimo grupo recoge las teorias sociales que ponen el acento en la
idea de configurar una sociedad mas justa, equitativay en paz, lo que a su vez implica un sujeto
reflexivo, consciente y participativo (Trujillo, 2017).

Cada grupo se configura a partir de otro conjunto de teorias que presentan caracteristicas
similares, especialmente en el propdsito del proceso educativo y la forma en que se conciben
las relaciones entre estudiantes y docentes, lo que devela unas formas particulares para
comprender los procesos educativos y sus alcances. Asi pues, para la eleccion del cuerpo
tedrico de esta tesis se ha construido una sintesis de las principales teorias contemporaneas de
suerte qué se genere una mejor comprension.



Tabla 6

Principales caracteristicas de las teorias contemporaneas

Principales caracteristicas

conocimiento.

Teorias tecnoldgicas

Involucra diferentes sentidos en la
construccion y recepcion de los mensajes
visual (fotografias, videos), auditivo
(productos sonoros), tacto (interaccion con
los dispositivos tecnoldgicos).

competencias mediéticas
para la construccion del
mensaje.

Clasificacion Teorias — -
Propdsito Rol del docente Rol del estudiante
Se centra fundamental en la transmision del | Sujeto activo, ejercicio . .
L . Sujetos pasivos.
conocimiento. vertical en las aulas.
Teorias académicas. Conocimientos generalizados y ensefianza | Se enfoca en la transmision Es el receptor de la
conducida. de la informacion. informacion.
o, Se centra en los saberes del El estudiante escucha y
Se enfoca en los procesos de memorizacion. . . .,
docente. asimila la informacion.
Uso de las TIC en los procesos de
ensefianza-aprendizaje.
El docente requiere .
. q El estudiante desarrolla
Teorias del desarrollar algunas

capacidades para inferir
los mensajes en diferentes
lenguajes.

Teorias behavioristas.

Promueven las ideas de
“condicionamiento” y “refuerzo”.

Prolonga la idea de reflejos condicionados.

El aprendizaje se centra en los resultados.

El docente fragmenta el
conocimiento en unidades
elementales.

Centra el proceso en la
obtencién de una buena
nota.




Condujo a propuestas como aprendizajes
programados o por objetivos.

Teorias
asociacionistas.

Se concentra en las asociaciones de
elementos (pensamientos, palabras
conductas).

Promueve la idea de estimulo-respuesta.

El docente estimula la
adquisicion de informacion.

El estudiante memoriza la
informacién para obtener
el resultado esperado.

Teorias

epistemoldgicas.

Se centra en la idea de mejorar la estructura
y lo métodos del proceso de ensefianza.

El docente plantea el saber
desde un plano historico o
epistemoldgico.

El docente puede proponer
practicas diversas en el
proceso de ensefianza.

No se identifica
claramente el rol del
estudiante.

Teorias sociales.

Teorfas sociales.

Se centra en la idea de una mejor sociedad,
la construccion de ciudadanos planetarios y
una mejor humanidad.

Se pregunta por la transformacion de la
educacion en funcién de la relacion con la
sociedad.

El docente como mediador
del conocimiento, propende
por la comprension de la
realidad.

Estudiante cognoscente
del contexto y reflexivo.

Teorias
sociocognitivas.

El conocimiento esta mediado por factores
socioculturales.

Educacion dinamica y variada, cada
entorno ofrece diferentes aprendizajes.

El docente desarrolla
procesos cooperativos.

Los educandos
interactlan y trabajan
colaborativamente.




Teorias psicosociales.

Hace hincapié en la interaccion de los
alumnos durante el proceso de aprender.

El docente se centra en el
desarrollo de procesos
cognitivos como el
razonamiento y el analisis.

No se identifica
claramente el rol del
estudiante.

Teorias del
educando.

Teorias humanistas.

Su base es la nocion de libertad y
autonomia.

Se focaliza el deseo del estudiante por
aprender.

Formacion integral a partir de procesos
creativos, cognitivos y criticos.

Es un facilitadore del
proceso.

El estudiante es
dinamizador del proceso
de aprendizaje.

Teorias genéticas.

Plantea estructura cognitiva preexistente
que se “desarrollan” o “maduran” a través
de unas etapas.

El docente promueve los
procesos de aprendizaje a

partir de aprender a aprender.

El estudiante procesa la
informacion de acuerdo
con las estructuras
mentales que posee.

Teorias cognitivas

Estas teorias enfatizan en la comprension
del conocimiento a partir de la capacidad
del estudiante para aprender y pensar
(actividades motrices, percepcion,
memorizacién, comprension,
razonamiento).

El docente planeay
desarrolla estrategias que
promuevan el aprender a
aprender y a pensar.

El estudiante posee y
desarrolla competencias
para aprender y
solucionar problemas.

Nota: Esta tabla presenta la clasificacién de las teorias contemporaneas del aprendizaje y sus principales caracteristicas. Elaborado con informaciéon del texto Teorias

pedagdgicas contemporéneas, por Trujillo, 2017.




Esta recapitulacion de las caracteristicas de las teorias contemporaneas permite evidenciar
los elementos relevantes que gravitan al rededor del campo de estudio de la educacion, los
propdsitos de cada teoria y de rol que asume el estudiante y el profesor. Ahora bien, para esta
tesis era importante sefialar cada componente porque posibilita asumir una postura frente a la
eleccion de la o las teorias.

Por la naturaleza del fenémeno de estudio que dinamiza la tesis, relacién entre el contexto,
la pertinencia de los contenidos y la configuracién de un sujeto comprensivo se evidencié que
no es posible abordar solo una teoria o perspectiva tedrica, pues estos fenGmenos en si mismos
son tan complejos que para tener una mirada amplia, complementaria e integrador se requiere
la articulacién de varias teorias. Para este caso el fendmeno de estudio se situ6 bajo las teorias
humanistas y las teorias sociales pues entiende qué los procesos educativos no pueden alejarse
de la dindmica social y lo que ello implica en la conformacién del sujeto. Entiende, ademas, la
educacion como un proceso en donde intervienen diferentes actores. Permiten potenciar los
procesos educativos desde una idea colectiva, reflexiva y transformadora. Se plantea la idea de
un ejercicio compartido entre estudiantes y docentes y la necesidad de desarrollar
conocimientos situados y contextualizados. En ese orden de ideas esta triada permite
comprender el proceso educativo a través de la reflexion-consciencia-accion.

La eleccidn de las teorias obedece fundamentalmente a una idea de complementariedad que
adquieren sentido bajo las logicas del contexto en el que emerge la investigacion. Permite,
problematizar nuevas-viejas preguntas como la relacién entre contexto y educacion,
pertinencia del conocimiento en espacios de vulnerabilidad, configuracion de ciudadanos y
procesos de transformacion, entre otros. Que no solo se presentan en el campo de la educacion,
sino que obedece a una l6gica mas amplia de las ciencias sociales.

En ese orden de ideas, el humanismo, la pedagogia social y la pedagogia de la liberacién
recobran sentido porque problematizan las teorias hegemoénicas ligadas a la
instrumentalizacion de la educacién, proponen otra légica en la comprension del contexto en
el que se encuentra el estudiante y propenden por desarrollar otro tipo de procesos educativos
que estan ligados a una idea de sujetos creativos, participativos y transformadores.

3.2. Educacion Humanista como perspectiva viva y activa

La humanidad se ha ido constituyendo a partir de hechos histdricos que han marcado pautas de
comportamiento, estas van demarcando elementos para que la sociedad alcance los ideales que
se plantea segun los aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales de la época. En ese
sentido, no se puede hablar de una sola forma de ser humano, ya que se van generando cambios
estructurales de acuerdo con los sistemas de valores, los modelos de produccion y las practicas
culturales, lo que implica que los sujetos y la humanidad estén en una continua transformacion
“El hombre no es nunca un ser acabado, sino un proceso en camino de realizacion cuyo impulso
nace de si mismo [...] es un ser que actualiza constantemente propositos, que es capaz de
representarse en ideas” (Ramos, 1990, p.11). Constituyendo unas formas de ser y habitar el
mundo de acuerdo con la dindmica y época en la que se encuentra.



En la constitucion de la humanidad se han presentado acciones que favorecen la
dignificacion de la existencia de hombres y de mujeres sin importar condiciones sociales,
economicas e ideoldgicas, pero también se ha efectuado vejamenes en contra de seres humanos
y otras especies que ha llevado a cuestionar incluso la misma condicion de humanidad.
Comprender estas ambivalencias supone reconocer que la humanidad y los sujetos son
inacabados y que por ello estan en proceso de transformacion, lo que permite reflexionar sobre
si mismo, sobre los otros y sobre los valores que deben constituir la sociedad.

Pensar en la Educacion Humanista y el Humanismo en el siglo XXI implica reconocer que
con el trasegar historico se ha consolidado un sistema de valores propios de la modernidad
occidental que propenden por la realizacion de las sociedades en libertad, esta concepcion apela
a una vision filosofica del mundo. No obstante, la instrumentalizacion de la modernidad y los
efectos del capitalismo ha demostrado qué los grupos dominantes utilizan estos valores para
someter a los demas, asimismo, qué predomina una vision jerarquica de la sociedad, qué
prevalece el interés individual sobre la accion colectiva, qué se ha atomizado la realidad y qué
se ha coartado la capacidad de cohesion social. Asi que, estos elementos van condicionando al
sujeto para el ejercicio pleno de la libertad y la participacién en el mundo social.

En ese sentido se requiere reflexionar con urgencia sobre la Educacion Humanista, los
principios que prevalecen en el Humanismo actual y reconfigurar el sistema de valores, lo que
supone trascender la vision antropoceéntrica, que ha prevalecido hasta ahora, y promover una
perspectiva sociocéntrica y ecocéntrica que permita reflexionar sobre la existencia de ser
humano y su relacién con el entorno.

Pensar y hablar del humanismo actual — hay otros humanismos — nos lleva necesariamente, a mi
parecer, a reflexionar sobre la vocacién de ser humano. Vocacion que se realiza asumiendo como
principio el conocimiento de si mismo, conocimiento que sirve de sostén para que el hombre,
sabedor de su ser y de su quehacer se supere como ser humano y transforme su situacion social. La
vocacion humana contempla tanto la dimension individual como la social. (Esquivel, 2013, p.272)

Asi pues, la Educacion Humanista y la vocacion del humanismo del siglo XXI entrafia una
conciencia sobre la forma de ser y estar en el mundo, la coexistencia armonica con las
diferentes especies que habitan el planeta y la materializacion de estos elementos en la esfera
social, pues el humanismo actual no solo requiere la reflexion, sino que hace un llamado
urgente a la accion transformadora.

Es claro que la idea del Humanismo y la Educacion Humanista se ha ido configurado a partir
de los cambios del contextos y las dinamicas sociales de cada época, por ello comprender que
“El humanismo de ayer y el humanismo de hoy no son un saber desligado de la vida del hombre
y su cotidianidad” (Esquivel, 2013, p.273) permite pensar estas categorias desde una
perspectiva constituyente que interviene en la comprension y formacion del sujeto, le permite
al ser humano reflexionar sobre su existencia, ser consciente de ella. Al mismo tiempo se
convierten en una categoria constitutiva pues las relaciones sociales, el contexto histérico y la
cotidianidad de los sujetos van reconfigurando la Educacion Humanista, el sentido del
Humanismo en la vida de los sujetos y la vocacion misma de los seres humanos.



Ahora bien, el Humanismo como categoria constitutiva ha sido abordada histéricamente
desde diferentes perspectivas, elementos sociales, culturales, econémicos e ideoldgicos que
han incidido en su configuracion, por ello reconocerlos permite identificar los alcances y
limitantes que tiene el humanismo en la educacion. Ademas, supone tomar un posicionamiento
critico frente a la forma en que se aborda el concepto.

Puede entenderse entonces el humanismo, por un lado, desde una nocion jerarquica que
agrupa a las personas de acuerdo con los recursos econémicos y simbdlicos que poseen,
marcando pautas, sesgos y rupturas en las relaciones y dindmicas sociales (Arifio, 2007).
Asimismo, se puede considerar desde una perspectiva normativa que valida o desvirtda las
practicas de la sociedad, posiciona o extingue discursos y excluye o integra ideas a la
perspectiva dominante (Arifio, 2007). Por otra parte, se propone una dimension del humanismo
integral que subvierte la perspectiva del individuo y plantea el concepto del ser como un sujeto
radicalmente en sociedad (Esquivel, 2013) que pretende transformaciones para el bien comin.
Estas formas de acercarse al humanismo lo que evidencian es una polisemia del concepto que
responde a unas dimensiones desde lo ontoldgico, epistemoldgico, ético y politico que lleva a
unas formas especificas de la vocacion humana para ser, estar y actuar en el mundo.

Por la naturaleza de este ejercicio académico, el posicionamiento que se ha ido acentuando
frente a los conceptos y la vision de mundo, se retoma el humanismo desde la comprension de
Esquivel (2013) que plantea el humanismo actual como un proceso militante, vivo y activo.
Que no solo se preocupa por el sujeto, sino que plantea la necesidad de pensar en las relaciones
armanicas entre los seres humanos y las otras formas de vida que habitan el planeta. Asi que,
se plantea una mirada del humanismo que invite a transformar la realidad en funcién del bien
comun y la vida digna, que promueva la pluralidad y diversidad de las personas, y sobre todo
que entrafie la participacion y la accién social, pues es solo en el ejercicio colectivo que se
gestan los cambios estructurales.

En concordancia la Educacion Humanista se da a partir del ejercicio dialdgico, dialogal y
activo, en donde se reconocen las ideas del otro, se establecen puntos en comun, se respeta la
diferencia, se entabla una comunicacion real, y se generan acuerdos a partir del consenso y la
realidad social. “La educacion dialogal confiere apertura a los dialogantes para compartir sus
puntos de vista y aceptar los del otro, en una persistente busqueda de la verdad” (Esquivel,
2013, p.279). Por consiguiente, todos los sujetos que hacen parte del proceso asumen un rol
participativo, entienden que los saberes se ponen en comdn para construir en lo colectivo, se
reconoce en la otredad, se reflexiona sobre si mismos y se respeta la heterogeneidad de
pensamientos. De manera que, prevalece el respeto por el otro y se privilegia el bien comdn
sobre las individualidades instauradas por el capitalismo y la modernidad.

Desde luego, pensar en esta perspectiva humanista militante, viva y activa requiere un viraje
en la educacion actual pues la Educacion Humanista pone el acento en la formacion del ser
para que este pueda vivir y para convivir armonicamente en un mundo que comparte con otras
especies. Asimismo, involucra los sentidos y las emociones, pues es claro que el sujeto no
puede desligar el pensar del sentir y cuando estos se conjugan se potencializan los procesos de



aprendizaje para la vida, para el conocer y para el hacer. Es decir, la Educacion Humanista
fomenta la reflexion, el analisis, la creacion y la transformacidn de los sujetos en sociedad.

Ahora, esta perspectiva educativa conlleva a que el sujeto escudrifie su intimidad, sea
consciente de su existencia, reconozca la incertidumbre, cuestione la cotidianidad en la que se
encuentra e interpele la realidad con otros, es decir, el sujeto aprende con el otro, reflexiona
con el otro y transforma con el otro, el proceso de ensefianza-aprendizajes desde la Educacion
Humanista es un ejercicio siempre en colectivo.

En ese orden de ideas el sujeto entabla dialogos reales que constituyen significados comunes
e incorpora los aprendizajes en la medida en que estos apelan a los intereses, al deseo, al anhelo
y a los sentimientos, es decir, estos adquieren sentido en lo individual y en lo colectivo, lo que
implica un ejercicio constante, la Educacion Humanista “[...] indica apertura. Es un proceso
inacabado y, como tal, en construccién permanente” (Esquivel, 2013, p.278).

En tal sentido la educacién desde la perspectiva humanista viva y activa requiere reconocer
a los sujetos en sus multiples dimensiones, integrando aspectos emocionales, cognitivos,
axioldgicos, contextuales y bioldgicos, pues permite comprender la complejidad en la que se
encuentran los seres humanos y las formas en que viven, sienten y aprenden. Asi pues, esta
perspectiva educativa conlleva, indiscutiblemente, a un ejercicio reflexivo, analitico y
participativo, en donde todos los sujetos en el proceso ensefianza-aprendizaje estan inmersos,
son promotores de la propia experiencia y dinamizan los espacios de aprendizaje a traves del
didlogo y respeto por el otro. Asimismo, esta propuesta, requiere de tiempo, pausa y
contemplacion, de manera que las ideas y practicas que surgen de alli generen cambios
profundos en las estructuras individuales, colectivas y sociales.

Es claro que esta perspectiva educativa rompe con las formas tradicionales y plantea
espacios de encuentro como la escuela para compartir, para arropar, para cuidar, para
acompafiar, para abrazar, estos adjetivos evidencian las necesidades de trascender los espacios
rigidos a escenarios flexibles donde el sujeto se forme desde el ser y del convivir, y traslade a
un segundo plano la exigencia instaurada del hacer y el conocer. Por consiguiente, los espacios
de aprendizaje, como la escuela, se convierten en un refugio para los sujetos.

Esta propuesta teorica se aleja de los modelos educativos tradicionales e invita a repensar la
escuela como un espacio de libertad, que promueve un sentido de lo humano e integra los
saberes y las emociones para potencializar los aprendizajes. Esto implica que, los protagonistas
del binomio ensefianza-aprendizaje estéen en un continuo dialogo y ejercicio creativo, pues es
a partir de la articulacion entre los actores del proceso de aprendizaje que se logra desarrollar
acciones conjuntas para la formacion de sujetos integrales. Asi pues, Rogers y Freiberg (1996)
sefialan que estas interacciones deben estar mediadas por el respeto, la empatia, la congruencia
y la valoracion positiva.

Otro aspecto fundamental que gravita en esta perspectiva esta asociada a las motivaciones
y necesidades de los estudiantes, pues en la medida en que los sujetos sienten cercania y
entienden la pertinencia en la generacion del conocimiento se interioriza de manera consciente



y permanente. Esto requiere, sin lugar a duda, el reconocimiento de las personas y el contexto
en el que se encuentran, ya que identificar los anhelos y deseos de los sujetos favorece a que
ellos de alguna manera se apropien de su propio aprendizaje, es decir, asumen un rol activo en
la produccion del conocimiento. Asimismo, el rol del docente da un viraje en la accion
educativa, pues pasa de ser un dador de informacion y se convierte en un facilitador del proceso
de aprendizaje (Rogers y Freiberg, 1996). En consecuencia, los estudiantes y docentes entablan
didlogos auténticos en donde la voz de todos los participantes es importante y requiere ser
escuchada.

Ahora, estos espacios dialogicos se nutren de las experiencias de los sujetos, pues a partir
de ellas se van configurando las formas en que se comprende y se habita el mundo. De tal
manera que conocerlas y aceptarlas permite abordar situaciones conflictivas y generar
soluciones sin recurrir a la violencia. Asi pues, estos escenarios se convierten en espacio
significativos para reflexionar, aprender y construir con el otro.

La educacién humanista exhorta a que las relaciones entre los sujetos se cimienten en la
confianza, la congruenciay la libertad, sin embargo, en una sociedad movida por el miedo y el
individualismo estos fundamentos se convierten en un reto constante, lo que “implica cambiar
nuestra forma de pensar, nuestro modo de ser y nuestra relacion con los alumnos. Entrafia un
dificil compromiso con un ideal democratico” (Rogers y Freiberg, 1996, p. 386) pues se pone
en juego la vocacion humana, los objetivos comunes que moviliza la sociedad, incluso la
misma comprension de la humanidad. Por ello en estos espacios de aprendizaje se debe
fomentar el respeto, la justicia y la armonia, elementos que conllevan a una vida digna.

Si bien no hay unos estandares para desarrollar procesos desde la educacion humanista pues
estaria en contravia de sus bases ontoldgicas, éticas y politicas. Autores como Rogers y
Freiberg (1996) o Nussbaum (2005) plantean unos elementos que se deben tener para acoger
esta perspectiva tedrica. Lo primero que sefialan es que se debe reconocer las habilidades,
capacidades, motivaciones y realidades de los sujetos que hacen parte del acto educativo, pues
esto permite una planeacion y ejecucion mas pertinente del proceso.

Rogers (1992) propone el desarrollo de relaciones auténticas como primer elemento, pues
en la medida en que los sujetos son honestos con sus sentimientos, actitudes y conductas se
pueden establecer vinculos directos y genuinos en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Otro
aspecto corresponde a la aceptacion y la comprensién, esto implica un profundo respeto por el
otro, por sus ideas, por su condicion de ser humano, pues estos elementos permiten que los
sujetos se conciban como diferentes y valiosos y constituyan relaciones francas desde la
libertad.

Asimismo, el autor refiere que el aprendizaje tiene un impacto profundo cuando se abordan
tematicas cercanas, cuando se plantean situaciones que motivan al estudiante, cuando se
promueve la capacidad de cuestionar y profundizar, cuando el conocimiento es significativo y
en especial cuando este le permite comprender aspectos de la realidad. Ahora, esto requiere
que los estudiantes y docente sean coherentes con el actuar y el sentir, estd congruencia permite
que el aprendizaje se desarrolle en entornos calidos y consistentes.



Rogers (1992) afirma que el respeto y la consideracion positiva son aspectos fundamentales
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que estos elementos permiten generar espacios
cémodos y seguros, asi pues, en la medida que el estudiante percibe un espacio positivo y
sincero podra ser auténtico, reconocer los aciertos, los desaciertos y modificar las conductas
que condiciona el desarrollo pleno del ser humano.

En esa misma linea se refiere a la empatia como un componente vital, desarrollar la
capacidad de comprender el mundo del otro, las situaciones por las que atraviesa el otro, y los
sentimientos o emociones que emergen del otro, permite entablar relaciones honestas entre los
sujetos alejados de sesgos o juicios de valor que condicionan el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Finalmente, la coherencia, la atencion positiva, la aceptacion, la empatia, supone una aptitud
reflexiva, una conciencia del sujeto, una capacidad dialdgica y una accion colectiva que
posibilita que el proceso de aprendizaje se genere de manera acertada y participativa. Llevar
todos estos elementos a los espacios de formacion permite pensar en la posibilidad de transitar
de modelos tradicionales a la constitucion de comunidades de aprendizaje que prioricen el
desarrollo desde el ser y geste acciones para el convivir.

Ahora para que estas comunidades de aprendizaje se den requiere gque la escuela reconozca
el contexto como un factor esencial y entable nexos con otras entidades. Por ello incluir a los
padres de familia, a la comunidad cercana, al sector empresarial, incluso los lideres
comunitarios, pues permite ampliar el panorama e identificar temas que conecte la escuela con
la vida en comunidad. Rogers y Freiberg (1996) sefialan que los espacios de aprendizajes
auténticos y consistentes necesitan del apoyo de diferentes sectores de la sociedad, por ello las
redes comunitarias, sociales y de aprendizaje son un elemento fundamental.

Otro elemento para el desarrollo de estos escenarios son las relaciones basadas en el respeto
y el afecto, alli se deben reconocer las necesidades de los estudiantes y los docentes, se debe
ser conscientes de las capacidades y limitantes de los sujetos, y se deben establecer acuerdos
que posibiliten cumplir los objetivos planteados. Estas relaciones requieren que los sujetos que
hacen parte del proceso educativo sean activos y propositivos, con capacidades individuales y
colectivas para reconocer situaciones problémicas y proponer acciones conjuntas para su
resolucion. Asi pues, este enfoque demanda sujetos reflexivos, analiticos, creativos e
innovadores (Nussbaum, 2005).

Ahora para que el aprendizaje sea pertinente y ayude a resolver estas situaciones, necesita
de la pluralidad de fuentes de informacion, no es suficiente con los datos que se generan en los
espacios educativos. Un aprendizaje genuino requiere de mdaltiples voces, experiencias y
perspectivas que se puedan interpelar y analizar segun la realidad de los sujetos. Asi pues, el
conocimiento pertinente se genera en la medida en que los estudiantes y docentes acceden a
diversas fuentes y saberes para la comprension de un fendmeno especifico.

En sintesis, la educacion humanista requiere de esfuerzos colectivos, de la comprensién y
respeto por el otro, y de una conviccion profundamente democratica y democratizadora. Una



educacion que promueva espacios auténticos de didlogo, reflexion y participacion, que exhorte
por la pluralidad de voces y la diversidad de métodos para la generacién del conocimiento.

Ahora, esos elementos tedricos que se retoman sefialan a cabalidad la relevancia de los
sujetos como seres sentipensantes y la importancia de su participacion en el proceso educativo,
no obstante, no sefiala claramente una propuesta tangible para la consolidacion de un proyecto
comun como sociedad. Si bien, la propuesta presenta un viraje en las relaciones de ensefianza-
aprendizaje, se presenta un vacio, por un lado, en el transito de una vision individual a una
perspectiva en conjunta, y, por otra parte, en la consolidacion de propuestas congruentes para
la vida en colectividad.

Estos vacios en las ideas que presentan loa autores posibilitan la articulacién con otras
perspectivas tedricas que centran el foco en premisas de caracter colectivo y social, ya que la
sociedad actual demanda un humanismo y una vocacion humana militante, viva y activa, lo
que implica una formacién en la sociedad y con la sociedad por ello “no hay posibilidad de
solipsismo en la educacion; hemos de pensar la educacién como con-formacion. EI hombre se
con-forma en y con los otros” (Esquivel, 2013, p.275).

3.3. Aproximacion a los fundamentos de la Pedagogia Socialista

Pensar en la educacion actual especialmente desde la perspectiva humanista implica reflexionar
sobre el propdsito de la educacion pues para que se den procesos reales de transformacion se
requiere de sujetos activos y propositivos con perspectiva del bien comun. Es por ello por lo
que este ejercicio académico se aproxima a la teoria de la pedagogia socialista en la educacion
pues pone en el centro la reflexion sobre la incidencia de la educacion en la conformacién de
los seres humanos y las relaciones que se gestan con la esfera social, econdmica, politica y
cultural. Claramente esta propuesta se enmarca en los postulados del marxismo que entiende
que el hombre y su formacion esta supeditada por elementos naturales, histéricos y materiales,
no obstante, y pese a estos condicionamientos los sujetos logran trascender sus propios limites
para transformarse y superar los obstaculos que plantea la sociedad, con el propoésito de crear
una nueva realidad (Suchodolski,1976). Ahora bien, esta revision teérica no pretende analizar
los postulados de Marx, ni abordar las ideas politicas en la contienda electoral. Lo que busca
este ejercicio es realizar una aproximacion tedrica a los fundamentos de la pedagogia socialista
y retomar elementos valiosos que permitan desarrollar propuestas para pensar una educacion
con pertinencia social en el siglo XXI.

Suchodolski autor representativo de la pedagogia socialista propone en su texto elementos
medulares para comprender esta tedrica, alli plantea los principios, las premisas y la finalidad
de la educacion bajo esta propuesta epistemoldgica. Reconocer estos elementos permite
evidenciar las similitudes, discrepancias y tensiones entre esta propuesta y las teorias vigentes
en los procesos educativos, posibilita retomar elementos vitales que exhorta la época actual.
De manera que, los aspectos que se retoman de esta propuesta tedrica se van entretejiendo con
los elementos relevantes de la educacién humanista.



Un primer elemento que plantea el autor esta relacionado con la pertinencia y temporalidad
de la educacion, es decir se propone el “entrelazamiento de lo que se extingue y de lo que nace”
(Suchodolski, 1976, p.12) pues la finalidad misma de la educacién es pensar en la formacion
del sujeto para el futuro. Y ese futuro desde la educacion humanista se proyecta hacia una
convivencia arménica y respetuosa de todos los que habitan el planeta. Asi que se conjugan
estas ideas para pensar los procesos educativos en la actualidad, sin embargo, esta propuesta
no se puede pensar solo en el presente, ni mucho menos en retrospectiva de pasado, sino que
exige ser pensada desde una perspectiva de futuro, pues solo asi se podran generar condiciones
favorables para el desarrollo de procesos de transformacion desde lo individual y lo social.
Ademas, prepara a los sujetos para los retos que plantea la sociedad del futuro, que, si bien son
inciertos y dificiles de predecir con exactitud, si se pueden prever y plantear en prospectiva.

No es solamente la viva y concreta preocupacién por preparar a los individuos para la vida en las
actuales condiciones de tiempo y de espacio, de nivel de vida, de formas de trabajo, del peso de
cualquier necesidad de una etapa histérica dada, sino también la confianza en las posibilidades de
aceleramiento del ritmo de perfeccionamiento de las condiciones sociales y de creacion de unas
posibilidades concretas de desarrollo multifacético de los individuos. (Suchodolski,1976, p.11)

Desde esta premisa, que propone el autor se puede afirmar que los procesos educativos, en
especial los que se desarrollan en espacios escolares, estdn permeados por la realidad del
presente, el contexto sociohistorico y la proyeccién hacia el futuro, lo que va determinando las
valoraciones y los criterios de los sujetos que estan inmersos en el acto educativo. Se entiende
entonces que los propdsitos de la educacion actual no solo determinan las formas de vida de
los sujetos en el presente, sino que condiciona la accion de las siguientes generaciones, por ello
la necesidad de reflexionar constantemente sobre la educacion, pues sin lugar a duda, es la
actividad méas importante en la constitucién de la sociedad.

Los sujetos que se estan formando hoy en los centros educativos, seran los que se enfrenten
los retos del siglo XXI. Ahora bien, este presupuesto implica reconocer nuevos problemas y
realizar otro tipo de preguntas que no estén ancladas solo al presente, sino que permitan
reflexionar sobre aspectos del futuro, esto supone, desarrollar otras metodologias que
constituyan sujetos criticos y propositivos “Al educar con miras al futuro, es un hecho que
estamos educando «aqui y ahora»” (Suchodolski, 1976, p.7) lo que implica responsabilidad
politica y social de los sujetos que educan y que se educan.

En concordancia con lo anterior, la educacion estd llamada a reconocer las condiciones
estructurales de la sociedad pues los sujetos no se forman de manera aislada, por ello los
procesos educativos y escolares no pueden seguir siendo una burbuja en donde se ensefian
contenidos desconectados de la realidad. La pedagogia socialista exige indagar por los
contextos, situar el conocimiento en espacios reales y analizarlos desde una perspectiva
historica, social, econdmica y politica, “ya que la realidad en cuestion penetra en lo mas hondo
de la atmosfera de todas las instituciones educacionales, desde el hogar familiar y la escuela de
parvulos hasta la ensefianza superior” (Suchodolski, 1976, p.8).



La pedagogia de la educacion socialista implica unos procesos educativos planeados y
organizados que conjugan el presente y el futuro, de manera que se puedan plantear proyectos
educativos, reconociendo las condiciones actuales en la que se configura el individuo, pero
proyectados para una época y unas generaciones subsiguientes.

Un segundo elemento que propone esta teoria esta vinculado con las motivaciones de los
sujetos, pues estas no son innatas, sino que se van moldeando en la medida en que los seres
humanos se incorporan a la sociedad. Es decir, los criterios valorativos, las condiciones
materiales y contextuales supeditan las formas de ser, estar y actuar de los sujetos.

Asi pues, los ideales basados en el valor del dinero han llevado a la conformacion de una
sociedad antropdfaga que se contrapone a las perspectivas de futuro. Lo que implica, sin lugar
a duda, una reflexién profunda de las motivaciones y las acciones de los sujetos en la
actualidad, ya que este ejercicio permite desvanecer la idea prevalente del que se vale explotar
todos los recursos para el beneficio individual. Por tanto, lo que plantea la pedagogia socialista
es que no se puede construir una sociedad libre, justa y digna si se sobrepasa la integridad de
los seres humanos o las especies que habitan el planeta, por lo que, las decisiones de unos
sujetos no puedes ser la opresion de otros o la destruccidn de los ecosistemas naturales.

Es necesario aclarar que los sujetos que viven en el subdesarrollo mas que unas
motivaciones o ideales basadas en el capital, lo que pervive en ellos son pretensiones de estos
valores, pues las personas gque estan en condiciones de precariedad como las que se presentan
en Ameérica Latina, y para este caso municipios como el municipio de Apartad6, no alcanzan a
insertarse en las dindmicas propias del capitalismo y mucho menos regirse por estos principios.

Ahora, el autor no pretende desestimar, ni contraponerse a los postulados de la modernidad
que se han ido consolidado a lo largo de la historia a través de la razon, la técnica o la idea de
progreso, pero sefiala que el discurso del capitalismo “solo asumen esos ideales de un modo
puramente verbal y, al enunciar sus palabras, los contradicen con el mayor cinismo en su
actividad politica y social” (Suchodolski, 1976, p.23). Por el contrario, en la educacion
socialista estos principios se promueven de manera tacita, congruente y equilibrada.

Al engranar estos postulados con las premisas de la educacion humanista, que direccionan
los procesos a ejercicios conscientes y contextualizados, permite pensar en propuestas
educativas pertinentes para el siglo XXI, de suerte que, se promueva otro modelo valorativo en
donde prime el cooperativismo, el respeto, la empatia, la accion dialogica, las libertades
responsables, la participacion y el bienestar comun. Es decir, la educacion es “un factor
coartifice de la nueva realidad social, cuya estructura exige unas nuevas motivaciones de la
accion humana; en una palabra: exige unos hombres nuevos” (Suchodolski, 1976, p.43). En
sintesis, lo que busca la teoria socialista articulada con las premisas de la educacion humanista
es que los sujetos a través del sistema educativo transformen las motivaciones individualistas
a ideales mas solidarios, humanos y dignos.

Aunado al aspecto anterior, se encuentra la caracteristica relacionada con la conexién
educacion-sujetos-contextos, esta triada lo que pretende es que la educacion a través de sus



procesos formativos reconozca las necesidades de los educandos y las articule con los
requerimientos de la esfera social, cultural, politica y econdmica, pues como se ha expresado
anteriormente, los sujetos se van configurando en la medida en que estos se relacionan con
otros y con las dindmicas del entorno. De modo que, el sujeto que comprende la realidad en la
que se encuentra, las mutaciones y las formas organizativas que esta presenta, podra intervenir
y participar de ella con el fin de generar cambios estructurales. De lo contrario estos sujetos
seguirén reproduciendo préacticas anquilosadas del siglo XIX y XX que aun persisten en la
sociedad actual.

Comprender y habitar el mundo desde ideales sociales y comunitarios requiere que los
sujetos comprendan que su existencia recaba responsabilidades ineludibles, pues el contrato
social que promueve la educacién socialista implica que el sujeto este comprometido a
participar activamente en diferentes escenarios sociales, politicos y econémicos que, aunque
complejos son fundamentales para los procesos de transformacion.

Esta conexién entre sujeto-contexto-educacion es esencial porque permite potenciar
habilidades pertinentes segun la realidad a la que se enfrenta el estudiante y en general la
comunidad académica. Asi, los procesos educativos se alejan de la ensefianza acumulativa y
pasan a promover un conocimiento situado, por ello, el analisis, la reflexiéon, la creatividad y
la accion son aspectos claves para la formacion.

Ahora bien, en este escenario es fundamental pensar la educacién actual en mdaltiples
dimensiones que permita potenciar los alcances educativos, por ello se propone abordarlos
desde lo enfoques participativos, diferenciales y territoriales, pues esto conlleva a que se
constituyan modelos amplios, plurales y oportunos para los estudiantes y la comunidad en
general. De esta manera, se apuesta a generar cambios significativos y/o estructurales en los
procesos y las practicas educativas.

Sin lugar a duda el siglo XXI es una época de cambios vertiginosos que requieren de saberes
particulares relacionados con la capacidad critica, analitica, creativa, empatica e imaginativa,
para ello los sistemas educativos deben expandir los saberes que le permita al sujeto prepararse
para el futuro, no para tareas especificas, sino para la existencia misma, de lo contrario los
sistemas educativos quedaran obsoletos frente a la rapidez en que se transforma la sociedad.

El ritmo de los cambios es tan rapido que no solo transcurre en otras condiciones, la vida de los hijos
en comparacion con la de los padres, sino que durante la propia existencia de los individuos se
producen unas mutaciones muy esenciales, basandose en las cuales los hombres deben esforzarse en
reorganizar el oficio que aprendieron, revalidar los conocimientos que asimilaron, al igual que los
conceptos y las posturas. (Suchodolski, 1976, p.99)

En ese orden de ideas, toma relevancia la articulacién entre los elementos de la educacion
humanista y esta perspectiva tedrica pues sobrepasan los conocimientos particulares y se
concentran en saberes que le permite al sujeto afrontar los retos que depara el futuro. En
sintesis, se requiere que los sistemas educativos actuales abandonen los planes y propuestas



educativas ancladas al siglo XX y transciendan a preguntas, metodologias, estrategias y
modelos pensados para estudiantes y realidades del siglo XXI.

Ahora, pensar una educacion para el futuro, implica que los actores del proceso educativo
se cuestionen con respecto a ¢cuales son los aspectos que se desean transformar?, ;qué
condiciones son necesarias para la formacion de sujetos libres y responsables?, ¢ cuéles son los
conflictos contempordneos y sus repercusiones en la sociedad?, ¢qué metodoldgicas crear o co-
crear para la generacion de sujetos reflexivos, como transitar a escenarios de sujetos
imaginativos, productores e innovadores? ciertamente, estos interrogantes deben ser
reflexionados a profundidad y abiertamente, pues de lo que surja alli se reflejard en la
constitucion de las generaciones del mafiana, y especialmente, las relaciones que entablen con
los sistemas sociales, politicos y econdémicos.

Suchodolski (1976) plantea que el futuro es una realidad que crean los sujetos por ello esta
debe ser planificada, si bien no se puede predecir si se puede proyectar una sociedad deseada.
Por ello el autor propone unos factores que se deben tener en cuenta a la hora de repensar
modelos educativos. El primero hace referencia a la proyeccion de escenarios sociales y
econdmicos, pues estos determinan las condiciones subsiguientes a las que se enfrentaran los
sujetos. Por ello su planificacion debe contemplar elementos del presente y una vision de
futuro, “la educacion tiene como funcion la preparacion de las jovenes generaciones para vivir
en esas nuevas condiciones, asumir las tareas que han de plantearles y participar activamente
en la vida social y cultural” (p.102). Asi pues, los procesos educativos asumen el reto de formar
sujetos para la conformacion de un futuro sostenible, sustentable y arménico para todos, es
decir, un futuro digno, justo y humanista.

En concordancia, los procesos educativos deben estar conectados en la comprension de los
escenarios sociales y econémicos, por lo menos del contexto mas cercano, pues esto permite
que el sujeto problematice y proponga acciones coherentes con el lugar que habita, esto ademas
posibilita que los estudiantes empleen la creatividad, el ingenio, la sensibilidad y la empatia
para construir otros escenarios posibles donde prevalezca la armonia y la justicia social.

El segundo factor que propone el autor para una educacion pensada para el futuro se
relaciona con la participacién de los sujetos en la esfera social. Esta debe ser libre y voluntaria,
sin embargo, al estar en sociedad se convierte en una responsabilidad ética-politica. Ahora el
autor expresa que este ejercicio se debe pensar y generar desde una esfera local a una global,
pues en la médica en que los sujetos entienden sus realidades e incidan en ellas para
transformarlas podran ir escalando la participacion a otros escenarios, es poco plausible
intervenir los problemas regionales, nacionales e internacionales, si primero no se resuelven
los que involucran la cotidianidad del sujeto “la participacion social implica pues, la capacidad
de vivir y actuar en la colectividad, de comprender las necesidades del ambiente méas cercano
y la planificacion de sus cambios [...]” (Suchodolski, 1976, p.123).

La convergencia entre los intereses particulares y globales permite identificar elementos
comunes y divergentes entre los fendmenos que se presentan en la sociedad, de esta manera los
docentes y estudiantes podran analizar desde sus posibilidades, capacidades y competencias



las formas adecuadas para intervenir la realidad, transformarla y construir nuevas
oportunidades para el presente y con perspectiva de futuro. Por consiguiente, la educacion apela
a la configuracion de escenarios y sujeto heterogéneos que permitan la construccion de un
mundo plural, diverso y con enfoque territorial.

En ese sentido los procesos de educacion con perspectiva de futuro integra elementos
sustanciales del ser humano, sus motivaciones y deseos personales, triada que amplia la
perspectiva formativa del sujeto donde convergen esferas y dimensiones que en los modelos
tradicionales no se han previsto, pues pervive la idea de la escuela como una burbuja de
asimilacion y acumulacion del conocimiento, por el contrario, la educacion para el siglo XXI,
insta una articulacion entre escuela-sociedad para que el sujeto comprenda, analice y reflexione
la realidad cercana, y por supuesto la lejana, y se vincule con propuestas pertinentes e
innovadoras en su contexto inmediato. En tal sentido, la educacion estara volcada a situaciones
concretas y tangibles que le permitan al sujeto pensar y actuar en la construccion de la sociedad.

Finalmente, la pregunta por el como integrar estos elementos se convierte en la Ultima
caracteristica que se recoge de esta propuesta tedrica, pues si bien los componentes anteriores
reflejan el propdsito de la educacion socialista, es fundamental revisar cuales elementos se
plantean para materializar esta propuesta. Suchodolski (1976) presenta cuatro componentes
que, si bien se exponen por separado, son complementarios y deben integrarse
equilibradamente para dar cumplimiento a su propdsito. Asi pues, la educacion desde el arte,
la ciencia, la técnica y la sociedad se convierten en las estrategias para potenciar las acciones
educativas en la actualidad.

El arte se entiende como: una experiencia estética y simbolica que emerge de la actividad
humana, como una vision cognoscente del mundo y como una fuerza creadora que aflora de
los sentimientos y emociones de los sujetos (Suchodolski, 1976). Partiendo de estas ideas, se
entiende la educacion desde el arte como un ejercicio de formacién multidimensional pues
genera una sensibilidad especial en las personas para la comprension, interpretacion y creacion
de la realidad. Permite imaginar otros mundos posibles, la creacion de propuestas disruptivas
y la expresidn de estas por diversas manifestaciones, es decir, le da voz a los sujetos para que
materialicen las formas en que comprende el mundo.

Asi que, el arte en sus multiples manifestaciones permite que el sujeto desarrolle habilidades
para comprehender, aprehender y expresar el mundo; elabora ideas y argumentos a partir de la
experiencia individual y el dialogo con otras posturas; construye unidades discursivas que
interpelan la realidad; y formula propuestas creativas con miras a la transformacion de una
sociedad justa, equitativa y en paz.

Por su parte, la educacion desde la ciencia no solo pretende acrecentar los saberes o educar
el intelecto de los estudiantes, sino que busca generar conocimiento apropiado para el contexto
y los sujetos (Suchodolski, 1976). De tal suerte, que los saberes derivados de la ciencia en los
espacios académicos contribuyen a resolver problemas reales que afectan la existencia, su
interaccion con lo natural y lo material. Educar desde la ciencia implica el desarrollo de
capacidades que integran las maltiples dimensiones del individuo, éticas, politicas y técnicas,



y se conjugan con las necesidades y demandas de la sociedad, con el propdsito de comprender
el significado de la ciencia en lo social, analizar y reflexionar sobre los aspectos que aquejan a
la comunidad y aportar desde las potencialidades de cada sujeto para la construccién de
soluciones concretas y tangibles. En definitiva, el autor afirma que, la educacion pensada desde
la ciencia sobrepasa aspectos cognoscentes y se integra genuinamente a la vida de los sujetos
y la sociedad.

Por ultimo, se encuentra la educacion a través de la sociedad que hace referencia a la
formacion del sujeto en la vida en comunidad, es decir el ejercicio de ser ciudadano, este
corresponde a las responsabilidades ético-politicas que adquieren las personas al hacer parte
de un sistema social, que no solo se limitan a una actividad electoral, sino que requiere de
activismo y espiritu. Estos compromisos civicos y ciudadanos han estado desligadas de la
esfera escolar, por lo menos en modelos educativos como los de América Latina, se ha limitado
a espacios reducidos de formacion ciudadana, cursos de sociales o ética y valores, lo que
abstrae al sujeto de esa realidad en particular y genera una percepcion de exoneracion sobre
responsabilidades en la esfera pablica y politica.

Por ello la educacion desde la sociedad posibilita sensibilizar al sujeto sobre la importancia
de los espacios de deliberacion y toma de decisiones, de la urgencia de escuchar maltiples
voces para construir desde la pluralidad y el deber imperativo de participar en escenarios
politicos que reflexionen y actden sobre el beneficio de todos los seres humanos. De manera
que la formacion en sociedad incorpora una comprension de la dindmica de la politica
entendida como los espacios institucionales y lo politico entendido como la participacién de
los sujetos en espacios comunitarios, una concientizacion de lo que implica ser ciudadano en
lo individual y en lo colectivo, y una reflexion sobre los conocimientos cientificos, artisticos y
contextuales que se requieren para estar y actuar en sociedad.

Segun Suchodolski todas estas acciones pretender integrar la personalidad del estudiante,
formarlo en sus multiples dimensiones, de manera que sobrepasa los limites 0 ambigliedades
de cada &mbito y los articula para potenciar las habilidades, el intelecto, las sensibilidades y
los compromisos del sujeto en y para la vida en sociedad.

En esa medida lo que se busca con propuestas articuladas entre elementos de teoria de la
educacidn socialista y la educacion humanista es poder formar sujetos conscientes, reflexivos
y analiticos de la realidad en la que se encuentran, asimismo, de las implicaciones de sus
acciones en el presente y en el futuro. De manera que pueda reconocer las tensiones entre las
motivaciones individuales y los requerimientos de la comunidad, evaluar la complejidad de
estas interrelaciones y generar acciones positivas para la construccion de la sociedad.

Por lo tanto, estos procesos educativos deben ser planificados en concordancia con las
condiciones del presente y las necesidades del futuro, pues los procesos de transformacion no
dependen sélo de reconocer lo vacios o criticar el sistema actual, requiere de acciones ldgicas,
sistematicas y consecuentes que correspondan a la configuracion de una sociedad justa, digna
y equilibrada. Como resultado la educacion mas que generar procesos de memorizacion,
acumulacién o asimilacion, apunta para que la comprehension y aprehension del conocimiento



sea pertinente para el contexto y la realidad en la que se encuentra el educando, de tal suerte,
pueda comprender el mundo y desarrolle capacidades creativas para incidir en él.

Se conciben entonces los procesos educativos desde una mirada multidimensional, no se
limita a contenidos especificos, sino que se comprende la complejidad del ser humano, las
motivaciones individuales y colectivas, las demandas de la sociedad y se ponen en juego estos
elementos para contribuir a una formacion integral, responsables y contextualizada. En
concordancia, el sujeto se prepara en un ambiente escolar que le permite idear, crear, expresarse
y participar, alli desarrolla habilidades para la vida en comunidad, potencia las capacidades
desde las que puede aportar y fortalece el espiritu solidario y cooperativo.

Ahora bien, se siguen presentando retos significativos para trascender a propuestas
educativas con espiritu colectivo, creativo e innovador, propuestas que posibiliten compartir
experiencias sensoriales, intelectuales, significativas, y especialmente de realizar acciones
concretas y planeadas colectivamente para la transformacion. Asi pues, los espacios formativos
como la escuela deben dejar de ser lugares de encuentros fortuitos y desarticulados, y transitar
a escenarios abiertos para el intercambio de visiones de mundo, para la convivencia, para la
sensibilizacion, para el dialogo y la reflexion, y sobre todo para la participacion. En
consecuencia, los sujetos que se formen bajo este modelo educativo se convierten en agentes
para el cambio social.

Finalmente, la integracion de elementos que se recogen de la propuesta de la educacion
socialista y la educacion humanista presentan posibilidades para la construccién de un proyecto
compartido, pensado desde las motivaciones individuales y las necesidades colectivas, es decir
un dialogo sinérgico entre las subjetividades de los individuos y la objetividad de la realidad.
Ahora, es claro que para ello se requiere que el sujeto sea consciente de su humanidad y del
mundo que habita, de las responsabilidades al ser libre y de las implicaciones que tienen los
actos que realiza. Bajo ese panorama se evidencia la importancia de generar procesos de
formacion pertinentes y contextualizados.

Desde estas premisas toma relevancia la pedagogia de la liberacién en consonancia con los
enfoques tedricos propuestos anteriormente, pues permite reconocer elementos que
condicionan al sujeto y que requieren ser modificados. Brinda la posibilidad de concientizar al
educando y el educador sobre las responsabilidades que acarrea las libertades y la urgencia de
desarrollar acciones transformadoras con miras a la construccion de otro mundo basado en la
justicia, libertad y dignidad humana. Finalmente permite que los sujetos construyan unidades
discursivas que les permite construir y narrar el mundo.

3.4. Reconociendo la Pedagogia de la liberacion

Pensar en una sociedad del siglo XXI mas humanizada, creativa y en armonia con el planeta,
requiere, sin lugar a duda, de sujetos con una profunda vocacién humanista, con una
perspectiva comun, con capacidad de trascender las individualidades y construir con otros, y
sobre todo se necesitan personas conscientes de sus realidades y con un intenso deseo de
transformarlas. Ahora, para que esto se dé, vale la pena preguntar si los modelos educativos



que priman en la actualidad fundamentan sus propositos sobre estas premisas. La pedagogia de
la liberacidn plantea que la educacion histéricamente se ha centrado en modelos basados en la
respuesta, estos limitan la capacidad de asombro, de cuestionar, descubrir y por supuesto de
crear (Freire y Faudez, 2013). En ese sentido, el estudiante termina aceptando, sin refutar, los
elementos que se proponen dentro del acto educativo y el docente reproduciendo patrones a
través de un proceso vertical. Por consiguiente, esta corriente de pensamiento plantea la
necesidad de reflexionar sobre los modelos tradicionales y reconfigurarlos de acuerdo con los
requerimientos de una sociedad humanizada y humanizante.

La pedagogia de la liberacion plantea multiples aspectos sociales, culturales y politicos para
que se dé la emancipacion del sujeto en la sociedad. Sin embargo, para este ejercicio analistico
solo se retomaron tres elementos anclados a las propuestas de la educacion humanista y la
teoria socialista apuntan a procesos de transformacién de los sujetos y del acto educativo, esto,
a partir de una perspectiva horizontal, dialégica, plural, creativa y participativa. De este modo,
se propone, inicialmente, comprender al sujeto como un ser inconcluso que esta en constante
proceso de formacion, elemento que se alna fuertemente con lo ya propuesto desde el
humanismo vivo y activo, ademas, que requiere ser consciente de elementos que condicionan
su ser y la posibilidad de estar armdnicamente con otros. Por otra parte, propone reflexionar
sobre la libertad como aspecto fundamental en este ejercicio de emancipacion, pues no solo
evidencia otra perspectiva del ser, sino que pone en escena las responsabilidades que adquiere
el sujeto al integrarse en la sociedad. Finalmente, se plantea un viraje en el modelo educativo,
que transita a una educacién centrada en la pregunta, que incita al sujeto a interpelar el mundo,
los conocimientos, las relaciones sociales, materiales y humanas, es decir, que reconoce su
propia existencia en la accién de preguntar (Freire y Faudez, 2013).

Poder desarrollar procesos de transformacion implica un ejercicio fundamental de
humanizacion, no se pueden generar cambios profundos cuando se permanece deshumanizado,
indolente y desesperanzado. Esto implica comprender que los sujetos son seres inacabados,
gue estan en un proceso permanente de aprendizaje, independientemente de la edad o de la
formacion académica. También se encuentran en un ejercicio constante de desaprender ideas y
practicas que subyugan al sujeto y su relacién con la sociedad.

Ahora que el sujeto sea consciente de esta realidad, desde una comprension ontoldgica y
epistemoldgica, implica interpelar la construccion del sujeto desde sus formas de ser y estar en
el mundo, las concepciones filoséficas que configuran lo individual y lo colectivo, y los ideales
éticos y politicos que tienen de la sociedad. Esto sin lugar a duda no es una tarea facil, pues
supone un cambio axioldgico, cuestiona la valoracién del mundo y lo que se ha construido
histéricamente como humanidad, bien cabe aclarar que no se trata de omitir o negar, lo que se
requiere es reconocer y reflexionar sobre estos elementos para asi poder modificarlos en
beneficio de la humanidad, la dignidad y la justicia social. Freire (1973) expresa que:

Comprobar esta preocupacion implica reconocer la deshumanizacion no sélo como viabilidad
ontolégica, sino como realidad historica. Es también y quizas basicamente, que, a partir de esta
comprobacion dolorosa, los hombres se preguntan sobre la otra viabilidad —la de su humanizacion.
Ambas, en la raiz de su inconclusion, se inscriben en un permanente movimiento de blsqueda.



Humanizacién y deshumanizacion, dentro de la historia, en un contexto real, concreto, objetivo, son
posibilidades de los hombres como seres inconclusos y conscientes de su inconclusion. (p.32)

Entender que las personas son seres inacabados, imperfectos e incompletos, no solo es una
tarea que sugiere un trabajo constante, sino una posibilidad de construir y reconfigurar diversos
aspectos desde lo individual y lo colectivo. Ser consciente de la existencia mismay de lo que
esta implica en la esfera de lo real, ahora bien, no es un ejercicio en solitario, silencioso o
incomunicado, siempre requiere de otros como interlocutores para construir y debatir las ideas,
requiere de la comprension del mundo y de la interaccion con la realidad. Asimismo, ser
consciente de la existencia y sus implicaciones no es un aspecto intrinseco del sujeto esto
demanda un proceso de aprendizaje, o si es el caso de desaprendizaje, que, si bien estas en
algunos momentos puede ser espontaneo entre los sujetos, generalmente deben ser
intencionadas dentro de la accion educativa.

Asi pues, este ejercicio de reflexion sobre el sujeto inacabado, la forma en que habita el
mundo Yy las relaciones que se gestan alli, permite que el educando y el educador comprendan
si en su ejercicio cotidiano reproduce las acciones que subyugan a los sujetos, o si, por el
contrario, son conscientes de la necesidad de subvertir estas situaciones para liberarse de la
opresion. Asi pues, este proceso no solo pretende transformar los sujetos en seres libres y
comprensibles, sino que propende por desarrollar acciones colectivas para modificar la
realidad.

El ejercicio de la libertad que se plantea en esta propuesta tedrica requiere entender la
responsabilidad que acarrea, pues no esta en juego soélo la formacién de los sujetos, sino la
concepcion del mundo que se desea habitar. De manera que la libertad es un ejercicio constante,
arduo y disciplinado, que se da entre la reflexion y la praxis, no basta con creer en la idea de
libertad, esta exige ponerla en préctica en la vida cotidiana. Lo que supone un esfuerzo
significativo por interpelar las acciones diarias de los sujetos, las instituciones y la sociedad.
Freire (1973) sefiala que la liberacion no hace parte del azar, ni de la casualidad, a esta se llega
en la medida en que el sujeto es consciente de su busqueda y la necesidad de luchar por ella,
ademas implica un acto de amor por el otro, por el mundo e incluso por el opresor.

La libertad, que es una conquista y no una donacion, exige una busqueda permanente.
Busqueda que s6lo existe en el acto responsable de quien la lleva a cabo. Nadie tiene libertad
para ser libre, sino que al no ser libre lucha por conseguir su libertad. Esta tampoco es un punto
ideal fuera de los hombres, al cual, inclusive, se alienan. No es idea que se haga mito, Sino
condicion indispensable al movimiento de busqueda en que se insertan los hombres como seres
inconclusos. (Freire, 1973, pp.37-38)

En ese sentido, la libertad responsable, que se da en la reflexion y en la praxis, es una
conquista del sujeto que ha estado condicionado por el miedo de lo que significa e implica ser
libre, por las contradicciones de la realidad y por los patrones establecidos por los dominantes.
No obstante, estos elementos que supeditan a los sujetos, que en ocasiones parecen
inamovibles, pueden transformarse y convertirse en motivaciones para desarrollar acciones
colectivas para su liberacion (Freire, 1973).



Ahora este ejercicio implica la accion, no es posible desvincularse de las ataduras del
opresor si no se realizan ejercicios concretos que favorezcan los cambios del sujeto y de la
realidad, pues es sobre este binomio que se deben reflejar conjuntamente las transformaciones.
En tal sentido, se presenta una relacion sinérgica entre la subjetividad y la objetividad, entre el
individuo y el mundo, entre la particularidad y la totalidad, es decir, estos elementos siempre
estan en interaccion lo que permite comprender el mundo y desarrollar procesos reales para su
reconfiguracion.

La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora, tendra, pues, dos momentos
distintos, aunque interrelacionados, El primero, en el cual los oprimidos van descubriendo el mundo
de la opresion y se van comprometiendo, en la praxis, con su transformacion y, el segundo, en que,
una vez transformada la realidad opresora, esta pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la
pedagogia de los hombres en proceso de permanente liberacion. (Freire, 1973, p.47)

Por consiguiente, para que el sujeto sea libre de las situaciones que lo someten debe tomar
conciencia de las condiciones bajo las que se encuentra, los elementos que debe modificar y
las acciones que debe realizar. Cabe aclarar que este ejercicio no se puede hacer por otros, ni
tampoco se da en soliloquio, es consecuencia de la reflexion, del dialogo y del trabajo en
colectivo, para este caso entre estudiantes y docentes. De esta manera y retomando las palabras
de Freire (1973) “nadie educa a nadie -nadie se educa a si mismo-, los hombres se educan entre
si con la mediacion del mundo” (p.69).

En definitiva, la propuesta de la pedagogia de la liberacién plantea un giro en los procesos
educativos, desmantela los ordenes jerarquicos en las relaciones pedagdgicas, reconoce a los
estudiantes como sujetos activos y propone la generacion del conocimiento a partir de la
interaccion con el mundo. En otras palabras, centra sus esfuerzos en acciones compartidas,
dialogicas, participativas, que involucran los sentidos, las emociones y la razon, asimismo
permite la curiosidad, la creatividad, la expresividad y en especial la promocion para la accion
y la reflexion. Freire (1997) menciona la urgencia de transitar a otros escenarios educativos
que promuevan el encuentro con el contexto, con los otros y con el mismo sujeto.

De ahi la necesidad de una educacién valiente, que discuta con el hombre comun su derecho a aquella
participacion. Una educacién que lleve al hombre a una nueva posicion frente a los problemas de su
tiempo y de su espacio. Una posicion de intimidad con ellos, de estudio y no de mera, peligrosa y
molesta repeticién de fragmentos, afirmaciones desconectadas de su misma condicién de vida. (p.87)

En consecuencia, la pedagogia de la liberacion promueve una educacion para la creacion,
para la invencion de otros mundos posibles, para la configuracion de sujetos humanizados y
para la accion colectiva. De manera que se gesten procesos reales para la transformacion del
mundo. Una educacion inquieta, reflexiva y propositiva, que emerja de y para los sujetos, que
adquiera sentido en la practica, que genere esperanza y que permita convivir en armonia. Asi
pues, la pedagogia de la liberacion es auténtica, es humanizadora, es dialogica e implica accion
y reflexién para la transformacién (Freire, 1973).

Asimismo, la educacion desde esta perspectiva tedrica permite una construccion colectiva
del mundo, por ello es consciente, problematizadora y contextualizada, siempre interpela la



realidad en la que se encuentra el sujeto. Se aleja de los modelos tradicionales, por consiguiente,
todos los sujetos hacen parte activa del proceso educativo y adquieren responsabilidades, estos
se consideran portadores de conocimiento y por ello requieren ser escuchados, la pluralidad de
visiones permite deliberar, llegar a consensos y construir en el disenso.

Esta construccion colectiva del mundo se va materializando a través del uso de diferentes
herramientas comunicativas, estas pueden ir desde medios de comunicacion tradicional o
digital hasta el uso de diferentes manifestaciones artisticas como el canto, el teatro o la pintura.
Los sujetos se apropian de ellas, les asignan un sentido y plasman a traves de unos codigos
comunes la realidad en la que se encuentran. Asi pues, los estudiantes generan procesos de
concientizacion y por medio de la creatividad, el ingenio, y los recursos materiales y
simbdlicos, crean narrativas y estéticas con las que evidencian la forma en que comprenden el
mundo.

Cabe resaltar que mas alla del producto que se espera, video, pieza sonora, fotografias,
canciones, obras de teatro, murales, entre otra gama de posibilidades, lo realmente importante
se enfoca en el proceso colectivo de produccion, pues es alli donde los sujetos ponen en comin
Sus experiencias, emociones y visiones para crear una pieza comunicativa que plasman esas
formas particulares de ver el mundo.

Se entiende entonces que la educacién desde la pedagogia de la liberacion permite que el
sujeto adquiera conocimientos a partir de la realidad en la que se encuentra, comprenda los
fendmenos que se presentan, analice las circunstancias, reflexiones sobre las causa y
repercusiones y plantee propuestas que contribuyan a la solucién haciendo uso de diferentes
herramientas comunicativas. En sintesis, es una educacion que “busca la emersion de las
conciencias, de la que resulta su insercion critica en la realidad” (Freire, 1973, p.88).

Ahora estos elementos antes mencionados no se dan en lo abstracto para que estos procesos
educativos sean pertinentes y cumplan con el propdsito de la pedagogia de la liberacion se
requieren de metodologias precisas y planeadas. Para ello es necesario desmitificar la idea
sobre la equivalencia entre ejercicios abiertos y participativos e improvisacion. Esto tampoco
quiere decir que sean estructuras inamovibles, por el contrario, son procesos flexibles,
colaborativos que requieren de organizacion, disefio, proyeccion y ejecucion.

Un elemento inicial que plantea esta teoria para el desarrollo metodoldgico es la necesidad
de subvertir los roles verticalizados educador y educando, de manera que en esta propuesta el
docente se convierte en mediador del espacio, dinamiza las situaciones sin imponer su
perspectiva, el estudiante por su parte asume un papel participativo, entiende que el ejercicio
formativo requiere de su compromiso. Al comprender esta reconfiguracion de los roles, se
entiende que el didlogo como fendmeno y expresion humana es fundamental para promover
los espacios de aprendizaje, de esta manera, estudiantes y docentes reflexionan sobre la realidad
y problematizan las situaciones que se presentan en el contexto.

En tal sentido, los contenidos y los problemas que dinamizan los procesos de ensefianza-
aprendizaje no estan fijos, ni son estandarizados, estos se pueden negociar de acuerdo con los



intereses de los sujetos, las necesidades de los contextos y de las relaciones de estos con el
mundo. “las aspiraciones, los motivos, las finalidades que se encuentran implicitos en la
tematica significativa, son aspiraciones; finalidades y motivos humanos. [...] Son tan histéricos
como los hombres. Insistimos, no pueden ser captados fuera de ellos” (Freire, 1973, p.128).
Es decir, estos temas adquieren sentido para los sujetos y en consecuencia deben ser estudiados,
analizados, asi pues, pasan de ser datos acumulados y se convierten en conocimientos situados
que permiten la reflexion y, posiblemente, la generacidn de acciones concretas que solventen
o transformen situaciones reales.

Estas tematicas significativas como las nombra Freire (1973) van surgiendo en la medida
en que el sujeto se hace consciente de su realidad, en la medida en que se pregunta por la
realidad, imagina otros escenarios posibles, crece su anhelo por otras posibilidades de estar y
habitar el mundo. De ahi, que la educacién mas que generar respuestas, 1o que debe promover
son preguntas sobre el sujeto, la existencia y las relaciones que se establecen en la cotidianidad.
De suerte que se superen los actos de reproduccion y acumulacion, y se fomente una educacion
para la creacion, transformacion y comunicacion de las ideas (Freire, 1973).

Asi pues, la capacidad de preguntar toma relevancia en el acto educativo, no sélo porque
permite interpelar diferentes acontecimientos y devela situaciones antes negadas, sino porque
se convierte en acto profundamente democratico (Freire y Faudez, 2013) para el sujeto que
empieza a participar de su proceso formativo y el de otros, descubre las relaciones entre el
conocimiento que se gesta en el aula de clase y el contexto que habita, entreteje su perspectiva
con la de sus pares, construye una visién de mundo a partir de la puesta en comun de las ideas,
entabla ejercicios de comunicacion real entre sujeto-conocimiento-cotidianidad. Por
consiguiente, la pregunta se convierte en un elemento detonador de la accién educativa, pues
no se presenta como un saber dado, sino como un conocimiento conquistado a través de la
exploracion y la indagacion de la realidad.

En esencia, la pregunta se convierte en un acto revelador para el educando y el educador
pues descubren un método particular para generar conocimiento pertinente, situado y
progresivo, pues en la medida en que los sujetos se preguntan por una situacion o hecho
especifico, comienza a emerger diferentes cuestionamientos que expande la capacidad de
comprension de la existencia mismay la realidad. Asimismo, los actores del proceso educativo
entienden que la pregunta no solo conlleva un ejercicio de interpelacion, sino que entrafia un
gjercicio profundo de reflexion y accion, de ahi que los estudiantes y docentes descubren “la
relacion dindmica, fuerte, viva entre palabra y accion, entre palabra-accion-reflexion” (Freire
y Faudez, 2013, p.73).

Finalmente, esta propuesta tedrica propicia una educacion que problematiza, que fomenta
la capacidad de cuestionar, analizar, discernir, trasformar, permite la formacion de sujetos
libres y creadores, que a partir del didlogo y la accion generan otras formas de comprender,
nombrar y habitar el mundo. Asi pues, la articulacion entre la educacion humanista, la
pedagogia socialista de la educacion y la pedagogia de la liberacion permite establecer acuerdos
comunes y construir a la generacion de nuevos significantes en donde prevalece el respeto por
los derechos humanos, la vida digna y la justicia social.



A manera de cierre: La complementariedad de la fundamentacion teorica

El siglo XXI exige una comprension del mundo alejado de modelos tradicionales y
radicalismos que impiden las transformaciones reales. La educacion es un elemento
fundamental para generar estos cambios, pues permite la concientizacion y liberacion del
sujeto, de los elementos que condicionan su existencia, incluso de una humanidad transgresora.
Por ello, es necesario reflexionar sobre los modelos establecidos que priman en el sistema
educativo, pues si bien a lo largo de la historia se han realizado esfuerzos para innovar, estos
siguen anclados a perspectivas verticalizadas, conservadoras y abstraidas de la realidad. De
manera que, pensar en un viraje significativo de la sociedad implica indiscutiblemente
reflexionar sobre la perspectiva ontoldgica, epistemoldgica, ética y politica que moviliza la
educacion actual, pues como lo plantea Freire (1997) si bien los procesos educativos no
efectlan por si solos los cambios, si son indispensables para llevarlos a cabo y reconfigurar la
realidad que subyuga a los sujetos.

Se propone entonces una articulacion entre reflexién-consciencia-accion, pues como se ha
visto a través de las teorias propuestas no es posible dicotomizarlos, solo en la medida en que
se entablan dialogos con otros, se analiza la realidad, se indaga por el contexto y se es
consciente de la existencia, se pueden desarrollar acciones concretas que posibiliten la
transformacion. Es claro que los sujetos desde su propio ejercicio reflexivo son quienes deben
promover estos procesos para reconfigurar la realidad por ello la importancia de desarrollar
estrategias educomunicativas que posibiliten el reconocimiento del ser, del estar, del hacer y
del convivir.

Es de resaltar que este vinculo propuesto reflexion-consciencia-accion es posible a partir de
la integracion de las diferentes perspectivas tedricas que se proponen en el texto, que mas que
yuxtaponerse, lo que pretenden es generar una articulacion para la complementariedad y la
comprension del fendmeno de estudio. En tal sentido, la educacion humanista, la pedagogia
socialista y de la liberacion posibilitan un andamiaje teérico para sustentar la construccién de
una estrategia educomunicativa a partir de los saberes, vivencias y experiencias de los sujetos.
Asimismo, este vinculo tedrico tiene de fondo un posicionamiento ético-politico que plantea la
emancipacion del sujeto y la transformacién de su propia realidad desde un ejercicio
consciente, coherente y responsable, pues éste no solo pone en juego su propia humanidad,
sino la construccion de un mundo plural, justo, equilibrado y digno para todos.

En sintesis, la recuperacion de ciertos elementos de las teorias propuestas, sin la pretensién
de ser puristas, pero si bajo una vigilancia epistémica, develan la relevancia de articular
aspectos que coadyuven a la construccién de una estrategia educomunicativa desde la
perspectiva de la educacién humanista, que apuntalen a la formacion de un sujeto
comprometido, dispuestos a estar en permanente proceso de liberacion, con actitud critica,
analitica, reflexiva, y, que ademas, contribuya a desarrollar acciones conjuntas para la
transformacion de su realidad.



Capitulo 1V: Ruta metodoldgica y analitica

Como académicos entendemos que los procesos de investigacion emergen de la comprension
y la reflexion de los contextos sociales, econémicos, politicos, culturales y educativos, pues
estos supeditan las acciones de las instituciones y los sujetos para estar y actuar en el mundo.
Por ello, la construccion de la ruta metodoldgica se ancla en las reflexiones antes realizadas en
el estado del arte, el contexto y la fundamentacion teorica, pues estos elementos se convierten
en el insumo esencial para la construccion de una estrategia educomunicativa desde la
perspectiva humanista, pertinente y contextualizada.

En ese sentido, este capitulo esboza la forma en que se plante6 la ruta metodoldgica y
analitica desde un posicionamiento epistemoldgico, ético y politico. Este se divide en tres fases
que corresponden a la planeacion, el trabajo de campo y el disefio de la ruta para el analisis y
la significacion de la informacion, a su vez estas se subdividen en momentos que permiten la
ejecucidn a cabalidad de cada fase, tal como se evidencia en la figura 1. Bajo ese orden de
ideas, la ruta metodoldgica y analitica presenta una ilacion entre las fases, incluso en algunos
momentos se superponen, pues construir colectivamente el conocimiento desde una
perspectiva dialdgica, reflexiva y critica implica una relacién sinérgica entre estos aspectos.
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La primera fase denominada planeacion se subdivide en dos momentos: 1. El encuadre del
proceso de investigacion, alli se refleja la postura del investigador y el posicionamiento
epistémico para el desarrollo del ejercicio académico, de manera que, se acoge la investigacion
cualitativa, el enfoque sociocritico, el método dialéctico y se establece una postura ético-
politica, lo que permite comprender y reflexionar el fendmeno de estudio a partir de aspectos
socioculturales, facilitando, ademas, la construccioén del conocimiento a partir de ejercicios
conscientes, sistematicos y organizados (Sandin, 2003). 2. Planeacion para el proceso de co-
creacion, alli se plantea el tipo de investigacion que para este caso es investigacion accion y
los elementos claves para desarrollar ejercicios participativos y colaborativos. Asimismo, se
sefialan las técnicas de recoleccion de la informacion: laboratorios de co-creacion, grupo focal
y entrevistas, que permiten crear, valorar y validar el proceso. Finalmente, se presenta los y las
participantes y el contexto en el que se ubican, de surte que, se comprenda la pertinencia de la
creacion de la estrategia educomunicativa desde la perspectiva humanista.

La segunda fase corresponde al trabajo de campo evidencia el proceso que se gestd durante
la recoleccion de la informacion, alli se describe el proceso co-creacién en los laboratorios y la
forma en que se construyd la estrategia educomunicativa con las participantes. Ademas, se
presenta la ruta para valorar inicialmente el ejercicio de investigacion.

Finalmente, la tercera fase denominada ruta para el analisis de la informacién presenta el
disefio establecido para la organizacion, sistematizacion y procesamiento de la informacion.
Asimismo, apuntala algunos elementos claves para la presentacion y comprension de los
resultados de investigacion

A partir de las tres fases propuestas se presenta la ruta metodoldgica y analitica que
direcciona el proceso de investigacién en donde se pone en dialogo los intereses de los
participantes, pues se parte de la premisa que el conocimiento se construye y reconstruye en la
medida en que los sujetos interactdan e interpretan el mundo que los rodea (Tdjar, 2006). Bajo
esa logica, en este capitulo presenta la ruta que permite conjugar las multiples visiones del
mundo para comprender, abordar, reflexionar e intervenir el objeto de estudio a partir de las
posibilidades y habilidades de los sujetos que constituyen el proceso de investigacion.

4.1. Fase 1: Planeacién del proceso de investigacion
4.1.1. Encuadre del proceso de investigacion

Se entiende por encuadre el lugar desde donde se situa el investigador para leer e interpretar la
realidad, lo que implica priorizar, apartar o negar ciertos aspectos que la configuran. Por ello,
estas decisiones sin lugar a duda conllevan una carga ética y politica dentro del ejercicio
académico, pues mas que una simple eleccidn, este posicionamiento se convierte en un
manifiesto para comprender y generar el conocimiento.

En ese orden de ideas, el modelo, el enfoque y el método de investigacion seleccionados en
esta tesis develan una postura del investigador para acercarse y desarrollar procesos de
investigacion, pues se aleja de una vision vertical y solitaria, y le da paso a un ejercicio plural



en donde aflora una multiplicidad de voces, sentires y experiencias de los participantes que
posibilita construir un conocimiento pertinente y contextualizado.

Investigacion cualitativa

Se ha sefialado que los fendmenos de estudio emergen de diferentes realidades sociales,
educativas, culturales, ambientales, econémicas o politicas, de manera que, para analizarlas,
estudiarlas o modificarlas es necesario que el investigador se sitle en un contexto y determine
la pertinencia de su eleccidn, pues esta escogencia mas que una preponderancia de un modelo
sobre otro, resulta ser relevante y funcional en la medida que este le permite al investigador
leer y comprender los sucesos, hechos o situaciones que detonan el ejercicio investigativo, asi
pues, el modelo seleccionado resulta convertirse en el medio para alcanzar los objetivos
establecidos dentro del ejercicio de investigacion (Strauss y Corbin, 2002).

Se entiende que la Investigacion Cualitativa ha emergido de unas tradiciones
epistemoldgicas y metodoldgicas que inicialmente estaban ancladas a perspectivas
colonialistas, patriarcales y occidentales (Denzin y Lincoln, 2011), no obstante, este modelo
ha sufrido transformaciones a partir del devenir de los procesos sociohistoricos y del
cuestionamiento al modelo tradicional, lo que ha favorecido el surgimiento de otras corrientes
que se enmarcan dentro del modelo cualitativo que propician la reflexion, la comprension, el
reconocimiento del otro, incluso afloran perspectivas que suponen valoraciones, cambios y
emancipacion de los sujetos que hacen parte del proceso.

La investigacion cualitativa es vista como un arte, que desarrollan las personas que investigan
(artistas), porque no se trata de aprender simplemente una serie de habilidades, realizar este tipo de
investigacion requiere tener una determinada vision del mundo, un talento creativo, ser receptor y
transmisor de emociones y todo ello desde una perspectiva estética, emocional e intelectual. (T6jar,
2006, p.145)

En ese orden de ideas, este ejercicio de investigacion se sitGa en la orilla de la Investigacion
Cualitativa, que entiende la investigacién como un proceso dialéctico, flexible, e incierto, que
plantea diferentes miradas, perspectivas, patrones que se refractan para comprender el objeto
que se desea estudiar, lo que sin lugar a duda genera una riqueza epistémica y metodoldgica.
Asi pues, y tal como lo sefiala Tojar (2006), la investigacion cualitativa no busca ocultarse en
un discurso de objetividad, ni generalizaciones para comprender el fendmeno, por el contrario,
busca explicarlo a partir de las particularidades expresadas por los sujetos, desde sus
percepciones, estéticas y visiones de mundo.

En sintesis, la investigacion cualitativa adquiere un sentido en este ejercicio de
investigacion porque permite un dialogo constante entre el contexto, las teorias, los
participantes y el investigador, lo que posibilita una manera disruptiva de comprender la
realidad, de acercarse a ella para estudiarla, reflexionarla, analizarla y sin lugar a duda
transformarla.



Enfoque socio critico

De acuerdo con lo anterior, se entiende que el modelo de investigacion cualitativa no solo
pretende la comprension de los fendmenos sociales, también implica una postura propositiva
para transformarlos. En tal sentido, se requiere un enfoque que permita generar ejercicios
criticos y reflexivos de la realidad que se estudia y posteriormente que se desea modificar. Asi
pues, este trabajo de investigacion asume el enfoque Sociocritico como escenario para la
construccion de un conocimiento, que se da, a partir de la reflexion, la experiencia y la
interpelacion de la realidad. En otras palabras, este enfoque permite desarrollar un proceso
continuo entre la construccion y la reconfiguracion de la teoria y la practica en escenarios o
fendmenos de estudio concretos (Trujillo, 2017).

El ejercicio de generacion del conocimiento bajo este enfoque requiere fundamentalmente
la participacion de los sujetos que hacen parte del proceso investigativo, pues cada uno debe
identificar su rol, asumir responsabilidades, compromisos concretos y participan en la toma de
decisiones de acuerdo con los propdsitos establecidos. En ese orden de ideas, el abordaje del
enfoque sociocritico en este proyecto de investigacion posibilita situar a los sujetos en un
ejercicio dialdgico y analitico, en donde cada uno, desde sus saberes previos y visiones del
mundo, expone sus posiciones, percepciones, emociones, argumentos y opiniones, para este
caso la construccién de un conocimiento situado y pertinente por medio de la creacion de una
estrategia educomunicativa, en esa ldgica, los sujetos plantean, ademas, acciones,
procedimientos o propuestas que contribuyen a modificar las situaciones problémicas sobre la
que se reflexiona conjuntamente.

Ahora bien, es claro que este enfoque requiere ciertos aspectos para que se genere una
transformacion de la realidad. EI primer elemento que se debe tener presente es que los sujetos
deben conocer las dindmicas del contexto en el que se encuentran, asi tendran una visién situada
del problema, que por supuesto esto emergera del interés del grupo con el que se trabaja. Lo
que lleva a pensar en el siguiente elemento, pues en la medida en que los sujetos dialogan y
autorreflexionan se configuran unos sentidos y significados de la realidad, asimismo, se
descubren aspectos que se deben modificar, y que, para este caso, deben estar en funcion del
respeto de los derechos humanos y la vida digna. Por consiguiente, un tercer elemento implica
pensar en sujetos cognoscentes y propositivos que generan acciones concretas a partir de sus
saberes, emociones y experiencias. Es decir, se presenta es un ejercicio donde se manifiestan
multiples voces e interacciones que proponen diversas formas y métodos para la
transformacion de la realidad. En tal sentido, un proceso de investigacion desde el enfoque
Sociocritico requiere “superar el reduccionismo y el conservadurismo admitiendo la
posibilidad de una ciencia social que no sea ni puramente empirica ni solo interpretativa, sino
que ofrezca aportes para el cambio social desde el interior de las propias comunidades”
(Alvarado y Garcia, 2008, p.189).

Finalmente, este enfoque permite plantear un ejercicio dialdgico entre la teoria 'y la practica,
pues supone una configuracion y reconfiguracion de lo que se ha preestablecido y requiere ser
cambiado o ajustado a partir de la comprension de la propia realidad. De suerte que el



conocimiento no se construye solo de hechos facticos, sino que requiere las experiencias,
vivencias y emociones de los sujetos.

Meétodo dialéctico

De acuerdo con lo anterior, el método dialéctico ocupa un lugar esencial en este proceso de
investigacion, pues posibilita entablar una interaccion constante entre la teoria y la préctica,
entre el investigador y los sujetos que hacen parte del proceso, y entre, la informacion
recopilada, las subjetividades y los significantes asignados por los participantes. Parafraseando
a Tojar (2006) estos elementos, especialmente la teoria y la practica, en esta ldgica son
consustanciales por su relacion sinérgica, pues tal como lo dice el autor, “la practica es teoria
en accion” (p.160), asi que pensar en abordarlo de manera aislada seria poco factible e iria en
contravia de lo planteado por el enfoque sociocritico y paradigma cualitativo, pues una de sus
premisas fundamentales es la construccion del conocimiento, lo que supone la interaccién con
otros en donde se pone en juego las subjetividades y heterogeneidad de herramientas para la
comprension sustantiva del objeto de estudio.

Asi pues, la dialéctica se configura como un elemento vital para el proceso de investigacion,
pues es a través del lenguaje, la interaccion y la accion que se va configurando el conocimiento.
Ahora, este ejercicio dialdgico requiere entablar relaciones por parte de sujetos que estan en un
contexto determinado e intercambiar ideas sobre aspectos comunes, esto permite la
comprension de la realidad en la que se encuentran y la situacion que alli se presentan, de suerte
que, los sujetos logren conformar unas visiones del mundo intersubjetivas que posibiliten
procesos de transformacion.

En ese orden de ideas, el método dialéctico posibilita que los sujetos que hacen parte del
ejercicio académico, para este caso estudiantes de secundaria e investigadores, intercambien
ideas sobre las formas particulares en que entienden el contexto, los problemas que alli emergen
y las maneras en que estos condicionan la vida, de suerte que los puedan analizar conjuntamente
y sobre ello materializar formas de nombrar, reflexionar y actuar en el mundo.

Posicionamiento ético

La perspectiva que se propone para la construccién del conocimiento supone una postura ética-
politica que se direcciona hacia la defensa de los derechos humanos, la libertad y la autonomia
de los sujetos. Por ello es fundamental comprender los aspectos éticos que subyacen a los
ejercicios académicos para evitar acciones que transgredan la integridad de los participantes y
su relacion con los otros. Por lo tanto, esta investigacion asume el posicionamiento ético-
politico como un pilar fundamental, pues se entiende que no se trata solo de hacer elecciones
en situaciones particulares o elecciones tematicas, el ser ético se configura en un estilo de vida
comprometiéndose como persona e investigador en los procesos de transformacién social
(Safiudo, 2006).

Asi que, en esta investigacion se reconoce la posicion privilegiada que tiene el investigador
y por ello propende por comprender la realidad del otro, apela por el respeto y la empatia, pues
esto los sitla en escenarios similares para que se piensen desde las subjetividades, reflexionen



frente a ellas, planteen sus argumentos y reconozcan los aspectos que se deben modificar. Por
consiguiente, los pardmetros ético-politicos que guian esta investigacion promueven la
dignidad humana, la construccion de paz y los ideales de justicia social y cognitiva.

A manera de cierre

Este primer momento de encuadre presenta un posicionamiento epistemolégico que refleja la
manera en que se concibe el proceso de investigacion, ademas, establece los elementos claves
para llevar a cabo el trabajo de campo y posteriormente el anlisis de la informacion. Asi pues,
el encuadre de la investigacion abre paso a la planeacion de la ruta metodoldgica bajo la l6gica
de un proceso de construccion conjunta que aflora en la multiplicidad de voces, sentires y
experiencias de las participantes del proceso académico.

4.1.2. Planeacion para la co-creacién

Desarrollar procesos de investigacion suponen un posicionamiento frente al mundo que se
habita y los métodos que se utilizan, pues mas que el ejercicio académico en si mismo, es una
apuesta del investigador por contribuir en los procesos de transformacion de realidades de los
contextos, especialmente en donde predomina la precariedad y vulnerabilidad como los que se
evidencian en el municipio de Apartadd, Antioquia. Por ello, el propésito de este ejercicio
investigativo es construir estrategias educomunicativas que le permita al joven desarrollar
conocimiento pertinente y situados a partir de su realidad inmediata.

Los objetivos de la indagacion critica, justicia, libertad y equidad pueden parecer utopicos,
pero los pensadores que adoptan esta postura, aun admitiendo la imposibilidad de llegar a
ellos de forma completa, creen que la lucha por alcanzarlos tiene un valor que de alguna
forma puede conducir a una sociedad mas libre y justa que la actual. (Sandin, 2003, p.65)

En consecuencia y coherencia con lo que se propone en el momento 1: Encuadre de la
Investigacion, se presenta la planeacién de la ruta metodoldgica que evidencia el tipo de
investigacion que dinamiza el proceso, las técnicas e instrumentos de recoleccion de la
informacidn, las caracteristicas del contexto y las participantes. Asimismo, este momento de
planeacion se va hilando con el trabajo de campo y el proceso de anélisis, ya que por la
naturaleza de la investigacion no es posible concebirlos de manera aislada. Asi que, este
ejercicio académico implica alejarse de las légicas tradicionales y comprenderlo como un el
proceso que invita a la reflexién constante.

Tipo de investigacion: Investigacion accion

Este ejercicio académico parte de la idea fundamental que la Investigacion Accion —IA- es
un medio para desarrollar procesos que tienen como proposito cambiar las estructuras
establecidas que subyugan a los sujetos, no un fin en si mismo como otro tipo de
investigaciones (Rahman y Fals Borda, 1988), ademas se entiende que las interacciones que
alli se configuran se convierten en detonantes para que los y las estudiantes que hacen parte del
proceso de investigacion generen transformaciones individuales y colectivas en funcion del
bienestar de la sociedad en la que se encuentran. Por consiguiente, este ejercicio académico se



concibe como un “proceso que requiere un compromiso, una postura €tica, y persistencia en
todos los niveles. En fin, es una filosofia de la vida en la misma medida en que es un método”
(Rahman y Fals Borda, 1988, p.49).

Asi que, ademas de ser una apuesta ético-politica en la generacion del conocimiento la IA
se convierte en un tipo de investigacion que subvierte los métodos tradicionales, pues permite
una diversidad de voces que vivencian, definen y le dan sentido al fendmeno que se desea
estudiar, de tal manera se transita de una vision exclusiva del investigador a una postura amplia
y diversa en donde todos los sujetos que hacen parte del proceso exponen sus saberes, haceres,
sentires y vivencias. Ahora esta postura investigativa implica reconocer al otro como portador
de saberes, pasar del plano vertical objeto/sujeto a una esfera relacional horizontal sujeto/sujeto
que posibilita el respeto por las diferentes perspectivas y visiones del mundo. Lo que permite
a sSu vez construir conocimiento a partir de la diferencia “cuando nos descubrimos en las otras
personas, afirmamos nuestra propia personalidad y nuestra propia cultura, y nos armonizamos
con un cosmos vivificado” (Rahman y Fals Borda, 1988, p.54).

En consecuencia, este tipo de investigacion permite, para este caso, que los jovenes se
expresen, planteen sus preocupaciones, develen sus necesidades, propongan acciones puntuales
y contribuyan a modificar los procesos que impiden que los conocimientos adquiridos no se
conecten con su realidad. Por lo tanto, se trata de un ejercicio reflexivo, consciente y critico
que “comprende y se compromete en una realidad especifica problematizadora, un sujeto que
se distingue por sus préacticas (accion — reflexion) no por su método” (Giraldo, 2019, p.61),
modificando las logicas hegemonicas y posibilitando la construccion de un conocimiento
valido, valorado, reconocido y acogido por los sujetos.

El cambio social debe implicar un cambio personal que se produce al fortalecerse una actitud de
aprendizaje permanente. Los sujetos han de hacerse duefios de su propio destino, dando a su propia
cultura el valor que se merece. El desarrollo social que se promueva ha de ser sostenible,
independiente, auténomo e innovador. (T6jar, 2006, p.111)

En concordancia con el autor, esta investigacién propone un escenario de mutuo
aprendizaje, en donde cada sujeto es responsable de su proceso y al mismo tiempo facilita el
aprendizaje de los demas, lo que permite un espacio circular, deliberativo y colaborativo entre
los participantes, estudiantes e investigadores. Ahora, para llevar a cabo esta perspectiva, el
ejercicio académico sienta una postura flexible, amplia y dindmica, entendiendo que no solo se
trata de un interés particular del investigador, sino que alli emergen las ideas de los estudiantes
que nutren el proceso de investigacion.

Podria decirse entonces que la Investigacion Accion permite en este proyecto una polifonia
de voces que evidencian una situacion problémica, la analizan, reflexionan sobre ella y generan
propuestas que contribuyen a la transformacion. Asi pues, los jovenes pasan de ser receptores
de informaciéon u objetos de investigacion a sujetos activos, propositivos y participativos que
indagan, cuestionan y plantean acciones transformadoras desde las experiencias vividas, los
saberes compartidos y sus posibilidades materiales y simbolicas.



4.1.2.2. Técnicas e instrumentos de investigacion

Hablar de técnicas de investigacion implica comprender que ademas de ser un conjunto de
instrumentos para recolectar la informacion (Alvarez-Gayou, 2003), las técnicas son
fundamentalmente unos procedimientos que le permiten al investigador poder comprender la
realidad que desea estudiar, por ello, la escogencia de las técnicas debe estar anclada a una
propuesta epistémica y metodoldgica que concuerde con los objetivos del proyecto, de manera
que, adquieren un sentido dentro de la propuesta y direccionan el proceso de recoleccion de la
informacion de forma ordenada, rigurosa y sistematica.

En concordancia con lo anterior, este proyecto entiende las técnicas de investigacion desde
la metafora que alude a las practicas de los artesanos, pues ellos seleccionan sus herramientas
para elaborar piezas meticulosas a partir de su creatividad, destreza y habilidades. Por ello, las
técnicas escogidas estan pensadas detenidamente para desarrollar un trabajo cuidadoso,
minucioso, consciente y congruente con el contexto, los deseos y necesidades de los sujetos
que estan inmersos en el proceso de investigacion.

Finalmente, se precisa que para este proyecto en particulas las técnicas de investigacion son
un vehiculo que se configuran por parte del equipo de investigacion para comprender el
fendmeno propuesto, pero que a su vez se reconfiguran en la medida en que los y las estudiantes
las van interviniendo, de manera qué, estas herramientas son abiertas, flexibles y co-
construidas.

Laboratorios de co-creaciéon

Al referirse a la palabra laboratorio intuitivamente, el concepto remite a espacios cerrados en
donde cientificos ensayan, analizan o comprueban hipétesis que se han planteado, estos
espacios generalmente estan dotados de diferentes insumos y equipos tecnoldgicos para el
desarrollo a cabalidad de los experimentos. Sin embargo, a partir de inicios del siglo XX,
académicos de otras areas del conocimiento han utilizado el concepto para referirse de manera
metafdrica a este espacio como un lugar de experimentacion y creacion donde estan
involucrados todo tipo de personas que desean innovar en aspectos relacionados con la esfera
social, artistica, tecnoldgica o politica. Lo que supone que mas alla de ser un espacio cerrado,
los laboratorios se asumen como escenarios abiertos, dindmicos y flexibles que posibilitan la
imaginacién, la participacion y la creacion colectiva (Ortega y Villar, 2014).

Asi pues, desde este ejercicio académico que tiene como propoésito fundamental crear
estrategias educomunicativas con jovenes de la Institucion Educativa la Paz se acoge la
definicion que realizan Ortega y Villar (2014) de laboratorios, y se adapta de acuerdo con las
particularidades del proceso de investigacion, de ahi que, los Laboratorios (Lab) se entienden
como un escenario de creacion en donde se utilizan multiples metodologias colaborativas que
incluyen la integracion de herramientas analogas (lapiz, papel, pinturas, instrumentos
musicales, artes escénicas, tejidos, entre otros) o digitales que incluyen las tecnologias de la
informacion y la comunicacion —TIC— (Camaras, computadores, celulares, software,
tabletas, entre otros) para la creacion, ideacion, conceptualizacion, significacion y construccion



de productos materiales y simbolicos. Por consiguiente, los sujetos que participan en los
laboratorios de co-creacion configuran visiones de mundo “porque sus creaciones no son solo
conservacion del pasado, sino disefios del futuro, porque su centro es la creacion y porque sus
conexiones mas explicitas y subterraneas, son deliberadamente conexiones con los procesos
que vive la sociedad” (Rey, 2018, p. 19).

Asi pues, los laboratorios se configuran en una herramienta importante y novedosa porque
a diferencia de técnicas similares como los talleres que tienen unas formas especificas para la
obtencion de la informacion, los laboratorios de co-creacion permiten la intervencion del
participante desde el principio, pues si bien hay una planeacion para cada encuentro, estos
pueden variar de acuerdo con las particularidades de los sujetos y el contexto, es decir, los
participantes tienen la posibilidad de ajustar el laboratorio en la medida en que lo consideren
pertinente y necesario. En esa l6gica de inicio, los resultados de casa encuentro son inciertos,
pues estos se van generando a partir de las interacciones, dinamicas y lecturas del momento,
asi que, se convierte en un espacio de creacion genuina que tiene como punto de partida los
objetivos propuestos en el proyecto, pero que va tomando determinada direccion de acuerdo
con los sujetos que estan alli.

Para el desarrollo y ejecucién de los laboratorios de co-creacion se retoma la experiencia
realizada por Territorio_Lab que propone tres momentos en la ejecucion: 1. Pre-mapeo, este
primer acercamiento permite reconocer las condiciones de cada sujeto, sus expectativas y
visiones de futuro. 2. Mapeo, en este espacio de inmersion se identifican las particularidades
de cada uno en funcién del saber hacer, la postura y forma de comprender, ademas, se
evidencian los elementos externos que condicionan a los sujetos. 3. Re-mapeo, este es el
espacio de significacion y produccion colectiva. Se entiende entonces los laboratorios como
ejercicios procesuales que buscan analizar, reflexionar y co-construir otras formas de ser y estar
en el mundo (Pimienta, Aristizabal, Alvarez, Solano, Venegas, y Trejos, 2019; Pimienta y
Restrepo, 2021).

Finalmente, se requieren dos instrumentos para el desarrollo del proceso, por un lado, se
encuentran las guias metodoldgicas que direccionan los encuentros a partir de lo acordado con
los participantes, y por otro, estan las bitdcoras que describen los hechos que surgen durante el
encuentro con el propdésito de construir y orientar el siguiente laboratorio.

Guias didacticas: Para el cumplimiento de los objetivos del proyecto es fundamental que
previo a la ejecucion de cada Laboratorio de co-creacion se elabore la guia didactica (ver anexo
1), pues este instrumento permite focalizar el proposito del encuentro y orientar las acciones
de los participantes del proceso. Es por ello por lo que la guia debe establecer claramente el
tema que se desea abordar, los momentos en que se desarrolla cada actividad, los recursos
necesarios para la ejecucion del laboratorio, los responsables, los productos y los resultados
del encuentro (ver anexo 1). Asi pues, la guia didactica es una planeacion consciente,
congruente y coherente de lo que se quiere lograr en el laboratorio, pues si bien son espacios
de experimentacion y creacion, también requieren un direccionamiento especifico para que se
puedan cumplir los objetivos de cada encuentro y por supuesto del proyecto. En ese sentido, la



guia didactica tiene unas caracteristicas, que se presentan a continuacion, para orientar al
investigador.

1. Flexibilidad: Las guias metodoldgicas, mas que un formato especifico, son pautas que
se adaptan y modifican de acuerdo con las caracteristicas del laboratorio y los sujetos
que participan de él. De tal manera, se convierte en una herramienta para que se planee
el encuentro segun el contexto, proposito y acuerdos que se establezcan.

2. Secuencialidad: Como se dijo anteriormente cada laboratorio debe tener una guia
metodoldgica, estas deben estar conectadas con la anterior, pues a partir de ello es que
se van hilando las ideas que se plantean en cada encuentro, de manera que, se puedan
identificar las potencialidades, los desafios, los logros, los retos y las tareas que quedan
en cada espacio para aprovechar o subsanar en el siguiente. Asimismo, este entretejido
que se realiza de las guias metodoldgicas permite evidenciar los aprendizajes que se
dan a lo largo del proceso.

3. Periodicidad: los laboratorios tienen unos tiempos especificos de acuerdo con los
objetivos del proyecto y los acuerdos entre los sujetos que hacen parte del proceso de
investigacion. Ahora bien, el disefio de la guia didactica debe realizarse previo al
desarrollo de cada laboratorio, lo que permite preparar los elementos (técnicos y
humanos) que se requiere para su ejecucion. Asimismo, el investigador debe
socializarla con los participantes para validar o ajustar lo esbozado alli.

Cabe sefialar que estas caracteristicas se convierten en elementos esenciales para la
elaboracion de las guias metodoldgicas y la realizacion de los Laboratorios de co-creacion,
pues posibilitan una congruencia en el proceso de investigacion. Si bien, la investigacion accién
permite una construccion que se aleja de los esquemas tradicionales, es necesario resefiar que
este tipo de investigacion también requiere de unas orientaciones precisas, adecuadas al
contexto y consecuentes con los objetivos del proyecto.

Bitacoras: La Bitacora alude a un ejercicio descriptivo-analitico para registrar los hechos
que surgen en determinada situacion con el propésito de orientar al investigador (ver anexo 2).
Se convierte en un instrumento Util porque permite sefialar lo que ocurre durante la ejecucion
de cada escenario de coproduccion de conocimiento, en ese sentido, es “una herramienta
versatil y con muchas posibilidades. Favorece la reflexion significativa y vivencial. Recoge
informaciones, observaciones, hipétesis, pensamientos, explicaciones, sentimientos,
reacciones e interpretaciones” (Palomero y Fernandez, 2005, p.3).

La bitdcora como instrumento descriptivo-analitico estd configurada a partir de varios
elementos que permiten precisar sucesos gue posteriormente seran analizados bajo la luz de las
categorias del proyecto. En tal sentido, en este instrumento se registra el objetivo del
laboratorio, los participantes y el lugar como elementos contextuales. En un segundo momento,
se recapitula lo sucedido durante el encuentro, alli se precisan los acontecimientos del
laboratorio, las reacciones de los participantes, hechos especificos, o discusiones, es decir,
todas las acciones que se requieran para ilustrar lo ocurrido en ese espacio especifico. El
instrumento permite un tercer momento para el analisis de los hechos, alli se registra la vision
del investigador y las interpretaciones de lo vivenciado. Finalmente, estd el apartado que



permite valorar el encuentro, resefiar los aspectos favorables y los que se deben mejorar (ver
anexo 2). Bajo esta logica, el manejo adecuado, riguroso y sistematico de la bitdcora permite
rememorar lo ocurrido en el trabajo de campo y contribuye al analisis e interpretacion de la
informacion recolectada bajo la luz de las categorias del proyecto.

De acuerdo con lo anterior, las guias didacticas y las bitacoras facilitan el disefio y la
aplicacion de los laboratorios, ya que proporcionan una ruta de trabajo que se va ajustando en
funcion de los acuerdos a los que se llegan con los participantes durante cada encuentro. Ahora
bien, para consolidar la estrategia educomunicativa desde la perspectiva de la educacién
humanista, se plantea otras técnicas que permiten validar y valorar el proceso que se configura
en la ejecucion de los laboratorios de co-creacion, de suerte que, el entrecruce de las técnicas
conlleva un ejercicio analitico, critico y reflexivo.

El grupo focal como espacio para la deliberacion

El grupo focal como técnica de investigacion se entiende como un espacio de conversacion
entre diferentes sujetos que han sido seleccionados por el investigador para abordar temas
concretos que contribuyan a la comprension del objeto de estudio (Aigneren, 2009). Al mismo
tiempo, permite que los participantes planteen sus posiciones, formas de comprension del tema,
criticas o atributos con respecto al topico sobre el cual versa la discusion “la conversacion
grupal es, estructuralmente, un espacio donde el hablar esta orientado al cruce, a la
combinacion, al lugar comdn donde se cruzan las diversas perspectivas y por donde todos
pasan... aun proviniendo de caminos diversos” (Canales y Binimelis, 1994, p.112).

Asi pues, este espacio de didlogo posibilita que los estudiantes expresen sus ideas, pues en
la medida que se genera un didlogo respetuoso y se promueve una comunicacion asertiva, 10s
sujetos elaboran colectivamente significaciones que le dan sentido al tema que se plantea. En
este caso, los estudiantes van configurando una realidad compartida a través de las experiencias
vividas (Aigneren, 2009). Asimismo, el grupo focal facilita la participacion de los estudiantes,
les otorga voz para que planteen sus posiciones y posibilita que se entretejan sus reflexiones,
pues, mas que perspectivas individuales, el grupo focal proporciona visiones colectivas y
consensos entre los y las integrantes (ver anexo 6).

En sintesis, la articulacion de esta técnica con los laboratorios permite ampliar el panorama
para la construccion de la estrategia educomunicativa a partir de los saberes, creencias,
emociones y experiencias en un contexto determinado (Aigneren, 2009).

La entrevista, un espacio para valorar el proceso

La entrevista en el marco del proceso de investigacidn se convierte en un lugar de conversacién
en donde se conjugan las ideas de las participantes con respecto a temas particulares. En
palabras de Sautu, Boniola, Dalle y Elbert (2005) la entrevista se entiende como un ejercicio
sistematizado que pretende recuperar la experiencia de las participantes de una situacion
especifica a traves del lenguaje. Para este caso particular, permite valorar el proceso de co-



creacion, reconocer la pertinencia y el impacto que tiene la estrategia educomunicativa en el
contexto en el que se encuentran los y las participantes.

Asi pues, en la medida en que interactdan estudiantes e investigador se carga de sentido el
proceso de construccion de conocimiento por ello la entrevista semiestructurada permite
acercarse a las ideas, visiones y perspectivas que tienen las participantes sobre el proceso de
co-creacion. De manera que, se entablan conversaciones con el proposito de construir
significados comunes, “una entrevista es literalmente una entre-vista, un inter-cambio de
visiones entre dos personas conversando sobre un tema comun” (Kvale, 2011. p.57)

Ahora bien, para que el grupo focal y la entrevista se desarrollen de manera dptima, carguen
de sentido el proceso y permitan reconocer los aspectos fundamentales que requiere la
construccién de una estrategia educomunicativa contextualizada, es necesario plantear unos
parametros especificos que orienten la conversacion para ellos se plantea una guia de preguntas
que se configura en concordancia con los objetivos del proyecto.

Guia de preguntas: Este instrumento facilita ahondar de manera precisa las posturas,
visiones y experiencias de los estudiantes en un contexto especifico. Ademas, favorece la
indagacion de aspectos puntuales que ayudan en la construccion de la estrategia
educomunicativa. Aigneren (2009) propone unos elementos para el disefio del cuestionario que
nos parece importante retomar.

Para orientar la guia de preguntas lo primero que hay que tener presente es el topico sobre
el que se desea profundizar, el propoésito e intencionalidad del encuentro y los objetivos del
proyecto. Por otro lado, se debe pensar en los participantes, pues sin lugar a duda estos deben
cumplir con unas caracteristicas especificas para que la indagacion sea pertinente.

Generalmente, se propone un hilo conductor que guia la conversacién a partir de tres tipos
de interrogantes: el primero esta relaciona con preguntas introductorias relacionadas con el
ejercicio general del proyecto. Posteriormente, surgen unas preguntas de profundizacion,
vinculadas con la coproduccion de conocimiento, y finalmente, se cuestiona el sentido y las
significaciones que emergen colectivamente. Bajo esta secuencia, el moderador indaga
inicialmente en aspectos generales, faciles, positivos hasta llegar a componentes especificos,
complejos, disruptivos (Aigneren, 2009) que coadyuvan a establecer un didlogo congruente,
pertinente y constante sobre los elementos que se requieren para consolidar el proceso
académico.

4.1.2.3 Caracteristicas del contexto y las participantes

Para planear los espacios de co-creacién es fundamental reconocer la conexién entre el
contexto barrial, escolar y los sujetos que participan del ejercicio académico, pues de acuerdo
con ello se plantean ejercicios pertinentes y contextualizados. Asi pues, comprender estos
elementos permite direccional la ruta metodoldgica y contrastar las ideas que se tienen sobre
la realidad que se desea estudiar. En ese orden de ideas, se presentan unas caracteristicas sobre
el contexto barrial y escolar, y posteriormente sobre los participantes que integran el proceso
de investigacion.



Contexto: El barrio y la escuela

Como se ha mencionado en el capitulo del contexto, la configuracién de la region de Uraba
representa unas particularidades por su ‘“heterogeneidad étnica, cultural y social —
caracteristica ajustada a una zona de reciente colonizacion— y también reconocida por la
beligerancia y violencia de los complejos procesosy relaciones entre actores militares y
politicos” (Garcia y Aramburo, 2011, p.271), Apartad6 no se alejo de esas dinamicas y en esa
linea es que se conforma territorialmente. Actualmente, se divide politica y
administrativamente en cuatro comunas: la comuna 1 “Bernardo Jaramillo Ossa”, comuna 2
“Ocho de Febrero”, comuna 3 “Pueblo Nuevo”, y comuna 4 “José Joaquin Vélez”. Que, a su
vez, obedecen al asentamiento de poblaciones con caracteristicas sociales, econdémicas y
culturales similares.

Ahora bien, este ejercicio se concentra en la comprension de la comuna 1 “Bernardo
Jaramillo Ossa” pues es alli donde se encuentra ubicada la Institucién Educativa la Paz y los
barrios en donde habitan los estudiantes (Policarpa, 20 de enero, La Paz, Porvenir). Lo primero
que hay que decir es que los barrios de la comuna 1, especialmente Policarpa y el Obrero, se
configuraron inicialmente con la invasion y asentamiento ilegal de los trabajadores de las fincas
bananeras y posteriormente con la llegada de poblacion desplazada por la violencia del
conflicto armado. Entre las décadas de 1980 y 1990, sin procesos concretos de planeacion
urbanistica, la comuna se expandio y derivo en la conformacion de los barrios 20 de enero y
La Paz, y en la década del 2000 en el barrio Porvenir, entre otros. Adicionalmente, el caracter
informal e ilegal de la vivienda impidié que los barrios se conformaran con recursos basicos
para una vida digna, como los servicios publicos de acueducto, alcantarillado y energia
eléctrica. Actualmente, algunas viviendas contindan en esta situacion.

Bajo esta realidad es que se conforman los nucleos familiares de los estudiantes que integran
el semillero, algunos se establecieron desde que se conformaron los barrios, otros se acentuaron
con la migracion por el desplazamiento. Estos elementos sin lugar a duda han condicionado la
configuracién de la realidad de los sujetos, segun el Diagnostico psicosocial y pedagdgico
realizado por la Institucion Educativa La Paz entre el 2021-2022, la mayoria de los estudiantes
se encuentran en estrato uno (1) con el 86.5 %, en estrato dos (2) con el 11.8 %, y el estrato tres
(3) y cuatro (4) con un 0.9 % y 0.8 % respectivamente. Esto evidencia que las condiciones de
vida estdn marcadas por aspectos de vulneracion y precariedad, pues se encuentran en la
clasificacion de estratificacion socioeconémical mas baja establecida por el gobierno
colombiano.

Asimismo, este informe menciona que los ingresos econdmicos mensuales para familias
conformadas en promedio entre 4 y 7 integrantes estdn entre: COL$ 300.000 (Pesos
colombianos) es decir unos (US$ 76) y 600.000 (US$ 153) pesos mensuales para el 44.4 % de

1 Seguin el DANE, la estratificacion socioecondmica es la clasificacion de los inmuebles residenciales de un municipio, que se
hace en atencion al Régimen de los Servicios Publicos Domiciliarios en Colombia (Ley 142 de 1994). El pais cuenta con una
clasificacion que va en una escala del 1 al 6, siendo el estrato uno el mas bajo y seis el mas alto, esto permite diferenciar el
pago de servicios publicos, asignacion de subsidios y registro en programas del gobierno para los que tienen menor recurso
econémico.



las familias de los estudiantes, el 24.4 % afirma que el ingreso es menos de 300.000 (US$ 76),
el 5.1 % dice no tener un ingreso fijo mensual y solo el 21.9 % de las familias dice tener un
ingreso entre los 600.000 (US$ 153) y un millon de pesos (US$ 256). Es decir, que con estos
ingresos mensuales las familias deben pagar gatos basicos como alimentacion, arriendo,
servicios publicos y la adquisicion de otro tipo de bienes y servicios.

Finalmente, para evidenciar la situacion de los estudiantes de la Institucion Educativa La
Paz, el Diagnostico psicosocial y pedag6gico 2020-2021 referencia que el 51.7 % de las
familias de los estudiantes cuentan con las 3 comidas diarias, el 29.4 % dice que casi siempre
cuenta con la alimentacion diaria, el 15.3 % dice que solo algunas veces logra tener la totalidad
de los alimentos al dia y el 2.7 % casi nunca puede acceder a ellos.

Estas cifras presentadas, por mencionar algunas, ejemplifican las condiciones materiales en
las que se encuentran los estudiantes de la Institucion Educativa y por consiguiente las que
hacen parte del semillero. Comprender estos aspectos sociales, culturales y econémicos resulta
ser clave porque es bajo esta logica que los estudiantes habitan, comprenden y nombran la
realidad en la que se encuentran. Asimismo, es en este contexto que se presenta de la Institucion
y de los barrios donde emergen los temas y problemas que los estudiantes consideran, se deben
modificar para una vida digna.

Asi pues, para desarrollar procesos educativos pertinentes es fundamental reconocer el
contexto en el que se encuentran los jovenes, pues estos influyen directa y tangencialmente en
su desarrollo integral. En esa medida, los elementos que condicionan la vida de los sujetos no
solo se mitigan desde la institucionalidad, sino que se le asigna otro rol al estudiante, por tanto,
se entiende que en la medida en que se le brinda herramientas para comprender, abordar y
tramitar cierto tipo de situaciones el estudiante podra contribuir a transformar la realidad en la
que se encuentra.

Reconociendo los sujetos: Co-investigadores del proceso

Como se ha evidenciado en apartados anteriores, este proceso de investigacion pretende la
creacion colectiva de una estrategia educomunicativa pertinente y contextualizada, por ello los
participantes se convierten en co-investigadores, pues contribuyen en la generaciéon del
conocimiento que permite comprender y ampliar la realidad en la que se encuentran. Asimismo,
se ven inmersos en el ejercicio académico, pues son ellos quienes acompafian, dinamizan y
reconfiguran cada uno de los momentos de la investigacion.

Ahora bien, para la conformacion del grupo se propusieron unos criterios basicos con el fin
de que los sujetos presentaran unas caracteristicas similares, pero, al mismo tiempo, se
evidenciara una pluralidad de pensamientos, vivencias, emociones y percepciones. Asi pues,
el primer elemento que se tuvo en cuenta fue la participacion voluntaria de los estudiantes, ya
gue esto garantizaba que su asistencia no estuviera condicionada por aspectos externos, sino
que la adhesion al espacio resultara del interés genuino. El segundo aspecto, estaba relacionado
con el tiempo y la disposicion, pues es evidente que desarrollar procesos de analisis, reflexion,
investigacion y creacion requieren compromiso y determinacion. Finalmente, el tercer aspecto,



se vinculo con el espacio escolar con el fin de alinear los participantes con los objetivos del
proyecto, por ello todos los y las estudiantes debian pertenecer a la Institucién Educativa la Paz
del municipio de Apartadd. En ese sentido, se realizd una convocatoria abierta entre los
estudiantes de 8° y 9° grado de la Institucion Educativa -1.E.— La Paz, que como se expresd
en el apartado del contexto de la educacion en Colombia corresponden a los ultimos niveles de
secundaria.

Participantes de los laboratorios de co-creacion

En la convocatoria inicialmente se inscribieron para los laboratorios de co-creacion 71
estudiantes, pero después de las primeras secciones el grupo se depur6 de manera natural, pues
la participacion en este escenario estaba mediada por el interés genuino y voluntario de los y
las estudiante, asi que la dindmica de los primeros encuentro permitié que se conformara un
grupo con 20 mujeres y 1 hombre, es decir, 21 co-investigadores, 7 estudiantes del grado 8° y
14 estudiantes del grado 9° que participaron durante todo el proceso voluntariamente y sin
ningun tipo de presion.

En la conformacion del grupo resulta importante evidenciar que la mayoria de las
participantes son mujeres que estan entre los 14 y los 17 afios y viven en la comuna 1 del
municipio de Apartadd, esta situacion en particular marco pautas en el trabajo y direcciond las
tematicas que se abordaron en el proceso. Este aspecto resulta ser relevante porque permite
preguntarse por el rol de la mujer en la sociedad, y en especial, en la participacion de este tipo
de espacios que buscan la transformacién de los contextos.

Vale la pena sefialar que el proposito fundamental no estaba mediado por el interés Unico
de recolectar informacion, por el contrario, desde la génesis del proyecto se plante6 contribuir
al fortalecimiento de habilidades sociales de los estudiantes y la retribucidn a procesos de la
institucion que coadyuvaran con el desarrollo de acciones para la transformacion del contexto
escolar y social. En consecuencia, se cre6 un espacio denominado “semillero de formacion
ciudadana y construccion de paz” en colaboracion con el programa de investigacion:
Territorio_Lab Uraba: Ciudadania y Paz? que tienen como propésito fundamental el estudio de
experiencias que contribuyen a la paz con enfoque territorial y la implementacién de
metodologias participativas. Asi pues, este trabajo conjunto permitié dinamizar el ejercicio de
investigacion desde lo metodoldgico y lo conceptual. Asimismo, la propuesta se vincul6 a la
estrategia de la institucion “Gestores de Paz” que busca consolidar los procesos de la
convivencia institucional, la formacion de habilidades socioemocionales y el liderazgo
estudiantil en la Institucion Educativa la Paz (Corpoeducacién, 2019).

De manera que, la conformacion del grupo base, el engranaje con el semillero y la
articulacion con la estrategia institucional, permitié desarrollar ejercicios de coproduccién de
conocimiento que pusieron el énfasis en la comprension de un sujeto en sociedad, en las formas
en que se habita el mundo y en las acciones que favorecen la transformacion de la realidad. De

2 Programa de investigacion, docencia y extensidn, del Instituto de Estudios Regionales de la Universidad de Antioquia, para
la coproduccion de conocimientos territoriales que aportan a la construccion de ciudadania y paz en Uraba.
https://www.territoriolaburaba.org/
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este modo, son los co-investigadores quienes a través de sus condiciones, atributos y
perspectivas generan conocimientos situados y contextualizados, por medio de estéticas y
narrativas propias que se ven materializados a través de los productos educomunicativos.

Participantes del grupo focal

Ahora bien, para profundizar en aspectos esenciales que permitieran afinar la construccion de
la estrategia educomunicativa se conformo un grupo focal, pues, se entiende que este ejercicio
no es un espacio deliberado, sino que, cumple con un propdsito especifico y se configura a
partir de la intencion del investigador. Este ejercicio se configurd con 6 estudiantes que
pudieron valorar, validar y reflexionar sobre los elementos y la pertinencia de la estrategia
educomunicativa que se consolidé colectivamente en el marco de los laboratorios de co-
creacion.

La eleccidn de los estudiantes estuvo determinada por unos criterios basicos con el propdsito
de nutrir la conversacion. 1) Participacion y continuidad del proceso, pues para valorar la
experiencia se requeria que las y los estudiantes hubiesen participado en todos los encuentros.
2) Contribucion en la elaboracion de cada producto propuesto en los encuentros, pues al tener
un rol activo durante los ejercicios podrian contribuir con claros. 3) Participacién voluntaria en
el grupo focal, pues dentro del disefio metodoldgico la iniciativa y el respeto por las decisiones
es un eje fundamental, asi que, los y las estudiantes se postularon a través de una convocatoria
abierta en el grupo base para la conformacion del grupo focal.

Participantes de la entrevista

Por otra parte, para valorar la creacion de la estrategia educomunicativa y la pertinencia de esta
en contextos especificos, se llevd a cabo una serie de entrevistas, para ello se seleccionaron tres
estudiantes que participaron durante todo el proceso, pues se requerian unas visiones completas
y complementarias del ejercicio de co-creacion. A cada una de las participantes se le aplico la
misa guia de preguntas, de manera que, se generara una trazabilidad de los elementos relevantes
en la conformacion de la estrategia educomunicativa.

La eleccion de los estudiantes estuvo determinada por tres criterios basicos: 1) Las
estudiantes debian haber participado de todo el proceso de investigacion, de manera que, sus
respuestas estuvieran basadas en un conocimiento contextualizado. 2) Cada una de las
participantes lideré alguna de las fases del proceso de co-creacion, lo que permitié que sus
aportes estuvieran mediados por una idea de liderazgo y participacion. 3) Las estudiantes
desarrollaron un sentido reflexivo del proceso de co-creacion.

En ese orden de ideas, las participantes seleccionadas para las entrevistas permitieron
configurar un panorama plural y diverso a través de sus ideas, relatos, experiencias e
intervenciones, lo que contribuyé a la valoracion y fortalecimiento de la estrategia
educomunicativa desde la educacion humanista con jovenes de la Institucién Educativa la Paz
del municipio de Apartado.



Informante clave: Docente enlace en la Institucion Educativa

Finalmente, para ampliar la comprension del contexto y la dindmica de los estudiantes se
trabajo de la mano con un docente de la institucion que se convirtié en una suerte de informante
clave, pues tal como afirman Taylor y Bogdan (1987) son estos sujetos 10s que estan inmersos
en el contexto y conocen las variables que rodean el fendbmeno de estudio.

Asi pues, el docente que acompafio el proceso lo hizo de manera voluntaria y articul6 esta
iniciativa de investigacion con la estrategia educativa “gestores de paz” lo que permitid a su
vez un ejercicio pertinente y contextualizado. Asimismo, se convirtio en un enlace permanente
con los estudiantes y un participante de los espacios de co-creacion.

Es tal sentido, el docente se convirtié en un actor de suma importancia durante el proceso
porque a partir de su experiencia se amplio la discusion y contribuy6 con sus aportes en la
configuracion de la estrategia educomunicativa. Asi que, la mirada del profesor, la vision de
los estudiantes y la perspectiva del investigador se conjugaron en una polifonia de voces para
consolidar la estrategia educomunicativa desde la perspectiva de la educacion humanista.

En sintesis

Este segundo momento de planeacion permite abonar el terreno para el desarrollo de los
espacios de co-creacion en donde se ponen en juego las ideas y voces de los participantes para
la construccion conjunta de la estrategia educomunicativa. Bajo esa ldgica, la planeacion
configura la ruta para la ejecucion de las técnicas de recoleccidn de datos, ademas, esboza los
elementos sustanciales para la organizacién y anélisis de la informacion, pues como se ha
expresado anteriormente, estos se van superponiendo en la medida en que avanza el proceso
de investigacion.

4.2. Fase 2: Trabajo de campo

Esta segunda fase parte de la premisa que propone Schettini y Cortazzo (2015) para entender
cada etapa o fase de la investigacidbn como momentos que se entrelazan, que van guiando el
ejercicio académico y que se reajustan en la medida en que se avanza el proceso. Asi pues, este
trabajo de campo se plantea como una experiencia de co-creacion que se va dinamizando o
modificando de acuerdo con el devenir del ejercicio académico, y, en particular, lo que va
emergiendo en las interacciones que se presentan en los laboratorios.

Ahora bien, el trabajo de campo no se considera como un momento teécnico para la
recoleccion de informacion, se trasciende esa mirada y Se concibe como un espacio
metodoldgico en donde se superponen varios momentos (teorico, empirico y analitico) y sus
intersecciones posibilitan la comprensidn del objeto de estudio (Schettini y Cortazzo, 2015).
Para este caso se retomd la propuesta de los autores y se realizaron ajuste en funcién de los
intereses particulares de esta investigacion. La figura 2: Momentos del trabajo de campo,
permite identificar la forma en que se reajustd la propuesta y las conexiones que se
establecieron durante el proceso de co-creacion.



Figura 8
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Esta relacion entre los momentos permite comprender el trabajo de campo como un
espacio de dialogo, significacion y resignificacion de los elementos que facilitan la
comprension del fendmeno de estudio, en palabras de Sirvent y Rigal (2012) los procesos
orientados desde la Investigacion accion articulan diversas estrategias en el trabajo de campo
para la participacion y elaboracion de ejercicios significativos, que, para este caso orientan la
co-produccion de conocimiento.

Bajo ese orden de ideas, en este trabajo de campo confluyen saberes académicos y empiricos
que posibilitan analizar y reflexionar las diferentes situaciones que emergen en los encuentros,
y que ulteriormente permitiran generar procesos para la transformacion desde la esfera
individual y colectiva. Ahora bien, para comprender el proceso que se llevé a cabo, se presenta
a continuacion una descripcion de la experiencia de co-creacion.

Produccion colectiva, espacios de co-creacion y participacion

Los espacios de co-creacion se configuran a partir de unos pasos especificos que posibilitan
que el ejercicio se desarrolle a cabalidad, estos a su vez se encuentran anclados a los momentos
propuestos en el trabajo de campo (ver figura 2), si bien son flexibles y se acoplan o adaptan
de acuerdo con la necesidad del grupo, se consideran fundamentales para que se establezca un
escenario respetuoso, armonico y creativo.

El primer paso corresponde al acercamiento a la poblacion con la que se desea trabajar. Este
se conecta con el primer momento del trabajo de campo, negociacién entre la teoria y la
practica, pues la conformacion de los grupos parte de premisas previas gque tiene el investigador
y la realidad que se encuentra cuando entra a campo. Para este caso, es necesario que el
investigador tenga un contexto general de quiénes son los sujetos que pueden participar en el
proceso de investigacion.

Para este caso, un docente de la Institucion Educativa la Paz facilité la conexion entre los
estudiantes y la investigadora, las clases de ciencias sociales y artisticas se convirtieron en un
espacio de interaccion. Se realizaron varios encuentros mediados por tecnologias (ver anexo
3), ya que durante la ejecucién del trabajo de campo se presentd la pandemia por la COVID-
19. Estos tenian como proposito explicar los objetivos del proyecto y establecer lazos de
confianza entre los participantes del proceso de co-creacion. Asimismo, durante los encuentros
virtuales se realizaron indagaciones por las inquietudes de los estudiantes (ver anexo 4) lo que
posibilitd tener un primer panorama de los elementos que movilizan y motivan a esta poblacion.

El segundo paso implica la conformacion del grupo de co-investigadores, que se vincula
con los momentos, negociacion entre la teoria y la practica y vivencias y experiencias. Ahora
bien, el proceso de conformacion de los grupos no es nada sencillo y se convierte en el primer
desafio del proceso de investigacion accion, pues tal como lo sefiala Sirvent y Rigal (2012) la
participacion no es un asunto que emerge espontaneamente de los sujetos, por el contrario, es
un proceso de aprendizaje que estd mediado por la deconstruccion de “conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas mentales que modifican modelos de relacion humana,



internalizados durante afios de autoritarismo y explotacion” (p.52). De manera que, mas que
una convocatoria para la conformacion del grupo base, este segundo momento implica un
ejercicio de sensibilizacidn con los estudiantes para que comprendan la importancia de la
participacion, se ubiquen en un lugar especifico para la accién y ocupen un rol en los ejercicios
co-creacion.

La conformacion del grupo se realizo en la presencialidad y guardando todas las medidas
de bioseguridad. Se amplié la convocatoria a los estudiantes de los grados 8 y 9, se explicd
nuevamente los objetivos del proyecto y la necesidad de la participacion en este proceso, pues
la construccion de una estrategia educomunicativa desde la perspectiva de la educacion
humanista requiere indispensablemente la voz e intervencion de los estudiantes. Asi pues, en
este encuentro se inscribieron 71 estudiantes que manifestaron su interés voluntario de
participar, pues como se les explicd, estos encuentros extracurriculares no representaban para
ellos como estudiante ningun beneficio académico en cuanto a horas escolares o notas, lo que
indicoé que quienes se registraron tenian una intencion de participar de estos espacios de co-
creacion. Asimismo, se les socializd y entregd el consentimiento informado (ver anexo 5) que
debian compartir con sus padres y regresarlo firmado. Ahora bien, como se sefiald
anteriormente, la iniciativa de participar y asumir roles protagonicos no es lo habitual entre los
sujetos, de manera que, durante la ejecucién de los primeros laboratorios, el grupo se depurd y
tomd forma con la participacion de 21 estudiantes que pasaron a ser co-investigadores.

El tercer paso implico la contextualizacion, profundizacion y creacion colectiva de
conocimiento que se conecta con el segundo y tercer momento del trabajo de campo, pues
ademas de integrar los saberes y las experiencias de los sujetos en el proceso de co-creacion,
es necesario realizar unos espacios de reflexion y analisis de lo que emerge en los laboratorios.
En tal sentido, los espacios de coproduccién mas que la elaboracion de un producto especifico,
lo que busca es una reflexion conjunta frente a la pertinencia de los saberes que emergen en los
espacios escolares, si estos responden a las necesidades del contexto en el que se encuentran
los participantes y la configuracion de otras formas de comprender, narrar y estar en el mundo.

Asi pues, estos espacios de coproduccion tienen el sentido de resignificar la forma en que
se genera el conocimiento, pues la coproduccion implica la participacion de los sujetos desde
su lugar de enunciacién, de suerte que, cada uno contribuye en la construccion colectiva del
conocimiento y en este caso en la creacion de la estrategia educomunicativa.

El cuarto paso, socializacién y valoracion, se conecta con el tercer momento del trabajo de
campo, puesto que la reflexién lleva consigo un ejercicio valorativo constante, y por supuesto
se vincula con el cuarto momento, pues su proposito fundamental es la puesta en comun de los
resultados del ejercicio de co-creacion para reconocer los aspectos fundamentales que
dinamizan la experiencia para potenciarlos, ajustarlos o reconfigurarlos, de acuerdo con las
necesidades que se presentan. Aqui vale la pena sefialar que el disefio metodologico en la
investigacidn accién no es estatico, por el contrario, puede tener modificaciones de acuerdo
con los intereses de los participantes y la dindmica del mismo grupo, lo que implica un ejercicio
constante de reflexion y valoracion.



Ahora bien, estos espacios de socializacion y valoracion se realizan en diferentes momentos
del proceso de investigacion, por una parte, se presentan al final de cada laboratorio de co-
creacion lo que posibilita estar en constante reajuste de la planeacion y se evidencian algunos
aprendizajes obtenidos en lo individual y en lo colectivo. En tal sentido, en cada espacio surgen
elementos que se tienen en cuenta para el siguiente encuentro y estan en concordancia con las
necesidades y deseos de los participantes.

Otro espacio de valoracion corresponde a la apreciacion de los estudiantes sobre el proceso
a través del grupo focal, alli se indagé a través de un cuestionario de preguntas (ver anexo 6)
por la dinamica general de los laboratorios de co-creacion, los aspectos que se debian potenciar,
las tematicas que se debia priorizar y los elementos que se debian afinar en la estrategia
educomunicativa.

Finalmente, el tltimo espacio de valoracion se realizo a través de tres entrevistas posteriores
a la salida de campo, estas también tenian como objetivo valorar el proceso en términos
generales, pero, alejados del frenesi del trabajo de campo se valoro el ejercicio de co-creacion
con cierto distanciamiento, lo que permitio tener una vision reposada del proceso e identificar
si los aprendizajes derivados de estos espacios se interiorizaron y representaron algun cambio
significativo en las participantes. Asimismo, este encuentro sirvio para socializar los resultados
preliminares con las participantes, de suerte que, sus comentarios y apreciaciones permitieron
ajustar los hallazgos y reflexiones finales.

Estos cuatro pasos que se acaban de describir permitieron el desarrollo de un trabajo de
campo flexible que se ajustaba de acuerdo con los elementos que emergieron en los encuentros
y las necesidades del grupo (ver estructura de la ruta de trabajo en la tabla 6). Asimismo, los
aspectos que surgieron en este proceso se conectaron con el analisis, la significacion y la
escritura de los resultados, en tal sentido el trabajo de campo en este proceso de investigacion
se convierte en un eje articulador para la generacion de nuevo conocimiento.
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En sintesis, esta propuesta del trabajo de campo que se gesta en el marco de la investigacion
accion permite desplazarse de un momento a otro para reflexionar sobre los puntos comunes y
las divergencias que se presentan entre todos los participantes, de manera que, cada uno de los
momentos y los pasos antes descritos se convierten en si mismo en un escenario para la
coproduccion de conocimiento, que sin lugar a duda enriquece la investigacion, por tanto,
permite acoger las diferentes visiones de los sujetos para el proceso de co-creacion y la
construccion de la estrategia educomunicativa desde la perspectiva de la educacién humanista.

4.3. Fase 3: Andlisis y significacion de la informacion

Comprender el proceso de analisis, interpretacion y significacion requiere una lectura reflexiva
y analitica del proceso, pues este ejercicio desde la perspectiva de la investigacion accion
requiere un anclaje ético y epistemologico, pues no es solo un asunto técnico y analitico de los
datos recolectados durante el trabajo de campo, sino que se pone en juego la forma en que se
concibe la generacion del conocimiento, desde qué lugar y quiénes lo generan. En ese sentido,
desde este ejercicio académico se entiende que el conocimiento se construye a partir del didlogo
reflexivo y critico, pues “Nadie llega al escenario de la IA con la mente en blanco” (Sirvent y
Rigal, 2012, p. 68) por el contrario, los saberes y las trayectorias de los participantes permiten
comprender, reflexionar y nutrir el fendmeno de estudio.

Ahora bien, el andlisis, la interpretacion y la significacion se concibe como un ejercicio
constante que se genera, por un lado, en los espacios de co-creacion con los co-investigadores,
y por otro, en la pausa y distancia del campo, pues alli los datos asumen otra connotacion lo
que permite una vision diferente del proceso. En ese orden de ideas, este apartado se configura
en la 3 fase de la ruta metodoldgica y analitica, pues los vasos comunicantes, la logica y el
sentido de la investigacion asi lo requieren.

Para disefar la estrategia de analisis, reflexion y significacion de la informacion, se gesta el
ejercicio de acuerdo con la idea que plantea Tdjar (2006) pues propone comprender el analisis
cualitativo desde un proceso dialogante y en contante interaccion que permita establecer
alternativas en la comprension y problematizacién del objeto de estudio. El autor presenta unas
caracteristicas que se acogen para el andlisis y lectura de la informacion: 1) Autenticidad
ontoldgica, que se refiere a la elaboracion y maduracion de las ideas que surgen en el trabajo
con los sujetos. 2) Autenticidad educativa, que sefiala la necesidad de construir los argumentos
a partir de la polifonia de fuentes y saberes. 3) Autenticidad catalizada, que estimula, promueve
o0 agiliza las acciones para los procesos de cambio. 4) Autenticidad tactica, que prioriza los
aspectos que potencian el empoderamiento de los sujetos. Conforme a estas pautas y la
naturaleza misma de la investigacion se plantea la ruta para el analisis, interpretacion y
significacion.

4.3.1. Estrategia de analisis de la informacion

La ruta para el andlisis de los datos en este proceso de investigacion se enmarca en la propuesta
que realiza Tojar (2006) que esta pensada en varios niveles, que, si bien se presentan de manera
independiente, estan directamente relacionados e interactian entre si. De manera que, se sitla



el nivel de preparacion de la informacion que se enmarca en la organizacion, priorizacion y
reduccidn de los datos, este ejercicio a su vez implica categorizacion y agrupamiento. Bajo esta
I6gica se alistan los datos para el proceso analitico que corresponde al segundo nivel, este se
subdivide en dos momentos, el primero se relaciona con un ejercicio de teorizacion y el
segundo momento con el analisis y la interpretacion de la informacion. Finalmente, el tercer
nivel de este ejercicio deriva en la obtencion de los resultados y las conclusiones. Asi pues,
esta estrategia permite unos pasos especificos para avanzar en el ejercicio de andlisis, pero al
mismo tiempo presenta una flexibilidad para ir y volver en cada uno de los momentos, de suerte
que, se logre una mejor comprension del fendmeno que se estudia.

Figura 9
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Nivel 1: Preparacion de la informacién

Este primer nivel corresponde a la preparaciéon de los datos que se han obtenido durante el
trabajo de campo, inicialmente se organizan y priorizan, ademas, van tomando forma para el
andlisis a través de un ejercicio de agrupamiento, Simons (2009) referencia que “cuando nos
ponemos a organizar los datos, identificamos en ellos categorias o ideas, buscamos temas y
patrones, decidimos qué datos incluir como pruebas de la historia que se esta desarrollando.
Somos claramente nosotros quienes damos sentido” (p.196). Es decir, el investigador de
manera intuitiva va acoplando y priorizando la informacion de acuerdo con el sentido y
propdsito fundamental de la investigacion.



Para este caso, se alisto la informacidon recolectada en el trabajo de campo que corresponde
al siguiente universo: 1) Diez Laboratorios de co-creacion con su respectiva guia metodoldgica,
bitacora, transcripciéon del audio y productos derivados del encuentro (videos, cartografias,
textos, etc.). 2) Un grupo focal con su transcripcion correspondiente y 3) Tres entrevistas semi-
estructurada con sus debidas transcripciones. Ahora bien, tal como se ha especificado, el
proceso de organizar la informacion no se da al final de la aplicacion de los instrumentos, por
el contrario, requiere de varios momentos que permite tener una congruencia en la
investigacion y posibilita la valoracion de la informacién que va surgiendo. Tal como lo dice
Tojar (2006) el analisis y los momentos que este supone no son una etapa independiente o
temporal en la investigacion, por el contrario, requiere la interaccion permanente con los otros
momentos del proceso. En ese orden de ideas y por la naturaleza de la investigacion durante la
aplicacion de los laboratorios se realizaba en simultaneo una organizacion de los datos, incluso
una categorizacion preliminar, lo que permitié condensar la informacion para su manejo y
comprension.

Ahora preparar y organizar la informacion requiere una secuencialidad de acciones.
Inicialmente, se realiz0 la categorizacion en unidades de andlisis que se establecieron bajo unos
criterios que estan en concordancia con la comprension del fendmeno de estudio. Se entienden
las categorias como un conjunto esquematico que facilitan la comprension e interpretacion de
los datos, estas a su vez pueden referirse a aspectos descriptivos o narrativos asociados con
situaciones, formas de actuar, sentimientos, interacciones, visiones de mundo o problemas. Por
su parte. Las unidades de anélisis son fragmentos de informacion (palabras, frases, segmentos
de un pérrafo o el parrafo completo) que estan cargados de significados y permiten darle sentido
a la interpretacion (Céaceres, 2003). Esto conlleva pensar que por sus caracteristicas pueden ser
ajustadas o modificadas segin los requerimientos del andlisis, ademas, pueden definirse
anticipadamente o ir emergiendo en la lectura de los datos (Bautista, 2011; Tojar, 2006).

Aunado al ejercicio de categorizacion se desarrollo el proceso de agrupamiento de los datos,
lo que implico reconocer elementos similares, concentrarlos en unidades especificas y
establecer conexiones. Este ejercicio asociativo en esta investigacion se realizo a través de un
mapa categorial (ver figura 6), pues tal como lo sefiala Simons (2009) este permite representar
las categorias y subcategorias visualmente, comprenderlas desde una perspectiva holistica,
reconocer los puntos de encuentro y entretejerlos para su posterior examinacion, interpretacion
y reflexion.



Figura 10

M apa categorial para el analisis de la informacién
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Este mapa categorial se construyd desde una perspectiva mixta inductiva-deductiva, como
se evidencia en el mapa, la categoria principal esta asociada con los elementos claves que
constituyen la estrategia educomunicativa ARPA, gque se configura a partir de las subcategorias
andlisis, espacios de reflexion, capacidad para proponer y acciones para los procesos de
transformacion, y guiardn los resultados de investigacion que se presentaran mas adelante. A
su vez, se establecen relaciones con dos categorias circundantes: Esfera de la educacion
humanista y contexto y escuela. Lo que permite ampliar el panorama y construir una estrategia
educomunicativa contextualizada y desde la perspectiva de la educacion humanista. Lo que
supone, la articulacion entre un saber empirico que se origina en los sujetos y unos saberes
cientificos que desarrolla el investigador (Sirvent y Rigal, 2012).

Por otra parte, la preparacion de la informacion implico codificar las técnicas que se
utilizaron y los participantes, de manera que, se configura un cuerpo de la informacion
coherente y congruente para el andlisis y la escritura de los resultados. En consecuencia, a los
laboratorios de co-creacion se les asigno la siguiente codificacion —Lab— que obedece a una
abreviacion de la palabra y seguidamente el nimero de laboratorios, por ejemplo, Lab. #1. Para
la codificacion del grupo focal y las entrevistas semiestructuradas se tomé las iniciales que
conforman la palabra, es decir, que, en los resultados aparecera para el grupo focal —GF—y
para las entrevistas semiestructuradas —ES—, estos cddigos estaran acompafiados de las
codificaciones asignadas a los participantes, que se explican a continuacion y finalmente en las
intervenciones de la investigadora se usara la abreviatura —INV—.

Para salvaguardar la integridad de las y los estudiantes, a cada uno se les asigné un codigo
con la abreviacion de la palabra estudiantes, la inicial de su nombre y su primer apellido, y el
grado en el que se encontraba durante la ejecucién de los laboratorios. Asi que, se presenta la
tabla 7 que evidencia los y las participantes y el codigo asignado.

Tabla 8

Codificacion de los y las participantes

Cadigo asignado a cada estudiante
Est.KH-8 Est.DR-9 Est.SF-9
Est.LM-8 Est.JM-9 Est.DU-9
Est.LL-8 Est.JC-9 Est.VM-9
Est.YM-8 Est.DS-9 Est.AP-9
Est.YG-8 Est.DG-9 Est.LN-9
Est.EC-8 Est.GM-9 Est.KC-9
Est. VJ-8 Est.AR-9 Est. AS-9

Nota: Elaboracion propia



De acuerdo con lo anterior, se prepard, organizo y codificé los datos que posteriormente
posibilité desarrollar el proceso de analisis, se cargd de sentido la informacion de acuerdo con
los objetivos planteados en la investigacion, y finalmente se configur6 los resultados y las
conclusiones del ejercicio académico que se presentaran en los capitulos subsiguientes.

Nivel 2: Proceso analitico

Al establecer las categorias y unidades de andlisis, se avanzé al segundo nivel que implica dos
momentos fundamentales. El primero momento se relaciona con un ejercicio de teorizacion
que requiere, por un lado, entablar un dialogo con los datos obtenidos y las reflexiones por
parte de los sujetos que integran el ejercicio académico. Por otro lado, la configuracion de
teorias sustantivas que se van configurando a partir de la realidad que se estudia, no con el fin
de generalizarla, sino con el proposito de comprenderla y explicarla. Se entiende entonces la
teorizacion como “el proceso por medio del cual se construyen explicaciones alternativas y se
da cabida a estas en relacion con los datos, hasta que se obtenga una mejor, mas conveniente y
sencilla explicacion de los datos” (Bautista, 2011, p.193). Asi pues, el investigador llega a
proponer principios, postulados o posicionamientos que permite generar reflexiones y otras
miradas de la realidad para comprenderla o explicarla.

Por su parte, el segundo momento supone un ejercicio de problematizacién que conduce a
la interpretacion de las categorias, la precision de las relaciones y la elaboracion de nociones
que permitan profundizar, reflexionar, comprender el fenédmeno de estudio. Para este caso se
retoma el andlisis tipolégico o de contenido propuesto por Téjar (2006) que conlleva la
elaboracion de macro categorias que corresponden a la fundamentacién teérica que soporta el
estudio, asi pues, a través de un sistema organizado se sefialan preguntas, se evidencian
conexiones, emergen planteamientos y se configuran las teorias sustantivas.

Para materializar el proceso analitico de esta investigacion se disefié una matriz descriptiva
(ver tabla 8), que permitié ordenar, categorizar y analizar la informacion, asi pues, se trazaron
categorias y subcategorias, se elaboraron definiciones, se establecieron preguntas detonantes y
se evidenciaron conexiones entre si. En ese sentido, la matriz sirvio como herramienta esencial
para orientar el analisis de la informacidn, la comprension de los resultados y la escritura de
las conclusiones.

Tabla 9

Matriz descriptiva para el proceso analitico

Categoria Subcategorias Definiciones Preguntas detonantes
El analizar hace referencia a la .
Componentes . . ¢Los y las estudiantes
capacidad que desarrolla el sujeto L
claves para la L argumentan la eleccion o
. para reconocer situaciones y ,
creacion de e . propuestas de algin tema
. Analisis problematizarlas. "
estrategias . . 0 problema?, ¢quétipo de
. Asimismo, se refiere a la
educomuni- . . .| argumentos presentan,
. capacidad de idear y crear a partir .
cativas s personales o colectivos?
del analisis.




Los espacios de reflexion
implican ejercicios de

¢Losy las estudiantes
indagan por temas

tema o situacion que abordan.

Espacios de L [y . .
ReE‘)Iexién profundizacion tematica, es decir, | particulares?,
poner en diferentes planos el tema | ¢planteanpreguntas o
para su comprension. reflexiones?
¢Los y las estudiantes
. desarrollan propuestas
Los sujetos desarrollan las para abor dafo Eolucionar
Capacidad de habilidades para crear, estéticas y
. . . el problema? ¢Esas
proponer narrativas propias que reflejen el

propuestas tienen una
estética y narrativa
propia?

Accion para la

Se entiende la accion para la
transformacién como aquellos
actos que ejecuta el sujeto para
cambiar las situaciones sobre los
que se ha problematizado y que
entiende gue van en contravia de

;Losy las estudiantes

mencionan alguna accién
que contribuya al cambio
en lo individual o social?

transformacion - . .
la vida digna, la justicia social y la

construccién de la paz. Estas
acciones pueden desarrollarse en
el plano de lo individual o lo
colectivo.

¢Se evidencia alguna
accion especifica para
modificar el entorno?

Nota: Elaboracion propia.

Anadlisis de contenido cualitativo

Al obtener las categorias, subcategorias, establecer relaciones y problematizarlas se plantea el
andlisis de contenido como método para el proceso de lectura e interpretacion de la
informacion, pues este tiene como objetivo develar los significados ocultos que se configuran
en las interacciones de los sujetos. De tal manera, el analisis de contenido plantea conseguir y
comprender el sentido que se configura en los hechos sociales que se fundamentan en las
acciones de los sujetos en la esfera individual y colectiva (Bautista, 2011).

En ese orden de ideas, el analisis de contenido cualitativo explora las diversas posibilidades
para comprender el fendmeno a través de elementos que emergen en los discursos de los
sujetos, que evidencian unas formas particulares de comprender y explicar el mundo, y los
significantes que estos adquieren durante las interacciones. Tojar (2006) sefiala, que el analisis
cualitativo de contenido busca evidenciar los temas y las enunciaciones que resultan de la
puesta en comun de las ideas, asimismo, reconocer su relevancia, por ello, “este tipo de analisis
se fija en el contenido directo (lo literal), como en lo indirecto (lo latente), para descubrir lo
que se encuentra bajo los mensajes literales y manifiestos” (p.312). En este caso, se trata de
reconocer como los sujetos comprenden su realidad inmediata, qué conocimientos integran
para esas lecturas, cuales herramientas desarrollan para contribuir en la transformacién de la



realidad y qué habilidades desarrollan para transitar a ser sujetos mas reflexivos, comprensivos
y participativos.

Ahora, en términos factibles para el desarrollo del analisis cualitativo de contenido, diversos
autores, entre ellos Téjar (2006) y Bautista (2011), mencionan cuatro etapas entrelazadas que
permiten cumplir con el objetivo del ejercicio. En ese sentido, este proceso académico las ha
retomado, adoptado y ajustado de acuerdo con el proposito de la investigacion y las necesidades
que alli emergen:

1. Analisis previo: Durante la organizacion y categorizacion del material se realizan varias
lecturas, permitiendo un acercamiento plausible a los datos, el surgimiento de temas y
unidades de andlisis. De manera que el investigador afina sus sentidos para la
comprension de la informacion.

2. Preparacion del material: Se configura el corpus que va a ser analizado a través de la
codificacion de los datos y sujetos y se configuran, desglosan y organizan las macro
categorias, categorias, subcategorias. Con el proposito de asignar un sentido y un
significado para la comprension de la informacion.

3. Seleccion de las unidades de andlisis: Estas macro categorias, categorias, subcategorias
construidas a partir de conceptos o temas se nutren de la lectura del corpus, lo que
configura las unidades narrativas para el analisis, que como se menciono anteriormente,
surgen de un modelo mixto inductivo-deductivo.

4. Explotacion de los resultados: Se descomponen las categorias, se pone en didlogo con
los postulados tedricos, las apreciaciones de los participantes y el enfoque del
investigador. En ese orden de ideas, se van entretejiendo las ideas del investigador y los
datos analizados. Finalmente, después del ejercicio reflexivo e interpretativo se
configura el texto a partir de elementos descriptivos, narrativos y explicativos que le
dan sentido al proceso de investigacion.

En este momento es necesario aclarar que para el desarrollo del analisis e interpretacion de
los datos se priorizo la informacion que estaba relacionada con la construccion de la estrategia
educomunicativa y estd se fue tejiendo con elementos relacionados con el contexto y la
educacion humanista, de suerte que el analisis de contenido se direccionard al cumplimiento
de los objetivos. Asi pues, con la seleccion de la informacién se construyd otra matriz de
andlisis cualitativo de contenido (ver anexo 7), alli se registraron las unidades de analisis, la
interpretacion del autor y la relacién con la categoria principal y subcategorias. Este ejercicio
dio como resultado el corpus para la reflexién, interpretacion y comprension del fendmeno de
estudio.

Finalmente, este ejercicio de analisis de contenido permitié desarrollar un proceso riguroso
y sistematico, que condujo a la configuracién de los resultados de investigacion en donde se
presenta la estrategia educomunicativa ARPA a partir de un ejercicio dialogico entre la mirada
del investigador, los postulados teoricos y las perspectivas planteadas por los estudiantes.



Nivel 3: Ruta para los resultados y las conclusiones

Como se ha especificado al principio del capitulo, cada momento en la ruta metodoldgica y
analitica estan entrelazadas, se complementan y se nutren conjuntamente, por ello la obtencion
de resultados y conclusiones no se da al final, sino que es una construccion que se va realizando
durante todo el proceso. Desde el disefio, la implementacion y ajustes de cada uno de los
laboratorios se comienzan a realizar analisis e interpretaciones de la informacién, la reduccion
de los datos, la construccion de macro categorias, el disefio de matrices para el analisis de
contenido, aportan elementos necesarios para consolidar los resultados y las conclusiones que
se van tejiendo desde el inicio del proceso. Asimismo, se entiende que los resultados y las
conclusiones no son la puerta que cierra el ejercicio académico, sino que, por el contrario, abre
multiples posibilidades para que el investigador pueda seguir problematizando, asi pues,
invitan a la reflexidn, incluso, a desarrollar procesos para la transformacion.

Asi pues, este proceso de obtencion y escritura de resultados y conclusiones es un ejercicio
que evidencia el trabajo realizado durante el proceso de investigacion, las reflexiones realizadas
con los co-investigadores para la creacion de la estrategia educomunicativa, su pertinencia en
los procesos educativos, la necesidad de desarrollar espacios de co-creacion que permitan la
conexion entre la realidad inmediata y los conocimientos, y la formacion de sujetos que
integren los saberes que promueva la educacion humanista.

Finalmente, se ratifica la idea con la que se comienza este capitulo, que entiende la conexion
que existe en cada etapa del proceso, que para este caso resulta imposible comprenderlas por
separado, y la forma en que se van integrando en la investigacion para que esta se configure
como un ejercicio de co-creacidn que conjuga los objetivos propuestos en el proyecto con los
intereses y necesidades de los co-investigadores territoriales, dando como resultado la
estrategia educomunicativa ARPA que corresponden a verbos de accién: Analizar,
Reflexionar, Proponer y Actuar.



Capitulo de resultados V: El sentido de los procesos de co-creacion

Partiendo de las premisas sobre las que se construye este ejercicio académico y en consonancia
con el capitulo anterior, los resultados de esta investigacion han surgido del ejercicio dialégico
entre las ideas de los participantes (estudiantes e investigadora), que como bien se ha
expresado, no se limita a un momento especifico si no que se va construyendo conjuntamente
durante todo el proceso, pues tal como lo sefiala Rey (2018) la investigacion pasa de ser un
ejercicio formal y adquiere la forma de un camino personal que se entrelaza con otras
subjetividades y otros &mbitos de la vida cotidiana.

Bajo esa ldgica de construccion colectiva los resultados empiezan a entretejerse desde el
inicio de los laboratorios de co-creacion pues es alli donde todo comienza a adquirir sentido y
solo por cuestiones de forma se expresa al final del texto. Es necesario sefialar este aspecto ya
que como se planteo en el capitulo anterior estos apartados presentan un vinculo consustancial,
de manera que, para tener mejor comprension del proceso, es necesario entender los capitulos
desde la continuidad y no como elementos aislados.

De acuerdo con lo anterior, el capitulo derivado del andlisis y la interpretacion de la
informacidn recolectada a través los laboratorios de co-creacion, las bitacoras, el grupo focal y
las entrevistas, evidencia la pertinencia de la creacion e implementacion de la estrategia
educomunicativa -ARPA- (por sus siglas corresponden a verbos de accion: Analizar,
Reflexionar, Proponer y Actuar) bajo la perspectiva de la educacion humanista construida con
un grupo de participantes de 8° y 9° de la Institucion Educativa La Paz del municipio de
Apartad6, Antioquia. Reafirma, ademas, la tesis sobre la importancia de conectar los procesos
educativos formales con las realidades inmediatas de los sujetos, pues es alli en donde se
encuentra el sentido del conocimiento. Finalmente, se apuntala la idea de concentrar los
esfuerzos en procesos formativos integrales que enfaticen en el aprender a ser, a vivir juntos, a
conocer y a hacer, en ese orden, y se aleje de la idea de la acumulacion y memorizacion de la
informacidn pues esta se vuelve irrelevante en cotidianidad del sujeto.

Asi pues, este capitulo se configura a partir de la presentacion de la estrategia
educomunicativa -ARPA- Posteriormente, se desagregan cuatro nucleos tematicos que amplian
y explican la forma en que se configur6 cada uno de los componentes que conforman la
estrategia educomunicativa.

El primer componente Analizar se presenta en el apartado denominado: Del analisis al
ejercicio de creacion, alli se reflexiona sobre la necesidad de desarrollar procesos que conllevan
a problematizar aspectos de la vida cotidianay las relaciones que se establecen entre los sujetos,
pues es en el ejercicio de interpelacion de la realidad donde surge la posibilidad de imaginar
otras formas de estar y habitar el mundo.

La reflexion que es el segundo componente se desarrolla en el apartado que lleva por
nombre: La reflexion un espacio para la comprension y la deliberacion complementa el analisis
pues invita a los sujetos a poner en didlogo las ideas que tienen sobre su propia realidad y
profundizar sobre los temas que les interesa, ya que en la medida en que se reflexionan,



debaten, reconsideran y conjugan las ideas, las participantes desarrollan afinidades que
conlleva a la elaboracién de otras realidades posibles desde la colectividad.

De alli emerge la posibilidad de proponer que se configura en el tercer componente y se
explica en el apartado que Ileva por nombre: La capacidad de proponer, una invitacion a crear
pues en la medida en que el sujeto interpela y reflexiona sobre su existencia, y las situaciones
que lo condicionan, es capaz de plantear y disefiar propuestas que propenden por cambios
significativos en la individualidad o la colectividad. Lo que implica sin duda alguna actuar, es
decir, el cuarto componente que se presenta en el apartado denominado: Accion para la
transformacion pues es alli en donde los sujetos van materializando las ideas en actos concretos
que alteran las realidades e impactan la esfera intima, personal, familiar o social.

En sintesis, la construccion de este capitulo esta orientado a evidenciar y valorar los
resultados de la creacion e implementacion de la estrategia Educomunicativa ARPA bajo la
perspectiva de la Educacion Humanista, que toma forma a partir de la multiplicidad de visiones
de las jovenes que hicieron parte del proceso de investigacion y que finalmente busca transitar
a la formacion de seres comprensivos que contribuyen a la transformacion de los contextos
inmediatos.

5.1. ARPA: Una estrategia educomunicativa que aflora en el ejercicio de co-creacion

Este ejercicio de investigacion dinamizado por la investigacion accidn permitio la creacion de
la estrategia educomunicativa -ARPA- desde la perspectiva de la educacion humanista. Esta se
construyd a partir de un ejercicio dialégico y reflexivo entre investigadores y co-investigadores
territoriales pues en la medida en que se conjugan las visiones del mundo y las formas de
habitarlo es posible construir colectivamente.

Es necesario sefialar que esta estrategia toma como referencia e inspiracion la
implementacion y aplicacion de la metodologia de laboratorios de co-creacion en el marco del
programa de investigacion: Territorio_Lab Uraba: Ciudadania y Paz®, recoge el cumulo de
elementos tedricos, metodolégicos y experienciales que se desarrollan dentro de este programa
de investigacion para ponerlo en juego en un escenario y unos sujetos especificos para el
desarrollo de la tesis. Ahora bien, se considera una propuesta original porque retoma la ruta
conceptual y metodoldgica de los laboratorios de co-creacidn, pero integra los postulados de la
educacion humanista como soporte ontolégico y epistemologico.

Asi pues, la estrategia educomunicativa ARPA integra una perspectiva tedrica y
metodoldgica, que permite ser comprendida desde dos dimensiones, la primera, como un medio
para la generacion de conocimiento social y cientifico, pues es un escenario para el
reconocimiento, la inmersion y la problematizacion de las realidades sociales. Ademas, se situa
en un enfoque critico y humanista pues alli se pone en juego la comprension del sujeto en el

3 Producto explicativo de la implementacion de la metodologia de laboratorios: Territorio_Lab: Paz territorial con rostro
humano https://www.youtube.com/watch?v=Pgz6ZQpZMek



https://www.youtube.com/watch?v=Pgz6ZQpZMek

mundo Yy las acciones que estos realizan para transformarlo, es decir, que se concibe como un
ejercicio reflexivo, dialogico, sistematico, realista y aplicable en contextos particulares.

En ese orden de ideas cada componente esta dinamizado por aspectos que permiten generar
comprensiones sobre el lugar en que se encuentra el sujeto, las formas de habitar el mundo y
las relaciones que se gestan. Se entiende entonces el Analizar como el primer componente que
requiere indagar por los temas o situaciones que inquietan o movilizan al sujeto, en lo
individual y en lo colectivo. La Reflexion permite cuestionar y profundizar los elementos que
propone el sujeto en el primer momento con el fin de crear otras formas de comprender y estar
en el mundo. El Proponer conlleva la materializacion de esas ideas a traves de productos
tangibles (educomunicativos) que evidencian unas narrativas y estéticas propias de los sujetos.
Y finalmente el Actuar posibilita generar acciones concretas en los contextos inmediatos.
Ahora bien, estos elementos tienen como eje transversal el contexto particular pues solo es
posible desarrollar procesos de transformacion si el sujeto es capaz de identificar, cuestionar y
cambiar los elementos que estan latentes en los lugares que habitan y que van en contravia de
la dignidad humana. Se presenta la figura # 11 para ejemplificar la I6gica es que se configuran
la estrategia educomunicativa ARPA desde esta primera dimension.

Figura 11

Perspectiva epistemoldgica de la Estrategia educomunicativa ARPA

Narrativas

Profundizar Crear Estéticas o ,
D Materializar ideas
T en productos
Cuestionar Reflexionar s > [ Proponer } )
Acciones
: : concretas
: v
Indagar [ Analizar }( ----------------------- { Actuar } 1
4‘ Procesos de
| transformacién

Estrategia Educomunicativa ARPA

Contexto especifico

Nota: Elaboracion propia.



La segunda dimension, se contempla como una herramienta metodoldgica que propone unos
parametros minimos para la lectura de las realidades y la generacion del conocimiento, es una
herramienta de innovacion social territorial, Gtil y eficiente, para el desarrollo de procesos
socioeducativos contextualizados. En ese orden de ideas, ARPA se configura entonces como
una estrategia para la construccion de conocimiento situado que se dinamiza a través de cuatro
momentos puntuales:

La contextualizacion que tiene como propdsito fundamental reconocer a los participantes a
través de sus experiencias, saberes, deseos y motivaciones, es otras palabras, es un encuentro
con el otro. Lo que la sitia como una propuesta que atiende a las necesidades particulares de
los estudiantes, los involucra directamente en el proceso de construccion de sus aprendizajes y
los presenta como responsables de su propio proceso transformador iniciando por la
concientizacion de las problematicas que enfrenta. La profundizacion, propone explorar los
intereses de los estudiantes para resignificar los conocimientos y acoplarlos a los contextos.
Esta profundizacion refleja, al mismo tiempo, el compromiso por parte del investigador de
reconocer las probleméticas consideradas como prioritarias por parte de los estudiantes para
ser analizadas. La significacion, implica la construccion colectiva de narrativas y discursos que
se materializan en productos educomunicativos y posteriormente se socializan en diferentes
plataformas. Por ultimo, la valoracion permite identificar las potencialidades, los retos, las
limitantes y la pertinencia del proceso, de suerte que pueda ser ajustado de acuerdo con las
necesidades del contexto educativo.

Figura 12

Perspectiva metodoldgica de la estrategia educomunicativa ARPA
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Nota: Elaboracion propia.



Asi pues, estas dos dimensiones que configuran la estrategia educomunicativa ARPA
permiten que los participantes puedan conocerse desde lo individual y lo colectivo, reconocer
y problematizar el lugar que habitan, resignificar los saberes en funcion de su realidad, idear y
materializar productos que develen su forma de nombrar y conocer el mundo, y finalmente,
valorar el proceso para ajustarlo de acuerdo con las necesidades cambiantes del contexto. Al
mismo tiempo, esta estrategia educomunicativa se convierte en un espacio para la reflexion y
la co-creacidn, que contribuye en la consolidacion de los procesos de investigacion, no solo
porque evidencia e interpela una realidad particular, sino porque desde alli los sujetos tienen la
posibilidad de modificarla a través de la movilizacion de acciones colectivas.

Ahora bien, para evidenciar la forma en que se cred e implementd la estrategia
educomunicativa ARPA desde la perspectiva de la educacion humanista con un grupo de
estudiantes de la Institucion Educativa la Paz, los resultados se escribieron en funcion de los
cuatro componentes que configuran la estrategia: Analizar, Reflexionar, Proponer y Actuar. Es
importante sefialar que los resultados de este ejercicio de investigacion se alejan de las l6gicas
tradicionales y se propone su comprensién como un ejercicio de ida y vuelta que se va
alimentando de las reflexiones que se gestan en cada uno de los componentes.

Al mismo tiempo los resultados se van entrelazando con las categorias circundantes que se
presentan en la investigacion (ver figura 6) Elementos de la educacion humanista y contexto y
escuela, pues no es posible desarrollar estrategias socioeducativas dejando de lado aspectos
que gravitan alrededor de la configuracion del sujeto. En tal sentido, elementos de la educacion
humanista toman relevancia, pues no solamente hacen énfasis en el aprender a hacer o a
conocer, sino que ponen el foco en el aprender a ser y el aprender a vivir juntos, pues es alli
donde el sujeto toma consciencia de su propia existencia, de la existencia del otro y de las
capacidades, individuales y colectivas, para desarrollar procesos que transformen la realidad
inmediata.

En esa misma linea, adquieren protagonismo las relaciones que la estrategia establece con
el contexto y la escuela, ya que estos escenarios contribuyen a que el sujeto desarrolle todo su
potencial o por el contrario que éste se vea limitado. En tal sentido, se requiere que las
participantes se pregunten por los lugares que habitan, las situaciones y relaciones que alli se
gestan, como estas vulneran sus derechos y de qué manera ellos pueden contribuir a que éstas
sean subsanadas, lo que permite pensar que el sujeto se conecta con el territorio, comprende la
realidad en la que se encuentra, reconoce su rol en la sociedad, y a partir de alli desarrolla
procesos, individuales y colectivos, que contribuyen a la transformacion de su entorno desde
sus saberes, haceres y sentires.

En términos procesuales para la consolidacion de la estrategia educomunicativa ARPA 'y la
obtencion de los resultados, se generaron relaciones semanticas a partir de la propuesta
establecida en la ruta metodoldgica y analitica. De manera que, el primer momento
correspondio a la preparacion y organizacion de la informacion recolectada en los 10
laboratorios de co-creacion, que corresponde a las bitacoras, productos y la transcripcion de
los audios de cada uno de los espacios, asimismo, se organizo la trascripcion del grupo focal y
las entrevistas, pues esto permitid reconocer la informacién y priorizarla para el analisis.



Al tener el material ordenado se comenzo con la reduccion de los datos a través de una
lectura rigurosa y sistematica de la informacion recolectada, es necesario sefialar, que este
ejercicio se desarrollé en dos momentos. El primero comenzo desde la planeacion del segundo
laboratorio pues cada espacio de co-creacion debia ser ajustado de acuerdo con las necesidades
e intereses manifestados por el grupo de participantes, en tal sentido, se realizé un ejercicio
manual, in situ, para clasificar, categorizar y analizar preliminarmente la informacion.

Posteriormente, al cerrar el primer momento del trabajo de campo, es decir, finalizar la
ejecucion de los laboratorios, se realizd una segunda lectura bajo las categorias que se
establecieron durante el proceso, que como bien se anuncié en el capitulo anterior, se da en un
gjercicio mixto inductivo-deductivo que posibilita una mejor comprension del fendmeno de
estudio. Para este ejercicio de reduccion de datos se utilizo la herramienta Atlas ti web, lo que
permitié revisar la reduccién inicial, identificar congruencias y develar las relaciones que se
gestan entre las categorias. Este proceso dio como resultado la configuracion de una red que
presenta visualmente las conexiones entre categorias principales y las circundantes que
favorecen la consolidacion de la estrategia educomunicativa ARPA.

Después de la reduccion de datos se establecid el proceso analitico que va en dos niveles, el
descriptivo que corresponde al ejercicio para comprender como surgen las conexiones entre las
categorias principales y circundantes. Y el nivel interpretativo, que se ocupa de reconocer las
interrelaciones que se establecen entre las categorias e identificar los ndcleos tematicos que
emergen alli. Finalmente, este ejercicio analitico dio como resultado los nucleos tematicos que
se presentan a continuacion.

5.2. Del analisis al ejercicio de creacion

Para la estrategia educomunicativa -ARPA- analizar se convierte en el primer elemento para
desarrollar procesos educativos pertinentes, Utiles y contextualizados, pues en la medida en que
las participantes son capaces de reconocer aspectos que condicionan su existencia, que limitan
sus derechos democraticos, civiles y legales, y que les impide asumir un rol participativo en la
sociedad, logran transitar hacia la construccion de seres comprensibles que a su vez conlleva a
la elaboracién de otras formas de entender y habitar el mundo desde la consciencia de la propia
existencia. Ahora bien, este es un ejercicio que requiere tiempo y que se va dando en doble via,
desde la individualidad porque el sujeto reflexiona sobre si mismo y las formas en que habita
el mundo, y desde la colectividad, porque solo cuando se ponen en didlogo las ideas, las
visiones y las acciones, es que cada sujeto logra reconocer su propia individualidad y
transformarla “sOlo existe saber en la invencion, en la reinvencion, en la bisqueda inquieta,
impaciente, permanente que los hombres realizan en el mundo, con el mundo y con los otros”
(Freire, 1973, p.73).

Asi pues, Analizar se convierte en la primera categoria de estudio del proceso de
investigacion, y a su vez en el primer componente de la estrategia educomunicativa, pues es
alli en donde surgen las inquietudes que movilizan a las participantes, problematizan los temas
y establecen didlogos. Ahora bien, vale la pena aclarar que los componentes que configuran la
estrategia Educomunicativa -ARPA-: Analizar, Reflexionar, Proponer y Actuar, estan



integrados y son consustanciales, pues se necesitan entre si para cumplir con el proposito
fundamental de esta investigacion que es transitar a la transformacién de los sujetos en seres
comprensivos. En tal sentido, éstas siempre estan latentes, presentan conexiones directas y
aparecen en todas las redes seménticas que se establecen en el proceso de analisis e
interpretacion.

Para este primer componente se establecen cuatro conexiones semanticas con las categorias
circundantes. La primera conexion esta relacionada con el contexto y la escuela, lo que implica
a su vez reconocer los elementos latentes que vulneran la configuracion plena de los sujetos,
ya que estos espacios contribuyen a que el sujeto desarrolle todo su potencial o por el contrario
que éste se vea limitado. En tal sentido, se requiere que las participantes se pregunten por los
lugares que habitan, las situaciones y relaciones que alli se gestan, como éstas vulneran sus
derechos y de qué manera ellos pueden contribuir a que éstas sean subsanadas, lo que permite
pensar que el sujeto se conecta con el territorio, comprende la realidad en la que se encuentra,
reconoce su rol en la sociedad, y a partir de alli desarrolla procesos, individuales y colectivos,
que contribuyen a la transformacién de su entorno desde sus saberes, haceres y sentires.

Por otro lado, se establecen conexiones con algunos elementos de la educacion humanista:
aprender a conocer, el aprender a vivir juntos y el aprender a ser, estos se convierten en
elementos esenciales para la construccion de la estrategia educomunicativa, pues es alli donde
el sujeto toma consciencia de su propia existencia, de la existencia del otro y de las capacidades,
individuales y colectivas, para desarrollar procesos que transformen la realidad inmediata.

Estas relaciones que se establecen en el primer componente estan orientadas a evidenciar
los elementos esenciales que se requieren para el desarrollo de la estrategia Educomunicativa
bajo la perspectiva de la educacion humanista. Asimismo, estos elementos posibilitan conocer,
comprender, reflexionar y profundizar sobre temas especificos que inquietan a los sujetos, pues
es en este ejercicio que se logra desnaturalizar aspectos que condicionan al sujeto y que se
instauran en la sociedad. Se presenta a continuacion la red semantica que se elaboré para una
mejor comprension del proceso.



Figura 13
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Nota: Analizar es el primer componente de la estrategia educomunicativa ARPA. Elaboracién propia con datos recopilados del andlisis en Atlas ti web.



Ahora bien, para entender lo que implica el analisis en este ejercicio de investigacion, se
construyd una definicion interna con el propdésito de generar reflexiones e interpretaciones
colectivas. Se considera entonces el analisis como esa capacidad que desarrolla el sujeto para:
identificar multiples situaciones que condicionan la existencia y problematizarlos a partir de la
experiencia cotidiana. Ahora bien, este proceso de anélisis se da en la individualidad cuando el
sujeto logra descubrir y ubicar estos elementos, pero, también se da en la colectividad pues
reconocer estos aspectos solo es posible en el didlogo con otros. Asi que, analizar en la
estrategia educomunicativa ARPA se convierten en un escenario propicio para exponer e
interpelar la realidad en la que se encuentran los sujetos, en este caso las estudiantes de la
Institucion Educativa la Paz.

Vale la pena resaltar la importancia del dialogo en el analisis y la problematizacion, pues si
bien las estudiantes que hacen parte del proceso de co-creaciébn comparten aspectos
contextuales como los lugares que habitan, el colegio al que asisten, las dinamicas sociales,
culturales y familiares. La elaboracion, simbdlica y material que configuran sobre el mundo es
diferente pues esta transversalizada por la experiencia de cada una. De manera que, en la
medida en que se conjugan las multiples miradas se logra evidenciar, nombrar y
desnaturalizando un sin nimero de situaciones que parecen ya fijadas en la comprension y
accion de la sociedad.

Asimismo, es necesario especificar, que estos procesos de analisis, didlogo y
problematizacion no pueden desligarse del ejercicio constante de reflexion, por ello, esas
situaciones que identifican las estudiantes emergen en una realidad tangible y concreta, pues
es casi imposible reconocer los aspectos que condicionan el desarrollo pleno del sujeto en lo
abstracto “la reflexion que propone, por ser auténtica, no es sobre este hombre abstraccion, ni
sobre este mundo sin hombre, sino sobre los hombres en sus relaciones con el mundo.
Relaciones en las que conciencia y mundo se dan simultaneamente” (Freire, 1973, p.89). Asi
pues, se presenta la primera conexion contexto y escuela pues es alli en donde las estudiantes
logran nombrar, ejemplificar y materializar los fendmenos que las inquietan. EI Analizar
cumple con los fundamentos o pilares de la educacién humanista, siendo la base para el
desarrollo del SER humano al asumir su propia responsabilidad sobre las propias acciones.

5.2.1. Analizar el contexto para pensar en procesos de transformacion

Para el primer componente de la estrategia educomunicativa resulta ser fundamental
comprender el contexto pues las condiciones sociales, culturales, econdmicas y politicas que
se presentan alli inciden en la forma en que los estudiantes conciben y habitan el mundo. En
tal sentido acercarse a ellas, hacerlas conscientes y desnaturalizarlas es esencial para este
proceso de investigacion. Ahora bien, generar esta relacion entre el contexto y los procesos
educativos posibilita establecer estrategias pertinentes para la generacion y apropiacion del
conocimiento, de suerte que, coadyuvan en la comprension de la realidad en la que se encuentra
el sujeto pues en la medida en que son conscientes del lugar que se habita, los aspectos que
intervienen en la configuracion de la vida y las situaciones que se presentan en la cotidianidad,
logran problematizar, reflexionar y desarrollar acciones concretas para transformarla.



Bajo esa logica, este ejercicio de investigacion propicia el reconocimiento del contexto en
el marco de los ejercicios de co-creacion, pues en la medida en que las estudiantes se preguntan
por las situaciones cotidianas que las atraviesan son capaces de desarrollar habilidades para
conectar los conocimientos que adquieren en los espacios escolares con su realidad inmediata,
en ese sentido, se transita de un escenario acumulativo de informacion a un espacio
significativo en la generacion de conocimiento. Asi pues, a través de ejercicios participativos
de lecturas contextuales, de reconocimiento de problemas que se presentan en el territorio e
identificacion de tematicas que inquietan a las estudiantes es que se configura el componente
Analizar en la estrategia educomunicativa ARPA.

Al indagar por los aspectos que inquietan a las estudiantes en los laboratorios se evidencia
que estas situaciones estan relacionadas con aspectos de la vida cotidiana, los conflictos
juveniles, la convivencia, la construccién de paz, las violencias basadas en género, la diversidad
0 el cuidado del medio ambiente (ver anexo 8). Ahora bien, estos elementos no son exclusivos
de este territorio especifico, pero su comprension, la manifestacion y el tramite si representan
particularidades que se deben analizar.

En los laboratorios las estudiantes optan por indagar por las dindmicas en que se ha
conformado la comuna 1 del municipio de Apartado, a través de un ejercicio de cartografia
(ver anexo 2) y posteriormente de indagaciones* sobre sus barrios, con el propdsito de
contrastar la informacién. Alli se evidenciaron multiples situaciones en la conformacion de su
territorio que desconocian y durante la conversacion entablan conexiones con la actualidad y
su contexto cercano, de manera que, se evidencia que estos procesos historicos y sociales
condicionan en cierta medida la forma en que los sujetos acttan y se relacionan con el entorno.
Tal como se evidencia en el relato recopilado de unos de los laboratorios.

Est.LL-8: Empieza la guerra, uno no podia salir después de las 6 de la tarde, desde las 5 en punto
uno tenia que estar en su casa, porgue a las seis o cinco y media, pasaba un carro blindado con otros
motociclistas a mirar quien estaba por ahi, ni una linternita, ni un fosforo ni nada prendido.

Inv.: Pero eso es en qué época ;Sabes? Mas 0 menos
Est.VM-9: Eso paso entre el 85 al 90° y algo.

Est.LL-8: Ese barrio tiene mucha historia, mucha muerte, jovenes, hasta nifios murieron debajo de
las camas esperando que nada les pasara, que ninguna bala les traspasara, entonces cuando eso
empieza ellos decidieron quedarse callados, las demés personas de las otras localidades pensaban
que Policarpa era uno de los, era uno de los que le decian que trabajaban con la guerrilla, eran casas
de la guerrilla, todo mundo trabajaba, sin saber que lo que pasaba es que ellos tenian que mantener
callados... (Lab. # 4, 2021)

En los relatos se puede observar la dindmica en la configuracién de algunos barrios del
municipio de Apartadd relacionados con aspectos del conflicto armado, en especial anclados a

4 para ampliar la informacion sobre el barrio Policarpa ver el video realizado por las estudiantes en el marco de los
laboratorios. https://youtu.be/rMjMFme4qzE
5 La estudiante se refiere a 1985 y 1990.



https://youtu.be/rMjMFme4qzE

la violencia de los afios 1980 y 1990 y que inciden en las estructuras sociales, econémicas y
politicas del municipio de Apartadd. Estos hechos derivaron en un miedo generalizado por
parte de la poblacion para expresar lo que pasa en su territorio, en la conformacion de lazos de
confianza entre la poblacion y en la poca fiabilidad por las acciones de la institucionalidad.

También se refleja como parte de la historia misma de Colombia, las luchas a las que se han
enfrentado los menos favorecidos, los marginados y en muchos casos estigmatizados por
formar parte de las circunstancias que condujeron al conflicto, pero que en un proceso de
resiliencia, se siguen destacados valores de antafio por parte de ciertos liderazgos “Unidad,
esfuerzo y trabajo”, Particularmente se logra identificar en los relatos que se presentan en la
consulta de las estudiantes* la importancia otorgada a valores como libertad, autonomia,
dignidad y responsabilidad, que de una u otra manera, inciden en la consolidacion de procesos
comunitarios para resistir las situaciones adversas que se presentan en los territorios.

Ahora bien, esta informacion recopilada por las estudiantes concuerda con los relatos que
se han generado por investigadores como Garcia'y Aramburo (2011) y Roldan (2023) en donde
evidencian las dindmicas sobre las que se configura la region. En sus textos los investigadores
concuerdan con varios aspectos claves para comprender las caracteristicas sociohistoricas de
este territorio en particular.

El primer elemento que sefialan los autores estd asociado a la dindmica econémica de la
region, estd se ha configurado inicialmente a partir del establecimiento de empresas
agroindustriales con monocultivos de banano, y posteriormente la expansion de palma de
aceite, lo que se deriva en un enclave del capitalismo para concentrar una parte de empleos
formales, asimismo, se han fijado latifundios dedicados a la ganaderia extensiva y algunas
parcelas para otro tipo de cultivos de menor rendimiento como el platano, el cacao y otras frutas
tropicales. Esta dinamica econdémica estd acompafiada de una prevalencia de la economia
criminal con el narcotréafico y lavado de activos lo que complejiza la configuracién social y la
garantia de derechos fundamentales como la vida, la seguridad, el empleo digno y el bienestar
de la poblacién.

Un segundo aspecto en el que enfatiza Roldan (2023) esta asociado a la expectativa regional
y la promesa de empleo asalariado que se generd por la agroindustria, esto conllevé a un
crecimiento poblacional urbano desbordado, que a su vez desemboc6 en una alta precariedad
del trabajo formal, marginalidad ligada a trabajo informal o ilegal y la desigualdad entre la
acumulacién capitalista y la poblacion en general.

El tercer elemento que sefiala Garcia y Aramburo (2011) es la evolucion del conflicto
armado en la region que ha tenido varios picos de violencia, principalmente entre los afios 1980
hasta mediados de la década del 2000, en estos enfrentamientos se han visto involucrados
diferentes actores armados al margen de la ley como las guerrillas de las FARC (Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia) y el EPL (Ejército de Liberacion Popular) y los
Paramilitares (Autodefensas Unidas de Colombia, AUC), principalmente se ha disputado el
control territorial, ya que la region ocupa una posicion geografica estratégica que conecta el
centro del departamento con el mar lo que facilita el transito y exportacion de drogas. Ello



dificulta que se cuente con un contexto educativo favorable para desarrollar las potencialidades
de los estudiantes, teniendo que optar por priorizar su integridad fisica, su sustento y el de sus
familias, asi como sus posibles deseos de poder tener un pleno desarrollo de su ser en libertad.

Adicionalmente esté la migracion de pobladores de diferentes departamentos de Colombia,
entre ellos, Cordoba, Chocé y centro de Antioquia, que se traduce en una region pluriétnica 'y
multicultural pero que no logra configurar unos procesos culturales e identitarios propios.
Finalmente, Garcia y Aramburo (2011) y Roldan (2023) sefialan la incapacidad de un Estado
subnacional para controlar la gobernanza criminal, establecer un marco institucional local que
garantice un orden legal, seguridad humana y justicia, y suplir las necesidades basicas de la
poblacién como salud, educacion y empleo digno.

En ese sentido, el presente y futuro de los jovenes del municipio de Apartadd, es inestable
e incierto porque no hay una sociedad robusta (sectores productivos y de servicios, comunidad,
Estado local) que logre garantizar condiciones minimas para la vida digna, lo que conlleva a
pensar en ciclos de pobreza, segregacion, marginalidad, trabajo informal o trabajo en la
ilegalidad. Esta transgresion hacia la dignidad de todos los integrantes de la comunidad, y el
hecho de que las condiciones de vida no reflejen una equidad por la desigualdad de recursos o
por la priorizacion en la atencion de necesidades y no de sus propios intereses, asi pues, se
reafirma que partir de una postura humanista implica que los procesos educativos propendan
por el desarrollo integral desde un sentido social.

Ahora bien, estos elementos mencionados brevemente se complejizan porque no se dan de
manera aislada, por el contrario, varios se superponen temporal y espacialmente, traduciendo
entonces en la comprensién de un contexto marcado por una alta vulnerabilidad social por
cuenta de la precariedad del trabajo o la informalidad, la inestabilidad del Estado local y la
cooptacion de la economia y la politica por parte de las organizaciones criminales. De tal
manera, estas caracteristicas se consideran relevantes, pues marcan las pautas en la constitucion
de la sociedad apartadosefia y el devenir de ésta. Incluso se podria decir que algunas de las
dindmicas del territorio se convierten en una suerte de précticas heredadas que son
desconocidas por parte de los sujetos, pero que aun asi determina formas especificas de
comportamiento.

Estos elementos que se presentan entre los relatos de las estudiantes y de los investigadores
develan unas particularidades en la configuracion del territorio y, en consecuencia, en las
formas de relacionamiento y resolucion de problemas, por ello no solo piensan en las
conflictividades latentes en el territorio, sino la necesidad de conocer y liderar. Asi lo
manifiestan las integrantes del semillero:

[...] como yo digo, para nosotros poder ayudar a nuestro barrio porque no solamente hay que ayudar
a Apartadd, primero empezar desde donde uno vive, [...] para primero poder, nosotras, trabajar con
los jovenes tenemos que aprender de los que nos estan ayudando desde atras, como llegaron, como
se pudieron hacer tantas cosas en Policarpa, también saber sobre nuestra historia porque no
solamente es la de ellos, también es la de nosotros. (Est.LL-8, 2021, Lab. # 4)



En estas palabras no solo se reflejan las preocupaciones de las estudiantes por las situaciones
que se presentan en sus barrios, sino que, al realizar el ejercicio de indagacion, las estudiantes
evidencian la necesidad de conocer la historia de quiénes han liderado procesos de
transformacion en su barrio, Incluso, les permite preguntarse por su propia historia, pues para
poder contribuir en acciones concretas de transformacion, primero es necesario que las
estudiantes se asuman como sujetos sociales y politicos, y esto solo se logra si estos temas se
ponen en discusion en los procesos de formacion, no como aspectos secundarios, sino como
elementos fundamentales para la configuracion del sujeto. Pues como se ha sefialado las
dinamicas historicas, sociales, econdémicas y politicas del municipio de Apartado, en especial
las que se presentan en la comuna 1, condicionan las posibilidades de desarrollo integral de los
jovenes pues no solo se heredan de manera consciente 0 inconsciente unas practicas
particulares para estar y habitar el mundo, sino que este contexto distopico genera
consecuencias en la vida de estos sujetos a mediano y largo plazo. Ahora bien, el
reconocimiento del contexto sociohistorico implica que el sujeto desarrolle una conciencia de
si y del otro, pues no solo se trata de estar en el mundo como un objeto, sino de comprender y
relacionarse con el mundo de forma activa y comprometida (Freire, 2012). Este reconocimiento
de la existencia y de los modos en que se esta, es fundamental para comprender que el lugar
que se habita es susceptible de transformaciones, pues si bien hay formas establecidas, estas no
son inmutables

Asi pues, desde una mirada humanizada y humanizante, centrada no en la individualidad
sino en la diversidad, con un sentido de respeto hacia los demas y hacia la misma comunidad,
el resultado es un verdadero reflejo de la auto-examinacion y en lo colectivo, del desarrollo de
un sentido de pertenencia y apropiacion de su propia cultura y valores sociales. Tal como lo
plantea Nussbaum (2005), desarrollando la “Habilidad para un examen critico de uno mismo
y de las propias tradiciones” (p.28).

Estos elementos presentados hasta ahora, que permiten ejemplificar lo que acontecié en los
laboratorios, develan la necesidad de conectar el contexto con la escuela, pues no se trata solo
de una lectura de la realidad, lo que esta en juego es la configuracién del mundo y la posibilidad
de ser transformado. Por ello la estrategia educomunicativa ARPA, propende por abordar este
tipo de tematicas que inquietan a las estudiantes, pues evidencian la amplitud de sus intereses,
que, por supuesto se aleja del temario tradicional de la educacion formal. Ademas, enfatiza en
la necesidad de generar procesos formativos que prioricen los aprendizajes desde el ser y el
vivir juntos, pues contextos complejos como el esbozado requiere de sujetos conscientes,
comprensivos, humanizados, humanizantes, y en especial, con la capacidad para participar y
actuar, de suerte qué, logren desarrollar acciones concretas que incidan en la transformacion
de la realidad en la que se encuentran.

Ahora bien, estos temas deben emerger del interés y la realidad de las estudiantes, pues tal
como lo sefiala Freire esto que se hombra como "tematica significativa, son aspiraciones;
finalidades y motivos humanos. Por esto, no estan ahi, en un cierto espacio, Como cosas
petrificadas, sino que estan siendo” (1973, p.128) lo que implica un interés genuino por parte
de las estudiantes para abordarlas, comprenderlas y reflexionar sobre ellas, pues es en esta



medida en que los conocimientos se deprenden de este ejercicio analitico cobran sentido y
probablemente derivaran en acciones que contribuyen a desarrollar proceso de transformacion
individual y colectiva.

5.2.2. Conocer para analizar, analizar para transformar

La relacion entre la categoria Analizar y el contexto manifiesta la necesidad de reconocer,
nombrar y profundizar los temas que inquietan a las estudiantes (ver anexo 7) pues es en esa
I6gica es que se genera un conocimiento pertinente y situado, esto a su vez, permite entablar
reflexiones sobre aspectos que se han normalizado a través del tiempo por la sociedad, pero
que van en contravia de los derechos fundamentales de los sujetos. De manera que, en el primer
componente se establece una relacion semantica con el aprender a conocer, que es un elemento
fundamental de la educacion humanista, lo que permite identificar temas, problematizarlos e
interpelarlos a partir de la propia realidad. En ese sentido, lo que se genera en este espacio es
una exploracién, un descubrimiento y una reflexion conjunta a partir de la pluralidad de
visiones por parte de las participantes.

La educacion problematizadora, de caracter auténticamente reflexivo, implica un acto permanente
de descubrimiento de la realidad. La primera pretende mantener la inmersién; la segunda, por el
contrario, busca la emersion de las conciencias, de la que resulta su insercion critica en la realidad.
(Freire, 1973, p.88)

Bajo esta premisa es que este proceso de investigacion comprende el conocimiento pues
mas que un ejercicio acumulativo, para la estrategia educomunicativa ARPA es una
construccion colectiva que se va generando a partir de la realidad en la que se encuentran los
sujeto, es bajo esta logica que las estudiantes dimensionan la relevancia de sus contextos y la
importancia que estos tienen en sus procesos formativos.

Asi pues, la relacion entre analizar y aprender a conocer toma relevancia porque permite
cuestionar los conocimientos que se generan en lo individual y en lo colectivo ;cudl es la
utilidad del conocimiento que se adquiere? ¢qué pertinencia tiene ese conocimiento en el
contexto? Ademas, estas preguntas emplazan la discusion sobre lo que se entiende por aprender
a conocer, ahora, definiciones hay maltiples, pero para este ejercicio académico se ha retomado
la definicion de Delors (1996) y se ha adaptado a partir de los consensos a los que se llegan en
la praxis, asi que, se parte de la idea que el aprender a conocer se conecta con el aprender a
aprender, es decir la capacidad del sujeto de apropiarse del conocimiento en diferentes
escenarios o0 contextos, ademas, la capacidad que desarrolla para ponerlos en practica en
determinadas situaciones. Asimismo, el aprender a conocer implica desarrollar habilidades
para analizar y reflexionar desde un sentido critico. Freire (1973) desde sus postulados permite
complementar esta forma de abordar el acto de conocer y las implicaciones que este tiene en
los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La educacion liberadora, problematizadora, ya no puede ser el acto de depositar, de narrar, de
transferir o de trasmitir "conocimientos™ y valores a los educandos, meros pacientes, como lo hace
la educacién "bancaria”, sino ser un acto cognoscente. Como situacion gnoseolégica, en la cual el
objeto cognoscible, en vez de ser el término del acto cognoscente de un sujeto, es el mediatizador



de sujetos cognoscentes -educador, por un lado; educandos, por otro-, la educacién problematizadora
antepone, desde luego, la exigencia de la superacion de la contradiccion educador-educandos. Sin
ésta no es posible la relacion dialégica, indispensable a la cognoscibilidad de los sujetos
cognoscentes, en torno del mismo objeto cognoscible (p.85)

En concordancia la estrategia educomunicativa ARPA parte de la idea de construir
conjuntamente (estudiantes, docentes, investigadores) saberes contextualizados a través de
interrogantes que detonen la reflexidon, por ejemplo, durante los laboratorios surgian preguntas
como ¢las participantes realizan preguntas que permite profundizar sobre temas particulares?
¢esas preguntas conllevan a algun tipo de andlisis? ¢se evidencia algun tipo de conexion entre
los conocimientos y la realidad? ¢ las participantes son capaces de llevar esos conocimientos al
plano de lo real? Preguntas que permanecieron durante el proceso y que permitieron cuestionar
los aprendizajes que se generaban en los encuentros.

Ahora el aprender a conocer involucra a todos los actores posibles (estudiante, docente,
administrativo, familia, vecinos, entre otros), tal como se realizo en diferentes actividades de
los laboratorios, pues es en la pluralidad de voces y fuentes que se construye el conocimiento
situado y pertinente. Ademas, este ejercicio ubica a las estudiantes en otro lugar dentro de los
procesos de aprendizaje, pues mas alla de ser receptora de informacion, le permite indagar por
tematicas que las moviliza y permite reflexionar sobre la pertinencia y utilidad de lo que estan
aprendiendo.

En ese orden de ideas el aprender a conocer plantea escenarios donde las estudiantes son
protagonistas del proceso y los saberes surgen de la experiencia, del didlogo y de la reflexién
conjunta. Esta I6gica les da voz a las estudiantes, cada una expresa lo que piensa y lo pone en
discusion con otras vivencias y con otras miradas del mundo, posibilitando una conversacion
genuina en donde surgen nuevos interrogantes y conocimientos, asi como lo evidencian las
participantes del semillero:

Nunca nos dio por investigar sobre esos temas, pero ahi pudimos conocer, escarbar como las cosas
del pasado y conocer porqué estamos aqui, por ejemplo, lo del barrio estamos en el barrio, pero no
sabemos como eran las cosas antes, quién lo fundo, por qué, como fue, y al hacer esta investigacion
pudimos descubrir cada una de esas cosas. (Est.AP-9, ES, 2022)

Ahora, este ejercicio requiere siempre de preguntas, discusiones, y analisis, pues estos son
elementos detonantes que posibilitan la comprension de los saberes en la vida cotidiana, “no
consiste en un simple aumento del caudal de conocimientos, sino que este se entreteje con cada
aspecto de su existencia” (Rogers, 1992, p.247). Por ejemplo, la indagacion en los laboratorios
sobre aspectos cercanos despierta cierto interés entre la mayoria de las estudiantes, mas
importante aln, son conocimientos que perduran en el tiempo, porque adquieren un sentido en
la vida de las participantes.

La educacion es problematizadora, en la medida en que sirve a la liberacién, se asienta en el acto
creador y estimula la reflexién y la accion verdaderas de los hombres sobre la realidad, responde a
su vocacion como seres que no pueden autenticarse al margen de la busqueda y de la transformacion
creadora. (Freire, 1973, p.91)



Por lo anterior, la relacion entre analizar y aprender a conocer no solo deriva en una
produccién de conocimiento situado y colectivo, sino que implica una pertinencia frente a la
realidad del sujeto, es decir, que estos saberes co-construidos tengan un impacto en la esfera
individual, familiar y social. En un contexto como el del municipio de Apartadd es imposible
seguir generando procesos educativos centrados en la acumulacion de informacion, esta
realidad exige otro tipo de educacion que se conecte con la realidad inmediata, que contribuya
a la formacion de seres conscientes, criticos, comprensivos y decididos a transformar.

La educacién que se impone a quienes verdaderamente se comprometen con la liberacién no puede
basarse en una comprension de los hombres como seres "vacios" a quien el mundo "llena" con
contenidos; no puede basarse en una conciencia espacializada, mecanicamente dividida, sino en los
hombres como "cuerpos conscientes" y en la conciencia como conciencia intencionada al mundo.
No puede ser la del depdsito de contenidos, sino la de la problematizacion de los hombres en sus
relaciones con el mundo. (Freire, 1973, p.84)

En sintesis, estas relaciones que se generan en el primer componente de la estrategia
educomunicativa ARPA propenden por generar conocimientos contextualizados, Utiles y
pertinentes para el contexto en el que se encuentran los sujetos. No obstante, también se
requiere entablar otro tipo de relaciones que estén mediadas por el respeto y la dignidad, pues
solo con el otro es que se pueden construir los conocimientos. Ahora esto implica, aprender a
convivir y ese aprendizaje debe ser dinamizado desde la comprensién misma de lo que implica
vivir juntos y coexistir con otros seres vivos y la naturaleza.

5.2.3. Aprender a vivir juntos implica reconocer al otro desde la dignidad

El contexto presentado del municipio, de la region, incluso, del pais, ha develado la forma
como las relaciones sociales se han establecido, especialmente en donde el conflicto armado
ha permeado las estructuras sociales, econémicas, culturales y politicas. Es por eso por lo que
se genera la relacién semantica entre analizar y aprender a vivir juntos, ya que desconocer el
contexto en los procesos formativos, implicaria, por un lado, ignorar la carga simbolica y
cultural que tiene la conformacion del territorio. Por otro lado, un obstaculo para modificar los
comportamientos heredados que van en contravia de las relaciones y la dignidad humana.

Garcia y Aramburo (2011) nombran estas relaciones que se van configurando como
“territorialidades socioculturales” que no se dan en el vacio, sino que son construidas
socialmente a través de las relaciones de poder que se gestan en el espacio. Estas formas de
establecerse en el territorio derivan en unas configuraciones espaciales y simbolicas que
representan unas particularidades en las relaciones sociales. Las autoras explican como las
acciones de ciertos colonos, entre ellas las dinamicas econdmicas derivadas de la agroindustria
y la evolucidn del conflicto armado, implicé modificar comportamientos en los habitantes de
la regidn y marcaron las pautas para la sociedad emergente en la regién durante la mitad del
siglo XX.

En la distribucién socioespacial de los emigrantes prevalecio inicialmente el elemento cultural, pero
éste rapidamente entrd a jugarsela con otras concepciones, intereses, relaciones y discursos. La
identidad pas6 entonces a un segundo lugar, al tomar forma otro tipo de identificaciones de caracter



social construidas en los procesos de configuracion del espacio, concretamente en la constitucion de
las estructuras de poder, que fueron también definiendo la ubicacién espacial de los diversos grupos
socioculturales. (Garciay Aramburo, 2011, p.281)

Estas configuraciones socioespaciales que delimitaron la conformacion del municipio de
Apartadé y marcaron las pautas de relacionamiento en la sociedad, ain siguen vigentes,
posiblemente en menor intensidad que en la década de los 80 y 90 del siglo XX porque se ha
diversificado el capital, lo que permite la expansion de fuentes de empleo y porque los
conflictos han mutado a otras dinamicas menos intensas que posibilita cierta estabilidad en el
territorio y compactan las practicas sociales y culturales.

No obstante, esta configuracion socioespacial de décadas atrés no esta alejada de la realidad
de los estudiantes y durante los laboratorios de co-creacion se manifestaron a través de sus
relatos, alli expresaron como las personas del barrio tramitan sus conflictos “tengo una vecina
gue se ponia a pelear con otras vecinas, y les ponia a los perros los apodos que les ponia a las
vecinas, cuando llamaba a los perritos la vecina sabia que le estaba tirando® a ellas” (Est.LL-8,
2021, Lab. #5) este ejemplo refleja las agresiones o violencias, si se quiere, que se presenta en
la cotidianidad, pues no solo se manifiesta a través de aspectos fisicos sino también simbolicos.

Ahora bien, las participantes en el semillero al nombrar estas situaciones develan unas
preocupaciones por los conflictos que se presentan en su contexto y las formas que se han
establecido para resolverlos pues de una u otra forma estas relaciones disonantes afectan la
cotidianidad escolar y barrial. Por ello desde el semillero y en la construccion de la estrategia
educomunicativa la insistencia de analizarlos y reflexionar frente a ellos, visualizando a la
violencia, en sus diversas expresiones, como parte de las problemaéticas cotidianas

Durante los ejercicios de didlogo en los laboratorios se identificd que para construir una
sociedad diferente se requiere establecer otro tipo de relaciones que estén marcadas por el
respecto hacia el otro, desde las acciones cotidianas como desarrollar actividades conjuntas,
escuchar las ideas de los compafieros o convivir con los vecinos. En esa ldgica, estas
habilidades tendrian que priorizarse en los entornos escolares pues vivir armonicamente
implica aprender a vivir juntos desde la diferencia. Sin embargo, desmontar unas formas de
relacionamiento avaladas social y culturalmente, no es sencillo, para ello se requiere tiempo,
sensibilizacion y comprensidn de las situaciones, de ahi, la importancia de poder analizarlas en
los espacios educativos, pues en la medida en que se nombran y se hacen conscientes, es posible
modificarlas.

Ademas, al visibilizarlos emergen otros aspectos para el andlisis, pues las participantes
comprenden que estos comportamientos heredados requieren ser modificados individual y
colectivamente “Nosotros para que vamos a estar en un semillero si no vamos a mostrar a las
personas de nuestra casa, en otro colegio, en nuestro salén y que ensefiemos lo que nosotros
aprendemos aqui” (Est.LM-8, 2021, Lab. #1), es decir, al manifestar que “mostramos” se
refiere a compartir esos aprendizajes que se construyen conjuntamente y que llevan a pensar

6 La estudiante con esta expresion se refiere a la accion de ridiculizar a la otra persona



en otras formas de coexistir. En ese sentido, las participantes del semillero comienzan a pesar
en expandir y circular los conocimientos que ellas generan con una intencion de fondo que
alude a la transformacién y comprension de las relaciones familiares, escolares y barriales, que
solo se da en el proceso comunicativo, pues tal como lo dice Freire (1973) las relaciones
humanas solo tienen sentido a través del acto comunicativo que se manifiesta en la cotidianidad
del sujeto. Asi que, desde el momento inicial de desarrollo de los laboratorios, se lograr
comprender que en conjunto son capaces de realizar una eleccion de su propio destino, como
agentes que asumen una eleccién en su proceso de construccion de su ser, de forma plena y
capaz.

Ahora, aprender a vivir juntos en sociedades donde se promueva la vida digna, el vivir en
armonia, o buen vivir, implica qué durante los procesos formativos, los sujetos reconozcan su
propia existencia y las implicaciones que esta tiene en el mundo, pues el vivir juntos no solo
requiere de la compresion y respeto por el otro, sino del reconcomiendo mismo y las acciones
concretas que aportan al vivir desde la diferencia.

5.2.4. Reconocer la propia existencia a traveés del ejercicio analitico

De acuerdo con lo expresado en parrafos anteriores, el contexto y las relaciones socioculturales
determinan la configuracion del ser humano, pues el lugar en que se encuentra el sujeto permea
o condiciona su desarrollo integral, pero el sujeto a su vez va modificando el entorno en el que
se encuentra, es decir, hay una relacion consustancial que no se puede separar. En ese orden de
ideas, para poder desarrollar procesos de transformacion se requiere de sujetos conscientes de
su propia existenciay de la realidad en la que se encuentran, por ello en este proceso se presenta
como elemento fundamental entablar una relacion semantica entre los procesos de analisis y el
aprender a ser, pues solo desde la consciencia, la comprensién y la reflexién es que se pueden
cambiar los aspectos que van en contravia de la dignidad humana.

Ahora, este ejercicio de investigacion entendid el aprender a ser como el ejercicio de
introspeccion, autorreflexion y reconocimiento de la forma de actuar en el mundo, que, a su
vez, permite reconocer las fortalezas y los elementos que se deben modificar porque van en
contra de la dignidad de otros seres y la misma humanidad. En ese sentido, los sujetos toman
consciencia de su existencia y de la existencia de los otros, alli encuentra el sentido de vivir en
comunidad, trasciende las visiones preestablecidas y configuran su propia realidad.

Esta forma de concebir el aprender a ser implica entender al sujeto como un ser inacabado
que esta en constante proceso de formacion, que es capaz de ir actualizando, modificando y
ajustando su proposito en la vida y posteriormente materializa esas ideas en acciones concretas
(Ramos, 2003) por ello, tiene la capacidad de reconocer y reflexionar sobre la humanidad y los
valores que alli predominan. Por ejemplo, este ejercicio permitié evidenciar como las
participantes hicieron conscientes elementos que van en contravia del respeto por el otro, en
este caso, la capacidad de escuchar al compafiero pues durante los primeros laboratorios era
comun interrumpir al compafiero, incluso no prestarle atencion, pero en la medida en que se
reflexiond sobre este tema en los espacios de co-creacion las participantes evidenciaron la



necesidad de escuchar y ser escuchados tal como se evidencia en la intervencion de los
participantes al preguntarle por la dindmica del laboratorio:

Inv.: ;respetaban la opinion del otro?

Est.DS-9: ¢Quién dijo?

Est.DU-9: se echaban a reir con lo que decia la gente, eso no es trabajar en equipo, trabajar en equipo
es respetar la opinidn de los demas. Eso es lo que yo creo que es trabajo en equipo.

Est.DS-9: Eso si es verdad.

Inv.: Ok, entonces ese es un punto en el que tenemos que trabajar, ¢cierto? En escuchar al otro sin
hacerle burla, ni reirse, nada.

Est.DS-9: Estoy de acuerdo porque yo he visto que a varias compafieras les da pena como explicar
algo y salir a dar la cara por el grupo, o sea, tiene temor a equivocarse y a ser juzgadas. (Lab. # 3,
2021)

Se refleja entonces como en la reflexion colectiva va generando una consciencia de los
aspectos que se deben mejorar, es decir, se va dando un aprendizaje desde el ser, en lo
individual, se reconocen aspectos que se ha naturalizado y que se deberian desaprender porque
va en contravia de la posibilidad de convivir con el otro, pero, ese aprendizaje solo se presenta
en experiencia colectiva y con plena garantia del respeto por el otro, a discernir o a tener una
vision diferente sin que ello signifique prejuzgarlo o sefialarlo. No es posible que las
participantes evidencien la importancia de respetar y escuchar la opinion del otro si no se pone
este tema en la discusion, al mismo tiempo que se asume como un rasgo para garantizar la sana
convivencia.

En sintesis, esta relacion entre el analisis y los aprendizajes desde el ser, evidencian la
necesidad de focalizar los procesos formativos desde el ejercicio de preguntarse por las formas
en que se establecen las relaciones con el otro y el contexto, pues como se dijo anteriormente,
estos elementos condicionan la existencia del sujeto y la posibilidad de que ésta sea
transformada. Asi pues, en la medida en que el sujeto se descubre en el mundo, descubre su
rol, reconoce los aspectos que van en contravia del ser humano y reflexiona sobre la propia
existencia, entiende qué para que se den los procesos de transformacién en la esfera individual,
familiar y social, primero es necesario reconocerse desde el ser (Freire, 1973).

En ese orden de ideas es claro que el componente de Analisis de la estrategia
educomunicativa requiere estar siempre acompafada de un proceso reflexivo que se da en
maultiples dimensiones y diferentes niveles, dependiendo de las tematicas que se aborden, lo
que a su vez implica profundizar en estas tematicas y problematizarlas pues justo alli es donde
surge otras formas de comprender y habitar el mundo. Bajo esa ldgica es que surge el segundo
componente de la estrategia ARPA que alude a los procesos de reflexion colectiva sobre los
elementos que inquietan a las participantes.

5.3. La reflexion un espacio para la comprension y la deliberacion

La reflexidn se convierte entonces en el segundo componente de la estrategia educomunicativa
-ARPA- este permite profundizar temas que inquietan o movilizan al sujeto, alli se genera un



espacio para el dialogo, la deliberacion y el debate, se exponen las ideas y se establecen
consenso, de suerte que, se configuran unas formas propias de comprender, habitar y nombrar
el mundo desde la experiencia y la consciencia. Ahora bien, el foco de este componente esta
en la capacidad que desarrollan los sujetos para profundizar y socializar los temas que
seleccionan, pues es en el ejercicio colectivo del reconocimiento y la enunciacion que se logra
problematizar “EXistir, humanamente, es "pronunciar” el mundo, es transformarlo. EI mundo
pronunciado, a su vez, retorna problematizado a los sujetos pronunciantes, exigiendo de ellos
un nuevo pronunciamiento” (Freire, 1973, p.100).

Este segundo componente se configura bajo la l6gica ya establecida en el primero, es decir
que se establecen unas redes semanticas a partir del entrecruce con las categorias circundantes.
Para este caso se surgen conexiones (ver figura 6) que estdn especialmente ligados con
elementos que corresponde a la educacién humanista, aprender a ser, aprender a vivir juntos,
aprender a conocer y aprender a hacer, que a su vez se conectan fuertemente con la capacidad
de proponer y actuar, ya que los procesos de transformacion no dependen Unicamente de la
reflexion, sino que requieren que el sujeto construya y materialice esas otras formas de
comprender y habitar el mundo.
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De manera que, reflexionar implica un ejercicio de introspeccion para indagar por las ideas
construidas sobre los temas propuestos, previamente, y un ejercicio dialégico en donde se
exponen, cuestionan y reconfiguran las ideas a través de la problematizacion colectiva. En
sintesis, este componente se configura como un espacio de deliberacion y encuentro con el
otro, en donde cada uno plantea su posicionamiento y se construye o reconfiguran las ideas a
partir del consenso y el disenso.

5.3.1. Un ejercicio de reflexion, entre el aprender a ser y a vivir juntos

Se propone entonces la primera relacion semantica entre la capacidad de reflexion y el aprender
a ser y a vivir juntos, pues estos elementos permiten un ejercicio de introspeccion y
extrospeccion que pone en escena las ideas individuales y colectivas de los sujetos sobre los
temas planteados, que a su vez implica que se establezcan escenarios de discusion y reflexion
colectiva, pues solo en el didlogo es que se logran reconfigurar o transformar las ideas. Ahora,
tal como lo menciona Freire (1997) esto requiere de procesos educativos francos, valientes y
genuinos que permitan que los sujetos reconozcan las situaciones problémicas que se presentan
en su realidad, es decir, que lo lleven a tomar “una posicién de intimidad con ellos, de estudio
y no de mera, peligrosa y molesta repeticion de fragmentos, afirmaciones desconectadas de sus
mismas condiciones de vida” (p88).

Para promover estos espacios de deliberacion genuina se comienza con la seleccion de los
temas previamente enunciados, para este caso, las estudiantes evidenciaron en el ejercicio de
andlisis y contextos unos problemas que estan latentes en el territorio (ver anexo 8), entre ellos
lo mas reiterados son: las violencias hacia la mujer, los conflictos juveniles, la contaminacion
ambiental y el maltrato hacia los animales. Al realizar la eleccion, por afinidad tematica, cada
integrante comenzd a indagar sobre el fendmeno para posteriormente socializarlo con las
comparfieras. Aqui vale la pena sefialar que las estudiantes utilizan diversas fuentes (textos,
paginas web, familiares) para realizar la indagacion y maultiples recursos (notas, fotografias,
dibujos, presentaciones y videos) para la socializacion. Es asi como a partir de diferentes
fuentes y maltiples formatos se configur6 conjuntamente un conocimiento situado en el marco
de la estrategia educomunicativa ARPA.

En el ejercicio realizado por las estudiantes, emergen varios elementos para el anélisis desde
el aprender a ser y vivir juntos. Se empiezan a identificar elementos que estaban aceptados
socialmente y van en contravia de la dignidad humana. Por ejemplo, reconocen que las
violencias basadas en género no solo implican la violencia fisica, sino que hay otro tipo de
violencias que no tenian contempladas como la econémica o la simbdlica. Es por ello por lo
que es significativo que durante el ejercicio logren identificar estos elementos, ya que
desnaturalizan aspectos que para ellas estaban instauradas en la cotidianidad.

Est.AP-9: Uno depende del hombre, por ejemplo, las mujeres dependen del hombre y el hombre...
Est.DU-9: el hombre empieza a humillarla
Est.SF-9: por eso yo voy a trabajar, ser una persona independiente. (Lab. # 5, 2021)

Hasta aqui, se evidencia como a través de la conversacion sobre el tema consultado las
chicas reconocen un tipo de violencia que se da por la dependencia economica y plantean otras



alternativas para no verse sometidas a este flagelo. Ahora, la autonomia econémica no solo se
refiere a la obtencidn de recursos econdémicos, sino que alude a otras dimensiones fisicas,
sociales y emocionales que inciden para que la mujer pueda desarrollar todo el potencial
(Departamento Nacional de Planeacion, 2020). Aspecto que las estudiantes logran reconocer y
materializar en una propuesta audiovisual de la que se hablara en el siguiente componente.

Siguiendo la conversacién y de acuerdo con las intervenciones se abre otra beta para la
discusién cuando el Unico hombre que particip6 de todos los laboratorios les pregunta a las
mujeres por ese tipo de relaciones que se evidencian en la cotidianidad, y que, segun él, no
depende solo del hombre.

Est.DS-9: pero yo tengo una pregunta, pues ya ustedes que tocaron ese tema, (risas), por qué, por
qué dicen que dependen de uno, pero yo diria que eso seria depende porque ellas mismas son las que
escogen, si me entiende porque, si a ellas les gustan lo malo, escogen lo malo, si me entiende. (Lab.
#5, 2021)

Este comentario evidencia varios aspectos que se conectan con el aprender a ser y el vivir
juntos. Por un lado, estan los imaginarios que histéricamente se han construido sobre la
responsabilidad que tiene la mujer en las relaciones dependientes y abusivas, librando al
hombre de cualquier tipo de culpa, es decir, se evidencia la forma en que se ha instaurado en
el contexto una cultura machista y los jovenes reproducen los discursos y las acciones. Por otra
parte, este joven que participa del proceso no solo cuestiona a sus comparieras, al mismo tiempo
él se esta cuestionando lo que concibe como formas cotidianas de actuar. En esa ldgica se
problematizan las situaciones cotidianas pues las estudiantes asumen otro rol frente a la
generacion del conocimiento porque no solo estan recopilando datos, sino que los estan
poniendo en juego en la propia realidad.

En este caso, y siguiendo el hilo de la misma conversacion del laboratorio, las participantes
interpelen sus propias acciones, por ejemplo, una de las estudiantes pregunta “;profe y es que
eso es malo?” (Est.AP-9, 2021, Lab. # 5) Al referirse por el rol del hombre como proveedor y
a la mujer como receptora, pues para ella no estd mal que un hombre asuma esa posicion,
incluso afirma que “si él me colabora, yo le colaboro” (Est.AL-9, 2021, Lab. # 5), enunciado
que evidencia una forma particular en que se conciben las relaciones, en estos contextos, es
comun que las mujeres busquen parejas a temprana edad para que les ayude a solventar las
necesidades basicas que sus hogares no logran suplir, tal como se evidencia en el siguiente
relato:

[...] eso se ve mucho en este contexto que los novios asumen unas funciones casi como de, lo que
dicen “sugar daddy” pero es que no son adultos, también son otros jovenes que trabajan, a veces por
un minimo, entonces cuando necesitan una tarea, o les piden una cartelera, o tienen que imprimir,
¢quién le da la plata?, el novio, a veces necesitan un uniforme y se lo da el novio, entonces entran
en codependencia. (Lab. #5, 2021)

Asi pues, estas discusiones que se logran generar en el marco de los laboratorios permiten
identificar y cuestionar situaciones de la cotidianidad, pues es alli, en los hechos cercanos y
contextualizados que logran preguntarse por sus propias practicas y las formas en que se



relacionan con los otros. De suerte que, los sujetos logran reconocer el sentido del
conocimiento a partir de su propia realidad y se convierten en agentes del aprendizaje pues mas
que memorizar informacion son conscientes de lo que alli sucede y capaces de configurar y
reconfigurar su propia realidad (Freire, 1997).

Ahora, estos temas que se presentan en los laboratorios (Violencias basadas en género,
conflictos juveniles, contaminacion ambiental) y que se ejemplifican a través de diferentes
relatos, develan las preocupaciones que tienen las estudiantes y la forma en que estos se
manifiestan en el contexto inmediato. Por ello, valdria la pena preguntar por los conocimientos
que se generan en los espacios escolares y si estos estan alineados con los elementos que las
estudiantes manifiestan, pues es claro que comprender y abordar este tipo de situaciones
permite construir otro tipo de conocimiento.

La educacion nunca transcurre en ningin lugar en unas condiciones aisladas, al margen de la realidad
en la cual estan inmersos los educadores y sus alumnos. Ya que la realidad en cuestion penetra en lo
mas hondo de la atmosfera de todas las instituciones educacionales, desde el hogar familiar y la
escuela de parvulos hasta la ensefianza superior. (Suchodolski, 1976, p.8)

Bajo la perspectiva de un conocimiento situado y contextualizado es que ARPA logra
concretar, en este componente, unos dialogos colectivos que se convierten en el primer paso
para reflexionar sobre las formas de ser y estar en el mundo, preguntarse por las ideas
preconcebidas y la realidad en la que se encuentran. De manera que, las reflexiones que surgen
alli posibilitan la construccion de un conocimiento pertinente y contextualizado, y que sobre
todo esté en funcion del ser y el vivir juntos.

Ahora, como se ha enunciado este tipo de contexto requiere estrategias educativas que
promuevan procesos de aprendizaje donde se fomente la formacion de sujetos conscientes de
la realidad en la que se encuentran, con sentido critico y analitico, y con capacidad de generar
acciones concretas que contribuyan a desarrollar procesos de transformacién desde la esfera
individual, familiar y social.

Asi pues, en la estrategia educomunicativa ARPA el aprender a ser y vivir juntos se
complementan con el aprender a conocer y a hacer desde una perspectiva critica y reflexiva
que estan direccionados al reconocimiento del contexto inmediato, el interés de los estudiantes
y la promocién de las habilidades que tiene cada uno, pues la conjugacion de estos elementos
permite que el aprendizaje adquiera sentido en la vida de los estudiantes.

5.3.2. Aprender a conocer como detonante para los procesos de transformacién

En parrafos anteriores se ha evidenciado qué en la medida en que las estudiantes logran
profundizar en temas que surgen desde su propio interés se comienzan a gestar otro tipo de
conocimiento que esta alineado con el contexto en el que se encuentran, lo que conlleva a su
vez, a desarrollar procesos de aprendizaje significativos. Ahora bien, como se sefialo
anteriormente el aprender a conocer bajo esta légica es entendido desde la pertinencia y utilidad
del conocimiento, por ello se conecta con el aprender a aprender, pues alli el sujeto desarrolla



capacidades relacionadas con el analisis, la reflexion y el sentido critico, lo que permite
apropiarse de un conocimiento y ponerlo al servicio en situaciones especificas.

Durante el componente de reflexion se desarrollaron diferentes espacios de profundizacién
temaética, algunos estuvieron mediados por las deliberaciones conjunta a partir de los saberes
previos, otros por las indagaciones realizadas por las estudiantes, y otros por la participacion
de expertos tematicos, triada que permitié construir unos conocimientos desde la amplitud
conceptual y experiencial. Pues estos espacios de reflexion y profundizacion posibilitan
ejercicios de co-construccion a partir de la multiplicidad de voces y fuentes para una mejor
comprension de los temas planteados.

Un ejemplo de ello es que en el marco de los laboratorios se invito a dos expertos tematicos
para conversar sobre los derechos humanos y la huella ecoldgica que a su vez estan conectados
con las preocupaciones de las estudiantes. Esta conversacion permitio resolver ciertas dudas
que las estudiantes presentaban, profundizar conceptualmente y comprender mejor lo que ello
significa a través de la conexion realizada con los contextos inmediatos. Durante el encuentro
una estudiante pregunté si los derechos humanos cubrian a todas las personas del mundo pues
segun lo que ella lograba observar en la region, no todos tenian los mismos derechos,
refiriéndose a su experiencia y especificamente a los migrantes que pasan la frontera hacia
Panama de manera ilegal por el tapon del Darién, (Bitacora Lab. #6, 2021), esta apreciacion
logra evidenciar como la estudiante conecta un tema con aspectos de la vida cotidiana, en otras
palabras, se asignan un significante a esos conceptos que en ocasiones parecen tan lejanos y
vacios.

Rogers (1992) afirma que los aprendizajes significativos mas que acumulacion de hechos,
son aprendizajes penetrantes que atraviesa la experiencia del sujeto y se entrelaza con todos los
aspectos de la propia existencia, en ocasiones presentados como situaciones cotidianas o
dilemas (“los migrantes son o no poseedores de derechos humanos”). Por ello, los relatos de
las estudiantes durante las conversaciones de los laboratorios son significativos porque
evidencian la posibilidad de generar reflexiones mas complejas pues hablar de derechos
humanos en un entorno donde transgredirlos es lo natural, resulta ser interesante y
contradictorio porque no solo implica cuestionar las ideas preconcebidas frente al tema, sino
que de alli puede expandirse la discusion a situaciones mas complejas de corte social, cultural,
econdmico y politico, por ejemplo, la violacion sistematica de los derechos humanos, el tréafico
de personas, incluso, discutir las politicas migratorias de los paises. Temas que dificilmente se
abordarian en el aula de clase desde la educacion vertical, porque mas alla de comprender un
fendmeno complejo, lo que le interesa a este tipo de educacion es reproducir una informacion
ya establecida sin sentido y contexto alguno para el estudiante.

Asi que, entablar este tipo de discusiones en los laboratorios permite poner en escena la
necesidad de direccionar el aprender a conocer a partir de la reflexion y no solo a traves de la
acumulacién de informacion, para ello, se requiere hacer énfasis en los intereses que tienen las
estudiantes, pues es alli donde se genera un sentido en el aprendizaje.



Es la consecuencia de una reflexién que el hombre comienza a hacer sobre su propia capacidad de
reflexionar, sobre su posicion en el mundo, sobre el mundo mismo, sobre su trabajo, sobre su poder
de transformar el mundo, sobre el encuentro de las conciencias, reflexién sobre la propia
alfabetizacion, que deja de ser algo externo al hombre para pertenecerle, para brotar de él, en relacion
con el mundo, como una creacion. (Freire, 1997, p142)

Asi pues, el aprender a conocer desde una mirada critica y reflexiva, permite que las
estudiantes configuren unos conocimientos propios que emergen desde la comprehension, la
aprehension y la experiencia, y que posteriormente materializan a través de productos con
relatos y estéticas cercanas a su propia realidad.

5.3.3. El aprender a hacer en los procesos de reflexion una antesala para materializar
las ideas

Bajo la logica de los procesos de reflexion se establece una relacion con el aprender a hacer
entendido este como la capacidad del sujeto para desarrollar habilidades que le permitan
resolver problemas, actuar con sentido critico y enfrentar los retos de la cotidianidad. Asi que,
establecer una conexion entre los procesos de reflexion y el aprender a hacer, permite que el
sujeto se apropie de herramientas especificas para ingeniar y responder a las exigencias que se
presentan en el contexto.

Asi pues, el aprender a hacer se convierte en un elemento detonante para la capacidad de
crear entre los jovenes, en este caso, desde la apropiacion de las TIC pues no solo desarrollan
habilidades para manejar los artefactos tecnoldgicos, sino que configuran productos,
educomunicativos, de acuerdo con las formas en que entienden y habitan el mundo, es decir,
los sujetos plasman desde unas estéticas y narrativas propias las formas en que comprenden los
temas. Asi que, el aprender a hacer se convierte en un escenario para la investigacion, la
invencion y la reivindicacion del conocimiento (Freire, 1997).

Durante los laboratorios de co-creacion se exploraron diferentes recursos visuales, sonoros,
escritos y audiovisuales, pero bajo la l6gica y experticia de las estudiantes se propuso el video
como la herramienta que mejor les permitia plasmar las ideas que se iban configurando en el
componente de analisis y reflexion. En tal sentido, se direccionaron los esfuerzos en los
laboratorios para la apropiacion y aprehension del lenguaje audiovisual que posibilito
posteriormente la construccion de productos educomunicativos. Este ejercicio permitio
configurar como medio para la materializacion de las reflexiones, la expresion visual, actual y
relevante culturalmente, pero reconociendo su propio propoésito, ser herramienta capaz de
expresar la voz de las participantes de forma inmediata, como agentes libres y estableciendo
sus propias metas de aprendizaje y transformacion.

Para acercar el lenguaje audiovisual a las estudiantes y potenciar la construccion de relatos
a través del uso de herramientas tecnoldgicas se desarroll6 un taller de video con dispositivos
moviles, la intencion era que las estudiantes contaran una historia sobre un tema que les
interesara a través de los recursos que tenian a su disposicion, de manera que, se incentivara la
capacidad de crear y recrear situaciones a partir de sus ideas y conocimientos. El taller también



sirvié como ejercicio de exploracion sobre sus capacidades y habilidades, pues en la medida
en que cada estudiante iba descubriendo en qué lugar se desempefiaba mejor, es decir es capaz
de reconocer sus propias fortalezas y conocimientos, asumia un rol especifico, por ejemplo, en
la produccion, algunas decidieron asumir el reto de crear la historia, otras dirigir el video, otras
decidieron contar la historia a través de la cadmara o incluso actuar. Esta idea de
autodescubrimiento propicia otras formas para comprender los procesos de aprendizaje pues
aqui no es necesario la uniformidad del conocimiento, sino que lo que se busca es que, a partir
de la diversidad se genere la complementariedad.

Ahora bien, este ejercicio que se generd desde la espontaneidad y la libertad, a su vez,
implicé que cada una asumiera una responsabilidad y se comprometiera con el proceso de
produccién. Lo que dio como resultado videos relacionados con la pandemia por la COVID-
197, los retos producidos por el confinamiento & o el cuidado de los espacios que se habitan®.
Temas que se gestan en cotidianidad pero que no suelen nombrarse porque no se consideran
relevantes para el curriculo.

Ahora bien, para la estrategia educomunicativa ARPA mas alla de centrarse en el producto,
lo que se prioriza es el sentido que las estudiantes le asignaron al ejercicio, el rol que cada una
logré asumir y lo que lograron construir en el video, pues es alli en donde se evidencia la
potencia que tienen estos ejercicios creativos y colectivos, ya que configuran otras formas de
acercarse y generar conocimiento. Asimismo, este proceso evidencia la habilidad de las
estudiantes para construir una pieza audiovisual desde sus diferentes elementos (sonoros,
visuales, narrativos) y la capacidad para construir preguntas problematizadoras sobre la
realidad en la que se encuentran. Bajo ese orden de ideas, se va configurando lo que Rogers
(1992) denomina la educacion democrética pues se integra diversos elementos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje como lo intelectual, el sentido critico, reflexivo, dialogico y afectivo,
la capacidad creativa e innovadora.

En sintesis, el aprender a hacer que por su naturaleza se relaciona con la capacidad de
proponer, se sitla también en los procesos de reflexion, porque en la medida en que las
estudiantes son conscientes y reconocen sus capacidades y habilidades pueden potenciarlas y
asumir un rol protagonico en el que proceso de ensefianza-aprendizaje se transforma en un
proceso genuinamente democratico, de manera que, métodos o herramientas que usualmente
son recurso exclusivo del profesor, pasan a tener otra connotacion y se convierten en un
elemento que potencia la imaginacion, la creacion e invencidn de las estudiantes.

5.4. La capacidad de proponer, una invitacion a crear

Proponer se convierte entonces en el tercer componente de la estrategia educomunicativa -
ARPA- que posibilita espacios para crear, para ingeniar, para experimentar a partir de los
conocimientos que se han construido colectivamente en los espacios de analisis y reflexion.
Este componente implica materializar las ideas en productos especificos, codificar y

”Video pandemia por la COVID-19: https://youtu.be/1VmuU2BidvU
8 Video retos producidos por el confinamiento: https://youtu.be/L5P22bovQls
9 Video cuidado de los espacios que se habitan: https://youtu.be/MPQQiSysz4g
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decodificar situaciones problémicas (Freire, 1997), que detonan la reflexion, es decir, la
construccién de los productos educomunicativos ponen en juego la comprehension y
aprehension de los conocimientos consolidados por parte de las estudiantes.

Ahora, para darle forma a este componente se establecieron conexiones seménticas con
elementos de la educacion humanistica especificamente con el aprender a conocer y aprender
a hacer (ver figura 11), pues como ya se ha expresado, es alli en donde el sujeto logra concretar
las ideas y materializarlas en productos tangibles, estos a su vez se conectan con la capacidad
de reconocer el contexto y la escuela, pues es en los lugares que habitan los estudiantes donde
estos productos adquieren un sentido en la esfera individual, familiar, escolar y barrial.
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Por consiguiente, este componente promueve la capacidad de planear y disefiar productos
educomunicativos que reflejan los conocimientos construidos colectivamente. Sin embargo,
estos deben surgir de un ejercicio critico y analitico, por ello se plantean interrogantes que
direccionan la construccion, ¢cudl es la intension de esto que quiero decir? ¢cémo lo quiero
contar? ¢a traves de que herramienta? ;a quien va dirigido? ¢para qué quiero contarlo? ¢cuél
es el impacto que tendrd?, pues es a través de estos elementos es que emergen reflexiones frente
a la pertinencia y responsabilidad de los productos educomunicativos que se construyen
durante el ejercicio académico.

5.4.1. Aprender a conocer detonante para construir propuestas pertinentes y
contextualizadas

El aprender a conocer en el marco de los ejercicios de co-creacion implica que se trascienda la
vision vertical en los procesos de ensefianza-aprendizaje y se conciba como un espacio para
crear, para experimentar y para equivocarse, que esta mediado por los sentidos, por las
experiencias y por los desafios que se presentan en la cotidianidad (Rogers y Freiberg, 1996),
y que a su vez estan cargados de sentido e intencionalidades, no solo por el hecho mismo
conocer, sino por la idea de transformar.

Bajo esa logica en la estrategia educomunicativa ARPA se propende configurar unos
lenguajes, unas narrativas y unas estéticas propias para crear, nombrar y contar unas formas
particulares de comprender y recrear los conocimientos. Por ejemplo, en los laboratorios las
estudiantes sefialan que para poder construir los videos sobre los temas que las movilizan deben
conocerlos y profundizarlos pues es en la indagacion y la problematizacion que logran construir
unos relatos propios que les permite apropiarse de ese conocimiento y ponerlos en funcién de
otros, tal como se evidencia en el siguiente relato.

Yo aprendi mucho, desde pues, cuando dejaron investigar sobre las problematicas que habiamos
propuestos en un principio, pues, habia presenciado, por ejemplo, lo del maltrato hacia la mujer, he
estado muy cerca a vivir un caso, pero nunca me habia puesto a investigar o brindarle apoyo a las
personas que estaba viviendo ese caso. Por medio de esto pues interactle con algunas personas que
conozco y que sabia que pasaban por eso, pero nunca me habia dado por interactuar con ellas y
darles como el apoyo. Y ahora pues que tuvimos la oportunidad de investigar mas sobre eso, me
puse pues, como pendientes de esas personas y preguntandoles y apoyandolas en todo. (GF, Est.AP-
9, 2021)

Asi pues, al construir un conocimiento situado las estudiantes desarrollan habilidades para
movilizar las ideas a través de multiples formatos, lenguajes y estéticas, que a su vez estan
anclados a unos contextos, unos escenarios (escuela, barrio, familia) y unos intereses
especificos. De manera que, se logra configurar un conocimiento sustantivo que aflora desde y
con el estudiante, permitiendo que este sea aprehendido y compartido, por tal razén, los
procesos de ensefianza-aprendizaje se transforman, en esta logica ya no pueden ser verticales,
pues el conocimiento no es una donacion, sino una construccion que se da desde el propio
sujeto y con el acompafiamiento de otros, entre ellos el educador (Freire, 1997).



En este caso, en el marco de los laboratorios, las estudiantes consideraron importante
compartir lo que habian construido sobre el maltrato animal con nifios y nifias de su barrio, es
decir, las estudiantes se convirtieron en agentes del conocimiento, pues entendieron que eso
que habian construido conjuntamente se podria expandir para compartir y construir con otros.
Asi que decidieron reunirlos y presentarles las indagaciones que habian realizado sobre el tema,
la forma en que éste se reflejaba en su barrio y las acciones que podrian adelantar para cambiar
esta situacion. Las estudiantes aprovecharon los recursos que tenian a la mano y utilizaron
dibujos, fotografias y videos'® para cumplir con el prop6sito del encuentro.

Esta iniciativa, evidencia una capacidad de movilizar, crear y se reconfigura el
conocimiento, pues trasciende el escenario escolar y se instala en otros espacios de co-creacion.
Ahora, solo es posible si aflora del didlogo y la reflexion entre las estudiantes, pues es de ellas
de donde debe surgir la iniciativa para compartir y construir con otros, es solo bajo esa l6gica
que los sujetos reconocen el sentido del conocimiento, son capaces de apropiarse de la realidad
y compartirla con otros, no solo para reconocerla sino también para transformarla (Freire,
1997).

Ahora esta idea de proponer, crear y transformar permite, ademas, que las estudiantes
descubran el potencial que tiene su voz, pues si bien se encuentran en contexto que
histéricamente han sido marginados y que representan un alto grado de vulnerabilidad para el
desarrollo integral, esas pequefias acciones, coadyuvan a la configuracion de unos sujetos
politicos con capacidad de transformar su entorno més cercano. Aqui dos ejemplos de ello. Por
un lado, esté la capacidad que han desarrollado para liderar procesos a partir de la comprension
propia del contexto y el acercamiento con diferentes escenarios, una de las estudiantes narra
cdmo a través de un ejercicio de indagacion para los espacios de co-creacion se conect6 con la
junta de accién comunal para apoyar procesos barriales.

Nosotras fuimos a buscar informacién sobre el barrio y el sefior al ver como nos expresabamos,
como hablabamos, le gustdé mucho entonces nos dijo “ay nosotros estamos buscando una lider
juvenil, trabajamos con los jovenes, trabajamos con los nifios, con nuestros abuelos, nosotros le
decimos asi, son los mayores del barrio” y nosotras les mostramos el proyecto del semillero, le
mostramos el video, lo del empoderamiento de la mujer y creamos otro video asi, pero para el barrio.
(ES, Est.LL-8, 2022)

Asi pues, se evidencia como las chicas a partir de la construccion y apropiacién de los
conocimientos y las metodologias de los laboratorios desarrollan propuestas para liderar sus
propios procesos transformadores en los entornos mas cercanos. Ademas, ellas reflexionan
sobre cdmo podrian transformar su territorio, pues se reconocen como lideres juveniles de su
barrio, pero entienden que para abanderar estos procesos necesitan formarse. En tal sentido,
hay una consciencia desde el ser que asume un compromiso ético-politico con su entorno y una
responsabilidad frente a lo que se dice, entienden, ademas, que esos contenidos estan cargados

10 Video de evidencia del trabajo con nifios de la comunidad: https://youtube.com/shorts/mWAWUE_f7IE?feature=share
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de sentido e intencionalidad que pueden contribuir a un cambio o preservar los conocimientos
anquilosados.

El segundo ejemplo esta relacionado con la capacidad de reflexionar y actuar, pues durante
los laboratorios las estudiantes han manifestado su interés en los temas relacionados con las
violencias basadas en género y han asumido otras posturas frente a las précticas heredadas y
naturalizadas del contexto, tal como lo expresa una de las integrantes del semillero:

[...] Por ejemplo, mi mama es una, no sé cuantas mamas diran lo mismo, pero como ellas fueron
criadas en que tiene uno que aprender las labores del hogar, que tienen que estar como destinada a
que uno va a crecer y va a estar es ahi en las labores del hogar y al marido, entonces yo le digo a ella
que yo no estoy de acuerdo con eso, [...] ella dice, no que vea que cuando usted tenga su marido,
que va a llevar puiio, porque usted nos sabe cocinar [...] mi mama toda la vida se dedic6 fue a tener
hijos, a estar pendiente del marido, a los hijos y ahi esta en la casa, y eso yo no lo quiero vivir. (Lab.
# 8, Est.AS-9, 2021)

El relato que evidencia la experiencia familiar devela unas practicas establecidas, para este
caso especifico, el papel que la mujer debe asumir en la familia y la sociedad, ademas, presenta
una naturalizacion de la violencia hacia la mujer por no cumplir con el rol que se le ha asignado.
Ahora bien, las conversaciones, deliberaciones y aprendizajes que han aflorado en los
laboratorios permitieron que la estudiante consolidara argumentos para interpelar y debatir esa
vision patriarcal del mundo y plantear otras ideas en su entorno familiar.

Finalmente, estos conocimientos que se han configurado colectivamente durante los encuentros
se reflejan en los productos que las estudiantes crean y comparten con sus entornos cercanos y
que de alguna manera tienen un impacto en las relaciones familiares, escolares y barriales. Por
ello la necesidad de reiterar dos elementos fundamentales. El primero, que la capacidad de
proponer debe ser un aspecto presente en los procesos formativos pues es de esta manera que
las estudiantes asumen un rol participativo y creativo. Por otro lado, reconocer la importancia
del proceso, pues si bien los productos son importantes por la relevancia e incidencia que
pueden tener, lo mas importante es lo que pasa alli pues justo es en el proceso que se logra
encontrar el sentido del conocimiento y consolidar los aprendizajes.

5.4.2. Aprender a hacer para consolidar los conocimientos que transformaran el
entorno

Como se ha planteado en parrafos anteriores el aprender a hacer en esta perspectiva se focaliza
en el desarrollo de habilidades y destrezas para enfrentar los retos que se presentan en la
cotidianidad a partir de un sentido critico y reflexivo. Lo que implica reconocer la realidad en
la que se encuentra el sujeto, desarrollar un sentido de responsabilidad y proponer acciones
concretas que contribuyan a generar procesos de transformacion en la esfera individual y
colectiva.

De manera que, el aprender a hacer dentro de la estrategia educomunicativa ARPA
trasciende la idea instrumental y propone una idea de creacion y produccién a partir de
ejercicios conscientes, analiticos y reflexivos, “en si un acto de creacion capaz de desencadenar



otros actos creadores [...] que desarrollen la impaciencia, la vivacidad, caracteristicas de los
estados de estudio, la invencion y la reinvencion” (Freire, 1997, p.100).

Asi pues, en este ejercicio las estudiantes exploraron y materializaron las ideas a través de
dos temas especificos: la contaminacion de los espacios que habitan y el empoderamiento de
la mujer. Estos productos se construyeron en la medida en que se profundizaron los temas de
los laboratorios, pues alli se consolidaron los argumentos para soportar las ideas y discursos
construidos, es decir, cargaron de sentido unas tematicas que estaban latentes en su cotidianidad
y lograron materializarlas en dos productos educomunicativos en el que tomo fuerza su voz y
sintieron representadas sus formas de ver el mundo.

Bajo esa logica, los productos educomunicativos reflejan una forma de comprender y
abordar el fendmeno, una aprehension de los conocimientos, unas intencionalidades en la
construccion del relato y unas estéticas propias para contarlo. El primer video “pequefia yo !
devela la forma en que las chicas comprenden las violencias basadas en género, el rol de la

mujer en la sociedad y el empoderamiento para la defensa de sus derechos.

Ya habiamos pensado antes esa problematica del maltrato hacia la mujer porque es algo que se ve
reflejado siempre, pero no, nunca nos habiamos puesto de acuerdo para investigar ni nada sobre eso.
Y ahora pues, que tuvimos la oportunidad en el semillero, eh, pues poner toda nuestra opinion,
nuestro punto de vista, y pues, nos pusimos todas de acuerdo y con lo que cada una de nosotras
pensaba pues tomar ese granito de cada una de nosotras y elaborar el video. (GF, Est.AP-9, 2021)

El segundo video “contaminacién en mi barrio”*? devela la preocupacion por las formas en
que los seres humanos se relacionan con el medio ambiente y las consecuencias que se generan
por el mal manejo de los desechos, asimismo, las estudiantes lograron plantear acciones que
contribuyen al cuidado del medio ambiente desde sus barrios, pues, en el proceso de analisis,
reflexion y produccion, entienden la responsabilidad que adquieren con su barrio y su
comunidad, tal como lo cuentan, “si habiamos pensado en la problematica, pero nunca se me
ocurrié como la idea de mostrarle a las otras personas que pueden ayudar. Por medio del video

nosotras quisimos mostrar que todos si podemos ayudar a cuidar el medio ambiente” (GF,
Est.JC-9, 2021)

Asi pues, los procesos de co-creacion se convierten en un elemento detonante para
materializa las ideas y liderar acciones que coadyuven a transformar los entornos. Ambos
productos permitieron evidenciar el potencial que tiene la estrategia educomunicativa ARPA,
pues a través de sus componentes las estudiantes logran construir un conocimiento situado,
cargar de sentido los fendmenos que estudian y apropiarse de herramientas, en este caso
audiovisuales, para plasmar sus ideas. De manera que, la posibilidad de reflexionar,
experimentar y crear se convierte en un elemento esencial porque permite potenciar las
habilidades y capacidades de las estudiantes para construir conjuntamente y movilizar las
diferentes propuestas.

11 Video pequefia yo: https://youtu.be/QdKw3PcxZ1k
12 \/ideo contaminacion en mi barrio: https://youtu.be/Oral X Xa5akk



https://youtu.be/QdKw3PcxZ1k
https://youtu.be/0raIXXa5akk

Finalmente, este ejercicio toma relevancia porque se expande a otros escenarios, familiares
y barriales, lo que conlleva a pensar en la consolidacion de procesos formativos para la
comprension “a mi me gustaria también aplicar en zonas rurales y también en nuestro barrio lo
que hemos aprendimos aqui, o sea, que todo no quede como en un hablar, que apliquemos lo
que sabemos” (GF, Est.DS-9, 2021). En sintesis, el aprender a hacer en este componente
trasciende la perspectiva instrumental y propende por generar reflexiones conjuntas, empoderar
a las estudiantes para la toma de decisiones, y especialmente, posibilita la creacion colectiva
de productos educomunicativos para la accion.

5.5. Accion para la transformacion

Actuar se convierte en el cuarto y Gltimo componente de la estrategia educomunicativa -ARPA-
es alli en donde se evidencian las acciones, en lo individual o colectivo, que se llevan a cabo y
que pretenden incidir de alguna manera para transformar la realidad en la que se encuentran
los sujetos. Estas acciones se plantean en diferentes dimensiones, niveles y alcances, desde la
esfera personal porque el sujeto se transforma y entiende la realidad desde otras perspectivas,
0 desde la esfera familiar, barrial o escolar porque esas acciones conllevan a determinados
cambios en las interacciones y formas de habitar el entorno en el que se encuentran. En este
apartado se evidenciara a través de relatos de las y los estudiantes algunos logros que se
obtuvieron durante la construccion de la estrategia educomunicativa desde la esfera personales
y grupales. Develando asi la necesidad de generar otro tipo de propuestas en los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Asi pues, para comprender los resultados que se desprenden de este componente se
establecen redes semanticas con las categorias circundantes haciendo especial énfasis en los
procesos de transformacion pues es en esa direccion que se proponen los procesos de co-
creacion de conocimiento. Para ello se requiere sin lugar a duda apelar a los elementos de la
educacion humanista y el reconocimiento del contexto en donde se encuentra el sujeto (ver
figura 12) pues como se ha manifestado anteriormente es alli donde adquiere sentido el
conocimiento y los cambios que se pueden generar, entre ellos la conformacion del Ser.



Figura 16
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Nota: Actuar se convierte en el Gltimo componente de la estrategia educomunicativa ARPA. Elaboracion propia con datos recopilados del analisis en Atlas ti web



En concordancia con las conexiones establecidas en las redes semanticas y a partir del
sentido que adquiere este componente en la estrategia educomunicativa ARPA, se propone
entender la accion para la transformacion como aquellos actos que llevan a cabo los sujetos
para incidir o cambiar elementos que se encuentran en el contexto y que van en contravia de la
vida digna, la justicia social y la construccion de la paz. Estas acciones pueden desarrollarse en
el plano de lo individual, familiar, barrial o escolar.

Asi pues, para comprender este componente se propone un nucleo tematico, denominado
transformarse para transformar el entorno, que devela el proceso por el que atraviesan las
estudiantes comienza desde una idea de transformacion individual, pues se entiende qué para
poder transformar el entorno se requiere transitar por un ejercicio reflexivo de la propia
existencia, hasta llegar a la idea de generar acciones colectivas que tengan algun tipo de
incidencia en los contextos mas cercanos.

De manera que, este nucleo tematico, Actuar, implica pensar acciones concretas que no se
limitan a un tema particular, sino que surgen de la capacidad conjunta de problematizar y
plantear propuestas para modificar los entornos méas cercanos, ahora bien, estas situaciones
problémicas deben estar ligadas a unos contextos especificos, pues es en la realidad concreta
que se configuran estas acciones, en palabras de Freire (1984) se parte de la relacidn dialéctica
hombre-realidad, en la que el sujeto logra interactuar, reconocer el lugar que habita, tomar
consciencia de él y desarrollar practicas transformadoras.

5.5.1. Transformarse para transformar el entorno

Durante el ejercicio de construccion colectiva se ha entendido que las transformaciones se dan
en niveles, dimensiones y momentos diferente pues cada estudiante atraviesa por un proceso
particular, lo que impide homogenizar o cuantificar este aspecto. No obstante, y para claridad
del ejercicio de investigacion se han definido unos niveles claves para entender los procesos
de transformacion por los que atraviesan las estudiantes que participan en este ejercicio de
investigacion (ver figura 13).



Figura 17

Propuesta de niveles para comprender los procesos de transformacion en ARPA
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Nota: Elaboracion propia.

En tal sentido, estos niveles que se proponen permiten tener una idea por el proceso de
transformacion por el que atraviesa las estudiantes de acuerdo con sus motivaciones e intereses
tematicos, es en esa légica cada una va transitando por los niveles de manera consciente y
autonoma. Aqui es necesario aclarar, que estos niveles no son estaticos, ni son homogeéneos,
por el contrario, se van acoplando de acuerdo con las diversas situaciones y la forma en codmo
se percibe la realidad inmediata y su actuacion ante ella. Es en ese orden de ideas, para algunas
participantes, el proceso de transicién hacia la actuacion es inmediato, es I6gico y es asimilado
por ello se siente parte de la solucion al proponer, analizar, reflexionar las problematicas. Por
el contrario, para otras estudiantes el proceso para actuar es pausado, requiere tiempo pues
presenta algunas limitaciones en la comprension y problematizacion de los temas. Sin embargo,
ambos son valiosos y evidencian las formas en que los y las estudiantes avanzan en su proceso
formativo.

Ahora bien, para comprender mejor los niveles que se plantean en la estrategia
educomunicativa ARPA, se propone un paralelo con la propuesta de Lawrence Kohlberg sobre
las etapas de desarrollo moral que permite comparar y evidenciar el transito que realizan los
sujetos en la medida en que van asumiendo un nivel de consciencia, de comprension y de
reflexion sobre diversas situaciones que pueden enfrentar en su cotidianidad. Si bien no es el
mismo proceso si podemos evidenciar en el paralelo las transiciones por las que atraviesa el
sujeto (ver tabla 10)



Tabla 10

Cuadro comparativo entre la propuesta de etapas de desarrollo moral y los niveles para
comprender los procesos de transformacion

Paralelo entre la propuesta de Kohlberg y ARPA
Propuesta de Kohlberg Propuesta ARPA
Propuesta Etapas de desarrollo moral Niveles para comprender_ !os
procesos de transformacion
Moralidad preconvencional Nivel inicial
e Puede ser considerado basico. o Nivel bésico en donde el sujeto se le
e Las responsabilidades de las dificulta reconocer situaciones
acciones son consideradas problémicas que estdtn en el
externas al propio sujeto. contexto.

e El sujeto puede reconocer los
elementos del contexto, pero no
reflexiona frente a ellos.

Moralidad convencional Nivel reflexivo
e Se presenta una orientacion hacia | Se nombran las situaciones
lo bueno y lo malo. problémicas.
Caracteristicas | e Se asumen las reglas establecidas. | Se identifican causas y
o Se suele depositar la consecuencias.
responsabilidad en otros, |e  Se reflexionay profundiza sobre las
especialmente en las figuras de situaciones problémicas.
autoridad. e Se construyen relatos propios a
partir del ejercicio de anélisis y
reflexion.
Moralidad posconvencional Nivel de accién
¢ Se ancla al contrato social. e Se generan acciones que inciden en la
e Una idea del bien comun. esfera individual, familiar, barrial o
e Se presenta una construccion de escolar.
juicios morales.

Nota: la propuesta de las etapas de desarrollo moral de Kohlberg es construida a partir de los datos tomado del
texto Toma de decisiones y juicio moral en la formacion profesional de estudiantes de la Licenciatura en Quimico
farmacobiologia, por Flores, Aguilar y Teutli, 2023, inédito.

Ahora bien, esta comparacion evidencia las etapas por las que pueden transitar las
estudiantes desde la propuesta que plantea Kohlberg, entendiendo que el sujeto puede atravesar
por un desarrollo moral que conlleva a reconocer las implicaciones que tienen las acciones o
decisiones en la realidad en la que se encuentra. O desde los niveles que plantea la estrategia
educomunicativa ARPA, que parte de un nivel individual en donde el sujeto apela a una
comprension de su propia existencia, hasta llegar a un nivel superior en donde prevalecen las
ideas colectivas que albergan una idea subyacente de cambios en sus vidas y sus entornos mas
cercanos.



Es en esa logica de transformacion individual y colectiva donde los niveles para comprender
los procesos de transformacion de los sujeto toman relevancia, pues se aleja de la idea del
individuo y retoma la propuesta colectiva del bien comuin, asi pues, la estrategia
educomunicativa ARPA ademas de apelar al reconocimiento del propio ser y de los otros,
propende por generar acciones que impacten la esfera familiar, escolar y barrial de los sujetos,
de suerte que, los y las jovenes y sus entornos puedan ir modificando algunos comportamientos
que se han problematizado y que van en contravia de la vida digna, la construccion de paz y la
justicia social. Se presenta la tablall para mejorar la comprension de la propuesta de la
estrategia ARPA y las caracteristicas que la configuran.

Tabla 11

Caracteristicas que se presenta en los niveles propuestos en ARPA

Propuesta ARPA: Niveles para comprender los procesos de transformacion

Nivel Caracteristicas

e Eneste nivel losy las participantes no logran reconocer las situaciones
del contexto que van en contravia de los derechos fundamentales, o
pueden reconocerlas parcialmente ya que estas acciones se han
naturalizado en los diferentes contextos en los que se encuentran los y
las participantes, o el contexto en si mismo no es demandante, ni
propicio para la reflexién y la toma de consciencia.

Inicial

e Eneste nivel losy las participantes logran nombrar las situaciones
problémicas que identifican en sus contextos.

¢ Analizan y reflexionan las causas y las consecuencias que se derivan de
la situacion que identifican en el contexto.

e Logran configurar relatos y estéticas colectivas para explicar las
situaciones problémicas.

e Son capaces de proponer soluciones o al menos ser conscientes que
forman parte de la solucién.

Reflexivo

e Este nivel es considerado superior en los procesos de compresion pues
los y las participantes ademas de reflexionar y comprender las

Accion situaciones adversas que se presentan en los contextos, logran generar

acciones concretas gque conllevan algun tipo de cambio en la esfera

individual, familiar o social concreta.

Nota: Elaboracion propia

Asi pues, estos tres niveles que se presentan proponen un transito que se va generando en la
medida en que los y las estudiantes estan inmersos en la estrategia educomunicativa pues
recorrer cada uno de los componentes de ARPA permite que se reconozcan como sujetos
reflexivos y propositivos, identifiquen los aspectos que van en contravia de la dignidad de los
sujetos, interpelen las ideas preconcebidas, propongan otras formas de estar y actuar en el
mundo y generen acciones concretas que coadyuven a modificar los entornos méas cercanos.
No obstante, es necesario aclarar que, si bien el transito es colectivo, pues es con los otros que



se cuestiona y configuran otras formas de ver el mundo, depende significativamente del interés
de cada sujeto pues es él o ella quien decide participar de los espacios de la estrategia ARPA,
y expresar sus necesidades, preocupaciones y motivaciones, asi que, cada uno de los y las
estudiantes tiene un proceso diferente que se va gestando en la medida en que dialoga,
reflexiona y crea con el otro.

Estos niveles evidencian desde la dimension personal la capacidad que desarrollan las
estudiantes para comprender como se van gestando los cambios desde el aprender a ser. pues
sus formas de comportarse y relacionarse se van modificando, y en la dimension colectiva se
alude a las transformaciones que surgen en el grupo que se van configurando a través del
intercambio de ideas. Asi pues, a medida en que las estudiantes interactian, comparten sus
experiencias, intereses y vivencias logran transformarse, transformar a otros y transformar la
realidad en la que se encuentran. En consecuencia, este transito por los niveles que van desde
una escala inicial hasta una mas compleja permite que las estudiantes se transformen es seres
comprensivos, empaticos, solidarios y asuman un rol activo en la sociedad.

Bajo esa ldgica, la estrategia educomunicativa permitio el encuentro, no solo con el otro tal
como se ha mencionado a lo largo del texto, sino que también se generd un espacio para que
las estudiantes se encontraran con su propio ser, con su historia, con sus miedos, con sus
capacidades, les permitié redescubrirse y reconocer sus potencialidades. Asi lo evidencian los
relatos de las estudiantes cuando se les preguntd si contaban en sus casas lo que hacian en los
encuentros y lo que esto significaba para ellas:

Yo si, le he hablado mucho a mi mama sobre todo con los conocimientos que he adquirido aca y
pues, siempre que le decia que iba para un encuentro nunca me decia que no, antes si por ejemplo
ella necesitaba salir yo le decia “mami hagale que yo me quedo, no voy a ir al encuentro” ella me
decia que no, que fuera, porque siempre que volvia de cada encuentro volvia como con una alegria,
como lo que me transmitian acé en el entorno cuando estaba con cada uno de mis compafieros. (GF,
Est.AP-9, 2021)

Este relato de la estudiante evidencia como este tipo de escenarios refleja un espacio seguro
para ellas, un lugar de encuentro con pares donde pueden reconocerse, expresarse y plantear
ideas libremente. Este elemento resulta ser fundamental porque la educacion desde la
perspectiva humanista propone que las estudiantes desarrollen capacidades desde los
aprendizajes del ser, alli pueden preguntarse por sus practicas, por sus miedos, por sus
intereses, por sus formas de estar y habitar el mundo, asi que, se promueve lo que Nussbaum
(2005) denomina como el auto examinarse, pues es a partir de la reflexion sobre el propio ser,
sobre la capacidad de reconocerse e interpelar las propias acciones es que se logran gestar
cambios en la esfera individual y social.

Ahora bien, para que esto se diera el proceso de investigacion logro generar una atmosfera
de confianza y respeto por todas las participantes, ya que se fomento la escucha, el dialogo, la
capacidad de reconocer al otro en la diferencia, lo que dio como resultado la posibilidad del
auto reconocimiento desde multiples dimensiones. Tal como se hace evidente en el relato de
una de las participantes.



El laboratorio nos funcioné mucho a todos para tomarnos como, aduefiarnos a cada uno de un
propdsito y era mostrar que si éramos capaz de hacer un vinculo de paz y ayudar a las demaés
personas. Liderazgo, lo que a mi mas me caracterizo fue liderazgo en los equipos de trabajo, con mis
compafieras, la empatia, me encanto mucho porque lo que méas veiamos con Laura era la empatia
hacia el otro, el que, si una persona no tiene estos recursos 0 no puede con esto, o es diferente a
nosotros brindarle la mano. Los derechos, eh desde muy chiquitos ya tenemos un derecho, asi mismo
como una planta y un animal, entonces eso me gusté mucho y me ayudé mucho como les digo a
fortalecerme como mujer. (GF, Est.LL-8, 2021)

Este ejercicio de auto examinarse permite que cada una de las estudiantes reconozca sus
capacidades y potencialidades, que en una légica tradicional seria complejo pues al centrarse
en los contenidos el énfasis de estos escenarios deja de lado los aprendizajes desde el ser y el
vivir juntos. En otras palabras, en las instituciones educativas actuales poco se promueven los
aprendizajes para la vida pues estas han centrado sus esfuerzos en la acumulacion de la
informacién y la promocion de habilidades predeterminadas que poco sirven para el mundo
cambiante del siglo XXI (Harari, 2018). Por ello la estrategia educomunicativa ARPA
construida desde la perspectiva de la educacion humanista propone un ejercicio dialégico que
le permite a las estudiantes fortalecer una vision humanizada y humanizante en donde se
promueve “el cuidado, el auto cuidado, el respeto, el amor, la felicidad y la reciprocidad,
ademas, el fortalecimiento de la ciudadania, los derechos y la justicia social” (Nussbaum, 2005,
p.28). Ahora bien, estos cambios no solo los evidencian las estudiantes, sino que también se
van reflejando en otros escenarios como el familiar, asi lo sefiala una de las estudiantes cuando
relata lo que su mama percibe de ella durante la participacion en los laboratorios:

Mi mama me vio un poco mas fuerte, yo era una joven que paso por algo un poco fuerte, entonces
me daba miedo salir a las calles, me daba miedo hablar, entonces eso me ayudé a fortalecer, pero
me llene un poquito mas, un poquito mas. La alegria como dice mi compafiera, como dice ella
cautiva a cada persona y mi mama nota el cambio, el querer seguir, el querer estudiar, desde que yo
le empecé a decir a mi me gustaria estudiar en la universidad, me gustaria, estudiar esto, me gustaria
estudiar lo otro, mami aprendimos hoy esto, aprendimos hoy lo otro o que ella se enorgullecié mucho
porque yo queria seguir los pasos de tener un bebé, de casarme, ahora no, me he vuelto mas fuerte,
he podido saber, conocer mas un poquito de todo lo que una mujer puede hacer hoy en dia. Creo que
eso fue lo que a mi mama le aporté mas alegria de saber que estaba en este grupo. (GF, Est.LL-8,
2021)

Bajo ese orden de ideas los laboratorios logran convertirse en un escenario respetuoso de la
dignidad de las participantes, a tal punto que las estudiantes van modificando ciertos aspectos
individuales, entre ellos, el estado de &nimo, el comportamiento con sus comparieras, las formas
de comprender y situarse en el mundo, incluso sus aspiraciones como mujeres. Aspectos que
se logran desde la idea de una educacion liberal y liberadora que propende por “activar en cada
estudiante una mente independiente y producir una comunidad que pueda verdaderamente
razonar en conjunto sobre problemas [...]" (Nussbaum, 2005, p.40).

Asi que, al asumir otra perspectiva de la educacion, en este caso desde el humanismo, se
logra promover elementos que se fundamentan en aprendizajes desde el ser y el vivir juntos
qué mas alld de adquirir informacion especifica permite que las estudiantes desarrollen
habilidades para la vida como el sentido critico, la capacidad analitica, reflexiva y creativa,



asimismo, habilidades comunicativas que conlleven a la resolucion de problemas. Asi lo
evidencia los relatos de algunos estudiantes cuando se le preguntd por los aprendizajes
adquiridos durante el proceso:

Est.DS-9: Bueno en lo personal, me gust6 fue porque me ayudo a saber expresar mas y también a
cambiar mi forma de pensar, que todo no es como la calle, no es como que, sin hacer nada, y me
ayudo a mejorar también muchas cosas en el tratar y en lo del grupo a convivir con las mujeres
porque se sentia raro de ver que uno era aparte por alla, ni relacionarse con nadie, estar solo porque
eso era lo que me pasaba a mi y aprender a convivir con las deméas personas, con empatia, y me
senti tranquilo, hay mucha comprension y motivado también. (GF, 2021)

Est.DC-9: A mi la participacion me deja muchos conocimientos, me deja que somos capaces de
plantear problemas y cada uno de nosotros con nuestra opinidn buscamos una solucion. (GF, 2021)

Los y las estudiantes en sus relatos resaltan formas de comportamiento y transiciones que
hacen al relacionarse con los otros, es decir, develan un cambio desde el ser y el vivir juntos,
asimismo, evidencian habilidades aprender a conocer y hacer que ha desarrollado durante el
proceso, es decir, se refleja el transito por los niveles planteados pues devela la capacidad de
transformarse, de convivir, de analizar problemas concretos, crear alternativas y proponer
soluciones desde sus posibilidades materiales.

Asi que, los conocimientos que alli se generan implican un cambio en las estudiantes porque
logran reconocer sus potencialidades, complementarlas con las de sus comparieras y otros
actores De manera que, promover aprendizajes desde el ser permite que las estudiantes logren
ubicarse en otro lugar, pasan de ser receptoras de informacién y transitan a un lugar en donde
se conciben como agentes de cambio capaces de proponer, expresarse y sentar su posicion
libremente.

A mi me gustaria como que utilizara eso que aprendi como para poder ayudar a aquellas mujeres
que estan sufriendo porque, aunque no lo veamos a simple vista aqui puede haber muchas mujeres
gue pueden estar sufriendo maltrato. Y no lo vemos entonces me gustaria tener esa oportunidad de
poder ayudar a esas mujeres. (GF, Est.AP-9, 2021)

Bajo esta idea de crear y proponer otras formas de actuar se evidencia el transité al nivel
reflexivo que esta relacionada con la posibilidad de analizar, crear y proponer desde una mirada
colectiva, es decir, se enfatiza en la capacidad de construir ideas conjuntas pues es alli en el
didlogo que se logra consolidar acciones concretas en situaciones especificas. En palabras de
Freire (1984), el mundo esta dinamizado por la comunicacién, que a su vez implica una
consciencia del ser y del otro, lo que conlleva a que los sujetos actuen, piensen, nombren y
transformen la realidad en la que se encuentran. En los laboratorios las estudiantes lograron
reconocer elementos comunes de su entorno y problematizarlos. Por ejemplo, los relatos
evidencian como durante los laboratorios se van colectivizando las ideas que posteriormente
llevan a acciones concretas, en este caso con relacion a las violencias hacia la mujer.

Nunca me habia puesto a investigar o brindarle apoyo a las personas que estaba viviendo ese caso.
Por medio de esto pues interactle con algunas personas que conozco y que sabia que pasaban por
eso, pero nunca me habia dado por interactuar con ellas y darles como el apoyo. Y ahora pues que



tuvimos la oportunidad de investigar mas sobre eso, me puse pues, como pendientes de esas personas
y preguntandoles y apoyandolas en todo. (GF, Est.AP-9, 2021)

Este relato que como se ha expresado ha surgido de la comprensién de un tema y la
construccién conjunta de las ideas, materializadas en el video construido conjuntamente (ver
anexo 9), permite evidenciar dos elementos sustanciales. El primero esta relacionado con el
nivel de consciencia que pueden alcanzar las estudiantes en la medida en que estos temas se
nombran y se llevan a la discusion, pues como se ha expresado en muchas ocasiones, estas
situaciones que nombran las estudiantes se han naturalizado en la sociedad, lo que impide que
generen acciones para modificarlas. El segundo elemento se relaciona con la capacidad de
generar acciones concretas que coadyuven a cambiar sus entornos mas cercanos, pues en la
medida en que ellas asumen una posicion critica y reflexiva es posible que modifiquen la
realidad en la que se encuentran.

En ese orden de ideas, lo relatos de las estudiantes evidencian como entre ellas surgen ideas
conjuntas de cambio colectivo, pues mencionan que en la medida en que interactian surgen
pequeiias “semillas” que les permite transformarse y transformar a otros. Asi lo mencionan en
una de las intervenciones del grupo focal.

Como decia mi compafiera de una semillita podemos ir creciendo un poquito mas, la mujer se ha
vuelto muy incrédula, piensa que como la mama vive asi tiene que seguir uno viviendo, ser madre,
ser la que la pase pendiente de todo lo de la casa y no debe ser asi. Las mujeres también podemos
salir adelante asi sea solas, podemos ser cada dia mas fuerte, nos podemos volver una voz un poco
maés alta como decia la cancion tiene que ser escuchada, tienes que gritar, tiene que hablar. (GF,
Est.LL-8, 2021)

Se refleja entonces como las estudiantes entiende que los cambios se dan gradualmente y en
aspectos concretos, en este caso, como ellas van modificando esos imaginarios establecidos
sobre el rol de la mujer en la familia y la sociedad. Al mismo tiempo, descubren en colectivo
como su voz toma fuerza en diferentes escenarios al sefialar que “nosotras somos pequerias,
pero también podemos crear grandes cosas, con apoyo de los mas adultos” (GF, Est.LL-8,
2021). Asimismo, reconocen las posibilidades de incidir en su contexto a partir de acciones
concretas y que estan bajo sus posibilidades materiales.

Est.LL-8: Lo que me anim6é mucho, el barrio estd muy olvidado, entonces, y mas los jovenes,
entonces me puse de la mano con los de los concejales a trabajar con ellos desde hace tres meses y
hemos brindado bastante, junto con mi compariera, hemos brindado muchas ayudas, hemos ayudado
a nifios, jovenes, a que entiendan lo bueno y lo malo, a que vean que estar encerrado en la casa por
miedo no nos va a transmitir nada mas adelante, y creo que eso me ayudo aqui, porque la profesora
nos trasmitia como eso. De querer ayudarnos y que también nosotros, quisiéramos hacer eso. (GF,
2021)

Est.VJ-8: A mi me motivo a quedarme en el laboratorio, fue que no nos juzgabamos, sino que
tratdbamos de ayudarnos, escuchdbamos las opiniones de los demas. Y pues yo diria que se puede
hacer el otro afio, pero con mas gente, con mas instituciones, para que vieran el progreso de todo lo
que estamos haciendo, y asi como ella dijo, pues nosotros somos pequefios, pero también podemos
crear grandes cosas, con apoyo de los mas adultos. (GF, 2021)



Est.DS-9: A mi me gustaria también aplicar en zonas rurales y también en nuestro barrio, lo que
hemos aprendimos aqui [...], 0 sea, que todo no quede como en un hablar, que apliqguemos lo que
sabemos y también que nosotros seamos como llevemos el mando de un proyecto igual. (GF, 2021)

De tal manera, Los y las estudiantes reconocen como estos espacios de encuentro pensados
desde el humanismo permite que los sujetos transiten a una idea de seres comprensivos, pues
no solamente logran una consciencia de su propia existencia, la comprension del lugar que
habitan o la generacion de empatia por los otros, sino que logran posicionarse en un lugar
diferente al que se les ha asignado tradicionalmente para generar acciones que conllevan
cambios concretos en la esfera personal, familiar y social.

En definitiva, el transito por los niveles corrobora gque solo es posible gestar estos procesos
de transformacion en la interlocucién con otros, en la reflexion conjunta y la comprehension
del otro, de la realidad, pues cuando se ponen en comun las ideas, las experiencias, las
preocupaciones, intereses y percepciones sobre la realidad, los sujetos logran construir unos
conocimientos situados que coadyuvan a la comprension del propio ser, de la existencia de
otros y del lugar en el que se encuentran. Aqui, es importante sefialar que los modelos
educativos actuales y las limitantes que se presentan en los sistemas educativos impiden que
los estudiantes logren situarse en un rol diferente, siempre son espectadores de la realidad, por
ello la estrategia ARPA se entienden como “una construccion en clave de desarrollo humano,
que exige promover educativamente una red de posibilidades de aprendizaje basada en la
interconexidn ser humano-mundo” (Alzate y Castafieda, 2020, p.412).

En este binomio ser humano-mundo, que para este caso se refleja en el nivel de accion, se
enfatiza en el rol de las estudiantes como agentes transformadoras de su entorno, pues entiende
que los cambios implican compartir las ideas con otros e incidir en la realidad en la que se
encuentran, por ello se transita de la reflexion a la accion. En el caso de este proceso de
investigacion se ejemplifica a través del interés que tenian las estudiantes por temas
relacionados con las violencias hacia la mujer, este se nombrd desde el inicio de los encuentros
y se fue extendiendo por cada uno de los laboratorios pues las tematicas se iban entrelazando.
Durante las conversaciones se logré sefialar algunos de los tipos de violencias que se presentan
en los barrios en que habitan las estudiantes. Asi como lo evidencia la siguiente conversacion
que se presentd en el Laboratorio #5 (2021).

Est.DS-9: pero yo tengo una pregunta, pues ya ustedes que tocaron ese tema, (risas), por qué, por
qué dicen que dependen de uno, pero yo diria que eso seria depende porque ellas mismas son las que
escogen, si me entiende porque, si a ellas les gustan lo malo, escogen lo malo, si me entiende.

Est.LL-8: ustedes sabian que en la india la mujer y el hombre no se conocen hasta que estan en su
cuarto ya casados. Hasta que no estan en su cuarto no se ven ni las caras.

Est.SF-9: todavia se ve que los papa venden a las hijas, mas que todo las venden o las cambian, ya,
aungue no estamos en tiempos pasados todavia ocurre.



Est.SF-9: También por conveniencia, cuando la familia es rica, que se case con un hombre, por
ejemplo, si la familia tiene dinero para poder que el patrimonio sea méas grande. Entonces también
las obligan.

Est.YL-8: si ellas no quieren las matan.

Asimismo, pudieron problematizarlas, reflexionar frente a ellas y generar acciones desde
sus posibilidades, para este caso el video pequefia yo les sirvié como herramienta para expresar
sus ideas y formas de comprender el tema. Este tipo de ejercicios permitio gestar cambios en
las estudiantes, que, si bien se consideran iniciales, estos logran tener un impacto en sus
entornos cercanos, asi lo evidencia unas de las participantes al preguntarle por los aprendizajes
y la forma en que los ponia en practica, en su relato explica como se acerca a una mujer que ha
sido violentada para tratar de comprender mejor la situacion, estar pendiente de ella y ayudarla:

Fue con una muchacha que paso por eso y es con la que mas interactuo, le pregunto y siempre ahi
apoyandola, en todo, pues gracias a dios ya como que eso paro, venia por parte de la pareja, pues
siempre hay como preguntas, aungue me da pena le pregunto cémo era eso, qué era eso 0 sea
siempre, todo lo que ella me cont6, siempre era como por bobadas, por bobadas que él siempre
empezaba el problemay él como a maltratarla y eso. (ES, Est.AP-9, 2022)

La estudiante, ademas, cuenta como ha comenzado a explicarle a sus hermanos menores
sobre las violencias hacia las mujeres, la importancia de respetarlas y apoyarlas, pues al
comprender este fendmeno, estudiarlo y conocerlo de cerca, logra generar una empatia que la
lleva a ponerse en el rol de quienes han experimentado este flagelo y tomar acciones para que
otras mujeres no pasen por ello y comienza desde su casa pues refiere que habla de este tema
con su mamay hermanos:

Con mi maméa mas que todo y mi hermanito, porque mis hermanitos son pequefios y quiza ellos
todavia no sepan siempre es como dandoles consejos que a la mujer se le respeta, la mujer esto.
Porque pues poniéndome en el lugar de ella, no me ha tocado vivirlo, peor poniéndome en el lugar
de ella sé que debe ser algo muy muy duro para una mujer tener que pasar por €so y como tengo
esos tres hermanitos nifios pues siempre es como metiéndole eso en la cabeza y que sepan que a la
mujer se respeta que a la mujer hay que apoyarla y no maltratarla. (ES, Est.AP-9, 2022)

A partir de estos relatos se logra evidenciar como los espacios de reflexion que se gestaron
en los laboratorios de co-creacion se expanden a otros escenarios como la casa o el barrio,
aspecto significativo porque implica que los conocimientos que alli generan son significativos
y logran ponerlos en funcion de sus contextos. Asimismo, es importante reconocer como se
van gestando pequefios cambios que bien, no necesariamente se reflejaran en la inmediatez
pero que va tomando fuerza en las acciones y decisiones futuras.

Un siguiente ejemplo que puede evidenciar los cambios de las estudiantes y la posibilidad
de pensar y generar acciones que contribuyan a modificar o mejor sus entornos es la relacionada
con la contaminacién ambiental y la necesidad de generar acciones para el cuidado del planeta.
Una de las estudiantes sefiala que este tema ya le preocupaba, incluso que habia generado
acercamiento con sus vecinos sin respuesta alguna. Sin embargo, mediante los laboratorios
logro reflexionar a profundidad sobre el temay consolidar sus ideas, lo que le permitio retomar



la idea de movilizar su comunidad en funcion del cuidado del medio ambiente, asi lo narra en
el siguiente fragmento:

Yo si habia planteado la problematica ya en el barrio, pues ya habiamos hablado con los vecinos
para hacer una recolecta porque como pueden ver ahi hay mucha contaminacion, pero nadie se
animaba, entonces uno solo con todo ese trabajo le queda muy dificil. Y por medio del video les
dimos a conocer pues si se animaron. (ES, Est.DR-9, 2022)

Se logra reflejar como a través de la construccion del video “contaminacién en mi barrio”
(ver anexo 10) como el encuentro con otros, la puesta en comdn de las ideas, el fortalecimiento
de la confianza y la consolidacion de liderazgos por parte de las estudiantes logra que las
estudiantes asuman retos en sus entornos y abanderen procesos en sus comunidades a pesas de
situaciones adversas que se puedan presentar “gracias al video que nosotras hicimos sobre la
contaminacion que habia en el barrio de nosotros, mandaron a remodelar el frente, ya se ve
menos contaminado, menos gente contaminando por la zona, y se ven menos tirando la basura”
(ES, Est.DR-9, 2022) Asi que estos ejercicio que le da voz a las estudiantes, fortalece las
habilidades del ser y el vivir juntos, y las sita en otro lugar diferente al de los modelos
tradicionales logra formar sujetos con capacidades para generar cambios en los entornos.

A esta idea de seres transformadores esta la experiencia de las estudiantes que gracias a la
participacion en los laboratorios y los aprendizajes lograron consolidarse como lideresas
juveniles en sus barrios y trabajar con nifios, nifias, jovenes y adultos mayores. La estudiante
afirma que esto paso cuando realizé la investigacion para conocer sobre su barrio y explicarlo
en el semillero “Yo he trabajado mucho con los jovenes, desde que yo me conoci con el de la
junta de accion comunal y terminé siendo la lider juvenil, entonces he trabajado mucho con los
jovenes” (ES, Est.LL-8, 2022). Asimismo, explica que ha adaptado la metodologia de los
laboratorios para replicarla en el ejercicio de liderazgo juvenil “les mostramos el proyecto, le
mostramos el video, lo del empoderamiento de la mujer, creamos otro video asi, pero del
barrio” (ES, Est.LL-8, 2022).

Se destaca en los relatos de esta estudiante la posibilidad de llegar al nivel superior de la
estrategia educomunicativa, es decir, el nivel de accion, pues ella logra consolidar unos saberes
especificos y compartirlo en otros jovenes en espacios diferente a la escuela. Es tal sentido,
asume un rol de liderazgo en los procesos de transformacion de su entorno mas cercano,
haciendo uso de herramientas tecnoldgicas lo que facilita el proceso de creacion.

Se entiende entonces que los procesos que se adelantan con las estudiantes bajo una idea
participativa y horizontal en la estrategia ARPA les permite transitar de un nivel inicial en
donde les cuesta identificar situaciones que van en contravia de la vida digna y los derechos
humanos, pasar por el ejercicio de la reflexion, analisis y reinterpretacion de la realidad, hasta
un nivel de accion en donde ellas son protagonistas del proceso de aprendizaje que no solo
conlleva a que se generen conocimientos significativos, situados, y pertinentes para la realidad,
sino, una posibilidad de agenciamiento pues se apropian de herramientas cercanas en este caso
una estrategia educomunicativa para generar procesos que coadyuvan a la transformacion de
los entornos familiares, escolares y barriales.



En sintesis, los cuatros componentes de la estrategia educomunicativa ARPA desde una
perspectiva humanista permite pensar en acciones concretas que apuntan a cambiar 0 mejorar
los espacios que habitan los sujetos desde sus posibilidades. Ahora bien, esto sin lugar a duda
le apunta a la formacion de seres comprensivos pues los ejercicios que alli se proponen estan
cargados de una idea integradora y relacional que involucra en el acto educativo a los sujetos
en su contexto (Morin, 1999). Ademéas, ARPA plantea como elementos fundamentales el
di&logo con otros a partir de la diferencia, la circulacion de la informacion para la construccion
del conocimiento y el pensamiento rizomatico que posibilita establecer conexiones con la
realidad y las necesidades de los sujetos. Finalmente, desde los ejercicios de co-creacion se
potencian los aprendizajes desde el ser y el vivir juntos, de suerte que, se fortalezcan y
promuevan los derechos humanos, la construccion de la paz y la justicia social.



Conclusiones y reflexiones finales

Este proceso de investigacion que se ha configurado a partir de una apuesta personal,
profesional y politica por co-producir conocimiento con jovenes del Municipio de Apartadd,
desde un ejercicio critico, reflexivo, dialdgico y participativo, da respuesta a los objetivos de
investigacion con la creacion de la estrategia educomunicativa ARPA bajo la perspectiva de la
educacion humanista, que propende por contribuir en la formacién de sujetos comprensivos y
conscientes de las realidades inmediatas.

Ahora bien, este ejercicio académico surge de la premisa de investigacion que plantea lo
siguiente: Los procesos educativos tradicionales han privilegiado los contenidos del curriculo,
la acumulacion de informacién y el aprendizaje basado en respuestas. Por consiguiente, los
sujetos han limitado la capacidad por preguntarse por el ser, por el convivir, por el conocer y
por el hacer, desde una idea integradora, lo que, a su vez repercute en las formas en que el
sujeto se identifica, comprende y habita el territorio. Asi pues, se desdibuja la capacidad de
pensar en un nos-otros y se continta reproduciendo una mirada individualista, carente de
pensamiento critico y replicador de modelos anquilosados en las formas de ser, estar y actuar.
De manera que, se propone un viraje hacia la educacion desde el humanismo que permite
desarrollar habilidades para el buen vivir y el convivir con otros, fortalecer capacidades para
analizar, reflexionar, comunicar, proponer y actuar, y contribuye en la configuracion de
procesos de transformacién del entorno mas cercano.

Asi que a partir de la premisa propuesta en la investigacion y la co-creacion de la estrategia
educomunicativa han surgido algunas consideraciones y reflexiones que se eshozan a
continuacion y se desarrollan en el texto: 1. La pertinencia de adoptar el modelo de la educacion
humanista en los procesos educativos actuales, en especial en contextos de alto grado de
vulnerabilidad para el sujeto. 2. La necesidad de asumir otro posicionamiento ontoldgico,
epistemoldgico, metodolégico y ético-politico en la configuracion de los procesos de
aprendizaje desde el ser, el vivir juntos, el conocer y el hacer. 3. Los retos y posibilidades que
se presentan en la construccion e implementacién de una estrategia educomunicativa con
estudiantes de octavo y noveno grado de una institucion educativa de caracter publico en
Apartado, Antioquia. Y, 4. Finalmente, pensar cualquier tipo de proceso educativo pertinente
para el siglo XXI requiere tener como eje transversal el contexto en el que se encuentran los y
las estudiantes.

Asi pues, las conclusiones reflejan a lo largo del texto las implicaciones que tiene transitar
hacia un modelo educativo desde la educacion humanista, algunas reflexiones de caracter
personal a partir de la experiencia de co-crear la estrategia educomunicativa ARPA, los retos
y las limitantes que entrafian los procesos de Investigacion Accion Participativa, y se plantean
algunas vetas para desarrollar futuras investigaciones en el campo de la educacion.

Transitar de los modelos establecidos hacia la educacion humanista

Durante este ejercicio de investigacion se ha reflexionado sobre algunos elementos que
impiden que los procesos educativos contribuyan a la formacion de sujetos criticos,



propositivos, creativos y transformadores de la realidad. Asi que transitar hacia otros modelos
educativos implica pensar sobre las caracteristicas de los modelos predominantes, en ese orden
de ideas, se plantean los siguientes aspectos que imperan en la actualidad y que sin lugar a duda
se deben modificar: 1. La verticalidad del proceso educativo, un profesor que posee la
informacion y un estudiante que la recibe. 2. La fragmentacion de los conocimientos en cursos
que poco interactuan. 3. Evaluaciones que miden competencias prefabricadas y desconectadas
de los contextos de los estudiantes. 4. Priorizacion de indicadores sobre la pertinencia del
conocimiento y calidad educativa. 5. Acumulacién de datos sin capacidad de analisis. Y 6. La
Homogenizacion del pensamiento a traves de contenidos preestablecidos. Esta l6gica deriva en
estudiantes desinteresados por los procesos educativos, con poca o nula capacidad critica y
reflexiva, desconectados de la realidad en la que se encuentran e incapaces de incidir en ella.

De manera que surge la necesidad manifiesta de reflexionar y proponer acciones que deriven
en otro tipo de modelos educativos que priorizan el contexto, el pensamiento rizomatico, la
pluralidad del conocimiento, la integralidad de las dimensiones del sujeto (afectivas,
cognitivas, bioldgicas, comunicativas, estéticas) y el respeto por los otros seres vivos. Ahora
bien, esta idea implica un cambio estructurante y estructural en las formas en que se concibe y
genera el conocimiento, en otras palabras, una ruptura con los modelos prefabricados que
imperan en la actualidad y el transito hacia otras propuestas de corte humanista que incorporen
una intension ético-politico con un sentido profundo por el bien comdn, por una sociedad justa,
diversa, democratica, participativa y que coexista arménicamente con todas las formas de vida.

Esta perspectiva humanizada de la educacion se enfoca en la capacidad de preguntarse por
el ser, por el mundo y las formas en que se habita, se aleja de la idea de la respuesta y prioriza
la pregunta como eje articulador del proceso de aprendizaje. De tal menara, se fomenta la
capacidad de interpelar, cuestionar, dudar, analizar y reflexionar sobre temas que surgen del
dialogo entre los sujetos y las estructuras sociales. Ademas, se contrapone a cualquier forma
de estereotipos, prejuicios u homogeneizacion del pensamiento, por el contrario, celebra la
diversidad, la diferencia, la complejidad de la sociedad y promueve el equilibrio entre la
pluralidad y salvaguardar los derechos fundamentales de cada ser humano.

Entender la educacion desde la perspectiva de la educacién humanista posibilita reconocer
y aceptar otros espacios de formacion que no son de caracter institucional, generalmente son
autbnomos y espontaneos, permitiendo entablar una interaccion con maultiples saberes que
entretejen una red de aprendizajes donde confluyen equilibradamente el aprender a conocer, a
ser, a vivir y a hacer (Delors, 1996) para favorecer el proceso educativo de los sujetos durante
toda la vida y en diferentes escenarios.

Bajo ese orden de ideas, este ejercicio de investigacion entiende la educacion como un
ejercicio libre, plural, holistico, abierto y cooperativo, que sitda a los sujetos como participes
de su propio proceso y los ubica en contextos especificos que pueden ser nombrados,
comprendidos y transformados conjuntamente. Se propone entonces la estrategia
educomunicativa ARPA como un detonante que posibilita el transito hacia una educacion de
caracter humanista que propicia un ejercicio horizontal, situado, que involucra las diferentes
dimensiones de la vida de los y las estudiantes, que promueve el pensamiento critico y



reflexivo, y especialmente, fomenta los derechos humanos, la construccion de paz y la vida
digna.

Asi pues, la estrategia educomunicativa ARPA desde la educacion humanista permite
desarrollar procesos que involucran los aprendizajes desde el saber ser, pues el estudiante logra
reconocer el sentido en que comprende y habita el mundo. Saber vivir juntos, ya que comprende
las formas en que establece relaciones con los otros y los entornos que habita. Saber conocer,
lo que implica situar el conocimiento para comprender la realidad. Y saber hacer, que conlleva
proponer acciones para incidir en ella. Es otras palabras, le apunta a generar procesos integrales
donde se prioriza la formacion de seres mas humanizados y humanizantes para un mundo
globalizado, interconectado y en constante movimiento.

Por consiguiente, las propuestas desde la educacion humanista, sin lugar a duda, deben
involucrar la comprension del contexto pues es en este espacio en donde el sujeto pone en juego
los conocimientos, ya advertia Freire (1984) que un acto educativo pertinente y liberador no
puede aceptar un hombre aislado del mundo, ni un mundo con hombres incapaces de
transformarlo. En tal sentido las propuestas que se planteen en cualquier proceso educativo
deberian estar centrado en la comprension del contexto y el desarrollar de acciones,
individuales o colectivas, que contribuyan a modificar las situaciones que van en contravia de
la vida digna.

Ahora bien, estas propuestas desde la perspectiva humanista se han planteado en diferentes
momentos de la historia, no obstante, intereses econdmicos, politicos, ideoldgicos han
permeado los modelos educativos situandolos como un eslabén mas de la cadena del mercado
en donde prima el interés privado, la inmediatez, la hipermediatizacion y la volatilidad.
Elementos que sin lugar a duda se convierten en obstaculos que impiden la comprension,
aprehensién e implementacion de este tipo de propuesta que se enfocan en ejercicios reflexivos,
colaborativos y creativos en donde toma relevancia el proceso.

Por lo tanto, retomar las propuestas planteadas por autores tales como Rogers y Freiberg
(1975), Delors (1996), Nussbaum (2005) o Arias y Molano (2016), sobre el humanismo implica
entender, por un lado, la educacion como un elemento catalizador que le permite al sujeto
pensarse el mundo a través de problemas contextualizados y territorializados, por otro lado,
reconocer a los estudiantes como agentes de cambio que estdn cargados de saberes,
experiencias y vivencias.

De manera que, estos procesos educativos mas que centrar los esfuerzos en contenidos
fragmentados, le apuesta a desarrollar ejercicios de analisis y reflexién a partir de la realidad
de los sujetos, con capacidades para problematizar situaciones cotidianas como por ejemplo la
vulneracién de los derechos fundamentales, la contaminacion y las relaciones que se establecen
con el medio ambiente, los conflictos sociales, politicos y armados, o temas relacionados con
el género y la diversidad. En ese sentido, la educacion humanista busca formar ciudadanos que
coexistan a partir de un sentido profundo por el respeto, la solidaridad y la pluralidad.



En ese orden de ideas los y las estudiantes asumen otro rol en el proceso educativo desde la
educacion humanista pues pasan de ser sujetos pasivos a co-creadores del conocimiento, es
decir, cada estudiante participa en la produccion colectiva de conocimientos territorializados y
globales que emergen de la propia realidad. Asi que los y las estudiante le encuentra un sentido
a lo que pasa durante el acto educativo, se apropian del conocimiento, lo entretejen para
utilizarlo en su cotidianidad y transformar la realidad en la que se encuentran.

En sintesis, la idea de transitar hacia la educacion humanista como modelo predominante en
los procesos educativos implica sin lugar a duda un cambio ontoldgico, axioldgico,
epistemologico y metodoldgico donde prime un sentido profundo por la humanidad, por la
pluralidad, por el bien comun y la dignidad de todas las especies. Ahora bien, este transito nos
es nada facil porque implica unas rupturas de ideas establecidas y predominantes en la
sociedad, entre ellas, los roles profesor-estudiante, el sentido que tiene la educacion,
especialmente en contextos vulnerables, y el proposito de los conocimientos que se generan en
los entornos escolares. En ese orden de ideas, el primer paso para adoptar esta propuesta desde
el humanismo implica realizar una suerte de reflexion interna que permita identificar los
elementos que obstaculizan el proceso y abrazar las posibilidades que brinda el humanismo
para desarrollar procesos educativos pertinentes, integrales y contextualizados.

La experiencia de co-crear desde la perspectiva humanista

Adoptar la educacion humanista para el desarrollo de propuestas educativas implica
inicialmente un ejercicio critico y reflexivo sobre las practicas pedagdgicas y el quehacer
docente-investigador. Por ello este proceso de investigacion no solo permitid construir una
estrategia educomunicativa con estudiantes de la Institucion Educativa La Paz del municipio
de Apartado, sino que posibilito la inmersion, comprehension y aprehension de lo que implica
la educacion humanista.

Asi pues, esta experiencia generé multiples preguntas relacionadas con los procesos
educativos y la pertinencia de estos en contextos donde predominan la vulneracién de las
necesidades basicas de los sujetos, la informalidad, precariedad e incluso la ilegalidad.
También, cuestionamientos sobre los roles que se han establecido entre docentes y estudiantes.
Ademas, interrogantes sobre la pertinencia de los procesos de investigacion que se adelantan
en el campo de la educacidn ¢estas tienen algun impacto en la sociedad? y finalmente, cuél es
el posicionamiento ético-politico del investigador.

En consecuencia, las ideas que se presentan a continuacion son producto de las reflexiones
que emergieron durante la investigacion. Se aclara, ademas, que como ejercicio personal la
redaccion se presentara en primera persona pues es una reflexion cercana, incluso intima, que
refleja la forma en que las premisas de la educacion humanista me atravesaron en el ambito
personal y en la esfera profesional como investigadora-profesora entendiendo mi lugar como
sujeto ético-politico.

Asi pues, entender la educacion como un ejercicio libre y emancipador sin lugar a duda
implica reconocer el contexto y las caracteristicas en las que se encuentra el sujeto pues estos



elementos marcan las pautas para desarrollar los procesos educativos y condicionan el lugar
desde donde se situa el sujeto para nombrar y comprender el mundo. En esa medida trabajar en
lugares en donde la cotidianidad es la naturalizacion de la precariedad y la vulneracion de los
derechos fundamentales, la escuela y los procesos educativos que se generan alli ocupan otro
lugar, pues ademas de ser un espacio de interaccion, termina convirtiéndose en un lugar seguro
para los estudiantes pues alli en cierta medida pueden salvaguardar su integridad, expresarse
tranquilamente, generar lazos de confianza, incluso para algunos, es el lugar en donde pueden
alimentarse por lo menos una o dos veces al dia, ya que en muchos hogares, por sus condiciones
socioecondmicas, no cuentan con los recursos suficientes para suplir las necesidades basicas,
entre ellas, la alimentacion.

Este panorama me ha permitido reflexionar sobre las relaciones que se establecen entre el
contexto y la escuela, y las formas en que la escuela acoge a los estudiantes para que
efectivamente se sientan en un lugar seguro. Por la naturaleza y capacidad, los claustros
educativos en ocasiones adoptan acciones que mas que acoger al estudiante lo someten a reglas
establecidas que limitan la capacidad de crear y cuestionar. Ya Rogers y Freiberg en su libro
“Libertad y creatividad en la educacion” realizaban la analogia entre las carceles y las escuelas
a partir del disefio arquitectonico con espacios cerrados y rodeado por muros para contener a
los estudiantes, y los rituales que se presentaban durante la jornada escolar para mantener el
orden. Esa légica desconoce las realidades de los estudiantes pues més alld de necesitar un
claustro para mantener el ordeny la pulcritud, lo que requieren son espacios para explorar, para
cuestionar, para desarrollar la creatividad, la capacidad de dialogo y resolucion de los
conflictos, de interpelar la realidad y de proponer acciones que coadyuven a transformar los
lugares que habitan. En otras palabras, 1o que las y los estudiantes necesitan son espacios que
los abracen y les brinden las habilidades necesarias para afrontar el contexto en el que se
encuentran.

Ahorabien, no solo se trata de entender la escuela como ese lugar fisico en donde se generan
interacciones, sino, como un espacio de produccion de sentido y significantes colectivos, esto
me lleva a pensar si los conocimientos que se generan alli concuerdan con los intereses y
necesidades de los sujetos. Es claro que las realidades actuales son diversas y dependen de
multiples factores (econdmicos, sociales, culturales, geogréficos, politicos) lo que implica
generar conocimientos diferenciados, situados y complementarios de acuerdo con las
necesidades de los sujetos y los territorios. En otras palabras, los conocimientos que se generen
en los espacios escolares no solo deben responder a las competencias preestablecidas por
estamentos centralizados, sino que deben desarrollar capacidades en los y las estudiantes para
afrontar diversas situaciones que se presentan en la cotidianidad. Es decir, formar sujetos en
sociedad y para la sociedad.

Bajo esta logica, es inviable seguir promoviendo propuestas educativas homogeéneas,
descontextualizadas y sin un sentido claro para el estudiante. Este ejercicio de inmersion y
reflexion me permitio entender que muchos estudiantes prefieren estar en la escuela no por las
dinamicas de las clases, sino porque los contextos en los que se encuentran muchas veces los
conduce a entrar en la ldgica de la precariedad, incluso, de la ilegalidad, por ello cuando se



proponen experiencias como el semillero de investigacion, varios de ellos aceptan participar
pues les resulta un escenario para esquivar la cotidianidad en la que se encuentran por ejemplo,
el trabajo informal, especialmente para los hombres, y el cuidado del hogar, para las mujeres.
En ese sentido, si la escuelay los procesos educativos logran reconocer estas situaciones podran
desarrollar estrategias que respondan a esas particularidades del contexto, no solo para
comprenderlo, sino para que de alguna manera puedan transformarlo. Ademas, este tipo de
conocimientos situados permite que los estudiantes desarrollen aprendizajes para comprender,
habitar y estar en el mundo desde una mirada creativa, critica y propositiva.

Propuestas como las que se gestan en este proceso de investigacion resultan ser relevantes
pues surgen del interés genuino de las estudiantes y se sitdan en un contexto especifico, esto
conlleva a que se aborden problemas reales que enfrentan las estudiantes en la cotidianidad. Es
decir, se generan conocimientos para y con el estudiante. Asi pues, el sentido que le encuentran
a la escuela y a los procesos educativos cambia porque no se trata de un externo que le indica
que debe aprender, sino que ellos y ellas van construyen el conocimiento a partir de sus
vivencias y experiencias.

Estas ideas sobre la pertinencia de los contenidos y los aprendizajes que se promueven en
los espacios escolares se anclan al tercer elemento que se desprende de este ejercicio de
reflexion que estd asociado a los roles que se ocupan durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Histéricamente se ha concebido un profesor que ademas de poseer un saber
especifico tiene un poder que condiciona al estudiante, por su parte, el estudiante es un receptor
de informacidn que tiene pocas posibilidades para decidir sobre su propio proceso académico
pues se ve sometido a lo que plantea el sistema educativo, contenidos y competencias
preestablecida para un mundo homogenizante. Por ello asumir los procesos educativos desde
la educacion humanista, implica sin lugar a duda posicionarse en otro lugar, por un lado, los
estudiantes como productores del conocimiento pues asumen un rol protag6nico en su proceso
formativo. Por otra parte, profesores como mediadores que mas alla de brindar saberes
particulares, brindan herramientas para la construccion colectiva del conocimiento. De manera
que, los sujetos que hacen parte del proceso ensefianza-aprendizaje se ubican como pares,
dispuestos a ensefiar y aprender algo, ademas, estan en funcion de un propésito concreto, la
generacion de un conocimiento situado que le apuesta a la transformacién de los contextos mas
cercanos.

Finalmente, surge la necesidad de preguntarme sobre el papel del investigador pues como
he sefialado anteriormente los postulados del humanismo implican un compromiso ético-
politico, especialmente en contexto de vulnerabilidad y precariedad. Los sistemas de
investigacién, entre ellos los formativos, han situado al investigador en una légica de
indicadores y resultados, esto a su vez implica que se concentren en la produccion de articulos,
tesis y resultados, relegando preguntarse por la pertinencia e incidencia de los procesos de
investigacion que se adelantan.

Estas preguntas implican reflexionar sobre el papel del investigador y el compromiso que
asume cuando adelanta este tipo de ejercicio pues, por un lado, se requiere pensar en que tipo
de incidencia tendran los resultados que surgen de alli, por qué y para qué se investiga, pues



no solo se trata de entregar una tesis o publicar un articulo, sino que estos resultados pueden
generar algin impacto directo en la comunidad, publico objetivo o campo del conocimiento.
Es por ello por lo que, resulta fundamental tomar una posicion por lo menos desde la
perspectiva humanista, pues esto supone que los resultados del proceso estén mediados por un
sentido profundo por la dignidad humana, por la transformacién de la sociedad y por la defensa
de los derechos fundamentales.

Por otro lado, emerge la reflexion sobre el compromiso del investigador cuando se adelantan
gjercicios de investigacion, una postura ético-politica desde las premisas expuestas en el
parrafo anterior, asi pues, desarrollar estos ejercicios implica dejar de lado la vision utilitarista
de la investigacion y ser critico del propio proceso, de manera que, Se asume un cCompromiso
real con el tema, objetos o sujetos que hacen parte del proceso de investigacion.

En mi caso el proceso no solo se limitd a la construccion de la estrategia educomunicativa,
sino que ha implicado un acompanamiento al proceso del semillero “construccion de paz y
formacion ciudadana”, espacio que se cred en el colegio para la implementacion de los
laboratorios, ese acompafiamiento se ha dado incluso después de cerrar el trabajo de campo a
través de diferentes escenarios y actividades pues lo que alli surgidé sobrepasa una idea
individual de investigacion ya que las estudiantes decidieron continuar con el proceso para
incidir directamente en su realidad, asi que, ademas de comprenderla y problematizarla, han
generado acciones para transformarlas, por ejemplo desarrollar una serie de cufias radiales para
el colegio que abordan temas como la convivencia, el acoso y técnicas de estudio.

Asimismo, se ha socializado dentro de diferentes instituciones (ver anexo 11) la experiencia
del semillero a través de los relatos de las participantes, los productos educomunicativos y mi
experiencia como investigadora, generando una polifonia de voces que evidencian una apuesta
colectiva por incidir en la propia realidad. En consecuencia, los resultados que se generaron a
partir de la creacién del semillero (participacion de las estudiantes, conocimientos situados,
productos educomunicativos), comienzan a tener unos alcances significativos pues plantean
otras formas de comprender los procesos educativos.

De manera que, este ejercicio de acompafiamiento devela una postura ético- politica en la
forma en que se comprenden los procesos de investigacion pues mas alla de una intension
individual por realizar la tesis el ejercicio con las estudiantes permitié superponer las ideas
individuales y transitar a una vision colectiva para construir conjuntamente el conocimiento y
transformar la realidad.

Asimismo, el semillero de formacion ciudadana y construccion de paz ha transcendido este
ejercicio de investigacion y se ha configurado como una apuesta de la Institucion Educativa la
Paz por desarrollar procesos formativos que le apunten a reconocer del territorio, fortalecer los
espacios de convivencia, la construccidn de paz, entre otros temas. Asi pues, este espacio pasa
a ser una actividad permanente a través de la estrategia institucional Gestores de Paz.

Ahora bien, estos ejercicios académicos que para algunos puede resultar esperanzador por
las implicaciones que tiene en la esfera individual, familiar, escolar o social, presentan unos



retos y limitantes que se logran vislumbrar solo en el ejercicio mismo. Por ello méas alla de
romantizar estos procesos, 1o que se requiere es presentar las experiencias de manera clara 'y
franca, de suerte que, se tenga una idea previa de lo que resulta ser un proceso de
acompafiamiento en el marco de la investigacion accion participativa.

Retos y limitantes del proceso de investigacion

Realizar procesos de investigacion accion participativa con perspectiva de educacion
humanista ademas de implicar unos compromisos ético-politicos con las comunidades, que de
por si ya es un reto significativo, implica reconocer los alcances del proceso y los recursos con
los que se cuenta (humanos, econdmicos, técnicos y emocionales). Por ello lo que se presenta
a continuacion son elementos que configuran y condicionan el desarrollo de la investigacion.

El primer aspecto que representa un reto para la investigacion estd relacionado con el
volumen de informacion que se genera en un ejercicio de esta naturaleza, horas de audio de los
encuentros, transcripciones, productos de co-creacion (videos, fotografias, audios y textos)
entrevistas, formatos de evaluacion del proceso, grupos focales, bitdcoras o sondeos. Material
que, bajo la légica de los tiempos administrativos de un posgrado, los alcances del ejercicio y
los recursos humanos, econémicos y técnicos, no se logra analizar, de ahi que, en esta
investigacion se tomaron decisiones que dejaron por fuera del proceso analitico informacién
que podria resultar igual de valiosa para este y otros procesos de investigacion. En este punto,
los objetivos del proyecto se convierten en un faro para el direccionamiento del ejercicio
académico pues son los que permiten delimitar y filtrar la informacion que se necesitaba para
la construccion de una estrategia educomunicativa bajo la perspectiva de la educacion
humanista con jovenes del municipio de Apartadé para su trasformacién en seres
comprensivos.

Ahora bien, esta idea de dejar al margen cierta informacién resulta ser una renuncia,
personal y profesional, en la posibilidad de expandir el proceso de la investigacion, asi que, no
solo es un reto la posibilidad de analizar cualitativamente toda la informacion, sino que se
convierte en una limitante para una comprension mas compleja del fendmeno de estudio.

Un segundo elemento esta relacionado con la pluralidad y diversidad de voces que
coadyuvan a la comprension compleja del proceso de investigacion, en este caso, se tratd de
propiciar una polifonia de voces, especialmente por parte de los y las estudiantes, pero por las
dinamicas del propio contexto y la apatia de la participacion significativa de hombres, a pesar
de ser invitados en repetidas ocasiones, las voces masculinas quedaron relegadas en la
construccién de la estrategia educomunicativa. Algunos prefirieron quedarse en la dindmica
del barrio, a otros no les representd ningun interés participar en una actividad extracurricular,
y finalmente, otros estudiantes por sus condiciones econdémicas debian trabajar asi que no les
quedaba el tiempo suficiente para participar en este tipo de espacios. Asi que, la estrategia
educomunicativa ARPA se construy6 fundamentalmente con las ideas y formas de comprender
el mundo de las mujeres que decidieron asumir otro lugar, pensar otras formas de generar
conocimiento e incidir en su realidad.



La ausencia marcada por parte de los hombres se desprende un reto fundamental en
cualquier proceso de investigacion accion y es la idea de una participacion activa de los sujetos
en los procesos, por un lado, se encuentra un letargo generalizado en la poblacion,
especialmente en contexto de precariedad y vulneracion pues el imaginario que se ha
construido en la poblacién es que para salvaguardar la integridad lo mejor es mantenerse
alejado de las decisiones que se toman en los espacios comunitarios. Por otro lado, esta la
formacion ciudadana, pues los procesos educativos suelen fomentar otras habilidades que no
se relacionan con la capacidad analitica, reflexiva, creativa y positiva de los y las estudiantes,
por ello no resulta extrafio que la mayoria de las personas sientan apatia por participar en un
espacio de deliberacion y transformacion, por el contrario, prefieren descargar la
responsabilidad en la toma decisiones sobre otras personas.

Finalmente, una limitante de los procesos de investigacion accion es que son ejercicios de
largo aliento y los resultados no se pueden reconocer en la inmediatez, de manera que, en la
mayoria de los casos no es posible evidenciar los cambios significativos del proceso. Es claro
que las dindmicas de los ejercicios de investigacion implican una entrada y salida del campo,
lo que condiciona en cierta medida, develar algunos resultados pues estos implican otros
tiempos diferentes al del ejercicio académico Asi que, se requiere un compromiso diferente
con la investigacion, de suerte que, se logren generar estrategias para darle continuidad a los
procesos independientemente de la presencia del investigador.

Ahora bien, estas limitantes y retos que se presentan permiten desarrollar unos aprendizajes
para el desarrollo de futuras investigaciones, especialmente en el uso de metodologias
participativas. Asimismo, permite generar otras reflexiones que sin la inmersion seria
imposible pensar y proponer nuevas rutas de trabajo que le apunten a subsanar las limitantes o
afrontar los retos que se plantean.

Vetas que se abren para futuras investigaciones

El desarrollo de este ejercicio de investigacion posibilité ampliar la mirada del fendmeno de
estudio y abrir otros escenarios de profundizacion. Aqui se mencionan algunos que
consideramos importantes, no obstante, no son los Unicos y el lector de la tesis podra evidenciar
otras opciones que considere relevantes de acuerdo con su experiencia, experticia e interés.

La primera linea que observamos que se abre de este ejercicio académico esté relacionada
con la predominante participacion de las mujeres en la construccion de la estrategia
educomunicativa ARPA, lo que presenta una posibilidad para pensar este tipo de proceso de
investigacion desde una perspectiva de género pues pensar ejercicios de investigacion desde
este lugar implica a su vez situar y otorgarle un papel diferente a la mujer en la generacion del
conocimiento y la transformacion de la realidad.

Una segunda linea esta relacionada con la posibilidad de situar la estrategia
educomunicativa ARPA en otros escenarios que no necesariamente estan relacionados con los
espacios escolares pues durante el capitulo de resultados se ha evidenciado el impacto que esta
podria tener, por ello, se plantea la posibilidad de expandir la estrategia a procesos sociales,



barriales, culturales y por supuesto formativos (escolares y no escolares) posibilitaria la
construccién de conocimientos situados, contextualizados, polifénicos y que le apunte a la
transformacion de la sociedad.

En ese orden de ideas, reconocer, implementar y valorar la potencialidad que tiene la
estrategia educomunicativa ARPA en diferentes escenarios y poblaciones, resulta ser una veta
que se abre para profundizar en la pertinencia de procesos disruptivos que parten de relaciones
dialdgicas y horizontales entre los sujetos, y que finalmente propenden por la construccion de
otro tipo de sociedad que focalice sus esfuerzos en una idea del bien comun, la vida digna, la
justicia social y la construccion de paz.

Finalmente, observamos que la estrategia educomunicativa ARPA abre una gama de
recursos, estéticas y narrativas que permite que los sujetos independientemente del lugar o
condicion en la que se encuentren pueda evidenciar una realidad, analizarla, reflexionar frente
a ella, proponer métodos y técnicas que posteriormente se lleven a la accion. Esta tercera linea
que se abre invita a desarrollar procesos formativos que implementen metodologias
innovadoras, que sitlen a los estudiantes y docentes en otras logicas y que configuren
conocimientos pertinentes y contextualizados.

A manera de cierre 13

Para finalizar este ejercicio reflexivo proponemos una serie de ideas que se hilaron durante la
escritura de la tesis, ahora bien, no se pretende en ningln momento ser reiterativa con estos
elementos, sino que creemos que estos deberian estar latentes en las discusiones academicas
que se generan en el campo del conocimiento de la educacion.

La primera reflexion esta relacionada con la idea por la pertinencia de la educacién en del
siglo XXI, concluimos aqui que es urgente transitar a otras propuestas que sittan la educacion
como un bien comun, y superan los enfoques utilitaristas que propone el capital, ademas, es
fundamental pensar la educacion desde un enfoque territorializado, de manera que, los
conocimientos que se generen permitan que el sujeto se ubique en un espacio fisico, material
y simbdlico, a partir de alli realice lecturas criticas y contextualizadas y desarrolle acciones
concretas. En esa logica se propone una idea de educacion local-global, pues parte de una idea
situada y se expande en la medida en que se reconocen las particularidades del contexto. En
otras palabras, se propone desarrollar procesos educativos pertinentes y territorializados.

Asimismo, se requiere reconocer los maultiples actores que intervienen en el sistema
educativo, darles voz y conectarlos con las dinamicas propias del proceso, de esta manera,
podran identificarse las necesidades y motivaciones de los sujetos y la sociedad en general,
pues en la medida en que se den estas aperturas se estrechara la conexion entre los que se
ensefia y lo que se aprende, entre lo que proponen los planes de estudio y lo que requiere el
contexto y desea el estudiante. Asi pues, develar los intereses de los jovenes, sus

13 Correo para contactar a la autora de la estrategia educomunicativa ARPA: Lauraaristi27 @gmail.com
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preocupaciones, sus necesidades y alicientes permitird promover ejercicios educativos
situados, contextualizados, humanizados y humanizantes.

Una segunda idea, esta asociada a los cambios vertiginosos de la época, especialmente los
que estan asociados a las tecnologias de la informacién y la comunicacion -TIC- hemos visto
como en pocos afios pasamos de hablar de una sociedad de la informacion, a una sociedad del
conocimiento, ahora, las discusiones se centran en la integracion de la inteligencia artificial en
los diferentes ambitos de la vida cotidiana. Bien, podriamos decir que en el contexto en el que
se encuentra Apartaddé aun faltan algunos afios para llegar a este tipo de discusiones y que
primero se tendrian que resolver otros aspectos mas inmediatos, estamos de acuerdo, pero es
imposible pensar en una educacion que no esté conectada con las dindmicas del mundo, por
ello creemos que mas alla de generar conocimientos prefabricados, es fundamental plantear
habilidades que se enfoquen en el desarrollo el pensamiento critico y rizomatico, capacidades
de andlisis, reflexion y sintesis, y finalmente en la capacidad de proponer y crear acciones para
la resolucién de problemas concretos.

Finalmente, creemos que las propuestas que se configuren para el siglo XXI deben estar
situadas en la légica de la incertidumbre pues esto permite desarrollar ejercicios constantes de
innovacion educativa, hemos evidenciado como los programas que se centran en la certeza
solo lleva a una mirada estatica del mundo. Por ello lo que planteamos en la estrategia
educomunicativa ARPA es un ejercicio adaptable a las necesidades del contexto y los sujetos,
que busca fundamentalmente la formacion de sujetos conscientes a partir de ejercicios de
analisis, reflexion, propuestas y accion, que finalmente contribuyan a la configuracion de un
mundo mas humanizado y humanizante.
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Anexo 1: Guia didactica para el desarrollo de los laboratorios

Anexos

Laboratorio N. 3

Fecha: 24/9/2021

Lugar: |.E. La Paz

La Paz.

Publico participante: Estudiantes del grado 8°y 9° de la I.E.

Hora inicio: 2:00 p.m.

Hora final: 5:00p.m.

Tema: Reconociendo al otro ¢Con

quién estamos?

Objetivos: Reconocer los lugares que potencian y obstaculizan
la construccion de paz en mi barrio.

Estructura de la guia Did4ctica

Momento Accidn/descripcion Recursos Tiempo
Saludo inicial, asistencia, solicitar Hojas para la 10 minutos
Presentacion consentimientos informados y presentar. asistencia, cinta 'y
marcadores.
Actividad de integracion 20 min
Se presentan las preguntas problematizadoras: | Pliegos de papel 1:00 hora
¢ Cuéles son los lugares son importantes para periddico.
ti en el barrio? y ¢Por qué son importantes? marcadores,
L ¢Donde se presentan los conflictos en tu colores, pinturas,
Produccion . , .
colectiva barrlg? y ¢Por qué se presentan los (_antr_e otros, para
conflictos? dibujar y colorear.
¢Dénde se promueve la paz en tu barrio? y
¢Por qué crees que se promueve la paz en ese
lugar?
Los estudiantes se organizan por grupos.
Receso Se entregan los refrigerios 25 refrigerios 20min
Produccion Socializacion de la cartografia que crearon los Grabadora de 1:00 hora
colectiva grupos conformados por los estudiantes. audio.
Valoracion del ejercicio, preguntarles como Grabadora de 30 minutos
les gustaria desarrollar los préximos audio.
gjercicios, qué herramientas utilizar.
Cierre Despedida y contarles que vamos a hacer el
préximo laboratorio Tema: Desafios y
potencialidades del territorio ¢dénde
estamos?

Observaciones:

Anexo 2: Bitacora del laboratorio de co-creacion

Titulo proyecto

Estrategia educomunicativa bajo la perspectiva humanista: Experiencia con jovenes
de sectores vulnerables del municipio de Apartadd.

Laboratorio N.

3 Fecha | 24/09/2021 Lugar | I.E. LaPaz

Tema

Reconociendo al otro ¢Con quién
estamos?

Hora inicio | 2:00p.m | Horafinal | 5:00p.m.




Objetivo/s: Reconocer los lugares que potencian y obstaculizan la construccién de paz en mi barrio.

Reconstruccién de momentos/acciones del laboratorio

Para este tercer encuentro se cit6 a los dos grupos a las 2 de la tarde, esto debido a la participacion en el
laboratorio 2 que contd con 18 estudiantes, 4 hombres y 14 mujeres. Sin embargo, para este tercer espacio
llegaron 26 estudiantes entre ellos 3 hombres y 23 mujeres de los grados 8 y 9.

Para iniciar el espacio, se saluda, se toma la asistencia del espacio y se comienza con la actividad de
integracion, todos nos paramos en un circulo y comienza a rotar una carterita, de espaldas al circulo esta
Julissa quien hace el conteo, cuando ella pare la persona debe responder a la pregunta ¢para ellos cuéles
espacios se sienten en paz y por qué? Algunos responden que son espacios silenciosos, otros lo asocian
al campo, las bibliotecas y parques.

Posterior a este ejercicio de calentamiento, se le invita a que mencionen los barrios donde cada uno
vive, ellos y ellas mencionan 9 barrios: 1. Policarpa, 2. Las Américas, 3. El porvenir, 4. La paz, 5.
Shaday, 6. Colinas, 7. Vereda la balsa, 8. Santa Maria, 9. 20 de enero. Esto permiti6 organizar 6 grupo
de acuerdo con la ubicacién y la cantidad de personas que vivian en cada barrio. Luego se les explico el
egjercicio que se realizaria, la idea es que ellos dibujaran en mapa su barrio y ubicaran ¢ Cuales son los
lugares importantes para ti en el barrio? y ¢Por qué son importantes? ;Donde se presentan los
conflictos en tu barrio? y ¢Por qué se presentan los conflictos? ;Donde se promueve la paz en tu
barrio? y ¢Por qué crees que se promueve la paz en ese lugar?

A cada grupo se les entreg6 2 pliegos de papel periddico para que dibujaran el mapa y respondieran las
preguntas. Para ese ejercicio se les dio un poco mas de 1 hora, asi que entre ellos debias discutir los
lugares y representarlos en los mapas.

Se utilizaron 3 convenciones

Lugares importantes, estrella azul Y&

Lugares de conflictos, punto rojo @

Lugares que promueven paz, bandera blanca J

Para la socializacion de los mapas, se pegaron de la pared y cada grupo comenz0 a socializar el trabajo
que realizaron.

Comenzo el barrio el Provenir, para ellas el lugar mas importante es el llenadero de agua porque esta lo
necesitan muchas personas ya que el agua no llega a sus viviendas. Para ellas los problemas entre los
vecinos se presenta por los turnos para sacar el agua, aunque no son muy frecuentes, también algunos
problemas de convivencia. Aclaran que alli no hay pandillas y los problemas son dificultades familiares
o entre vecinos. Para ello la paz se promueve en un lugar que se llama “la nacional” es un kiosco donde
se reinen los vecinos para realizar acuerdos y encontrar beneficios comunes para el barrio. También
asocian la paz con la iglesia (en su mayoria cristianas) porque alli se retinen para realizar el culto.

El barrio que se presenta posteriormente es las Américas, para ellas los lugares mas importantes en el
barrio son el parqueadero y las zonas verdes porque en esos lugares las personas pueden hacer diferentes
actividades recreativas, para ellas los conflictos se presentan en los barrios vecinos (20 de enero y la paz,
cerca del porvenir) por el tema de las pandillas, para ellas la paz se promueve en cada uno de sus hogares.

Continua el barrio Policarpa, para ellas los lugares mas importantes son, la junta de accion comunal
porque es un lugar donde los jovenes van a recrearse y se promueve la cultura ciudadana, los conflictos
se presentan en el polideportivo porque es la zona mas oscura en las noches y los jovenes se van a fumar




(consumo de drogas) a pelear y a robar, pero también muchos jovenes hacen ejercicio alla. Para ellas la
paz, se promueve en la iglesia (cristianas) porque es donde se siente la paz interior.

Las chicas del barrio 20 de enero presenta los lugares que consideran importantes, el primero que
mencionan es el tancon porque es el que lleva el agua a las casas, otro lugar es la placa porque a los
habitantes del barrio les gusta ir alld. Uno de los lugares donde se presenta conflicto es la placa porque
alli permanecen jovenes que pertenecen a las pandillas, los integrantes del semillero dicen que en el
tancon también se hacen las pandillas. Para ellas la paz se promueve en el colegio consideran la educacién
con aspecto importante. Es importante identificar que el colegio 20 de enero que es un lugar relevante
estd al frente de la placa deportiva donde se presentan los conflictos. Asimismo, sefialan los lugares
donde se venden drogas y lo sefialan como lugares peligrosos. Finalmente expresan que la paz se
promueve en la iglesia, el comedor y el colegio.

Por su parte las chicas del Barrio la paz, sefialan como lugares importantes el colegio, la Institucion
Educativa la Paz, las tiendas, la iglesia porque pueden expresar lo que sienten. Para ellas las zonas
peligrosas son las esquinas y la zona de la bananera porque por alli se mantienen los pandilleros
consumiendo y vendiendo drogas, asimismo es un lugar de robo y miedo. Ellas creen que la paz en el
barrio se promueve en las juntas de accion comunal ya que alli realizan diferentes actividades, sienten
ese lugar como un espacio seguro, ponen de referente el lider de la accion comunal porque desarrolla
procesos con jovenes.

Por ultimo, presentan las chicas que viven en tres barrios diferentes pero que colindan, Shaday, la Colina
y el Porvenir. Para ellas los lugares importantes en los barrios son: En el porvenir el parque y la iglesia,
en el Shaday es la iglesia y en la Colina es la junta de accién comunal, los consideran importantes porque
son lugares que generan integracion entre los habitantes, paz y alegria. En los barrios se presentan
conflictos en la cancha del Porvenir porque se realizan partidos de futbol y cuando van jovenes de otros
barrios se desatan peleas. En el Shaday el lugar de conflictos es el pozo porque las personas pelean por
el agua y en las Colinas para ellas no se presentan conflictos. La Paz en los barrios se promueve en:
Shaday y el Porvenir es la iglesia porque son lugares que evocan respeto. Sefialan en el mapa una cancha
que desaparecié “los politicos nos la quitaron” otro lugar peligros para ellas es la via principal que
conecta los 3 barrios porque atracan a las personas que transitan en la noche.

Finalmente, se les preguntan si saben porque el barrio se llama asi, varios dan algunas respuestas por
ejemplo que el 20 de enero se llama asi porque se fundé en esa fecha. La paz porque antes se presentaba
muchos conflictos en el barrio. Las chicas explican que a Policarpa le decian poliplomo porque los
policias no podian entrar al barrio ni entablar ningun tipo de relacién con personas de alli. Las mujeres
que tuvieran algun tipo de relacién con algun policia la asesinaban y la enterraban en el 20 de enero,
también habia problemas entre los barrios, los habitantes del 20 de enero no podian pasar a Policarpa y
los de Policarpa no podian pasar a la Paz. Antes de llamarse Policarpa, segun ellas el barrio se conforma
como una invasion. Como dieron multiples versiones a esta pregunta, se les pidié que con los habitantes
del barrio y sus familiares consultaran porque se los barrios tienen ese nombre y como se fundaron.

Para concluir se les pregunta qué fue lo mas dificil de hacer el ejercicio, ellos responden inicialmente
que fueron los dibujos, identificar ciertos lugares donde viven y lo que ocurre en determinados sitios.
Para ellos lo mas facil y lo que mas les gusto fue darse cuenta lo que pasa en su barrio y en los otros
barrios, pues no ubicaban ciertos lugares a pesar de que los barrios entre si colindan uno con otro. Al
preguntarles por el trabajo en equipo, dicen que les fue bien y que no tuvieron inconveniente. No




obstante, en las presentaciones sefialan que no respetaron la participacion del otro, hablaron o se reian
cuando sus compaifieros presentaban. Una de las participantes dice que “trabajar en equipo es respectar
las opiniones de los demas”

Se sefiala que es un punto en el que se debe trabajar, el respeto por las intervenciones del otro. Sin
embargo, uno de los participantes sefiala que habitualmente en las clases les da pena participar mientras
gue en el semillero lo hacen de manera mas espontanea, dicen ellos que en los laboratorios no tienen
temor a equivocarse y a ser juzgados.

Dicen que les gusto el ejercicio que se realizo.

Analisis que contribuyan a los objetivos del proyecto

En este ejercicio se pudo evidenciar como en la medida en que a los estudiantes se les asignan actividades
ellos asumen un papel activo y participan durante todo el proceso, es claro que algunos estudiantes mas
gue otros, incluso algunos se convierten en elementos distractores para otros, sin embargo, la generalidad
fue el trabajo en equipo, todos estuvieron en funcion de construir el mapa e identificar los lugares que se
solicitaron. Se puede decir que desarrollar actividades que los involucren, que ellos se sientan actores
esenciales, se convierte en un elemento que potencia la participacién. Es importante darles unas
indicaciones previas de la actividad y posteriormente dejar que desarrollen procesos creativos. Entre ellos
se regulan y llega a ciertos acuerdos.

Aspectos favorables por resaltar

Aspectos por mejorar

Ademas de desarrollar el ejercicio de acuerdo con
las indicaciones. Los chicos y las chicas expresan
los aspectos que deben mejorar en lo actitudinal,
asuntos esenciales para la convivencia.

Asimismo, reconocen como este espacio les
permite hablar sin temor a equivocarse. Es decir
gue la participacion la realizan sin la presién que
ejerce la clase.

Es fundamental trabajar en el aspecto de la escucha
y el respeto por la intervencion del otro. Son
habilidades que todos los sujetos deberian
desarrollar para vivir armonicamente. EI reconocer
y respetar al otro.

Se podrian desarrollar actividades a través del
juego que permitan promover esas habilidades
esenciales.

Resultados y productos del laboratorio




Resultados: Los estudiantes desarrollaron el ejercicio de acuerdo con las indicaciones que se les dio, es
importante reconocer que ademas de participar reconocen los aspectos que deben mejorar.

Productos: Se recogen los mapas que realizaron los estudiantes y las respuestas a las preguntas que se
les planteo. Este producto se seguira alimentando en el préximo laboratorio.

Barrio: Shaday, la Colina y el Porvenir.

Barrio 20 de enero




Barrio La Paz

Barrio Policarpa




Barrio Las Américas

Anexo 3: Evidencia de convocatoria virtual
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Nota: Pantallazo de la plataforma Google Meet. Primer encuentro virtual con los y las estudiantes, 2021.



Anexo 4: Evidencia de las inquietudes de los estudiantes

¢Qué te gustaria cambiar en
el barrio o la escuela?

Que coloquen el agua ‘

borrachera de los vesinos y la bulla pandillas y las peleas entre vecinos.

El desorden y el chisme y la ’ Quislera cambiar la violencia de las

que pongan el aguayy el
alcantariliado y arreglen las calles

Me gustaria q arreglen las calle ’

Nota: Pantallazo de la plataforma mentimeter, resultado del primer ejercicio de acercamiento con los y las
estudiantes sobre temas de interés, 2021.

Anexo 5: Consentimiento informado

Consentimiento informado
Estrategia educomunicativa bajo la perspectiva de la educacién humanista:
Experiencia con jovenes de sectores vulnerables Apartadd

El proyecto “Estrategia educomunicativa bajo la perspectiva de la educacion humanista:
Experiencia con adolescentes, sectores vulnerables Apartadd™ que tiene como responsable
principal a la Mtra. Laura Aristizabal Jaramillo, es un ejercicio de investigacion que hace
parte del Doctorado en Investigacion e Innovacion Educativa de la Benemérita Universidad
Auténoma de Puebla, México. El propdsito de este estudio es la creacion e implementacién
de una estrategia educomunicativa bajo la perspectiva de la educacién humanista con los
estudiantes voluntarios de los grados 8°y 9° de la Institucién Educativa La Paz del municipio
de Apartad6, Colombia.

La investigacion se desarrolla en el marco del “Semillero formacion ciudadanay paz” que
lidera el profesor Ronald Casas Osorio y que se articula con programa institucional “Gestores



de paz”. En este espacio se realizaran los Laboratorios de co-creacion por lo que se
incorporaran camaras, grabadoras de audio y teléfonos moviles los cuales estaran haciendo
registro en video, audio y fotografico para conservar las apreciaciones, manifestaciones,
expresiones e interpretaciones de los estudiantes alrededor de los temas propuestas en cada
encuentro, por lo que la firma del presente autoriza su consentimiento para los fines
sefialados.

Es importante resaltar que la informacion que se derive del proceso de investigacion sera
utilizada anicamente con fines académicos, divulgacion cientifica y documentacion de los
resultados del proyecto. Asimismo, la participacion en la investigacion y en el semillero
es voluntaria, por lo que, se asegura que no habra ningdn tipo de sancién, ni se afectaran los
procesos académicos de los estudiantes que no deseen participar. Asimismo, los integrantes
del semillero podran retirarse del estudio en el momento que asi lo deseen, para ello se
solicita que lo realice por escrito y con la firma del acudiente.

Se asegura, ademas, que los productos derivados de este estudio no vulneran bajo ninguna
razon o circunstancia, ninguno de los derechos fundamentales de las personas, ni desvirtia
las ideas colectivas que se analizan para efectos de la investigacion.

Por todo lo anterior, el proyecto de investigacion Estrategia educomunicativa bajo la
perspectiva de la educacion humanista: Experiencia con adolescentes, sectores
vulnerables Apartado solicita su consentimiento para grabar y hacer uso de las imagenes y
audios que se capturen en el marco de los espacios generados en el proceso de investigacion,
cuyos fines son exclusivamente académicos y sin razén de lucro, por lo que no representa
ningun incentivo econémico para los participantes.

En caso de existir alguna pregunta en el futuro, podra contactar la investigadora principal,
en el correo laura.aristizabal@alumno.buap.mx o lauraaristi27@gmail.com Inclusive podra
contactar la coordinacion del Doctorado o al comité de Etica del programa Dra. Dulce Maria
Flores Olvera dulce.floresolvera@viep.com.mx

Acuerdo de participacién

Yo, (nombre del estudiante) menor de edad,
representado aqui  por (nombre
completo del acudiente) con documento de identidad numero de

y cuyo parentesco con el menor es :
He leido este Consentimiento Informado, he tenido el tiempo para hacer preguntas
relacionadas con la participacion y han sido contestadas satisfactoriamente.

Reconozco que el proceso es con fines académicos por lo que no representa beneficios
personales, ni econdmicos. Ademas, que la participacion es completamente voluntaria y que
mantengo el derecho de no participar o retirarme de este estudio en cualquier momento sin
consecuencias en mis actividades académicas. Asimismo, me queda claro que puedo



mailto:laura.aristizabal@alumno.buap.mx
mailto:lauraaristi27@gmail.com
mailto:dulce.floresolvera@viep.com.mx

comunicarme en cualquier etapa de la investigacion con el coordinador del Doctorado al
correo diie.ffyl@correo.buap.mx

Por lo expuesto anteriormente estoy de acuerdo en participar del estudio y autorizo por
este medio que las grabaciones en audio, en video y fotografias sean utilizadas en el proyecto
de investigacion con fines académicos, de divulgacion cientifica y como documentacion de
los resultados del proyecto.

Firma del estudiante Firma del acudiente

Fecha:
Firma del investigador/a:

Anexo 6: Cuestionario de grupo focal

Guia de preguntas para el grupo focal

1. ¢Desde sus experiencias como fue el proceso en los laboratorios?

2. ¢Qué aprendizajes cree que se generaron durante estos espacios de co-creacion?

3. ¢Qué elementos considera relevantes durante el proceso de co-creacion?

4. ¢Cuéles son los aspectos que se debe mejorar para la construccion de la estrategia
educomunicativa?

5. ¢Cuales son esos saberes relacionados con la construccion de paz que tienen los
estudiantes y los profesores y que deberian ser compartidos?

6. ¢Por qué consideran valioso compartir con otras personas los productos
Educomunicativos gue co-crearon en los laboratorios?

7. ¢Qué les dejo esta experiencia en lo personal y en lo colectivo?

Anexo 7: Matriz para el proceso de analisis cualitativo de contenido

Categoria: Analizar

Cita Comentario Categorias de cruce
Participante: porque eso es como uno En este comentario se presenta | Aprender a ser
comunicarse mejor con las demés uno de los argumentos de
personas, eso es muy importante. manera colectiva para abordar

los temas propuestos.

Investigadora: Aprender a comunicarse
con los otros Se evidencia la vision colectiva | Aprender a ser

de las acciones y se argumenta a
Participante: Yo digo que es importante | partir de ello la necesidad de

porque si nosotros no cuidamos el medio | abordar las tematicas. El
aprender a ser también implica
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ambiente (no se le escucha) esa capacidad de analizar y
reflexionar sobre los elementos
Participante: Yo creo que es importante | que condicionan al sujeto en las
porgue todo es un conjunto de ideas y de | formas de habitar el mundo.

valores que conforman una sociedad,

entonces hay que abordarlos.
En este apartado de la Accidn para la
Participante: A mi me gustaria, nosotros | estudiante, puede encontrar una | transformacion

para que vamos a estar en un semillero propuesta de trascender en el
si no vamos a poner lo que ustedes nos | espacio que se piensa construir, | Aprender a ser

ensefian solamente para nosotros, para circular el conocimiento

mostrar a las personas de nuestra casa, con una intencién de fondo de Aprender a vivir juntos

en otro colegio, en nuestro salon y que transformacion, de comprension
ensefiemos lo que nosotros aprendemos | Y mejora colectiva. Hay una
aqui. vision desde la colectividad.

Espacios de reflexién

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 8: Sistematizacién Temas y Problemas
Sistematizacion Temas y Problemas
Titulo proyecto | Estrategia educomunicativa bajo la perspectiva humanista: Experiencia con
jévenes de sectores vulnerables del municipio de Apartadé.
|2 [Fecha  |10/92021 |Lugar |1E. LaPaz

Tema | Exploracion de temas y Hora inicio 2:00p.m. | Hora final | 5:00p.m.
problemas

Laboratorio N.

Objetivo/s: reconociendo el contexto a través de temas y problemas que se evidencian.
Grupo 1

Lista de Problemas Lista de temas:

En el Barrio:

Cambiar infraestructura (calles, canchas)
Conflictos por el agua

Conflictos entre las personas

Basuras y manejo de residuos

Animales callejeros (cuidado)
Contaminacion del barrio

Violencia intrafamiliar

Problemas para comunicarse con los otros

-Conflicto entre jovenes.
-Conflictos en el colegio.

-Comunicarse con las personas.
-Importancia del diélogo.

-Respetar a los demas.

-La libertad.

-Manejo de emociones y sentimientos.
-Tolerancia.

-Convivencia.

-La paz.

En la escuela:

mejorar la convivencia
Pasividad para aprender
Cambiar infraestructura

Metodologia de los profesores para ensefiar.

-Medio Ambiente y cuidado del medio
ambiente.

Coémo solucionar un conflicto.

-Derechos Ciudadanos y Humanos.
-Participacion ciudadana.

El valor de cada joven.

La educacién como motor de cambio.




Problemas congregarodes

Temas congregadores

1. Los problemas més recurrentes estan
asociados a los conflictos entre las personas
en el barrio en general y en la escuela.

Un tema para trabajar en el semillero
resultado de los problemas que se
identifican es la resolucién de conflictos.

Otro problema esté relacionado con el
contaminacion y basuras en el barrio

Surge asi el tema del cuidado Medio
ambiental y los manejos de residuos.

Problemas relacionados con la ensefianza y
aprendizaje

Pertinencia de la educacion como motor
de cambio

Finalmente surgen los temas relacionados
con los derechos fundamentales de los
seres humanos.

Anexo 9: Fotograma del video “pequeiia yo”

Ejercicio elaborado por las estudiantes del semillero, en voz en off se escucha “Somos libres,

somos valiosas, somos mujeres”’

Pequeiia Yo
Notmy

P M W 1:15/1:19

Nota: Fotograma tomado del video en Youtube “pequeiia yo” realizada por las estudiantes, 2021.




Anexo 10: Fotograma del video “contaminacion en mi barrio”

Ejercicio elaborado por las estudiantes del semillero en voz en off se escucha “Nuestra
invitacion es a qué todos contribuyamos para que nuestro medio ambiente no se siga
deteriorando, como lo podemos hacer, ayudando a plantar arboles, zonas verdes...”

Contaminacion en el barrio

Pl 4 1:26/2:01

Nota: Fotograma tomado del video en Youtube “contaminacion en mi barrio” realizada por las estudiantes,
2021.

Anexo 11: Espacios de socializacion

Ejercicio de socializacion de la experiencia del semillero de formacion ciudadana y
construccion de paz en la Universidad de Antioquia, Seccional Uraba.
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Nota: Foto tomado en el cierre de los laboratorios de co-creacién. Material que hace parte del registro ejercicio
de investigacion. Noviembre, 2021.



