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Resumen

El siguiente estudio trata sobre el diagndstico de las competencias de lectura y escritura
académica en los estudiantes del programa de estudios de la Licenciatura en Filosofia
de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla. A lo largo del trabajo se expondran
a detalle las bases conceptuales de ambas categorias, asi como su instrumentalizacion
para la evaluacion diagnéstica de las capacidades de los estudiantes de una disciplina
de humanidades. Esto ante la necesidad de mejorar los nUmeros presentados por el
Anuario Estadistico de la institucion antes aludida, en donde el nUmero de titulados por
tesis es minimo con respecto a otras carreras profesionales. Es decir, una disciplina con
una alta exigencia de lectura y redaccion requiere que sus estudiantes logren
identificarse como autores, esto es, integrar todas las habilidades que componen a las
competencias de lectura y escritura dentro del ambito de la educacién superior. Con lo
gue la investigacion buscara sacar a luz informacién no tenida en cuenta, hasta ahora,
por la planta docente del programa en cuestion para una propuesta didactica que mejore

la situacion académica de los alumnos en su desarrollo como profesionales.
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Introduccion

Antecedentes

En primera instancia, es posible discernir en un balance tedrico el amplio uso del
concepto de alfabetizacion académica para abordar el problema del desarrollo de las
competencias en lectura y escritura en textos académicos. Esta nocion se entiende como
el conjunto de practicas y estrategias que el docente implementa dentro del aula para el
desarrollo de las habilidades y aptitudes que capaciten a los y las estudiantes
universitarios para la comprension de los textos académicos (Andrade, 2015) -cabria
también mencionar corrientes como el enfoque de escribir a través del curriculo (Navarro,
2013). Por un lado, la lectura académica es asi un proceso continuo a lo largo de la vida
del sujeto que le permitira tener mayor comprension o conocimiento de distintos ambitos
de aprendizaje de nivel superior (Serrano, 2008; Solé, 2012; Dura y Gomez, 2019). Por
otro lado, la escritura académica se entiende como el proceso comunicativo en el cual
se expresan y transmiten el conocimiento que se construye en los entornos universitarios
(Camps y Castello, 2013; Romero y de las Nieves, 2020), desplegandose en labores de
abstraccion, analisis y sintesis, de busqueda y procesamiento de informacién y en critica
y autocritica (Mendoza, 2014).

En lo que se refiere al &mbito contextual, es facil discernir que las investigaciones
gue rondan alrededor de esta probleméatica provienen, primordialmente, de la esfera
académica anglosajona (Carlino, 2013). En la region hispanoamericana se abren una
serie de estudios que ahondan en la practica de escritura académica, a través del grupo
de Lectura, Escritura y Adquisicién del Conocimiento (Castell6 et al., 2012). No obstante,
es con Carlino que se divisa el panorama en la region latinoamericana, extrayéndose sus
reflexiones y propuestas para otros lugares de la region, como es el caso de Colombia
(Diaz y Ortiz, 2015) y Chile (Ortiz Caceres, 2014; Andueza, 2019).

En el caso mexicano no se tienen muchos estudios en funcion de la tematica,
aunque en algunas universidades se han implementado una serie de intervenciones que
brindan un soporte fundamental para ahondar en los alcances de la investigacion en el

desarrollo de las competencias ya mencionadas (Castro y Sanchez, 2016; Guzman,
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2017; Cafion y Rzonzew, 2019), ademéas de lo diagnosticado por PISA en aras de
vislumbrar en que condiciones llegan los jovenes a las universidades.

Finalmente, a través de una revision metodologica se obtiene una serie de
intervenciones (Rojas Garcia, 2014; Herrada-Valverde, 2018) o diagndstica que dan
cuenta de la multiplicidad de instrumentos. De aqui se pueden enlistar una serie de
medidas evaluadoras como el Course Experience Questionnaire (Ruiz y Schumacher,
2008) o la Escala Motivacional por la Lectura Académica (Mufioz Valenzuela et al., 2012),
o el ejercicio de estrategias que permitan favorecer el desarrollo de la lectura y escritura
(Tovar-Aguirre, 2019). También, y a consideracién del autor de esta descripcion, esta el
importante e infrecuente uso de no solamente la recopilacién documental (Carlino, 2008),
sino también el ejercicio de la entrevista y la observacion o del analisis de casos que
atienden a la subjetividad (Cardenas, 2014; Casallas Ortiz, 2014), permitiendo traer a
colacién perspectivas antropoldgicas, etnograficas y socioldgicas que le dan mayor

consistencia a los postulados pedagdgicos.

Planteamiento del problema
En los momentos en que el autor de esta investigacion ha llevado a cabo el ejercicio de
la docencia dentro del &mbito de la filosofia, se ha cruzado con un problema cuando uno
pide a los y las estudiantes que indaguen en los clasicos para la siguiente clase: no leen.
También al momento de incitarlos o exhortarlos para la elaboracién de un ensayo como
tipo de evaluacion para verificar que tanta comprension ha habido de las lecturas, uno
se cruza, como docente, con deficiencias que, incluso, les impiden siquiera situar las
ideas generales de lo que avizoran en los textos. Y, aun mas impactante, es la situacion
gue se presenta como un hecho evidente por si mismo que es el de que el estudiantado,
en su mayoria, tiene un impedimento para escribir que no saben claramente como situar
(la mayor parte de las veces designan su inhibicion como una falta de motivacion o una
carencia de disposicién de tiempo o, simplemente, precariedad de ideas).

Pero, simultaneamente, el que suscribe este estudio ha hallado, por iniciativa
personal y en conjuncion con varios colegas que trabajan ciertos topicos de la filosofia
dentro de la corriente del idealismo aleman, que la congregacion de varias personas en

torno a una idea que es la de trabajar los textos o lecturas es el pivote central para
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despegar todo deseo de saber. Por esta experiencia, la lectura (y una lectura que no se
limita a la mera reproduccién de lo escrito, sino que busca la dotacion de sentido a lo
leido) se comprende como fundamental para generar un cambio de raigambre subjetiva
gue tiene efectos iluminadores: se animan a escribir. Ademas de escribir, también se
mueven a la auténtica discusion de los conceptos, pero es la escritura un asidero fijado
mas facil de captar para saber qué tanto se ha comprendido de una lectura.

Entonces, ¢ cual es el problema de la investigacion? Si se parte del supuesto de
gue el apremio que se induce a los sujetos de la ensefianzay el aprendizaje en el &mbito
universitario para elaborar un texto (o como se dice hoy en dia: un producto), entonces
las exigencias o requerimientos que emergen de los programas curriculares resultan, en
el menor de los casos, ser algo contraproducentes para el efecto o aprendizaje esperado.
Una disciplina, como la filosofia, que se caracteriza por un pensamiento abstracto o puro,
y que solicita tiempo para la conformacion del concepto (Hegel, 2011, p. 199), parece no
ir tan de la mano con tales premisas.

En consecuencia, el problema reside en ubicar las fallas y deficiencias en el aula
por las que él y la estudiante no logran acoplar adecuadamente las estrategias para hacer
frente a tales demandas escolares, bajo el supuesto de que tendria que ya desenvolverse
de manera idénea en el manejo de esos textos habiendo llegado a la universidad. En
otras palabras, y de manera mas sucinta: ¢como lograr que los y las estudiantes
desarrollen habilidades para leer y escribir textos académicos si, ahora mas que nunca,

parece gque todo esta en sus manos?

Preguntas de investigacion

¢, Como analizar el nivel de desempefio de las competencias de lectura y escritura
gue presentan los estudiantes de la Licenciatura en Filosofia de cuatro generaciones,
dentro de la etapa formativa, asi como de profesionalizacion?

¢, Qué factores académicos limitan el desarrollo de las competencias de lectura 'y
escritura?

¢, Como disefiar una propuesta didactica que permita al estudiante habilitarse en

procesos de lectura y escritura en la Licenciatura en Filosofia?

11
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Objetivos del estudio
General
Analizar los factores académicos que limitan o favorecen el desarrollo de las

competencias de lectura y escritura.

Particulares
1. Identificar el nivel de desempefio de las competencias de lectura y escritura
gue presentan los estudiantes de la Licenciatura en Filosofia de cuatro
generaciones, dentro de la etapa formativa; asi como de profesionalizacion.
2. Analizar los factores académicos que limitan el desarrollo de las competencias
de lectura y escritura
3. Disefiar una propuesta didactica que permita al estudiante habilitarse en

procesos de lectura y escritura en la Licenciatura en Filosofia.

Justificacion e importancia del estudio

De acuerdo con Solé (2012), la lectura no sélo se entiende como un instrumento para
recopilar informacién, sino como una competencia con dimensiones cognitivas y
metacognitivas que permite procesar los textos de un modo diverso, que promueve su
comprension. A su vez, con lo explorado por Gonzélez y Alvarez (2020), la escritura se
entiende como un proceso epistémico-comunicativo que se ha de desarrollar para que él
y la estudiante sea capaz de producir con eficacia el trabajo final de grado con el que se
concluiria la etapa de formacion universitaria, aunque no necesariamente profesional
(Carlino, 2013).

La lectura y la escritura dentro del &mbito universitario, de formacién de grado y
posgrado, tienen, por lo tanto, un caracter mas complejo y variable que el de una lectura
literal e inferencial (Kabalen y Sanchez, 1997; Gémez Bonilla, 2020). Si esto es aplicable
a la situacion de los campos disciplinares que comprenden las ciencias naturales y
fisicas, se ha de esperar lo mismo de las ciencias sociales y las humanidades. Pero esto
se justifica aun mas debido a que estos dos Uultimos campos no se dirimen
exclusivamente (y, quiza, la cuantificacion es sélo un mero recurso auxiliar) en disefios

cuantitativos, sino que contemplan el ambito cualitativo debido a que tratan con un objeto

12
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de estudio que tiene como pivote suyo la subjetividad, sea en materia social o espiritual,
sus relaciones y fendmenos no tienen una tangibilidad certera en equivalencia a las
ciencias de la naturaleza (Torres Pacheco, 2016). Por lo tanto, las ciencias del espiritu o
humanidades, en las que esta mas que incluida la filosofia, requieren siempre partir del
texto tal y como la hermenéutica sefala.

Por lo anterior, se justificaria que toda investigacion que parta de la pedagogia y
busca incidir didacticamente para mejorar el desempefio en los y las estudiantes tengan
como objetivo que los estudiantes comprendan los textos y la manera de que se revele
esa comprension reside en las producciones de textos, que se enmarcan en los géneros
discursivos que maneja una u otra comunidad académica. En este caso, que se asienta
sobre el terreno de la Licenciatura en Filosofia, de la Benemérita Universidad Autonoma
de Puebla, dentro de la unidad académica de la Facultad de Filosofia y Letras, en el
Colegio de Filosofia, conmina a toda investigacién en torno a las competencias, que
capaciten a los y las estudiantes para su inmersién en los cuerpos académicos en un
futuro proximo, a que se evalle vy, si es requerido, se haga una intervencion didactica
gue parta de los objetivos educativos a nivel nacional y que institucionalmente se
esperan.

Ahora bien, la conveniencia o funcionalidad de la investigacion en torno al
desarrollo de las competencias de lectura y escritura académicas en estudiantes del
campo disciplinar de las humanidades, dirigiéndose a la licenciatura de filosofia, reside
en comprender la situacion actual en la que se encuentran millones de universitarios.
Tener una vision de esto permite enfocar los puntos problematicos que urgen a la
docencia e instituciones escolares para su resolucién y obtener de ellos resultados que
se manifiesten en una mayor integracion del estudiantado en las comunidades
académicas de las diferentes disciplinas. A partir de ello se espera que tenga un efecto
de solucion primordial: mejorar los indices de eficiencia terminal.

Esto se vincula con su caracter de relevancia social. Si bien es posible ubicar
estudios de tipo econdémico, socioldgico, entre otros, bajo el enfoque pedagdgico lo que
se busca incidir ante dos clases de fenOmenos que presentan una asociacion de

causalidad en funcion del orden en el que son enunciados: baja motivacion y alta
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desercién escolar. Al final esta cuestion termina agravando cierto problema de
segregacion o marginacion de los y las estudiantes de los cuerpos académicos.

En la practica sus efectos o implicaciones se podran vislumbrar en una mayor
desenvoltura y produccion textual de los universitarios, ya manejando los aspectos
distintivos de los géneros discursivos acordes a un esquema académico. Esto, a su vez,
contraerd una mayor explosion de investigaciones en todos los campos, incluso en
aquellos que se caracterizarian por su practicidad y que, en un primer momento, se
piensan ajenos a la teoria. Y, por ultimo, tendra beneficios a la hora de que los y las
docentes apliquen sus planeaciones de clase, puesto que dispondran de estudiantes que
por su formacion en las competencias mencionadas tendran autonomia y motivaciéon
para impulsarse a hacer de las metas de aprendizaje las suyas.

Finalmente, la utilidad metodoldgica y contribucion tedrica que puede aportar esta
investigacion se afinca en dos cuestiones: ¢cuél es la mejor manera de abordar una
poblacion estudiantii que no ha sido adecuadamente contemplada en anteriores
estudios, tanto para su diagnéstico como para la mejora en sus competencias y
habilidades? Es decir, la utilidad tendra aqui retribuciones en generar un acervo
documental para engrosar los antecedentes para la teméatica del desarrollo de
competencias y explorar nuevas formas de aproximacion al objeto de estudio que es el
estudiante de humanidades, quiza el de mayor apremio para el logrado ejercicio de la

lectura y escritura académica.

Alcances y limites de la investigacion

El alcance de la investigacion es de caracter descriptivo-explicativo, puesto que se
buscard hacer la medicion de conceptos claves como las competencias de lectura y
escritura académica, ademas de vincularlos con indicadores que se entenderan como
variables componentes, por ejemplos, de la lectura (nivel literal, inferencial y analogico)
o de la escritura (capacidad de sintesis, uso de vocabulario técnico, etc.). Pero también
se buscaré explicar relaciones de causalidad que puedan existir entre un fenébmeno y el
supuesto del cual se buscaria obtener comprobacion o verificacion una vez que se haga

el vaciado de resultado o datos.
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Metodologia

La investigacién se realizar4 con un disefio de caracter no experimental de corte
transversal, debido a que sera un diagnaostico del nivel de las competencias de lectura 'y
escritura académica. En cuanto al muestreo este se hara de manera no probabilistica,
pero si intencional.

La muestra es un subgrupo de la poblacion de interés sobre el que se recolectaran
una serie de datos, delimitados en funcion del problema de estudios y de las variables
primordiales que se toman para alcanzar a dar solucion y certeza a la hipoétesis
propuesta. En el caso que concierne a este estudio, como lo que es buscado es dar
cuenta del nivel de desempefio de las competencias de lectura y escritura académica,
sé6lo es posible situar la investigacion en el campo de la educacién de nivel superior. En
otras palabras, la unidad de muestreo o andlisis es el estudiante de la Licenciatura en
Filosofia, dentro del periodo regular comprendido por el programa de estudios, en

algunas de las cuatro generaciones mas recientes.

Estructura de la investigacién

A lo largo de la investigacion, se expondran una serie de topicos y conceptos
fundamentales para la comprension del fenédmeno de la comprension lectora y escrita.
En primera instancia, se presentara la introduccién, en donde se narraran los elementos
fundamentales que compondran el estudio: planteamiento del problema, preguntas de
investigacion, objetivos, justificacién, metodologia, limites y alcances de investigacion.
En segunda instancia, se presentaran los antecedentes tedricos o el estado del arte que
hay en torno a la comprensién del tema antes aludido. Después de ello, se expone un
marco referencial de qué manera las instituciones han trabajado la cuestién, desde el
ambito internacional hasta el local. Posteriormente, se ubicara el marco teérico que, a su
vez, se dividird en tres sesiones que corresponden a la comprension lectora, la
comprensién escrita y, al final, una indagacién en los géneros discursivos. Planteando
esto, se identifica la metodologia que hace efectivo el instrumento de medicion vy
evaluacion. De este modo, se aterriza los resultados graficados que han sido arrojados

por la aplicacion del instrumento de trabajo y un analisis de estos mismos. Finalmente,
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se pondra en cuestion las interpretaciones lanzadas para redondear el estudio y sus

posibilidades.
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Capitulo 1. Estado del Arte

En la revisiébn documental que se ha elaborado se han tomado en cuenta tres categorias
tedricas prioritarias: competencia de lectura, competencia de escritura y textos
académicos (que en otros momentos seran designados como géneros discursivos).
¢, Qué es lo primero que se tiene en el caso de la lectura académica? La primera
expositora de esta nocion es Isabel Solé, al menos como explicitamente se ha formulado
(2012), mientras que la definicion de la lectura sin el influjo del componente tedrico de
competencia -aunque si orientada a la comprensidn de textos propiamente académicos,
ya fue trabajada por autores como Van Dijk, las representaciones mentales como
configuradoras de la comprensién lectora y reescritura del texto (1980), Goodman -
interseccion de pensamiento y lenguaje en la lectura (1982) y Nifio, niveles de
comprension lectora (2003).

Solé indaga en torno a la construccion de la competencia lectora, articulada con
el término de comprensiéon (Pinzas, 2003) que entiende a la lectura como un proceso
constructivo. La comprension se define como todo “conocer y saber utilizar de manera
auténoma un conjunto de estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten procesar
los textos de manera diversa, en funcién de los objetivos que orientan la actividad de
lector” (2012, p. 49). El aprendizaje de la lectura esta marcado por una intencionalidad
de aprendizaje (“aprender a leer para aprender”’), de modo que su competencia se
estructura sobre tres ejes: 1) aprender a leer; 2) leer para aprender en cualquier ambito;
3) aprender a disfrutar de la lectura (Solé, 2004; 2012).

La lectura, entendida como capacidad compleja y multidimensional, se asentaria
sobre diversos niveles en su consecucion. Estos niveles son ejecutivo, funcional,
instrumental y epistémico o de lectura critica (Wells, 1987; Freebody y Luke, 1990).
También, desde la perspectiva de la educacién media superior, antesala de la lectura
concerniente al nivel universitario, la competencia lectora se estratifica en tres niveles:
lectura literal, lectura inferencial-critico y analdgico-critico (Kabalen y Sanchez, 1997;
Roman Calvo, 2018; Gomez Bonilla, 2020), pisos asentados sobre procesos cognitivos
de diferente caracter dependiendo del avance que el lector va teniendo a través del

conjunto de textos. Y, ademas, no hay que olvidar que en la lectura intervienen tres
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subprocesos dentro de los procesos cognitivos: la prelectura, la lectura y la postlectura
(Solé, 1992; Guerra Morales y Forero Baena, 2015).

Esta consideracion de la lectura implica que ésta no se aprende de una sola vez,
sino dentro de un proceso que comprende la vida del lector. La comprension, que es una
actividad subyacente al aprendizaje, que se define como la atribucién de un significado
personal al nuevo contenido, relacionandolo a un conocimiento anterior (Solé, 2004), y
esto pasa por el tratamiento del texto, mediante estrategias (Solé, 1992), las cuales
implican “autodireccién, la existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo
existe, y autocontrol, es decir, la supervision y evaluacion del propio comportamiento en
funcién de lo objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones” (p. 59).
En el caso de la lectura, las estrategias implican dotar de sentido y planificacion a la
lectura, inferir, comprobar, integrar y comprobar, y elaborar, recapitular, sintetizar y
ampliar la informacion conseguida del texto. Por ende, la funcion del lector puede
expresarse en su caracter reproductivo o critico.

La lectura es, ademas, un instrumento epistémico (Solé, 2012) que sirve de
plataforma para el pensamiento. Esto es asi cuando el lector participa en situaciones que
exigen ir mas alla de lo presentado en el texto, con la finalidad de ejercer las funciones
de analisis, contraste y critica, aspecto ultimo sefialado por varios estudios (Serrano de
Moreno, 2008; Diaz et al., 2015; Dura 'y Gomez, 2019). Asimismo, otros autores (Guerra
Morales y Forero Baena, 2015) acenttan el caracter interactivo de la lectura que tiene
como fin la captacion de significado, nodo comudn de una definicion que transita por los
paradigmas positivista, constructivista y social cognitivo. No obstante, no se olvide que
el fundamento tedrico en Solé, que apuesta por la construccion de esta competencia
lectora, conmina a seguir por el sendero constructivista e interaccionista (Guerra Morales
y Forero Baena, 2015), sin olvidar el factor cognitivo y afectivo de la motivacion, también
mencionada por otros autores para el desarrollo de la competencia lectora (Mufioz
Valenzuela et al., 2012; Gonzalez Di Pierro, 2013).

Ahora bien, ¢qué se puede decir de lo logrado hasta la fecha respecto a la
competencia de escritura académica? Aqui el principal referente tedrico se situara en
Paula Carlino por medio de su concepto propuesto de alfabetizacion académica, el cual

refiere al “conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura
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discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de produccién y andlisis de
textos requeridas para aprender en la universidad” (2003; 2005; Andrade, 2015). De este
modo, la escritura se entiende como la principal via o modo de acceso a la comunidad
académica que corresponde a la disciplina de formacion por parte de los y las
estudiantes.

También es necesario introducir a otros autores, como Camps y Castell6 (2013),
para encontrar una definicion de escritura académica. Esta, en su determinacion mas
simple, puede englobar a todas las practicas de escritura que se producen y tienen
sentido en el contexto académico (p. 24). Pero, ademas, se tienen que tomar en cuenta
el sistema de actividad en el que se encuentra inserta esta practica social de la escritura,
puesto que tales sistemas otorgan sentido y significado a la misma, comprendiendo tres
factores: el proceso de composicion y formas en que se elaboran los textos, las
caracteristicas de sus productos y la audiencia para la que se escribe (Camps y Castell6,
2013), en suma, a causa del género discursivo que prioriza cualesquiera sean los
ambitos correspondientes (Bazerman y Prior, 2004; Russell y Cortes, 2012).

Hay que tomar en cuenta que la escritura académica, en su desarrollo tedrico, fue
primero introducida en el contexto anglosajon, en un ingente nimero de estudios
realizados en Estados Unidos y Reino Unido (Bazerman, Little, Bethel, Chavkin,
Fouquette, Garufis, 2003; Castell6, 2014). En su desarrollo conceptual es necesaria
enunciar a las diferentes corrientes o perspectivas que se erigen para dar concrecion a
tal problema, y que, de algin modo, han ejercido su influencia considerable en todos los
estudios que uno verifica en torno al desarrollo de la escritura, sin estar desaparecida la
nocion competente de lectura.

Primero aparecio el movimiento de escritura a través del curriculo, posteriormente
la escritura en las disciplinas, arribando finalmente al de alfabetizacién, o
alfabetizaciones, académica. La propuesta del primer enfoque tedérico-didactica es el de
una escritura que se ha de plasmar en textos funcionales dentro de las materias que
estan dispuestas en el curriculo, sostenido por la idea de una escritura con alcance
epistémico (Castelld, 2014). La segunda corriente propone una escritura que soélo puede
partir del ambito disciplinar, descifrandose, en un primer momento, las practicas

discursivas, para, posteriormente, disefiar propuestas formativas disciplinares que se
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adecuen a las practicas de escritura (Alvarez y Yafiiz, 2015; Carlino et al., 2013; Carlino,
2013). Ya no es el desarrollo de cursos de escritura académica, sino el ejercicio de cada
una de las disciplinas. Finalmente, dentro del campo de la alfabetizacion académica la
escritura se entiende como proceso de formacion continua, junto con la lectura, lo que
permite hacer uso de las habilidades discursivas de un modo activo y adecuadamente
situado en los contextos que participan (Carlino, 2003; 2005; 2013; Andrade, 2015). Con
este Ultimo sentido se hace manifiesta que el caracter de competencia se ubica de mejor
manera en el enfoque de la alfabetizacion académica.

Por ultimo, otro concepto elemental que estd implicado en las nociones de
competencias de lectura y escritura académica es el de género discursivo, término que
engloba al conjunto de textos académicos que se fomentan en las diferentes disciplinas
(Diaz Bar y Ortiz, 2015; Carion, et al., 2019). Los géneros discursivos se entienden como
las formas especificas, adecuadas y adaptadas a las diferentes situaciones y contextos
gue toma el discurso académico (Camps y Castelld, 2013). Concepto que, a su vez, se
relaciona con el de sistema de actividad, dandole el caracter de dinamicidad al discurso
académico. Una caracteristica de estos géneros discursivos es su estabilidad en el
tiempo, de modo que se vuelven aptos para instituirse como modelos de referencias para
la produccion verbal y en horizonte de expectativas para los distintos receptores o para
la audiencia (Todorov, 1978).

Por otro lado, los géneros se definen como accion social, acciones retéricas
tipificadas (Miller, 1984), o, en su caso, se entienden como una constelacion de formas
unidas por una dindmica interna. Al final de cuentas, toda situacion en la cual se insertan
los diversos géneros discursivos es un constructo social, producto del significado y de la
interpretacion que los seres humanos les dan a las actividades en las que se ven
inmersos o que realizan.

La multiplicidad de géneros discursivo que se presentan responde no solamente
a la diversidad de comunidades académicas o disciplinares que instituyen y legitiman
una manera de produccién de textos, sino que entre los mismos profesores que se
encargan de ensefiar los contenidos de una disciplinar tienen una vision especifica de
estos géneros discursivos (Mendoza Ramos, 2014). La tipologia que se ha elaborado

para ubicar las diferentes clases de géneros discursivos también ha tenido sus primeras
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aproximaciones en el mundo anglosajon (Canseco y Byrd, 1989; Cooper y Bikowski,
2007; Gardner y Nesi, 2012), siendo en el &mbito hispanohablante un conjunto de
estudios incipiente sin la profundizacion adecuada (Mendoza Ramos, 2014). Estos son
los diferentes tipos de textos académicos que se despliegan de las investigaciones antes
realizadas: resumen de lecturas, bibliografia comentada, reporte, estudio de caso,
sintesis, proyecto de investigacion, ensayos, monografias, tareas cortas, planes o
propuestas, programas documentados, resefias, recuento metodologico, criticas,
explicaciones, ejercicios, disefio de especificaciones, recuento narrativo, sondeo,
respuesta a problemas, examenes, articulos, miscelanea, al menos de lo extraido por
parte de Mendoza Ramos de los autores abordados (2014).

En el ambito hispanohablante se retomaron los desarrollos de la esfera
anglosajona que provenian de Gardner y Nesi (2012), las cuales situaron un conjunto de
13 tipologias textuales diferentes a partir de una serie de definiciones recuperadas de
locaciones del mundo de habla inglesa, como en Australia que el género discursivo se
define como un sistema de procesos sociales organizados y orientados a metas a través
del cual los sujetos sociales de una cultura determinada llevan sus vidas (Martin, 1997)
o en el caso de Macken-Horarik (2002), donde los géneros discursivos siempre estan
ubicados en un contexto social, redondeando de esta forma lo precisado por los autores
gue se han tomado aca (Camps, 2007; Camps y Castelld, 2013; Mendoza Ramos, 2014;
Hernandez y Castelld, 2014). Puesto que, formulando ya un concepto de los géneros
discursivos o, mejor dicho, retomando aquel que comprende una sintesis de multiples
determinaciones: su caracter social, linguistico, cognitivo, primordialmente, estos se
entienden como formas retéricas cambiantes que emanan al querer dar respuesta a
situaciones recurrentes, teniendo como funcionalidad suya estabilizar la experiencia y
dar coherencia y significado a lo que esta presenta.

Para dar cierre a este compendio de los avances en investigacion teorica y
practica que se dan a través de estos tres conceptos (competencia de lectura,
competencia de escritura y género discursivo) se obtienen ya los fundamentos o ejes
tedricos sobre los cuales se sustentara el estudio procedente en torno a las deficiencias
y procesos que se dan en el ambito de la licenciatura en filosofia, dentro de un contexto

ubicado localmente como es Puebla.
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A nivel contextual, es posible encontrar estudios que han indagado en los
diferentes avances y desarrollos que se han realizado en la regién latinoamericana en
funcidn de las competencias de lectura y escritura académica. También se encuentran
autores que han trabajo los desarrollos conceptuales que interesan para dar un suficiente
sostén tedrico a lo pronto a elaborar en la investigacion en turno como es con Artemeva
(2008). Al mismo tiempo, se encuentran trabajos a nivel internacional que ahondan en la
nocion de competencias como los de Himmel (2004), Eurydice (1996), Simone y Hersh
(2001). Y, finalmente, en materia general se encuentran los aspectos concernientes a la
evaluacibn como estrategia metodolégica para el desarrollo de estas mismas
competencias y habilidades en el terreno que se posa esta investigacién, siendo los
casos de Yancey (1999), Boix, Dawes, Duraisingh y Haynesbut (2009), Mufioz y
Valenzuela (2015), Johnson y Riazi (2017), Rakedzon y Baram-Tsabari (2017).

Los primeros estudios que se tienen en la materia de competencias y habilidades
lectoescritoras son el de Cuevas Cervero y Vives i Gracia (2005), aunque esto en el
ambito mas extenso de Hispanoamérica y los primeros desarrollos de Carlino (2003;
2008; 2013). En primera instancia, Carlino parte de las intervenciones didacticas y
estratégicas realizadas en Argentina, comentando la importancia en la diferenciacién
entre la alfabetizacion y la literacidad, marcando un importante distingo entre la esfera
anglosajonay la hispanoamericana. Ademas, pasa por diferentes autores que se enfocan
en los diferentes movimientos o corrientes dirigidas al desarrollo de las habilidades y
competencias lecto-escritoras como Cassany (1991; 1995) y Padilla (2005), entre otros.

Por el lado de Cerverd y Vives i Gracia se elaboran una serie de reflexiones y
conclusiones a partir de los resultados extraidos del estudio PISA de 2002 y de la
International Indicators of Education Systems (INES). Dentro de este estudio se obtienen
datos estadisticos e interpretaciones de lo recopilado de diferentes autores como es el
caso de Ramirez Leyva (2002), ademas de las diferentes Evaluaciones PISA. También
se encuentra, mas adelante en el tiempo, el articulo de Ortiz Caceres (2014)
encargandose de evaluaciones PISA recientes como la elaborada en 2009 enfocandose
a un objeto de estudio infrecuente como es el de las deficiencias en los resultados de
aprendizaje en capas sociales y econdémicas mas favorecidas a través de las evidencias

recuperadas de la prueba de comprension lectora.
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Por parte de Castelld, et al.,, (2012), con el grupo de investigacion Lectura,
Escritura y Adquisicion del Conocimiento (LEAC), del que forma parte Isabel Solé, se
enfocan en los resultados extraidos de diferentes pruebas aplicadas sobre el desarrollo
de las competencias de lectura y escritura académica, en referencia a las perspectivas
manejadas por los profesores universitarios de los campos disciplinares de Psicologia y
Educacion.

Ahora bien, estos dUdltimos trabajos estan comprendidos en el ambito
hispanoamericano, pero con inserciones a nivel especifico dentro de Latinoamérica. A
partir de esto ultimo, es posible vislumbrar que hay dos corrientes que han iniciado y
evolucionado a lo largo de dos décadas en las regiones antes mencionadas: los que se
desprenden de Solé y su grupo de investigacion LEAC en torno al desarrollo de la
competencia lectora, primordialmente, con avances o inserciones en lo sucedido dentro
de la escritura académico, y, por otro lado, la importacién de las reflexiones extraidas de
la alfabetizacion académica por parte de Carlino -que acentla la cuestion de la escritura
académica.

En el caso mexicano, primero es requerido proceder a la recopilacion de estudios
de caracter internacional, pero referido a lo nacional. En el 2017 la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) realiz6 un diagndstico sobre la
estrategia de competencias, destrezas y habilidades en México. La Estrategia de
Habilidades de la OCDE consiste en un marco por medio del cual los paises miembros
pueden analizar las fortalezas y debilidades que tienen con la finalidad de emprender
acciones para el fomento de un sistema nacional de habilidades. Los ejes basicos de
este sistema son el desarrollo de competencias pertinentes para el mercado laboral, la
activacion de estas mismas competencias en el mercado y su uso de modo eficaz para
la economia y sociedad. Esto parte de la siguiente situacién en México:

Desde los afios ochenta, la economia del pais ha evolucionado desde la estrategia
de sustitucibn de importaciones hacia un modelo econdémico orientado a las
exportaciones... El objetivo de México para el futuro consiste en garantizar que los
beneficios de las reformas estructurales y de la apertura de la economia se traduzcan en

mejores condiciones de vida para los mexicanos. (OCDE, 2017, p. 1)
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La reforma educativa que se implement6 en la gestion del exmandatario Enrique
Pefa Nieto tenia como objetivo engendrar una sociedad de tipo incluyente a través de la
promocion de igualdad de oportunidades, brindando facilidades para la instauracion de
una educacion de calidad.

Por parte de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES) se realiz6 un diagnostico en torno al desempefio en
lectura y escritura del estudiantado de nivel superior. La aplicacion de este instrumento
se llevo a efecto en noviembre de 2011, practicandose en 11 instituciones de educacion
superior dentro de la zona metropolitana de la Ciudad de México, de las que sélo se
enunciaran sus siglas a continuacion: CIDE, ENAH, INBA, TESE, UAM, UPN y UNAM,
en su vertiente publica-, asi como el ITAM, la Anahuac, el UIA y el UIC, en su vertiente
privada. El examen que se aplico fue el Examen de Habilidades Linglisticas (Exhaling),
que se dirige a evaluar la comprension auditiva y de lectura, la conciencia linguistica y la
expresion escrita. El universo de la muestra fue de 4041 estudiantes de nuevo ingreso,
consiguiéndose en las tres areas descritas un acierto en el nimero de respuestas en un
promedio de 59.4%, siendo los de lectura de un total de 58.9%.

Los mejores desempefios estan asociados con la escolaridad de los padres, las
condiciones socioecondmicas, los bachilleratos privados, las calificaciones en espafiol
en la preparatoria, numero de libros leidos, frecuencia de consulta de un diccionario,
seguridad de autoeficacia y actitud positiva. (Rivera Aguilera, 2020, p. 9)

Esta serie de resultados se consigue dentro del marco de la Alfabetizacién
Informacional o Desarrollo de Habilidades de Informacion.

La ANUIES como organismo postuld en el afio 2000 que en los y las estudiantes
universitarios se hace perenne la problematica lectora. Durante un estudio practicado por
la coordinacion de Adrian de Garay Sanchez se alcanzé a vislumbrar este problema por
medio de preguntas que viraban en torno al qué y el hacer de los universitarios. Se tomo
una muestra del sujeto de un aproximado de 10 mil estudiantes, distribuidos en distintas
instituciones de superior a lo largo y ancho del pais, y de la que se obtuvieron los
siguientes resultados: el 48.4% de estos dedica entre una y cinco horas a la semana a
la lectura de textos escolares y s6lo un 21.7% mas dedica entre cinco y diez horas

semanales a la misma actividad, lo cual indica un promedio de lectura insuficiente para
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esta misma préctica sobre el conjunto de textos que vienen contenidos en el curriculo de
las universidades, puesto que aqui el minimo es de 13 horas de lectura a la semana.

Situados dentro del ambito de la educacion media superior el nivel de
escolarizacion sigue siendo bajo. El indice de escolarizacion de estudiantes que van de
15 a 19 afios es de 54% aproximadamente, siendo el porcentaje mas bajo de las
entidades miembro de la OCDE. Por otro lado, sélo el 16 % de los adultos que van de
los 25 a 64 afos han cursado estudios superiores para el afio 2015 (OCDE, 2017, p. 2).
Ademas, se presenta el problema del empleo informal que no permite el uso eficiente de
las competencias, viéndose atados a condiciones precarias y de baja calidad en su
espacio laboral, mermando en los niveles de productividad y crecimiento econémico.

Posteriormente, se trabajé en la lectura de diferentes estudios que si bien no han
agotado la cuestion del desarrollo de competencias de lectura y escritura académica -y
mucho menos en el &mbito de las humanidades- se obtienen datos de suma relevancia.
Por ejemplo, en el estudio de Guzméan Marin (2017) se precisa la época que antecede a
la conformacién del modelo formativo de Educacion por Competencias, plasmado en los
planes curriculares de la SEP, sefialando las premisas tedricas que guian la
implementacion de este enfoque de competencias a partir de distintos autores como
Barnett, Boon y Van der Klink, Chomsky, Gilbert y Mertens. De aqui manan mdultiples
enfoques tedricos, como la teoria del capital humano, el esquema de educacién gerencial
y el modelo formativo antes mencionado. Dentro del estudio de Castro Azuaray Sanchez
Camargo (2016) atiende el asunto del género con el que se construye la tesis doctoral
en estudiantes del mismo grado en posgrados del &mbito educativo mexicano, donde
una de las principales herramientas para generar atractivo y motivacién en los mismos
reside en la posibilidad de construir una voz autoral.

También es posible ubicar a distintos autores que han trabajo la problematica en
la formacion de investigadores, algo que se precisa como meta en la investigacion del
gue suscribe este estado de arte, como los de Tovar (2005), Vessuri (2007), Rodriguez,
Bertone y Garcia (2009), Moreno (2011), Aguilar, Magafia y Guzman (2013) y Gomez,
Jiménez y Morales (2014). En lo que concierne a las culturas académicas se precisas
algunos estudios como son los de Agudelo (2004) y Pérez y Guzman (2013). Pero ya

situado este tipo de consideraciones en su dinamica y desenvolvimiento dentro del
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contexto mexicano sélo se tiene lo realizado por parte de Carrasco y Kent (2011), los
cuales indagan en estos fendbmenos dentro de la region Golfo Centro de México en
cuatros diferentes instituciones universitarias o de nivel superior en la formacion de
doctores en ciencia -no dirigiendo su mirada al ambito de las humanidades y ciencias
sociales que es el que interesa: el Instituto de Fisiologia de la Universidad Auténoma de
Puebla (BUAP), el Instituto de Astrofisica, Optica y Electronica (INAOE), el Centro de
Investigacion de Biotecnologia Aplicada (CIBA) y el Colegio de Posgraduados en Puebla.

¢ Por qué caminos viajan los y las estudiantes de doctorado del nivel posgrado en
México, dentro de la década pasada (2010-2019), para la construccion autoral y, por
ende, en su integracion a la comunidad académica? En primera instancia, las formas
textuales -o lo que este curso de investigacion se prioriza: los géneros discursivos- son
desde el reporte experimental hasta el articulo cientifico en simposios y congresos.
Luego, condicionantes para la construccion de estos autores o hablantes autorizados
reside en el reconocimiento de las reglas de juego en la produccién académica, en la
participacion de los y las estudiantes en situaciones de investigacion vy, finalmente, el
mecanismo para comprometer al estudiante en la elaboracién de una produccion textual.
Por ende, las universidades e institutos de posgrado en México no so6lo buscan que el
reconocimiento de la comunidad cientifica y académica se extienda al estudiante, sino al
mismo centro de investigacion.

Estando ya situado el conjunto de los antecedentes en investigacion dentro de las
universidades distribuidas en distintas locaciones y regiones de México, se tienen otras
investigaciones como la efectuada en la Universidad Autébnoma Metropolitana (UAM),
unidad Xochimilco, dentro del marco de realizacion de entrevistas a estudiantes de
licenciatura con el fin de indagar en las practicas de lectura que estos mismos adoptan,
verificando que estas siguen bajo una Optica tradicional, ajena al uso de dispositivos
(Winocur, 2015). En la Universidad Autonoma de Baja California, en cambio, se llevo a
cabo una evaluacién de los productos de expresidn escrita, aplicAndose sobre
estudiantes de la licenciatura de la Facultad de Ciencias Administrativas y Sociales, con
la meta de verificar el desarrollo de la competencia de comunicacion escrita, donde se
manifiesta la falta de soportes mnemotécnicos y de manejo de vocabulario técnico para

una mayor consistencia argumentativa en los y las estudiantes; ademas de la falta de
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referencias textuales para una mejor interpretacion de lo leido, aludiendo con esto a un
limitarse al tratamiento de la idea principal (Backhoff Escudero, et al., 2013). Finalmente,
en el Centro Universitario de los Altos Guadalajara también se aplica un estudio hacia un
conjunto de 125 universitarios en torno a los problemas y deficiencias que presentan en
la actividad de escritura académica, teniendo como objetivo conocer las capacidades y
limitaciones de los sujetos de estudio para expresar sus producciones cognitivas a través
de elaboraciones linguisticas y orales, a partir de seis ambitos: el grafematico, el verbal,
el Iéxico, el sintactico, el semantico y el ortografico; es solo en este ultimo nicho donde
los y las estudiantes pudieron demostrar sus habilidades linglistico-cognitivas (Fregoso-
Peralta, 2008).

Metodolégicamente, los diferentes enfoques e instrumentos seran solicitados para
la evaluacion de los procesos cognitivos y metacognitivos que estan detras de las
practicas de lectura y escritura tanto ‘regular como académica, asi como los métodos y
estrategias utilizados para las intervenciones didacticas y, finalmente, las investigaciones
cualitativas, sea que se enfoquen en perspectivas etnograficas o en revisiones
sisteméticas, para comprender o interpretar lo que acontece en la comprension lectora o
en la produccién de textos.

Con Ruiz (2008) se hace uso del instrumento de Course Experience Questionnaire
(CEQ), que tiene como funcion la evaluacion de la calidad de la docencia, demostrando
correlaciones entre los factores de la buena ensefianza, la carga de trabajo apropiada y
las competencias. Su objeto de estudio se centrd en el ejercicio de la docencia dentro de
los espacios curriculares de la Escuela de Ciencias Humanas de la Universidad del
Rosario, en Bogot4, partiendo en la aplicaciéon del instrumento de Ramsden (1991; 1992),
haciéndose modificaciones pertinentes para el area o region latinoamericana.
Fundamental esta medida de evaluacion, puesto que un estudio que se busca enfocar
en el desarrollo de las competencias de lectura y escritura académica tiene que visibilizar
los aciertos y errores en el ejercicio didactico. De 25 variables o indicadores, contenidos
en el mismo namero de preguntas en el cuestionario, a través de una medicién en escala
Likert 1-5 y de una valoracion de escala de 0 a 100, habilita a encontrar los puntos

problematicos que aparecen en el aula.
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Pero ya situados a un nivel de posgrado, es necesario volver a postular el trabajo
de Mendoza Ramos (2014) como esencial para entender los procesos que aciertan en
la evaluacion del ejercicio de la docencia. EI mismo autor comenta que ante tema o
problemas de investigacion poco estudiados o de los cuales no se posee una suficiente
bibliografia que ya asiente un estado del arte, es requerido los disefios de investigacion
exploratorios con caracter descriptivo por su aptitud para sondear aspectos de la cuestion
(Hernandez, Fernandez, Baptista, 2010). En este sentido, se formularon una serie de
cuestionarios, uno de preguntas abiertas y otro bajo una escala de medicion de tipo Likert
para comprender las practicas y habilidades de escrituras que se instalan en el espacio
de ensefianza y aprendizaje. Se hizo uso de 33 descriptores, o indicadores como se
conocen de modo mas frecuente, para verificar el grado de desarrollo de las habilidades
de escritura académica en este sector de los y las estudiantes de posgrado.

En este sentido, otros estudios dedicados al aspecto evaluativo se centran en las
caracteristicas psicométricas que estan presentes en la baja o alta motivacién para
ejercer la competencia de lectura académica (Mufioz Valenzuela, 2012). ElI amplio
margen de la poblacion utilizada para la investigacion, un total de 270 estudiantes,
medidos o evaluados a través de un conjunto de instrumentos psicométricos, basados
en el modelo de Expectativa y Valor, y colindantes en la Escala de Motivacién por la
Lectura Académica, un cuestionario que consiste en una serie de preguntas que apuntan
a las diferentes dimensiones de la motivacion, conceptualizada bajo el modelo antes
mencionado: la expectativa, la cual es equivalente al sentimiento de competencia que un
sujeto tiene frente a una tarea, y el valor percibido de la tarea, que corresponde al
conjunto de juicios y disposiciones que hacen que determinada tarea sea considerada
como valiosa y deseable. Son 27 variables las que componen esta escala, dispuestas en
la escala tipo Likert del 1 al 6, en una primera etapa; mientras que en una segunda etapa,
son 32 variables, para proceder en una tercera etapa para aplicarse sobre los
estudiantes. Obteniéndose datos se ejercié una tabulacion y verificacion de los mismos,
a través de instrumentos analiticos para obtener certeza de la validez y confiabilidad de
lo extraido.

Tomandose en cuenta que el desarrollo de la competencia lectora se dirime en

tres distintos niveles, en lo que el principal componente es la funcion comunicativa, como
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expresa la autora Gomez Bonilla (2020). El instrumento utilizado para la investigacion
adopto la estructura de una prueba de aptitud, constituida por una serie de preguntas,
para extraer un conjunto de indicadores que permiten la medicion del desempefio en la
competencia lectora de estudiantes de bachillerato en nivel medio superior. Estos
indicadores son el dominio general del tema, el dominio de lenguajes, la calidad de
razonamiento, el error y su naturaleza, la abstraccion y la conciencia cognitivas,
segmentadas en los distintos niveles de lectura, como lo precisan Kabalen y Sanchez
(1997). Para su evaluacion se compuso una escala de medicion que permite asignar los
puntajes a las respuestas de la prueba, de acuerdo con lo indicadores precisados mas
arriba. Al final de cuentas, lo que permitié deducir esta prueba de aptitud fue concluir que
el impulso o motivacion a la lectura puede mejorar los niveles de desempefio de la
competencia lectora, base para que el y la estudiante pueda acceder con mayor facilidad
al ambito universitario y, por ende, de comunidades académicas.

En el caso de la investigadora argentina que trajo el esquema de alfabetizacién
académica, Paula Carlino (2008), situando su estudio en Argentina, hace recurso de una
gran acervo cultural y bibliografico rescatado de los fondos de universidades de cuatros
paises -Estados Unidos, Canadd, Australia y Argentina- a través de recursos electronicos
y las actas de congresos educativos. La escritura académica como principal objeto y
meta a desarrollar en los diferentes espacios institucionales, dentro de la Argentina se
descubre que esta competencia o habilidad es ensefiada de un modo extrainstitucional
o de manera extrinseca a la estructura curricular de los programas académicos. Para
este motivo se ayuda de otros autores que se han enfocado en el territorio antes descrito
para el desarrollo de la escritura académica a partir de un uso epistémico, como son
Alvarado (2000), Arnoux (1997; 1996; 2002), junto con autores como Nogueira, Silvestri,
entre otros.

Por parte de los Herrada-Valverde (2018), se busca implementar procesos
formativos para el desarrollo de competencias en la elaboracién de resimenes escritos,
puesto que los y las estudiantes carecen de las destrezas necesarias para llevar a cabo
este tipo de producciones textuales (Pascual-Gémez y Carril-Martinez, 2017). El disefio
de la investigacion, en su caracter transversal, hace interesante este estudio por tratar

de vislumbrar el desarrollo que estan teniendo los y las estudiantes en la realizacion de
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una prueba de resumen para analizar el grado de adecuacion de los procedimientos
utilizados. Por ejemplo, en el caso de los y las estudiantes que comportan creencias
transaccionales muestran mejor organizacion e integracion en los contenidos,
obteniendo mayores beneficios en términos de aprendizaje (Miras, et al., 2013). Los
resultados son que los procedimientos utilizados por el estudiantado de Psicopedagogia
eran mejores que los utilizados por parte de los de Educacion Primaria. De este modo,
el proceso formativo parece capacitarlos de mejor manera para el uso de los
procedimientos requerido para la conformacion de un resumen, téngase en cuenta que
esto se despliega en el ambito de las universidades espafiolas.

Este caracter de las creencias que inciden en la comprension lectora como
practica social también es objeto de estudio por parte de Miras, et al.,, (2013), en
especifico, las creencias transaccionales que se define en alusion a las préacticas de
lectura y escritura. También se contemplan como variables dependientes la calidad del
texto de sintesis producido y el nivel de aprendizaje alcanzado sobre el contenido. Se
hizo recurso de los cuestionarios Reader Belief Questionnaire y Writing Beliefs Inventory,
sustentados en los planteamientos de Schraw y Bruning (1996) y White y Bruning (2005).
Estudio de relevancia por proporcionar recursos que permiten valuar o medir la incidencia
de los procesos cognitivos ante las practicas de escritura, algo que posibilitan establecer
una asociacién entre una investigacion de caracter cuantitativo y cualitativo.

Se tienen ejemplos de autores que priorizan el uso de instrumentos de caracter
cualitativo-etnogréfico, buscando indagar en los motivos o las intenciones de los sujetos
inmiscuidos en los procesos de ensefianza y aprendizaje. En el estudio de Céardenas
(2014), las entrevistas y observaciones son requeridas para proceder sobre el sujeto,
pero siempre bajo un tamiz social, haciendo recurso de documentacién para dar
consistencia a la interpretacion. Lo que se tiene como resultado, ante las practicas de
lectura y escritura presentes en la poblacion estudiantil universitaria colombiana, es una
precariedad en su tratamiento, llegando al extremo en las licenciaturas que se
caracterizan por un enfoque mas ‘practico’. Aqui, nuevamente, Carlino (2004; 2005) y
Cassany (1998; 2006; 2008) son esenciales para el soporte tedrico en la comunicacion

oral y escrita, o0 para la propuesta en la modificacion de las mentalidades o paradigmas
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de los procesos de ensefianza y aprendizaje se toma a Pozo, Scheuer, Pérez, Mateos,
Martin, De la Cruz (2006).

Dentro de este rubro, es necesario incluir las precisiones que elabora Casallas
Ortiz (2014) en torno a la escritura académica. Al igual que el anterior estudio
mencionado, aqui se disefia una investigacion de caracter etnografico, ya que se realiza
una articulacion con un estudio de caso y el andlisis de contenido, sin desechar la labor
de interpretacion y descripcion que comporta. La intencién de partir de una postura
etnografico, y no afincarse en la cuestion cuantitativa o estadistica de lo que se pueda
recuperar, reside en la comprension de categorias de corte socioldgicos, como las
representaciones sociales que diversos agentes, como maestros y estudiantes,
reproducen en funcion de las practicas académicas. Y, al igual que otras investigaciones,
su poblacion y muestra se encuentra en las aulas que llevan a cabo asignaturas
designadas en el plan curricular de una carrera profesional o licenciatura.

Por el lado de las intervenciones didacticas, el estudio de Rojas Garcia (2014) se
dedica a transferir las herramientas discursivas para el abordaje de los textos que se
imparten en los programas académicos, en la catedra curricular de Competencias
Comunicativas, en coordinacion con la docencia de Argumentacion Juridica, con el fin
de implementar una estrategia de trabajo interdisciplinar. La estrategia residié en que los
distintos docentes de asignatura que se incluyen en este estudio tendran que aportar la
lectura al docente de lengua para iniciar una lectura comprensiva con la intencién de
extraer los elementos linglisticos y semanticos. La finalidad es apartarse de la revision
de los conceptos linglisticos o la ensefianza aislada de la lectura, basandose en los
planteamientos de Linfante (1999) y Marmor (1992), siendo asi el maestro un modelo
lector y un guia orientador en estos procesos.

Es apremiante incluir las reflexiones que desarrollan Diaz Bar y Ortiz (2015) para
complementar los abordajes o vias metodoldgicas para la evaluacion y, sobre todo, la
lectura académica y critica. Si bien su muestra es pequefia en comparacion a la de otras
investigaciones en la materia, al situarse en Argentina y, por ende, en Latinoamérica,
haria factible extrapolar consideraciones para nuestro ambito nacional. Son dieciséis
estudiantes los que seran evaluados, bajo el supuesto de que dichos sujetos, al ser

estudiantes de nivel avanzado -cuarto y quinto semestre de la Licenciatura de Educacion-
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, conocen a adecuadamente los contenidos, las operaciones demandas por la disciplina.
Pero, sobre todo, lo que hace primordial tomar este articulo para una aproximacion a la
lectura que hacen los universitarios de semestres avanzados es que se les pone a su
disposicion un texto de caracter filosofico sobre Paulo Freire.

Habria que incluir el estudio de Tovar Aguirre (2019), el cual hace uso del recurso
del banco de preguntas, como estrategia de intervencién didactica, con el fin de que los
y las estudiantes puedan alcanzar los objetivos de aprendizaje incluidos en el mapa
curricular. Aqui se toman en cuenta cuatros tipos de variables que permitiran afirmar la
adecuacion o deficiencias en el ejercicio de la lectura y la escritura: la pregunta, la
respuesta, la escritura y el conjunto de normas APA. El autor de esta investigacion
ahonda en los planteamientos de diferentes especialistas, como es nuevamente el caso
de Carlino para dar solucion a las demandas sociodiscursivas que se requieren en los
ambitos académicos y universitarios, asi como a Olave, Cisneros y Rojas (2013) y a Ortiz
(2011), ademés de basarse, para el desarrollo de las competencias contenidas en este
estudio -la lectura y la escritura académica-, se toman los enfoques socioculturales en
materia de desenvolvimiento psicoldgico, provenientes de Rosas y Balmaceda (2008),

Baquero (2009) y otros.

Por consiguiente, las competencias son conceptos que se empezaron a desarrollar a
partir de la década de los sesenta. Pero sera con las elaboraciones de la esfera
anglosajona que se profundizard en sus planteamientos. Por lo tanto, lo que se tiene que
considerar en la comprension lectora y en la habilidad de escritura siempre es la nocién
de practicidad y efectividad de estas acciones, impartidas a las estudiantes, incluso en

grados de nivel superior. Es aqui donde se tiene que consolidar esto ultimo.
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Capitulo 2. Marco contextual

2.1. Contexto internacional

A continuacion, se expondra el contexto en el que se sitlan los dos objetos de este
estudio, las competencias en lectura y escritura académica desde cuatro niveles: en su
faceta internacional, nacional, estatal e institucional. Para ello, es necesaria una pequefia
introduccion al lector de lo que el reconocido estudio PISA, proveniente de la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) dice en torno a la
lectura, puesto que es de ahi donde cualquier estudiante parte, en las diferentes
instituciones de educacién por las que haya transcurrido.

¢, Qué es saber leer para la OCDE? “La aptitud para la lectura es considerada
como la capacidad de comprender, emplear y reflexionar sobre textos escritos, a fin de
participar eficazmente en la vida cotidiana” (Avila, 2004, p. 226). Aqui se tiene un primer
acercamiento que ya para el afio 2002, cuando se elabor6 el estudio PISA, recopilando
sus resultados en el texto de Conocimientos y aptitudes para la vida. Resultados de PISA
2000, concebia que la lectura de los textos tuviera como fin la obtencion de informacién
para relacionarla con diferentes situaciones o contextos que envuelven la cotidianidad
de los estudiantes. PISA se basa en tres dimensiones para la medicion de esta aptitud —
gue en esta investigacion se situara como competencia-, las cuales son: el tipo de
reactivo de lectura, la formay la estructura del material de lectura y el uso para el que se
conformo el texto.

En cuanto a la primera dimension, el tipo de reactivo de lectura, hay tres escalas
gue permiten su gradacion. Se tiene, en primera instancia, la obtencion de informacion,
mostrando la capacidad del estudiantado para la localizacion de informacién dentro del
texto. Posteriormente, se considera a la escala de interpretacidon de textos, es decir, si el
mismo conjunto tiene la capacidad para construir significados y elaborar inferencias a
partir del mismo texto. Finalmente, se dispone de la tltima escala que se designa como
de reflexién y evaluacién, que consiste en la capacidad del alumno para relacionar el
texto con sus conocimientos, ideas y experiencias en las que se ha visto envuelto.

La gréfica que es proporcionada por el estudio PISA del afio 2000, en la medicion
del porcentaje de alumnos en cada uno de los niveles de dominio en la escala combinada

de aptitud para la lectura, se obtiene que mientras Finlandia, Corea y Canada tienen los
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mejores promedios en el dominio de estas capacidades antes enunciadas, en el caso
mexicano se vislumbran porcentajes reducidos en el manejo de la lectura (OCDE, 2002,
p. 48). Esto se puede entender al habilitarse o capacitarse a la poblaciéon en mejores
condiciones econodmicas, sociales y educativas que fomentan la practica y el aprendizaje
de la lectura.

Ademas, gracias a los estudios que se han extraido de la OCDE, un 37% de los
estudiantes informo que la lectura que hacian no estaba motivada por el placer, mientras
gue el 72% de los alumnos socioecondmicamente aventajados habia afirmado que lee a
diario por placer, a diferencia de un 56% de aquellos que se encuentran en situacion de
desventaja. En lo que corresponde a la realizacion de la lectura por placer, este habito
disminuyd, en general, en los estudiantes del periodo comprendido entre el afio 2000 y
el 2009. Y esto sucede en paises que son considerados como desarrollados
socioeconémicamente, siendo el caso de paises como Austria y Liechtenstein, lugares
donde mas de la mitad de los estudiantes dejaron entrever su disposicién poco propicia

para la lectura.

2.1.1. UNESCO
La UNESCO en su publicacion intitulada la Educacion Superior y Sociedad, Escritura
académica, investigacion y desarrollo epistémico (2016), informa que actualmente, en
Latinoamérica, los grupos académicos de nivel superior han establecido procesos de
produccién del conocimiento que se fundamentan en una metodologia que integra un
conjunto de mecanismos de interaccion con el entorno social, respondiendo de este
modo a una idea de la lectura y de la escritura como préacticas sociales y epistémicas. La
literatura que se ha manejado en este contexto ha sido, prioritariamente, de caracter
cualitativo en sus investigaciones, basandose en esquemas fenomenolbgicos y
etnograficos para develar el significado social de los fendmenos que se buscan
problematizar. De aqui que, los tres conceptos que son esenciales para la verificacion
de la efectividad de los productos que surgen del contexto académico: pertinencia,
innovacion y creatividad.

Todo esto da pie a la interpretacion del conocimiento universitario como multiplural

y transdisciplinario. De esta manera, la escritura académica forma parte de este marco
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referencial, donde autoras como Leal y Flores (Unesco, 2016) afirman que en las Ultimas
décadas ha habido un interés creciente en los procesos de construccion social de los
significados dentro de las aulas. En este sentido, se considera necesario que los
docentes brinden a los estudiantes herramientas que permitan el aprendizaje del
lenguaje cientifico-académico -propio del discurso que se desarrolla en cada disciplina o
comunidad académica-, ya que el conocimiento y el avance de las ciencias implica el
manejo apropiado de una gran cantidad de términos (2016, p. 25) o de un vocabulario
técnico perteneciente a cada disciplina dependiendo del ambito en el que se encuentre.

En otro articulo recopilado dentro de este estudio, Ramirez (2016) afirma que los
modos de lectura y escritura que se presentan en las comunidades académicas no estan
desarrollados de manera plena o integral. Esto puede ser efecto del “insuficiente tiempo
invertido en la produccion escrita y la lectura en los cursos de lengua, tal vez porque la
practica docente se ha centrado en una didactica expositiva” (Ramirez, 2016, p. 63).
Ademas, el estudiante dentro de un proceso de formacién escritural o de autor termina
accediendo a comunidades discursivas que, en principio, le resultan hostiles o, al menos,
desconocidas.

Uno de los problemas sefialados por la autora dentro del contexto venezolano -
aunque aplicable en la region latinoamericana- es que la lectura y la escritura se
entienden como procesos cognitivos independientes. Esto se revela en la practica de
ejercicios descontextualizados e incluso una recurrencia en los ejercicios didacticos o de
las estrategias lectoescritoras que no fomentan la produccion de significados en lo que
leen los estudiantes. Se sigue aterrizando en un nivel de lectura literal, ain ya estando
en nivel superior que solicita procesos de otro caracter, como la analogia o la inferencia.
De ahi se pueden agregar otros vicios o deficiencias por parte de los estudiantes como
son el desconocimiento ante las secuencias argumentativas, el precario empleo de
conectores y marcadores discursivos, entre otros fenbmenos.

En este sentido, se propone que la funcion del docente ha de ser la de comportar
un cambio de paradigma en el estudiante que lo habilite y lo vuelva competente para el
desarrollo de las competencias de lectura y escritura académica, es decir, para la
redaccion de un producto final que lo pueda certificar en la practica profesional de la

disciplina correspondiente. Puesto que el principal reto con el que se enfrenta el
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estudiante es el apremio de consagrar un cambio de identidad, en tanto que sujeto que
piensa y analiza textos, alguien que puede ingresar en la cultura académica. Por
consiguiente, se trata de la obtencién del rol-autor que menciona Castell6 (2010) en su
articulo.

Nuevamente, en la cuestion de la escritura académica en los contextos
disciplinares ésta se entiende en su matiz epistétmico, como instrumento de
conocimiento. La escritura ya no se entiende como soOlo una herramienta de
representacion y de comunicacion de saberes, sino que ahora se entiende como un
medio potencial en funcién de la habilidad cognitivo-afectiva del aprendizaje. Esto implica
valores de representacion tedricos y practicos, lo cual se despliega en diferentes
dimensiones: la dimensidn linglistica, que da cuenta de la materializacion o plasmacién
del curso del pensamiento a través de la lengua; la dimensidon metacognitiva, entiende a
la escritura como un artefacto cognitivo; la dimensién afectiva, que permite ejercer una
interaccion en la construccion de conocimientos; la dimensién social, en donde inciden
los modelos de aprendizaje constructivo, colaborativo y de comunidades de aprendizaje.

Ahora bien, dentro del documento Educacion 2030: Declaracién de Incheon y
Marco de Accidn para la realizacion del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (2016), son
ubicadas la lectura y la escritura, junto con el calculo, como competencias basicas que
fomenten la participacion de los jovenes y adultos en la ciudadania activa. Uno de los
datos mas esclarecedores de la falta de competencias en el ambito académico se afinca
desde la educacion de nivel basico o primaria, en donde més del 50% de los estudiantes
gue han asistido al menos cuatros afios no han alcanzado los niveles minimos de
aprendizaje en las dos dimensiones de competencias que atienen a este trabajo.

Uno de los problemas mas recurrentes en la adultez cuando arrastran estas
deficiencias en las aptitudes de lectura y escritura -ademas del célculo- es una mayor
probabilidad de estar excluido del mercado laboral y de recibir remuneraciones de menor
nivel. Hay también obstaculos para el aprovechamiento de oportunidades que le ofrece
la sociedad, asi como para el ejercicio de sus derechos.

Para dar resolucion a este tipo de carencias o deficiencias se dirige al cambio de
paradigma en torno al enfoque actual en la alfabetizacién. Este ya no se dirime en la

clasica dicotomia entre alfabetismo y analfabetismo, sino ahora en una idea de
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continuidad entre los niveles de competencia. Con ello, se estaria postulando una
educacion que se sitle en los diferentes contextos por los que van transitando las

personas a lo largo de su desarrollo.

Los programas y metodologias de alfabetizacion deberan corresponder a las
necesidades y situaciones de los educandos, entre otras cosas poniendo en
marcha programas de alfabetizacion bilinglies e interculturales adaptados al
contexto y enmarcados en el aprendizaje a lo largo de la vida. (UNESCO, 2016,
p. 47)

En consecuencia, la Agenda 2030, de la que mana este documento tratado, conmina a
los gobiernos a proporcionar a la nifiez y jovenes una ensefianza primaria y secundaria,
con el caracter de gratuidad, equitativa y de calidad, con el esperado logro en resultados
de aprendizaje. Esto se tendria que plasmar, como la misma Agenda dicta, que los nifios
o jévenes en el nivel medio de educacion ya hayan conseguido un nivel de competencia
en lectura o matematicas (CEPAL, 2020, p. 61).

2.1.2. Organizacion parala Cooperacion y el Desarrollo Econémicos

En el 2017, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE)
realizé un diagnostico sobre la estrategia de competencias, destrezas y habilidades en
México. La Estrategia de Habilidades de la OCDE consiste en un marco por medio del
cual los paises miembros pueden analizar las fortalezas y debilidades que tienen con la
finalidad de emprender acciones para el fomento de un sistema nacional de habilidades.
Los ejes basicos de este sistema son el desarrollo de competencias pertinentes para el
mercado laboral, la activacién de estas mismas competencias en el mercado y su uso de
modo eficaz para la economia y sociedad.

Esto parte de la siguiente situaciéon en México:

Desde los afios ochenta, la economia del pais ha evolucionado desde la estrategia
de sustitucion de importaciones hacia un modelo econémico orientado a las
exportaciones... El objetivo de México para el futuro consiste en garantizar que

los beneficios de las reformas estructurales y de la apertura de la economia se
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traduzcan en mejores condiciones de vida para los mexicanos. (OCDE, 2017, p.
1)

La reforma educativa que se implemento en la gestiéon del exmandatario Enrique Pefia
Nieto tenia como objetivo engendrar una sociedad de tipo incluyente a través de la
promocion de igualdad de oportunidades, brindando facilidades para la instauracion de
una educacion de calidad, aunque no contemplando los beneficios sociales que esta
educacion pueda contraer, generando una carencia en aptitudes sociales para los
estudiantes.

Situados dentro del &mbito de la educacion media superior o de bachillerato, el
nivel de escolarizacion sigue siendo bajo. El indice de escolarizacion de estudiantes que
van de 15 a 19 afios es de 54% aproximadamente, siendo el porcentaje mas bajo de las
entidades miembro de la OCDE. Por otro lado, sélo el 16 % de los adultos que van de
los 25 a 64 afios han cursado estudios superiores para el afio 2015 (OCDE, 2017, p. 2).
Ademas, se presenta el problema del empleo informal que no permite el uso eficiente de
las competencias, viéndose atados a condiciones precarias y de baja calidad en su
espacio laboral, mermando en los niveles de productividad y crecimiento econémico.

En este sentido, México enfrenta ocho desafios fundamentales en materia de
competencias. El primero de estos desafios es el de mejorar el nivel de competencias de
los estudiantes de educacion obligatoria, puesto que éstas son la base para el éxito
individual en los niveles sucesivos de educacion, en el mercado y en la vida. El segundo
desafio consiste en aumentar el acceso a la educacion superior, ademas de mejorar la
calidad y la relevancia de las competencias desarrolladas en este nivel, debido a que en
una encuesta realizada a empresarios o empleadores consideraban que los egresados
de la educacion superior no tenian las competencias requeridas para sus empleos. El
tercer desafio se define por la eliminacién de las barreras en el ambito de la oferta y la
demanda a fin de activar las competencias en la formalidad laboral, momento en el que
se apostaba aun por la flexibilizacion de los sistemas tributarios (OCDE, 2017, p. 7). El
cuarto desafio es promover la activacion de competencias en grupos vulnerables, lo cual
pasa por definiciones que, actualmente, se ponen en cuestionamiento dentro del actual

gobierno de Andrés Manuel Lopez Obrador, como el término NiNi designado para
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jovenes que ni estudian ni trabajan, término que eludia las causantes sociales ante estos
problemas.

En el segundo conjunto de desafios se tiene un quinto que refiere a mejorar el uso
de competencias en el trabajo, enunciando estrategias poco claras en su sustento

tedrico:

Los componentes del mercado laboral, como la legislacién de proteccion laboral,
los salarios minimos, el sistema tributario y la negociacion colectiva influyen sobre
el costo del trabajo, lo que puede repercutir de manera indirecta sobre las

competencias que se usan en el trabajo. (OCDE, 2017, p. 9).

Luego se tiene, como sexto desafio, el apoyo que se debe dar a la demanda de
competencias de alta productividad a fin de impulsar la innovacion y la productividad,
pues esto incita a la modernizacion. El séptimo desafio trata de respaldar la colaboracion
entre el Gobierno y las partes interesadas para lograr mejores resultados en materia de
competencias, donde ha de establecerse una coordinacion interinstitucional en las que
las dependencias del gobierno entablen didlogo con los agentes privados y las
organizaciones sociales para formular soluciones. Y, por ultimo, el octavo desafio dice
respecto al mejoramiento del financiamiento publico y privado de las competencias, ya
gue el gasto total en educacion que se ejercia para el afio 2013 como porcentaje del PIB
en México era solo del 5.2%, bajo en funcién de cuanto se utilizaba por estudiante para
su formacién -sélo 3,386 dodlares, un poco mas de un tercio de lo que se invierte, por
ejemplo, en un promedio de los paises de la OCDE.

Ahora bien, en lo que concierne a los términos de este estudio, es decir, la
competencia de lectura y escritura académica, se pueden extraer las siguientes
conclusiones. La proporcion de los joévenes que desarrollan niveles altos de
competencias y cursan educacion superior es sumamente baja. De acuerdo con PISA,
el desempefio de los jévenes en el ambito de lectura es deficiente para un 41.7%, siendo
s6lo un 56% de este mismo sujeto que completan un ciclo de educacion secundaria o de
nivel medio (OCDE, 2017). Incluso se menciona que en la lectura no ha habido mejoras

en ningun sentido.
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2.1.3. Proyecto Tuning América Latina

La pedagogia se dedica a la formacion de competencias genéricas y profesionales que
se entienden como esa parte de un saber hacer en lavida y para la vida. Esto se consigue
a través del debilitamiento de las fronteras que separan, supuestamente, el conocimiento
escolar y conocimiento cotidiano o extraescolar. La nocién de competencia que se
maneja en este proyecto se define como el conjunto de capacidades que se necesitan
“para resolver, de manera eficaz y autbnoma, las situaciones de la vida. Se fundamentan
en un saber profundo, no so6lo saber qué y saber como, sino saber ser persona en un
mundo complejo cambiante y competitivo” (Beneitone et al., 2007, p. 35). Es importante
notar que toda competencia proviene de una construccién que la persona hace a partir
de su propia inteligencia, entendiéndose que no son innatas ni predeterminadas.

No obstante, los planes de estudio o programas curriculares parten de la nocién
de un estudiante ideal a construir, que muchas veces se distancia de los estudiantes
concretos que acceden al nivel superior. Esto es lo que el Proyecto Tuning afirma en
torno a estos estudiantes: “...hoy podemos comprobar que un gran numero de alumnos
ingresan a las instituciones de educacién superior, sin haber adquirido las competencias
basicas de lectura y escritura de textos complejos...” (Beneitone et al., 2007, p. 40). De
hecho, en el conjunto de competencias genéricas elegidas en la region latinoamericana
se incluyen aquellas que componen a competencias de lectura y escritura académica:
capacidad de abstraccidén, analisis y sintesis, de comunicacion oral y escrita, de
investigacion, de aprender y actualizarse permanentemente, habilidades para buscar,
procesar y analizar informacion procedente de fuentes diversas, capacidad critica y
autocritica, para identificar, plantear y resolver problemas. Como es posible observar,
aqui ya hay un conjunto de competencias o habilidades que se encuentran en modelos
tedricos que se utilizaran en este trabajo, como la estratificacion por niveles de la lectura
o la comprension de la escritura como herramienta de investigacion.

Ahora bien, las competencias genéricas que tienen mayor importancia para el
grupo de académicos que componen a la muestra sobre la que se realizaron los
cuestionarios son las siguientes: compromiso é€tico, capacidad de aprender y

actualizarse, capacidad de abstraccion, andlisis y sintesis, capacidad de aplicar los
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conocimientos en la practica, capacidad para identificar, plantear y resolver problemas,
como las cinco competencias de mayor importancia. Sin embargo, hay una brecha
existente entre la importancia y realizacion de la competencia de la capacidad de
abstraccion, analisis y sintesis, y de aprender y actualizarse.

En el grupo de graduados se contemplan, practicamente, el mismo conjunto de
competencias, como es el caso del compromiso con la calidad, el compromiso ético, la
capacidad de aprender y actualizarse, para identificar, plantear y resolver problemas y la
de tomar decisiones, siendo las cinco mas importantes de las veintisiete elegidas por el
Programa Tuning. Lo contrastante reside en el grado de realizacion de las competencias,
puesto que soOlo son cuatros las que son consideradas de esta forma, como son el
conocimiento sobre el area de estudio y la profesién, compromiso con la calidad,
compromiso ético y la capacidad de trabajo en equipo. Ademas, la brecha entre la
apreciacion de importancia y la de realizacion de estas competencias se encuentra en la
capacidad para tomar decisiones y la capacidad de aplicar los conocimientos en la

practica social.

2.1.4. CEPAL-OEI

Por parte de la Comision Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL), a través
de la realizacién de una encuesta PIAAC en Chile, Ecuador, México y Peru, se evallua el
uso y aprovechamiento en el trabajo de las competencias y habilidades requeridas para
el mercado laboral actual y futuro, basandose en 17 indicadores de habilidades no
automatizables y los 4 referentes a habilidades automatizables. Estas diecisiete
habilidades se enlistaran a continuacion: negociar con personas, discutir en tiempo real
por internet, persuadir o influir en otros, vender, ensefiar, presentar frente a 5 0 mas
personas, aconsejar personas, cooperar con otros trabajadores, compartir informacién
de trabajo, planificar actividades de otros y las propias, organizar su propio tiempo,
resolver problemas complejos, usar matematicas y estadisticas avanzadas, inteligencia
creativa, usar lenguajes de programacion y habilidad para usar las manos o los dedos.
Por otro lado, de lado de las habilidades automatizables se encuentran las siguientes:
escritura, lectura, céalculo y digital (CEPAL, 2020, p. 71).
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En lo que corresponde a las tres competencias clave para la vida y el trabajo,
como son la comprension lectora, la capacidad de calculo y la resolucion de problemas
en entornos digitales, se verifica que los cuatros paises considerados dentro de la region
latinoamericana -Chile, México, Pert y Ecuador- sus numeros son menores a los paises
pertenecientes a la OCDE. Las variables que estan contenidas en las dimensiones de la
lectura y la escritura son las siguientes: leer 6érdenes/instrucciones, leer cartas/correos,
leer articulos en periédicos, revistas o boletines, leer articulos en revistas profesionales
0 publicaciones académicas, leer libros, leer manuales de referencia, leer estados
financieros, leer diagramas, mapas o esquemas; en lo referente a la escritura: la
redaccién de cartas, memos o correos, de articulos, de informes y el llenado de
formularios.

No es valido desatender el otro conjunto de competencias que se categorizan
como no automatizables, tan sé6lo por el hecho de comprender a aquellas que se
encuentran en la dimensién comunicativa. Ademas, ante el arribo de la pandemia de
COVID-19 a partir del afio 2020, es necesario pensar en nuevas modalidades para

fomentar y garantizar la educacién con el recurso de las nuevas tecnologias digitales.

La pandemia ha transformado los contextos de implementacién del curriculo, no
solo por el uso de plataformas y la nhecesidad de considerar condiciones diferentes
a aquellas para las cuales el curriculo fue disefiado, sino también porque existen
aprendizajes y competencias que cobran mayor relevancia en el actual contexto.
(CEPAL-UNESCO, 2020, p. 4)

Es el propésito del Informe COVID-19 (CEPAL-UNESCO), La educacién en tiempos de
la pandemia de COVID-19, que se ha de enfocar en cinco rubros: equidad e inclusion,
calidad y pertinencia, sistema educativo, interdisciplinariedad e intersectorialidad v,
finalmente, una serie de alianzas que permitiran el acatamiento de los Estados ante el

reto de acceder al derecho en la educacion.

2.2. Contexto nacional
En este siguiente apartado se mencionaran los avances o deficiencias en el desarrollo

de las competencias y habilidades lecto-escritoras a nivel nacional. No sélo se tomaran
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estudios que provengan de los organismos e instituciones de educacién media superior
y superior que hayan desarrollado investigaciones en torno a los desarrollos en el
aprendizaje de competencias y habilidades, sino que también se tomaran estudios de
caso que se hayan enfocado en diferentes instituciones de educacién superior. Pero, de
antemano, hay que tomar en cuenta aspectos que son propios de la cultura lectora en
este pais. Por ejemplo, de acuerdo con el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia
(INEGI), el 74% de los hogares en México tienen en sus posesiones al menos un libro,
dedicando 3 horas aproximadamente de lectura, no habiendo una distincion clara entre
la proporcion de hombres y mujeres que son dados a este habito (Flores Guerrero, 2016).
Siguiendo bajo esta linea, ya es presumible las dificultades o carencias con las que los
estudiantes en nivel medio superior y superior acceden a su formacion profesional y
académica al no haber ampliado los componentes de una competencia de lectura
académica optima.

Otros aspectos referentes al acceso a la educacibn en su situacion
socioecondmica, como es la extension geogréfica del pais comprende un aproximado de
dos millones de kilbmetros cuadrados, determinado por un conjunto ejes montafiosos
gue atraviesan longitudinal y transversalmente el territorio. Esto, como indica la OCDE,
contribuye a generar “un patrén de asentamientos de la poblacién que se caracteriza por
la dispersion en numerosos pequenos poblados y la concentracion en grandes urbes”
(Nieto de Pascual, 2009, p. 7). No obstante, esto no ha limitado la expansién urbana de
las conocidas ciudades medias, permitiendo asi distender relativamente las grandes
concentraciones urbanas que generan problematicas en la distribucién de servicios como
es el caso de la Ciudad de México con el abastecimiento de agua y la extraccion de mas
del 20% del agua potable es procedente de Xochimilco, contrayendo graves
consecuencias para las poblaciones nativas (Santa Maria, 2019, p. 1).

Ahora bien, esto sélo es para sefialar como las cuestiones geograficas determinan
las condiciones socioeconOmicas de la poblacion asentada en un territorio u otro. De
acuerdo con las reflexiones de Castafieda (2021), se indica que las diferencias
sustanciales entre la region norte y la region sur de México para acceder a la educacion.
Por una herencia o arrastre colonial de siglos es claro que la regién sur es la que

mayormente ha sido afectada en este criterio, puesto que la tasa de desercion escolar a
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nivel de primaria y secundaria es de 2.7 puntos porcentuales, mientras que en el norte
consiste en un 1.8 puntos. En lo que corresponde a nivel medio-superior hay una
pequefia inversion, ya que en el sur se tiene un registro de 9.7 puntos de la misma tasa,
mientras que en el norte se tiene un 10.1. Pero, finalmente, en lo que se recaba en el
piso educativo de nivel superior, la region sur es presa de una tasa de desercidn escolar
es de un 9.2y en el norte es de un 4.7.

Situandonos en el criterio de la movilidad intergeneracional en educacion, en la
region norte la movilidad de un nivel educativa bajo a uno alto es de un 10%, mientras
que en el sur es del 8%. De hecho, en este ultimo bloque regional hay un mayor
porcentaje de adultos que solo se quedan en el piso de nivel basico es del 45%, cuanto
en el primero es de soélo el 29%. Quizas este tipo de datos permitan comprender las
nuevas politicas del gobierno federal para paliar las desigualdades estructurales que se
fueron agravando en el periodo neoliberal.

En lo que concierne al &mbito demogréfico, ha de tenerse en cuenta que la
Asamblea General del Consejo de Derechos Humanos se realizé un informe en donde
se externa la preocupacion sobre México que no ha logrado hacer obligatorio el destino
de un 8% del PIB a la educacion, como es establecido en su Ley General de Educacion,
esto durante el 2010. Este hecho termina afectando, por ejemplo, a la poblacion indigena
gue ingresa al nivel basico, puesto que no logra ingresar ni el 1% al nivel superior de
educacion (Patifio, 2018, p. 62). No obstante, se reconoce la labor de las universidades
interculturales que se establecieron durante el periodo neoliberal de los dos anteriores
sexenios, ya que, bajo los criterios de los nuevos derechos humanos globalistas,
contribuye a la formacién de profesionales dedicados al desarrollo econémico de los
pueblos indigenas.

En otro ambito, que concierne a la poblacion del género femenino, durante el
2018, el Comité CEDAW comentd las barreras que existen para que las mujeres puedan
acceder a una educacion superior de alta calidad (Patifio, 2018, p. 63). Esto obliga al
Estado mexicano el cumplir con las normativas internacionales para eliminar los
estereotipos discriminatorios que siguen existiendo para las nifias y mujeres que desean

proseguir en sus estudios para llegar al punto del nivel superior.
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Se tiene que considerar que en México existen diversas herramientas con las que
instituciones de educacion superior, ya sea en su formato publico o privado, realizan sus
procesos de seleccion como son el Examen Nacional de Ingreso a la Educacion Superior
(EXANI II) que es disefiado por el Centro Nacional de Evaluacion de la Educacion
Superior (Patifio, 2018, p. 66). Sin embargo, ello no impide que escuelas de carécter
privado tengan una funcién de absorcion de demanda, mientras que otras de caracter
publico, como es la misma Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), aplican
para sus estudiantes, que en nivel bachillerato ya han cursado en sus sistemas, el pase
reglamentario.

Esto dltimo permite afirmar al autor que el tipo de seleccion que se hace en estas
latitudes -a diferencia de Argentina- es de corte meritocratico, lo que se puede revelar en
la diferencia demografica entre los dos paises en cuanto acceso a la educacién, ya que
mientras en “en Argentina el promedio de afios de educacién que reciben las personas
de 25 anos en adelante es de 9.8, en México es de 8.5” (Patifio, 2018, p. 68). Asi pues,
es de esperar que en México 7 de cada 10 jovenes entre 19 y 23 afios, durante el 2014,

no tienen acceso a la educacién superior (Acosta, 2014, p. 11).

2.2.1. Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior

Por parte de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES) se realizé un diagndstico en torno al desempefio en lectura y escritura
del estudiantado de nivel superior. La aplicacion de este instrumento se llevé a efecto en
noviembre de 2011, practicandose en 11 instituciones de educacion superior dentro de
la zona metropolitana de la Ciudad de México, de las que sélo se enunciaran sus siglas
a continuacion: CIDE, ENAH, INBA, TESE, UAM, UPN y UNAM —en su vertiente publica-
, asi como el ITAM, la Anahuac, el UIA y el UIC —en su vertiente privada. El examen que
se aplicé fue el Examen de Habilidades Linguisticas (Exhaling), que se dirige a evaluar
la comprensién auditiva y de lectura, la conciencia lingtistica y la expresién escrita. El
universo de la muestra fue de 4041 estudiantes de nuevo ingreso, consiguiéndose en las
tres areas descritas un acierto en el numero de respuestas en un promedio de 59.4%,

siendo los de lectura de un total de 58.9%.
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Los mejores desempefios estan asociados con la escolaridad de los padres, las
condiciones socioecondémicas, los bachilleratos privados, las calificaciones en
espafiol en la preparatoria, nimero de libros leidos, frecuencia de consulta de un
diccionario, seguridad de autoeficacia y actitud positiva. (Rivera Aguilera, 2020, p.
9)

Esta serie de resultados se consigue dentro del marco de la Alfabetizacién Informacional
o Desarrollo de Habilidades de Informacion, contemplando a las nuevas tecnologias
como medios para la promocién de estas competencias lingiisticas.

La ANUIES como organismo postulé en el afio 2000 que en los estudiantes
universitarios se hace perenne la problematica lectora. Durante un estudio practicado por
la coordinacion de Adrian de Garay Sanchez se alcanzé a vislumbrar este problema por
medio de preguntas que viraban en torno al qué y el hacer de los universitarios. Se tomd
una muestra del sujeto de un aproximado de 10 mil estudiantes, distribuidos en distintas
instituciones de superior a lo largo y ancho del pais, y de la que se obtuvieron los
siguientes resultados: el 48.4% de estos dedican entre una y cinco horas a la semana a
la lectura de textos escolares y s6lo un 21.7% mas dedican entre cinco y diez horas
semanales a la misma actividad, lo cual indica un promedio de lectura insuficiente para
esta misma préactica sobre el conjunto de textos que vienen contenidos en el programa
curricular de las universidades, puesto que aqui el minimo es de 13 horas de lectura a la
semana.

En linea con lo anterior, la Facultad de Psicologia, de la Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM), ha determinado que todo estudiante universitario estandar
requiere invertir 3% horas al dia a la lectura de textos académicos en aras de cumplir
satisfactoriamente con las demandas de las instituciones escolares de nivel superior
(Gutiérrez y Montes de Oca, 2004, p. 7). Y ya para el afio 2002, de acuerdo con ciertas
notas periodisticas, un estudio revel6 que el 86.3% de los estudiantes universitarios
sacan fotocopias para llevar a cabo su lectura y asi cumplir con sus responsabilidades
académicas. Ademas, un 40.7% expresé que utilizan con frecuencia el servicio de
Internet para obtener informacion. Finalmente, el estudio de la ANUIES (2000) observé

gue sélo un 11% de estudiantes universitarios compra estos materiales bibliogréaficos y
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un 46.4% reconocié que casi nunca adquieren libros y revistas para sus estudios.
Informacién estadistica que preocupa si se mira con los ojos de la actualidad, en donde
si bien un nuevo tipo de gobierno ha implementado politicas que favorecen de manera
universal a los estudiantes, las argucias y derroteros de los mercados han pauperizado
las condiciones de vida del sector de los estudiantes universitarios. Al menos ello seria
mas conveniente suponer que simplemente afirmar que los estudiantes mexicanos “no
son afectos” a la lectura.

Enfocando la cuestion a la practica de la escritura académica, el 83.6% de los
universitarios afirma haber elaborado resimenes a partir de la lectura de los textos. Un
21.5% sefald que en funcion de la lectura les era posible elaborar fichas de trabajo y un
34% manifestd que promoviéo en ellos la elaboracion de esquemas de trabajo o
estrategias de lectura. Informacion que sefiala que la lectura de libros y revistas
especializadas constituye una practica necesaria para la planeacion de clases y asi
tengan la posibilidad de realizar de manera efectiva sus tareas académicas de manera

Optima.

Es de suma importancia el hecho de que la mayoria de los estudiantes
universitarios mexicanos carecen de habilidades y motivaciones para leer y
realizar trabajos en grupo, ya que solamente un 13.5% manifestdé que con
frecuencia leian y hacian trabajos en equipo, mientras que un 78.5% externé que
nunca o casi nunca han leido en grupo para hacer sus trabajos académicos.
(Gutiérrez y Montes de Oca, 2004, p. 8)

Ademas, se hacen mencion como efecto de la lectura la participacion en clase del 54.2%
de los universitarios para la exposicién de tematicas solicitadas por el ejercicio de los
docentes en clase, y un 50.6% afirma que fue motor para participar en el aulay un 46.3%
sefalé que la lectura les proporciono la confianza para la conformacion de preguntas
durante la imparticion de la asignatura.

Asi pues, la informacién recabada muestra que la problematica de la lectura que
presentaban ya hace veinte afios miles de estudiantes universitarios, pertenecientes a
las mas diversas instituciones de educacion superior, proviene, primordialmente, de la

falta de habitos lectoescritores, por la poca motivacién que reciben de sus maestros y

47



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

del nulo interés de sus “Alma Mater” por fortalecerles o inculcarles estrategias que
faciliten su disposicion a la lectura y redaccion de textos— al menos asi lo afirma Gutiérrez
y Montes de Oca (2004). A través de programas permanentes de fomento a la lectura,
podria obtenerse un impacto positivo en el desarrollo de la competencia lectora, bajo el
entendido de que el paradigma de competencias sigue siendo util para los programas y
planes académicos, exigiendo siempre una constante actualizacion de los saberes, las
habilidades y aptitudes en el perfil profesional de los egresados de las diferentes carreras
a las que acceden los jévenes, con fin de agregarse de manera oportuna al mercado
laboral, por medio del constante y efectivo ejercicio de practicas que van mas alla de su
uso en las aulas o por encomienda de los docentes.

Solo para terminar con este subindice, Brunner, en su libro Educacion superior en
América Latina, dentro del capitulo Il. La gran transformacion, habla acerca de la
intromision del término competencias para sefalar el sentido histérico que comporta,
aludiendo a modificaciones en la orientacion académica. Apunta a la masiva certificacion
gue se promueve desde las instituciones de educacion superior para ‘formar a los
jovenes en las competencias técnico-culturales para integrarse a las sociedades
‘embarcadas aceleradamente en la empresa de educarse y modernizarse a si mismas”
(Brunner, 1990). Sobre todo la transformacion que se presenta en el objeto hacia el cual
se dirige la educacion superior, de ser plataforma para las élites a ser un compendio de
servicios para las masas. Sin embargo, si bien esta expansién cuantitativa en un principio
puede ser de caracter democratizante, el resultado es paradéjico en sus efectos: el
proceso privatizador derivd en que “los jovenes tenderian a acceder a diversos circuitos
de la ensefianza superior segun los niveles previos de capital escolar adquiridos, lo cual
estaria a su vez fuertemente condicionado por el origen social de los estudiantes”
(Brunner, 1990).

2.2.2. Direccion General de Bachilleratos

Las competencias genéricas, dentro de las cuales se encuentran, necesariamente, la
lectura y la escritura, tienen como funcion suya -de acuerdo con el Marco Curricular
Comun que se implemento en la gestion de Enrique Pefia Nieto (2012-2018), anterior al

proyecto de la Nueva Escuela Mexicana del gobierno de Andrés Manuel Lopez Obrador-
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la comprension del mundo para su transformacion, la propension a la autonomia en el
aprendizaje y en la conformacion de relaciones armonicas (DGB, 2016, p. 10). A
continuacion, se enlistan las categorias o variables que agrupan al conjunto de las once
competencias genéricas que guian la labor de ensefianza en las instituciones escolares
de nivel medio superior o del sistema nacional de bachilleres:

1. Se autodetermina y cuida de si.
Piensa critica y reflexivamente.
Se expresa y comunica.
Aprende forma auténoma.

Trabaja en forma colaborativa.

o 0k WD

Participa con responsabilidad en la sociedad.

Es en las cuatro primeras categorias donde se agrupan competencias y, con ello,
atributos en los que la lectura y la escritura se vuelven sustanciales para la formacién de
un individuo capaz de partir de una perspectiva distinta a la que el forma parte por el
habito o la costumbre. En otras palabras, la generacibn de esquemas mentales
posibilitara al sujeto el construirse a si mismo como un individuo autébnomo.

No obstante, con el proyecto de la Nueva Escuela Mexicana se tiene, en primera
instancia, un desplazamiento en relevancia del enfoque de competencias. Esto se puede
entender a partir de la critica erigida frente al modelo anterior que “dedicaron muchos
recursos para mejorar las habilidades socioemocionales con la idea de facultar a la
poblacion para el empleo, pero nunca se llamé la atencion de la inminente relacién entre
educacion y desarrollo social...” (Subsecretaria de EMS, 2019), ademas de olvidar con
ello la importancia que tiene el producir condiciones de bienestar para fomentar las
capacidades del estudiantado. En otras palabras, la lectura y la escritura no van a estar
ya en funcion sola y exclusivamente de la promocion individual, sino que tendran como
funcion planeada el generar sentido y conciencia social e historica en los estudiantes y

en el entorno donde residen.

2.2.3. Universidad Auténoma Metropolitana — Xochimilco
Winocur Iparraguirre aplic6 una serie de entrevistas a 11 jovenes estudiantes de

licenciatura en la UAM, unidad Xohchimilco para comprender las practicas de lectura que
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se ejercen en la universidad. Todos cursaban el taller de Escritura en el Médulo de
Periodismo de la carrera de Comunicacion Social. Las conclusiones presentes en este
estudio afirman que los jovenes no procesan la lectoescritura al llevarla a cabo en sus
dispositivos, sino que asocian la lectura a los espacios tradicionales para tal meta:

universidad, trabajo escolar, lectura de ficcidn, periddicos o revistas.

La lectura sigue siendo una actividad cargada de rituales tradicionales: leer es
tocar, oler y sentir la textura del papel, leer es dejar huellas y marcas personales
en los libros. Leer requiere concentracion e intimidad. Leer establece complicidad
con el autor, la trama y los personajes. Leer raramente es comprar, es conseguir
el libro impreso a través de un amigo, un familiar, o en la biblioteca. (Winocur,
2015, p. 275)

La lectura y la escritura se realizan de modo compulsivo dentro de la cotidianidad. No
obstante, la diferencia fundamental se presenta cuando se vislumbra que tanto los
impresos como los apuntes de los estudiantes forman parte de una cadena amplisima

en la cognicién que involucra a un conjunto de redes sociales.

2.2.4. Universidad Auténoma de Baja California
Se realizé un estudio para la evaluacion de la expresion escrita con el fin de aplicarla a
estudiantes que terminan el primer afio de la licenciatura de la Facultad de Ciencias
Administrativas y Sociales, de la Universidad Autbnoma de Baja California. Esto tiene
como intencion la evaluacion en el desarrollo de la competencia de comunicacién escrita
-una de las competencias genéricas situadas en el Proyecto Tuning. La muestra consistio
en 308 estudiantes que finalizaron las asignaturas de tronco comun de esta facultad,
pertenecientes a las licenciaturas de Psicologia, Comunicacion, Educacion y Sociologia.
El elemento a través del cual se da la prueba de expresion escrita son las habilidades
argumentativas.

Esta prueba consistio en dos textos de aproximadamente de 560 palabras cada
uno, sosteniendo posiciones opuestas frente a un topico en comun. A partir de la lectura
de estos textos se tiene que construir un resumen de ambas posturas, es la elaboracion

de un texto argumentativo de aproximadamente 180 palabras, donde venga contenida
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una postura personal, defendida por medio de argumentos y razonamientos pertinentes,
basados en el conjunto de los textos, asi como en la informacion que el estudiante
disponga sobre el tema en cuestion. Con este fin, se desarrollaron una serie de 23
rabricas, incluyendo una variedad de caracteristicas que se consideran deseables para
la produccion de un texto argumentativo.

¢, Cudles fueron los resultados sin hacer un desglose del conjunto de variables que
se presentan como deseables para la elaboracion de textos argumentativos? En lo que
corresponde a las habilidades argumentativas o de escritura argumentativa que
desarrollan los 308 alumnos a los que se aplico la prueba se obtiene que so6lo uno de
cada diez estudiantes realiza apuntes, diagramas 0 esquemas para organizar la
redaccion de su articulo, y solo tres un conjunto de cien es capaz de manejar un
vocabulario técnico. Dentro de un segundo margen los investigadores extraen y

sintetizan lo siguiente:

Con relacion a las habilidades estrechamente ligadas con la argumentacion, casi
5% de alumnos utiliza un titulo apropiado y original, 13% logra escribir un texto
con tres apartados (introduccion, desarrollo de ideas y conclusion); 4.5%
contextualiza el tema tratado (con antecedentes o datos generales) y logra atrapar
la atencion del lector; 16.6% es capaz de elaborar una tesis propia; 7.5% utiliza
cuando menos dos argumentos para sostener su tesis; 13.3% aporta pruebas
sélidas para apoyar la postura del alumno o la conclusién; 10.1% logra una

conclusién consistente con lo planteado. (Backhoff Escudero et al., 2013, p. 23)

Por ultimo, en un tercer margen, la redaccién de textos es manejada por un 43% de los
estudiantes a los que se aplico la prueba sélo hace uso de dos textos fuentes, mientras
gue un 65% en su produccion de textos puede generar significados equivalentes al texto
del que se fundamenté y un 30% de estos mismos estudiantes tiene la habilidad de
vincular informacion nueva con la brindada por el texto. Porcentajes similares se
presentan en el manejo de informacion estructura y logica, y en la division de lo escrito
de manera adecuada, siempre girando en torno a una idea principal. En donde si se

presenta una mayoria oportuna -mas no suficiente- en el desarrollo de una competencia
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es el uso eficaz de conectores que permiten establecer puentes entre los parrafos que
componen el texto producido.

2.2.5. Centro Universitario de los Altos (Guadalajara)

En el Centro Universitario de los Altos, ubicado en la entidad jalisciense, se realizd un
estudio que se enfocé en los problemas y deficiencias que presentaban los estudiantes
en torno a la actividad de escritura académica. Investigacion efectuad por Fregoso-
Peralta (2008), en donde se utilizé como muestra a un conjunto de 126 universitarios que
pertenecen a la Facultad de Odontologia, de Nutricion y de Contaduria, ademas de
contar con la participacion de la Maestria en la Enseflanza de las Ciencias.
Metodolégicamente se hizo uso del compendio de textos realizados por los estudiantes
por mandato de sus docentes, en funcion del programa escolar adscrito a cada
asignatura, bajo el enfoque psicolinglistico, que entiende a la actividad lingiistica como
una instancia de caracter cognitivo puesto que se hace uso y aprovechamiento de las
estructuras verbales. En consecuencia, el objetivo de este trabajo consistié en conocer
las capacidades y limites de los sujetos del estudio para poder expresar sus
producciones cognitivas a través de elaboracion linguisticas y orales.

Los géneros discursivos que se elaboraron y registraron fueron la ficha de trabajo,
la resefia y el ensayo, donde se evaluaron seis ambitos: el grafematico, el verbal, el
Iéxico, el sintactico, el semantico y el ortogréfico. Dentro del ambito grafematico se
registré6 un incremento en el numero de letras en la construccion de palabra, en la
construccion de los signos, en el cambio del orden de las letras en las palabras.

Mientras que en el caso de las deficiencias se presentan cuestionan la
incongruencia en los tiempos verbales dentro de un mismo ambito, el uso de reiterativo
de gerundios y el uso indebido de nexos entre los verbos y las preposiciones. Ademas,
a nivel Iéxico, se presentaron otros fenOmenos como la repeticion innecesaria de
términos, indicativo de un acervo estrecho en el manejo de vocabulario por parte del
estudiante, la existencia de expresiones vulgares que no articulan correctamente al tema
tratado en cuestion y el uso de muletillas (Roman Calvo, 2018). Por otro lado, se
manifestaron también situaciones como el uso confuso del pronombre y de los adjetivos,

incluyendo el correcto manejo de las conjugaciones del verbo.
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Ahora, en lo que se refiere a la sintaxis expuesta en las producciones textuales de
los alumnos se manifestaron aspectos como el encadenamiento inadecuado de los
signos en el enunciado, articulacion impropia en los enunciados formulados, gramatica
problematica en lo que refiere al género y el nimero, poco o nulo ejercicio de sinGnimos
de la funcion conjugatoria ‘y’, y, finalmente, el abuso del pronombre relativo “que”. En lo
gue comprende la ortografia, es el anico nicho en el cual los estudiantes de la prueba
pudieron demostrar sus habilidades linguistica o en el manejo de la lengua escrita. En
suma, el alumnado que particip6 en esta prueba al no desenvolverse adecuadamente en
el plano seméntico, léxico y de sintaxis, no logran la calificacion necesaria para
considerar que su redaccion sea idonea, de modo que se ven limitados para la
produccion de textos académicos o de divulgacion cientifica.

También en este afo, el estudio de Navarro, et al., (2021) se analiza la creatividad
existente en los estudiantes de la misma universidad, seleccionado una muestra de 179
personas distribuidas en una variedad de programas académicos, predominando los
inscritos en la licenciatura en Psicologia -un total de 18%. El disefio de la investigacion
fue de caracter no experimental transversal, bajo una linea cuantitativa, de alcance
relacional, eligiendo al conjunto de la muestra a partir de un criterio no probabilistico.
Para la medicion de la variable de creatividad se utilizaron otras dos variables: la lectura
académica y el uso de las TIC -algo que es sumamente necesario en un entorno de
pandemia. ¢ Cudles fueron los resultados?

En primer lugar, entre mayor es el habito o recurso de una u otra variable,
respectivamente, el grado de creatividad aumenta. En segundo lugar, la aplicacion del
instrumento CREA para la medicion de la creatividad o generacion de nuevos esquemas
cognitivo permitié verificar que la mayoria de los estudiantes analizados en las dos
pruebas aplicadas tienen un nivel de creatividad medio. No obstante, la posibilidad de
extender los resultados extraidos de este estudio se reduce cuando algo como la
creatividad s6lo puede surgir en situaciones que no comporten un agravante de estrés.
Por lo tanto, ¢qué incidencia tienen los programas de estudio que demandan objetivos
de aprendizaje que se verifican en producciones de texto que requieren de una

bibliografia imposible de ejercer un dominio comprensivo en tiempos acortados?
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¢ Verdaderamente se desarrollard la competencia de lectura académica, sobre todo, en
las denominadas ciencias del espiritu (Torres Pacheco, 2016)?

2.3. Contexto estatal

2.3.1. Programa Estatal de Evaluacién y Mejora Educativa (PEEME)

Durante el transcurso del 2013, dentro del nivel medio superior de educacion se disefio
una evaluacion diagnostica que se denomind como EXADI (Examen de Ingreso)
enfocandose principalmente a los alumnos de nuevo ingreso a bachillerato. En lo que
corresponde a los términos de este trabajo, uno de los campos prioritarios para este
diagndstico del desarrollo de las competencias es el area de Espafiol. El propdsito de
esta prueba recae en la funcién de detectar las deficiencias en las competencias
comunicativas y de razonamiento matematico, pasando al disefio de estrategias de
atencién que tengan como destino el mejoramiento de resultados en el aprendizaje. En
concreto, el objetivo es posicionar a cada vez mas alumnos en los niveles Il y IV de las
areas de Lenguaje y Comunicacion, asi como en otras disciplinas de conocimientos
generales.

Esta estratificacion o nivelacién del desarrollo de competencia respecto a un area
especifica, se encuentra su explicaciéon en los informes realizados, en su momento, por
parte del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion a través de PLANEA. En
torno a los estudiantes de tercer grado de secundaria, antesala de su llegada a las
instancias de medio superior, un caso importante para vislumbrar a qué se refieren estos
niveles, se tiene que tomar en cuenta que refieren a los logros de aprendizaje que se
han podido obtener a partir de la finalizacion del ciclo escolar. Dentro del ambito del
Lenguaje y Comunicacion es posible ubicar la categoria de comprension lectora y
reflexién sobre la lengua. Sélo basta expresar el por qué de esta estructura para la

evaluacion:

Los aprendizajes clave se concentran en los que deben tener los alumnos en los
campos de Lenguaje y Comunicacion y Matematicas. EI campo de Lenguaje y
Comunicacion favorece el desarrollo de competencias comunicativas a partir del

uso y estudio formal del lenguaje, de este modo los contenidos que evalta
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PLANEA corresponden a comprension lectora y reflexion sobre la lengua. (INEE,
2019, pags. 15-16)

Con esto, se muestran multiples variables que sirven para el diagndéstico de cada una de
las actividades o logros de aprendizaje que se desarrollan en los distintos niveles, siendo
desde el mas bésico, el cual comprende la localizacién y extraccidn de informacion
explicita en diferentes fragmentos del texto, como es la identificacion del tema general,
hasta la combinacion de informacion explicita e implicita, identificando la misma
secuencia argumentativa (INEE, 2019, p. 27).

A partir de las pruebas de evaluacion diagnéstica que se realizaron con el Examen
Diagnostico (EXADI), se verifica que el porcentaje de alumnos del nivel medio superior
gue pertenecen a una escala muy baja de marginacion, ubicandose en el nivel | y Il para
Lenguaje y Comunicacion de PLANEA ELCE 2015. Por otro lado, aquellos que se
registran dentro de la escala muy alta de marginacién y que se encuentran en el nivel | y
I del mismo é&mbito es de 82.9%, engendrando asi una brecha del 40%

aproximadamente.

2.3.2. Plan Estatal de Desarrollo 2019-2024
De acuerdo con el Plan Estatal de Desarrollo 2019-2024, proveniente del gobierno de
Luis Miguel Barbosa, tiene como funcién suya alinearse respecto a los principios y
directrices que se mencionaron en el apartado de la Nueva Escuela Mexicana -en su
contraste con el esquema de la DGB del 2016. Las competencias aqui estan dirigidas
para solucionar problemas de caracter social que tengan como asidero la integracion de
los nifios y jévenes en el mercado laboral y paliar, como uno de sus efectos, el abandono
escolar. De hecho, para el periodo 2018-2019 se tiene registrado que un 9.5% de los
matriculados en nivel medio superior terminan de asistir a las instituciones educativas sin
completar su programa, mientras que en el caso de los estudiantes de universidad, el
indice es de 12.8%, todo esto en la entidad poblana.

En su nivel mas basico, el gobierno del estado de Puebla sostiene que la
educacién es un derecho fundamental que implica el desarrollo integral de las personas

en diferentes campos, como el social y economico. Estas son las premisas basicas para
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definir lo que seria una educacion de calidad. Pero esto solicita que los estudiantes
puedan asistir de manera regular a las instituciones educativas, con el fin de que no sélo
concluyan la escolaridad obligatoria, sino que ademas puedan obtener aprendizajes para
la vida (Gobierno del Estado, 2019, p. 155). Por parte de la Encuesta Intercensal 2015,
desarrollada por el INEGI, el grado promedio de escolaridad se encontraria por debajo
de la media nacional (Gobierno del Estado, 2019, p. 155).

En primera instancia, es necesario prestar atencion a estos datos como el
presentado por parte del CONEVAL, como el de que en la entidad poblana hay un 19.4%
de la poblacion se localiza en el estado de rezago educativo. Esto UGltimo es equivalente
a un millon 241 mil 800 personas que no asisten tanto a una institucion escolar o no han
finalizado. Mientras que dentro del rango de educacion basica se cuenta con 53.3%, por
el lado de educacion media es de un 19% y esto se reduce aun mas en lo
correspondiente a la educacion superior, consistiendo en un porcentaje de 16.5 puntos.
Las diferencias existentes por sexo en los diferentes niveles de escolaridad no son
relevantes, aunque la proporcion se invierte pasando de nivel basico a nivel superior,
habiendo mas mujeres escolarizadas en la parte basica y mas hombres en la parte
superior.

Pero en lo referente a niveles de cobertura para el nivel medio superior y superior
lo que se presentan son indices bajos. No obstante, con respecto al trienio que
comprende del 2016 al 2019 es observable un aumento porcentual de entre 2.9y 5.4
puntos (Gobierno del Estado, 2019, p. 156). Cuando se enfoca el andlisis en el criterio
de eficiencia terminal, el nivel medio superior tiene un resultado menor al de sus niveles
de educacion precedentes, de un 73.9%, habiendo un incremento en el mismo trienio
antes comentado. Siendo la entidad poblana uno de los tres primeros puestos en la
medida nacional en lo que corresponde a eficiencia terminal en nivel medio superior.

Ahora bien, en el tratamiento del gasto presupuestal que se hace por estudiantado
en Puebla se tiene que, durante el 2013, en funcién de los datos y las estadisticas del
Sistema Nacional de Informacion Estadistica y Geografica (SNIEG), el gasto promedio a
nivel bachillerato o nivel superior es de 29 mil 593 pesos y en el caso de las universidades
o del nivel superior es de un total de 66 mil 371 pesos. Articulado con esto se tiene que

el porcentaje del Producto Interno Bruto (PIB) que se destina, por parte de los gobiernos
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federal, estatal y municipal -ademés de los particulares e instituciones privadas-, a los
campos de educacion, tecnologias y la gestion de la cultura supuso un estimado de 5.8%
en el 2018, un numero reducido en funcion de lo que se egreso en el 2014 (Gobierno del
Estado, 2019, p. 156).

Y, finalmente, en lo que respecta a la capacidad de lectura y escritura -que es el
topico principal de este trabajo, aunque con su variante académica, es decir, dirigida a
las habilidades y competencias de estudiantes de nivel superior-, la poblacién del estado
de Puebla esta alfabetizada en 90.9%, con un 8.3% de analfabetos y 0.8% que no se
especifica. Aqui si hay una clara distincion de que las mujeres son mas afectadas por
este fendmeno del analfabetismo, sobre todo a partir de la edad de 25 a 34 afios en
adelante, hablando de que las politicas de inclusion en la educacion y alfabetizacion son
recientes ante la falta de perspectiva de género en la configuracion de medidas y
acciones institucionales en los anteriores afos.

Ademas, el gobierno del estado de Puebla se ha encargado en la promocién y
desarrollo de las unidades de capacitacion del Instituto de Capacitacion para el Trabajo
del Estado de Puebla (ICATEP) para facilitar el acceso de estudiante, primordialmente,

del nivel medio superior hacia el mercado laboral.

2.3.3. Consejo de Cienciay Techologia del Estado de Puebla
El programa institucional que emana del Consejo de Ciencia y Tecnologia del Estado de
Puebla (CONCYTEP) tiene como finalidad suya el aplicar los principios y normativas del
Plan Nacional de Desarrollo para el estado de Puebla, buscando promover y desarrollar
los ambitos de ciencia y tecnologia. La idea regente de estos nuevos documentos, a
diferencia de lo que en otros sexenios se presentd, es el mejoramiento del bienestar
integral de las personas y de las comunidades. Esto, necesariamente, ha conllevado
lineas de accidn que hagan factible este objetivo prioritario para la nueva administracion
gubernamental a nivel federal.

En lo referente a la politica social se disponen tres medidas o acciones prioritarias,
como son el impulso de la formacion integral en las competencias, el incentivar la
participacion social en la corresponsabilidad y coinversion -siempre con un enfoque de

pertinencia cultural y no de homogeneizacion como se discutié en la aplicacién de la
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reforma educativa de 2013-2013- y, finalmente, el fortalecimiento de la educacion
indigena (Gobierno del Estado, 2020, pags. 34-35). Se tiene que recordar la contribucion
de la Agenda 2030 que tiene como meta el cumplimiento de los 17 objetivos de la misma
politica de la ONU, postulando el esfuerzo para la erradicacion de la pobreza, la

proteccién ambiental y la distribucién equitativa de la riqueza -que no de oportunidades.

2.3.4. Estudios de caso
2.3.4.1. Bachillerato General Octavio Paz

En el primer caso, se tiene la investigacion realizada en el Bachillerato General “Octavio
Paz”, del que se extrae un tipo de investigacion con disefio cuasi-experimental,
obteniendo los siguientes resultados. Aqui se aplicaron pruebas de pretest y postest a
los estudiantes de primer afio del bachillerato antes aludido, para la evaluacion en lo que
refiere al desarrollo de la competencia de redaccién, en donde se obtiene un avance
significativo al haberse ejecutado la intervencién. Por ejemplo, en la aplicacién del pretest
se obtiene por parte de los estudiantes un nivel de redaccion aceptable, en funcién de
gue sus oraciones tienen coherencia en su estructura, mas ello no implica que sus
construcciones proposicionales sean variables, manifestados asi una capacidad de
abstraccion arriba de lo 6ptimo. Ademas, hay un 41% de estudiantes que no tienen la
capacidad suficiente para expresar sus ideas por escrito.

El principal factor que tuvo eficacia para el transito de lo aceptable al criterio de lo
bueno para un 71% de los mismos estudiantes se sienta en el ejercicio -que puede
entenderse como la recurrencia a la que apremia la intervencion sobre los estudiantes-
de redaccion o construccion de oraciones. También es materia de consideracion el
desarrollo que hubo en la utilizacion o manejo de los conectores textuales y sinbnimos
para la plasmacion de sus ideas en la estructura oracionales (Gonzalez, 2021, p. 168).
Es de notar que las estrategias para la resolucion de estas problematicas que se pueden
presentar en el desarrollo de la competencia escrita fueron aquellas que dispusiesen de
la cualidad de lo ludico, ya que “el juego como parte de la ensefianza de los estudiantes
permite que socialicen su conocimiento de manera que el alumno pone en practica lo

aprendido en clase” (Gonzalez, 2021, p. 182). Una vez mas, como se revelara en este
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trabajo, la importancia de situar en su contexto al estudiante lo habilitara para la mejora
de las competencias de lectura y escritura académica.

2.3.4.2. EscuelalLibre de Psicologia

El traslado que ahora se tiene que hacer hacia el nivel superior es necesario cuando las
competencias que se quieren desarrollar en este trabajo tienen como puerto de llegada
-al menos planteandolo como justificacion o relevancia social- la elaboraciéon de una
investigacion de grado o, como se le denomina comunmente, tesis. No obstante, en este
apartado de enmarcamiento del contexto que engloba al estudio, en su faceta estatal, se
excluye lo desarrollado por la BUAP para su encuadre en el contexto institucional. Por
ello, se procede a indagar en los resultados y conclusiones que se han traido de la
Escuela Libre de Psicologia para dar cuenta de su cultura escrita y de sus practicas
lectoras.

La primera consideracion que se tiene respecto a las practicas lectoras refiere a
su faceta escolar, regidas bajo una “cultura de la instruccién y bajo una pedagogizacion
de la literacidad” (Davila, 2018, pags. 150-151). De aqui el autor justifica la importancia
gue tienen las primeras practicas y ejercicios que el docente realiza con los estudiantes
para el fomento de la lectura. En otras palabras, el vinculo con la lectura que se ha
fraguado en los estudiantes de la Escuela Libre de Psicologia tuvo su motivo impulsor
en las directrices, consignas y estrategias de la docencia, y no s6lo como un requisito
recomendable para el proceso de formacion. De este modo, el énfasis en el proceso de
ensefianza no esta precisamente en ella, sino en el aprendizaje, es decir, procurar la
practica y el ejercicio de la lectura especializada o académica desde el otro, y no a partir
de si mismo, o sea desde la funcion docente -por imposicion.

Ademas de lo anterior, es de importancia resaltar que las préacticas lectoras que
los estudiantes de la Escuela Libre de Psicologia realizan estan mediadas por lo que se
denominan cultura digital. Esto ultimo significa que la lectura esta filtrada por el sesgo de
la virtualidad, es decir, a partir del uso de aplicaciones, herramientas y funciones que la
tecnologias les dota a través de multiples dispositivos y sistemas, sin que las
generaciones de estudiantes mas jévenes tengan miedo ante estos avances. De hecho,

el aparato de mayor uso es el teléfono celular, en donde el sector docente no ha tenido

59



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

buena aceptacién del mismo al presuponer que ello contrae efectos distractores en la

lectura por partir de una perspectiva tradicional:

La cultura digital tiene una presencia que no disminuira en funcién de la percepcion
gue los docentes tienen de ella, si bien pueden controlar su uso dentro del sal6n
de clases —prohibir el uso del celular, solicitar que apaguen sus laptops o solicitar
gue todas las fuentes de consulta provengan de material impreso-, pero eso no
significa que los estudiantes dejaran de ser usuarios de las distintas herramientas
y aplicaciones que la cultura digital ofrece. (Davila, 2018, p. 185)

Finalmente, todo ejercicio de las practicas de lectura que se han de situar dentro de toda
comunidad académica debe tener como enfoque la formacion integral de los estudiantes.
Varios son los instrumentos o mecanismos que la misma institucion ha aplicado para
concertar esta vision integral, es el caso del compendio de materias de caracter
profesional formativo, los servicios de apoyo y orientacién, entre otros. Aqui,
nuevamente, el maestro tiene una funcién de intermediacidon de suma relevancia para la

ejecuciéon adecuada de los procesos de formacion.

2.3.4.3. Universidad Politécnica Hispano Mexicana

Partiendo de un enfoque que esta investigacibn se tomara, como es el de la
estratificacion o niveles de lectura, la autoria Sofia Roman, en la Universidad Politécnica
Hispano Mexicana (UPHM), nuevamente en una licenciatura de psicologia -como en el
anterior caso-, se dedica a revelar en qué situacion se encuentra el desarrollo de los
componentes o variables de la lectura que hacer estudiantes de nivel superior. Uno de
los primeros resultados que se tiene al respecto es que los mejores desempefios se
ubican a nivel de una lectura literal, pero ello no significa que mas de la mitad hayan
obtenido respuestas correctas en su evaluacion.

En un principio, lo primero a resaltar es que la mayoria de los estudiantes fallan
en lo que corresponde a la variable de propdsito en lo que referente a la competencia de
escritura, puesto que “los alumnos escriben sin una idea clara con informacioén de apoyo

que es insuficiente” (Roman, 2018, p. 105). Ademas, sélo un alumno tenia capacidad

60



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

para el manejo y uso de vocabulario especializado dentro de la disciplina de psicologia,
lo que le permitia la construccion de un ensayo con clara definicion de la meta.

Ahora bien, las dos dimensiones que componen el nivel de lectura literal, la de
razonamiento hipotético-deductivo y la de evaluacion y comparacion selectiva, son
cubierto a un nivel razonable y aceptable por los estudiantes, al menos en un poco mas
de la mitad de la muestra. Con el nivel de lectura inferencial y critico, los resultados
favorables se reducen considerablemente en lo que respecta al razonamiento inductivo,
pero no asi en torno al indicador de pensamiento critico, demostrando con ello la autora
un error en la misma estructura del instrumento que se aplicO, puesto que varios reactivos
por deficiencias en conceptualizacion, confunden la resolucién de un reactivo en un nivel
de mayor exigencia cuando es facilmente articulable en un nivel basica como es de la
lectura literal -la autora menciona el reactivo 27 o el 15 como ejemplos de esta disparidad
de resultados dentro de un mismo nivel. Y ya en lo que compete al nivel de lectura
analdgico-critico, se encuentran aun mas bajos niveles de aprobacion.

En consecuencia, los estudiantes de la UPHM se encuentran en un nivel de lectura
literal que no se asocia con el que supuestamente deberian tener al ingresar a una
educacion de nivel superior. Son varias las habilidades cognitivas basicas que los
estudiantes de la Licenciatura en Psicologia de la UPHM no estan desarrollando, como
son “la observacion de caracteristicas de un texto, la clasificacion simple, la combinacién
y el pensamiento critico de primer nivel” (Roman, 2018, p. 110). Pero esto se agrava aun
mas si se aterriza en el nivel de lectura inferencial-critico, en donde otro tipo de procesos
cognitivos no sélo no estan desarrollados, sino que parecen estar ausentes en los

ejemplos de redaccion de los estudiantes:

el procesamiento de la informacién del razonamiento inductivo y deductivo, el
discernimiento, asi como la decodificacion selectiva son procesos que los
estudiantes no han logrado consolidar, es por ello que no deducen relaciones entre
los contenidos que leen y suelen interpretar los contenidos de las materias como
entidades separadas, por lo que no elaboran o no construyen verdadero

conocimiento a partir de lo que leen... (Roman, 2018, p. 111).
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En este sentido, los estudiantes de psicologia de la UPHM sélo tienen capacidad para
producir y organizar el contenido de un texto, pero no para vincularlo con aprendizajes
previos. Esto tiene sus repercusiones puesto que no son capaces de instaurar un dialogo
critico con el autor y mucho menos de consolidar un argumentar que se posiciones de
manera favorable o discordante con los postulados de lo leido.

En consecuencia, los estudiantes tampoco tienen posibilidad alguna de vincular a
su contexto la informacién y, por ende, de estructurar analogias que le permitan
establecer interpretaciones o sentidos que les den mayor conocimiento de los temas o
probleméticas tratadas en su disciplina. La autora lo dice de este modo tajante, pero
certero: “los estudiantes de la Licenciatura en Psicologia de la Universidad Politécnica
Hispano Mexicana presentaran dificultades en la produccion de sus textos escritos, los
cuales seran carentes de coherencia, estructura y determinacion de un objetivo claro
para su elaboracién” (Roman, 2018, p. 111).

En funcién de ello, se proponen una serie de alternativas que permitirian mejorar
esta situacién, como es la implementacion de préacticas de lectura y escritura en las
asignaturas, como es el caso de la Universidad Sergio Arboleda, de Bogota, Colombia,
o incluir un minimo de tareas formales de escritura, desarrollo de trabajos por fases y
bajo la supervision del profesorado, destinar tiempo clase para la discusion de directrices
de escritura, criterios de evaluacion, modelos de texto, participacion del estudiantado en
tutorias académicas, una bibliografia limitada en razén del nimero de pagina contenidas
y capacitacion constantes de los maestros en estas tareas (Roman, 2018, p. 114). En
suma, el proceso de ensefianza-aprendizaje para la lectura y escritura académica en el
estado de Puebla no es mas que un proceso de apertura que no tiene mas de cinco afios
y que, por la participacion creativa de los docentes e investigadores, va teniendo empuje
para la aplicacion de intervenciones que resuelvan las deficiencias ocluidas en los

estudiantes de nivel superior durante mucho tiempo.

2.4. Contexto institucional
A continuacion, se establecera el marco contextual institucional por medio de la
planeacion estratégica denominada como FODA (Fortalezas, Oportunidades,

Debilidades y Amenazas) la cual “permite a una organizacion aproximarse a la
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visualizacion y construccion de su futuro, y se puede conceptualizar como un proceso
para determinar los mayores propositos de una organizacion y las estrategias” (Ramirez,
2012, p. 54) que le brindaran un mayor control de sus recursos para la definicién y
realizacion de los objetivos planteados. En funcion de esto, se podra conformar un
andlisis diagnostico de la institucion en cuestion, en este caso referente a la FFyL, de la
BUAP.

Primero, es claro que la BUAP parte de una vision globalista sustentada por
organismos internacionales, como lo es la ONU, UNESCO, entre otros. Cabe traer a
colacion lo estipulado en el Plan de Desarrollo Institucional 2017-2021, en el que se
menciona la adscripcion de los paises miembros de las Naciones Unidas a los
dictamenes de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible del planeta, donde la
educacion tiene un papel central para la transformacion un mundo basado en la igualdad
de derechos y la justicia social. “A los cambios en el mundo deben corresponderle
cambios en la educacién. Se debe asegurar que la educacién promueva la adquisicién
de competencias que las sociedades y las economias necesitan ahora y en el futuro
proximo” (BUAP, 2017, p. 6). Estas competencias estan vinculadas a los perfiles de
egreso que las diferentes carreras consideran oportunos para el desarrollo de sus
disciplinas, puesto que no solo se limitan a la adquisicion de saberes teoricos, sino de
saberes, habilidades y aptitudes que permitan a los estudiantes adaptarse a escenarios
complejos e inciertos, y asi poder participar activamente en la produccion de soluciones.

Estas competencias estan en funcién de la empleabilidad y el emprendimiento,
situandose entre el d&mbito técnico, cognitivo y no cognitivo, con el fin de que los
egresados sean capaces de aprender de por vida (BUAP, 2017, p. 20). De aqui se
desprenden el conjunto de competencias genéricas, en las cuales se despliegan los
saberes que se encuentran contenidos en los ejes transversales de Modelo Universitario
Minerva. En el documento de Criterios y niveles de dominio de las competencias
genéricas de la BUAP, desarrollado por la Vicerrectoria de Docencia de la BUAP, las
competencias genéricas se entienden como “competencias transferibles, necesarias
para el empleo y la vida como ciudadano responsable” (Blanco, 2009), desarrollandose
asi a través de un despliegue transversal del curriculo, expresandose en acciones

formativas integrales. Dentro de este conjunto de competencias genéricas se encuentran
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la comprension lectora, la comunicacion oral y escrita, entre otras, que no solamente
contribuyen al buen desempefio académico, sino que también brindan mayores

posibilidades para obtener empleo.

2.4.1. Competencias genéricas de la BUAP
Dentro del analisis de criterios y niveles que componen el Modelo Universitario Minerva
(BUAP, 2016), se tiene que tomar en cuenta que los planes de estudio que componen
los diferentes programas académicos para la formacion profesional del estudiante, el
enfoque desde el cual se parte es el de las competencias, teniendo como base el
pensamiento sistematico-complejo para el enriquecimiento del aprendizaje y la
enseflanza. Es clara su participacion en las definiciones consensuadas dentro de la
UNESCO y la ANUIES que ya se habian mencionado anteriormente. Todo esto con la
finalidad de preparar al estudiante de tal forma que haga frente a estos seis retos:

1. Adaptacion a las demandas del empleo.
Capacidad de situarse en contexto de competitividad.
Mejorar la gestion en un contexto de reduccion de recursos publicos.

Incorporacioén de las nuevas tecnologias.

ok~ 0N

Constitucion de la universidad en motor de desarrollo local.

6. Reubicacién en un escenario globalizado. (BUAP, 2016).
En este sentido, la institucién en cuestion postuld una serie de tres ejes, compuestos por
la Formacion Humana y Social, el Desarrollo de Habilidades del Pensamiento Complejo
y la Lengua Extranjera Inglés. En ultima instancia, lo que se buscaria desarrollar con
estos ejes transversales que cruzarian los programas de estudios serian constituir a un
estudiante que tenga la participacion en su entorno y la reflexion que apuntala la toma

de decisiones de forma creativa.

2.4.2. Direccién de Acompafiamiento Universitario

La DAU es una dependencia que se engendrd por iniciativa de la BUAP para apoyo de
las diferentes unidades académicas a través de la oferta de programas educativos para
grupos en estado de vulnerabilidad. Esta dependencia ofrece un conjunto de cuatro

servicios fundamentales: Atencion al Bienestar Emocional, Promocion y Prevencion de
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la Salud, Promocion de la Igualdad e Inclusién y Seguimiento de Tutoria y Mentoria
Académica (BUAP, 2019). Es este ultimo servicio el que ocupa a la presente
investigacion, entendiéndose por la mentoria académica el proceso de acompafiamiento
gue tiene como fin el desarrollo personal y profesional de la comunidad estudiantil,
comprendiendo a las siguientes figuras: responsable de mentoria, mentor y lobomentor.
En cuanto a la tutoria académica esta se refiere también a un proceso de
acompafamiento, pero atendiendo las necesidades de los estudiantes en los programas
académicos de la modalidad escolarizada y alternativas para la conclusion de su
trayectoria.

En lo que a estadisticas se refiere, el programa de Seguimiento de Tutoria y
Mentoria Académica realizé un total de 8,973 actividades, habiendo un total de 1,803
personas que fueron capacitadas para la Tutoria Académica y 68 para la Mentoria
Académica. También se ha de tomar en cuenta que para el programa de Lobomentoria
se capacitaron a 2,648 personas. Del otro lado, para las tutorias se inscribieron hasta
2,652 personas, para las mentorias fue igual nimero que sus capacitados y para la
lobomentoria fue un total de 1,734 personas (BUAP, 2021, p. 87).

En el conjunto de lineamientos se especifica en el capitulo Ill, del desarrollo de las
tutorias académicas, en el articulo décimo, fraccion lll, se determina que la DAU disefiara
los indicadores de desempefio de la actividad de la tutoria académica, siempre alineados
al Plan de Desarrollo Institucional (BUAP, 2018). Siguiendo lo dictado por el PDI 2017-
2021 el conjunto de indicadores son los que a continuacion se explicitan:

1) nimero de programas académicos nuevos de licenciatura y posgrado

resultado de estudios de factibilidad;

2) porcentaje de programas académicos de licenciatura que ofrecen una salida

intermedia;

3) porcentaje de programas ofrecidos en modalidades no convencionales;

4) porcentaje de estudiantes participantes en programas de emprendimiento;

5) porcentaje de estudiantes que realizan estancias y practicas profesionales en

empresas y organizaciones publicas y privadas;

6) numero de actividades promovidas por lideres empresariales y de organismos

no gubernamentales;
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7) porcentaje de estudiantes matriculados en el bachillerato a distancia,
8) porcentaje de estudiantes certificados en algun lenguaje de programacion;
9) porcentaje de estudiantes certificados en el nivel intermedio de inglés y/u otra
lengua extranjera;
10) porcentaje de experiencias de aprendizaje que incluyen el desarrollo de
competencias no cognitivas o blandas;
11) porcentaje de estudiantes con un reconocimiento sobre sus competencias no
cognitivas o blandas;
12) numero de aplicaciones informéticas desarrolladas por estudiantes;
13) porcentaje de egresados que obtienen un empleo a los seis meses de su
graduacion;
14) porcentaje de egresados duefios de empresas o negocios. (BUAP. 2017, p.
21).
Otro informe presentado por la universidad es el Anuario Estadistico BUAP 2019-2020.
Varios son los desgloses de numero en referencia a distintos indicadores. El nimero de
aspirantes para la licenciatura en filosofia es de un total de 82, con un niumero de inscritos
76. En lo que corresponde al nimero de egresados se tiene un total de 16 personas, y
de titulados se reduce hasta 6. Es claro el contraste existente entre aquellos que ingresan
y los que logran titularse, donde cabe conjeturar una serie de hipétesis que responden a
los motivos de esta desercidén o incapacidad de parte de los estudiantes para obtener el
grado de certificaciébn mas alto del programa escolar de la Licenciatura en Filosofia. Esto
también se complementa con la estadistica de aquellos que reciben algun apoyo
econdémico, por un lado beca de manutencion del Estado de Puebla 2019 es otorgada a
s6lo 3 estudiantes de la licenciatura, por otro lado beca federal apoyo a la manutencion
es recibido por un conjunto de 17 estudiantes. Pero, ¢sera soélo el aspecto econémico
suficiente para resolver estos efectos de desercion y falta de desarrollo de competencias
y habilidades que capaciten a los estudiantes para la produccion de textos que los

certifiquen?
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2.4.3. Facultad de Filosofiay Letras

Llegando a la Unidad Académica de interés para efectos de la investigacion, la FFyL-
BUAP, en fechas recientes celebro el 2° Informe de Labores presentado por el Director
de la institucién, el Dr. Angel Xolocotzi Yafiez, reconocido profesional de la filosofia a
nivel regional por sus estudios en torno a la obra de Martin Heidegger. Su direccion ha
contraido multiples beneficios, en especifico, para el Colegio de Filosofia, sin desatender
las demas areas que comprende la facultad.

En este segundo informe, para comenzar a enmarcar las fortalezas con la que
esta blindada la institucion, es posible sefialar lo contenido en una de sus infografias
publicadas en su portal de Facebook. Por principio, las cinco licenciaturas ofrecidas por
la institucion (Filosofia, Procesos Educativos, Antropologia Social, Linglistica y
Literatura Hispanica e Historia) estan acreditadas por los Comités Interinstitucionales
para la Evaluacion de la Educacion Superior (CIEES) o el Consejo para la Acreditacion
de la Educacién Superior (COPAES), abriéndose la modalidad a distancia de la
Licenciatura en Procesos Educativos.

La matricula ascendio en nivel licenciatura a 1,727 estudiantes, mientras que en
posgrado se cuenta con 304 inscritos, siendo asi la matricula mas alta de posgrado en
el area de Humanidades dentro de la regién, contandose ademas con 11 programas a
partir de la apertura de la Especialidad en Estudios de Género, Masculinidades y
Diversidad, siendo 9 de los 11 parte del Programa Nacional de Posgrados de Calidad: 2
de competencia internacional, 3 consolidados, 3 en desarrollo y 1 de reciente creacion.
Se cuenta con una planta académica de 153 docentes, 86 de tiempo completo, contando
67 de estos con doctorado y 63 perteneciendo al Padrén Institucional de Investigadores.
El 40% de los 153 docentes son miembros del Sistema Nacional de Investigadores (SNI),
manifestandose este compromiso con la investigacién a través de la publicacién de 28
libros durante el 2021, habiéndose constituido 17 Cuerpos Académicos hasta la fecha y
contandose con 3 proyectos financiados por el CONACYT y 4 estancias posdoctorales.

Lamentablemente, no se dispone aun del 2° Informe de Labores, por lo que se
tiene que proceder sobre documentos de los afios pasados para ahora situar las
debilidades, oportunidades y amenazas que competen a la unidad académica en

cuestiéon. Dentro del 1°" Informe de Labores, del afio 2020, es claro que esta encerrado
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dentro del contexto de la pandemia por el virus SARS-CoV-2, por lo que una de las
oportunidades que se presenta en este panorama son los retos pospandémicos que
obligan al replanteamiento de esquemas. En lo que corresponde a la actualizacion
docente, la planta profesores participé en un conjunto de cursos dentro de la Escuela de
Formacién Docente de la BUAP, con la finalidad de reforzar diferentes aspectos de su
trabajo en el aula; esto ha tenido como intencién primordial el disefio de estrategias
didacticas que respondan a las necesidades de la facultad.

Otro punto que considerar dentro del especto de oportunidades, en articulacion
con el de debilidades, esta lo que atiene a la educacién en su modalidad virtual, obligados
sus representantes institucionales y docentes a sobreponerse ante la multiplicidad de
retos que ha contraido la pandemia. Afortunadamente, por la alta disposicion de los
docente y estudiantes se ha permitido la adopcion de plataformas como Microsoft Teams,
Facebook, Webex, Meet o Zoom; este transito eventual o permanente no ha afectado en
la realizacion de eventos académicos y de extension, constituyendo un total de 94
durante el 2020, mientras que en 2021 se tenia hasta el momento un registro de 38.

En cuanto a los proyectos de financiamiento dados por el CONACYT se tiene: 1)
el proyecto “Plataforma Integral de Atencion para la Primera Infancia; 2) “Culturas
epistémicas, formacion cientifico-tecnoldégica e innovacibn en posgrados no
escolarizados del PNPC”; 3) “Historia del auxilio social a los pobres en Puebla, siglos
XIX-XX"; 4) “La critica literaria transcultural como formacion de ciudadania: ideas, teorias
y practicas culturales”. Esto permite extender los objetivos de la institucién en cuestion
para nuevas propuestas de investigacion académica que en el futuro se buscarian
promover. También se han publicado un total de 18 libros, teniendo en cuenta que ha
sido mayor el financiamiento editorial para el 2021, ademas de buscar la activacion de la
plataforma Open Journal System (OJS) para la consulta de las revistas Mirada
Antropologica, Graffyliay La Lampara de Diogenes y, posteriormente, la revista de critica
cinematografica Ojo Pineal.

Dentro del ambito de la responsabilidad social, de género y de equidad como
oportunidades a desarrollar y consolidar, se posicionan 5 metas o fines: 1) incrementar
los programas de vinculacion directa con la sociedad; 2) posicionar la facultad como una

institucién con responsabilidad social; 3) implementar un programa sustentable de
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cuidado del medio ambiente; 4) fomentar el deporte y la cultura; 5) y fomentar una cultura
de equidad y de no violencia entre los integrantes de la comunidad de FFyL (2020, pags.
6-8). De aqui que se despliegan una multiplicidad de estrategias y acciones como la
generacion de una red que involucre proyectos con otras universidades y organizaciones
de la sociedad civil, el fomento al trabajo interdisciplinario, el fortalecimiento del proyecto
de “Filosofia Verde”, el vinculo hacia actividades deportivas y culturales con otras
facultades y la difusion amplia del protocolo para la prevencion y atencion de la
discriminacion y violencia de género en la BUAP.

Una de las amenazas mas claras que han cubierto el escenario sobre el que se
trabaja dentro de la institucion de educacién superior no pudo haber sido otra mas que
la pandemia, que ha terminado por afectar a alumnos, trabajadores, docentes y familiares
directos. En especifico, el nUmero de estancias de investigacion realizadas por
estudiantes de licenciatura y posgrado se vio drasticamente reducido como plantea este
Primer Informe. Sin embargo, ello no impidi6 el arribo de hasta 8 estudiantes a nivel
internacional y 1 a nivel nacional, mientras que por parte de la institucion un total de 7
estudiantes pudieron llevar a cabo estancias de investigacion en otros estados y en el
extranjero.

En lo concerniente a las debilidades, y dentro del contexto de la pandemia, la FFyL
ha aprovechado la ausencia de actividades escolares a nivel presencial para la revision
de las posibles fallas o dafios de la infraestructura, teniendo como antecedente el sismo
gue se presento el 19 de septiembre de 2017. A partir de esto, se han incrementado los
bienes necesarios en funcion de una diversificacién de los fondos correspondidos a esta
Unidad Académica. El conjunto de bienes adquiridos son los siguientes: muebles, equipo
de computo portétiles, ante la imposibilidad de dar en préstamo el equipo a los alumnos.
En este sentido, se ofrecieron cursos de capacitacion en linea para el desarrollo y
reforzamiento en las habilidades digitales e informaticas de la planta de estudiantes.
Finalmente, se incorporaron en la ndbmina institucional a un grupo de 12 trabajadores que
se encontraban bajo el régimen de Outsourcing que, como se ha planteado en los Gltimos
afos del gobierno federal en turno, termina desgastando los derechos y las prestaciones

laborales.
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Por ultimo, es necesario presentar los ultimos datos que se tiene en lo
concerniente al Anuario Estadistico 2020-2021, en donde se presentan cambios
benéficos con respecto a los aludidos en la parte final del apartado anterior del Anuario
2019-2020. Se logré una inscripcion de 483 matriculados, habiendo un total de 1502
matriculados tan sélo con el agregado del conjunto de estudiantes que iniciaron el
proceso de reinscripcion. En lo que respecta al nUmero de egresados dentro de la
facultad se ha contabilizado un conjunto de 223 personas, mientras que en lo referente
a los titulados se tienen un registro de 104 egresados. Si bien estos nimeros son
relativamente 6ptimos, en lo que corresponde a la Licenciatura en Filosofia la proporcién
se reduce aproximadamente de 2:1 a 3:1, pasando de un nimero total de 34 egresados,
pero sdlo con 10 titulados.

Siguiendo con los analisis institucionales a través del modelo de planificacion
estratégica del FODA es importante sefialar al nimero de atendidos en las unidades de
bienestar emocional de la facultad ante las dificultades que ha contraido la pandemia
para la socializacién, habiendo un total de 282 estudiantes, recuérdese, de un total de
1502 matriculados a nivel licenciatura. En lo que tiene que ver con las Unidades de
Promocion y Prevencion de la Salud, se tiene un total de 109 alumnos que ha hecho uso
de los servicios.

En los posgrados, se tiene que dentro de las 5 maestrias que se imparten dentro
de la FFyL hay registrado un nimero de 60 graduados, mientras que en lo concerniente
a los doctorados se tiene un conjunto de 30 graduados. Finalmente, atendiendo al asunto
de financiamiento dirigidos a becas que respondan a las necesidades de los estudiantes,
se tiene un total de 11 personas beneficiadas por la Beca de Manutencion del Estado de
Puebla 2020 vy, por el lado de la Beca Federal-Apoyo a la Manutencién 2020-I1, se tiene
una serie de 22 alumnos beneficiarios. Por ultimo, en el tltimo afio las becas para apoyo
a la manutencion 2021 se incrementaron de manera considerable, siendo un total de 100
estudiantes beneficiados, y el programa Jévenes Escribiendo el Futuro entregados en el
mes de febrero del mismo afio se proporciond a un conjunto de 45 alumnos de la FFyL
el recurso de becas. Esto ultimo es evidente que tiene su importancia fundamental y
primordial para fortalecer a la institucion, puesto que es claro que la poca cobertura y

apoyo que se le da a los estudiantes es un terreno en donde no solamente pueden
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flaquear todas las politicas y medidas que se haya propuesto cualquier organismo
educativo de nivel superior, sino que ademas puede ser una amenaza que termine

socavando las columnas que sostienen el edificio.

2.4.4. Licenciatura en Filosofia

Ahora bien, dentro del ambito alin mas especifico donde se planea la instruccién de una
medida diagndstica y de intervencion didactica, que es la Licenciatura en Filosofia, de la
Facultad de Filosofia y Letras, se han desarrollado hasta el momento pocos estudios
sobre el desarrollo de la competencia lectora y nulos en torno a la competencia escrita
de textos académicos.

Dentro del plan de estudios de Licenciatura en Filosofia es posible verificar que
esta periodizada en 8 semestres, cada uno con un total de 7 asignaturas a cursar,
teniendo como opcioén en los dos ultimos semestres de elegir el ejercicio de una o dos
optativas complementarias, ya sea el 7° u 8° semestre, respectivamente. En los primeros
cuatros semestres se llevan 6 materias pertenecientes al eje de formacion general
universitaria, mientras que el resto estan asignadas a las areas basicas y formativas en
el perfil profesional del filésofo. Es un total de 4298 horas de curso -sin contemplar el
periodo de tiempo solicitado en las optativas complementarias-, habiendo un tiempo
maximo de conclusién del plan de hasta 6.5 afios.

Las asignaturas que es factible considerar dentro del eje de desarrollo de
habilidades o competencias lectoescritoras son las perteneciente a las areas de bases
filosoficas, asi como las derivadas de las diferentes ramas filosoéficas, por su caracter
plenamente tedrico que solicita la necesaria lectura de textos académicos. Ademas,
estan las areas de lenguas clasicas, seminarios y de investigacion, comprendiendo un
total de 29 asignaturas. Pero, si se buscara especificar ain mas el rango de las materias
enfocadas en la produccion textual como factor fundamental -y no solamente el
desarrollo de la lectura académica- se encuentra un nimero mas limitado de asignaturas:
Técnicas de estudio e investigacion documental, Seminarios de tesis 1 y II.

En lo que se ha trabajado hasta el momento por parte del que suscribe este
estudio se tienen algunas precisiones, a nivel singularizado, es lo que se reveld dentro

de la materia de Problemas de las Ciencias Sociales de la misma Licenciatura. Los
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estudiantes que componen la muestra que aqui se ha tomado son alumnos que han
decidido aplicar para una optativa del area de Filosofia Politica, desconociendo el
promedio general que llevan durante el proceso de formacion. Es claro que, a diferencia
de otras materias, la motivacion es un factor de importancia, puesto que los contenidos
vistos en la misma responden a sus intereses mas especificos dentro de la disciplina. En
cuanto a su estilo de aprendizaje, a diferencia de métodos importados de otras disciplinas
gue tienden a la cuantificacion, esta caracterizado por la libertad académica en elegir sus
propios temas y lecturas, complementandolas con la ensefianza y tareas impartidas por
el docente a cargo. Cabe resaltar que el formato de la clase es de caracter magistral-
seminario, en donde se da apertura a la discusion finalizando la exposicion de los
saberes que sélo pueden provenir, en un principio, del maestro.

Esto Ultimo es importante resaltarlo, debido a que, por experiencia del que
suscribe, hay un factor de mayor empuje que es la motivacion. Esta puede ser una clave
que permita, ademas de hacer uso de las estadisticas y numeros, el impulsar las
actividades de lectura y escritura académica para obtener un resultado final: una mayor
eficiencia terminal manifestada en un incremento de titulados para la Licenciatura en
Filosofia. Quizas un distanciamiento entre el maestro y el estudiantado, por insercién de
criterios institucionales, ha desmotivados a los alumnos para la promocién y realizacion
de una lectura profesional y un producto textual que puede ser digno de su inscripcion
en los géneros discursivos de la disciplina en la que se estan formando.

En conclusion, lo que se tiene en consideracion con este apartado tenemos una
amalgama de instituciones que se dedican al &mbito educativo. En este sentido, el &mbito
internacional hay una promocion de la educacién por competencias, mientras que en la
esfera nacional y local observamos una disrupcion de dos modelos. Estos modelos
entran en colision por pertenecer a dos enfoques que no se complementan. De este
modo, la inscripcion del modelo Minerva dentro de la estructura de los programas y
planes de estudios de la universidad del estado de Puebla (BUAP) apremia a este estudio
a buscar como integrarlos en el instrumento de evaluacién para la medicién de las

aptitudes de los estudiantes.
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Capitulo 3. Marco teorico

En la revision de la bibliografia que sirvié para la conformacién de la investigacion, se
han tomado en cuenta tres categorias tedricas prioritarias para articular el trabajo:
competencia de lectura, competencia de escritura y textos académicos -que seran
designados como géneros discursivos. A partir de estas tres categorias se despliega una
serie de dos subcapitulos, segmentados en dos bloques, siendo el primero
correspondiente a la lectura y el segundo en referencia a la escritura -en este dominio
guedara contenido el concepto de géneros discursivos. Con ello, se buscara generar un
concepto tanto tedrico como operacional de lectura y escritura, en su faceta académica,
para la aplicacion de una intervencion didactica, asi como la evaluacion diagnéstica,

formativa y sumativa de las antes dichas competencias.

3.1. Competencia de lectura académica

¢ Qué es lo primero que se tiene en el caso de la lectura académica? La primera
expositora de esta nocion es Isabel Solé, al menos como explicitamente se ha formulado
(2012), mientras que la definicion de la lectura sin el influjo del componente tedrico de
competencia -aunque si orientada a la comprension de textos propiamente académicos-
ya fue trabajada por autores como Van Dijk — las representaciones mentales como
configuradoras de la comprensién lectora y reescritura del texto- (1996), Goodman -
interseccion de pensamiento y lenguaje en la lectura- (1982) y Nifio -niveles de
comprension lectora- (2003).

En el siguiente apartado se sefialaran las caracteristicas prioritarias que estan
presentes en la construccion de la lectura como proceso cognitivo. Ademas, se
determinaran las estrategias tanto de caracter cognitivo como metacognitivo que
posibilitan a la lectura académica. Con ello, se procedera en torno a los diferentes
tiempos en los que se gesta el proceso de lectura en su vertiente cognitiva,

evidentemente, desde su faceta académica.

3.1.1. Comprension lectora: la lectura como proceso cognitivo
Solé indaga en torno a la construccion de la competencia lectora, articulada con el

término de comprensiéon (Pinzas, 2003) que entiende a la lectura como un proceso
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constructivo. La comprension se define como todo “conocer y saber utilizar de manera
autbnoma un conjunto de estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten procesar
los textos de manera diversa, en funcion de los objetivos que orientan la actividad de
lector” (2012, p. 49). El aprendizaje de la lectura estda marcado por una intencionalidad
de aprendizaje (“aprender a leer para aprender”’), de modo que su competencia se
estructura sobre tres ejes: 1) aprender a leer; 2) leer para aprender en cualquier @mbito;
3) aprender a disfrutar de la lectura (Solé, 2004; 2012).

La lectura es, ademas, un instrumento epistémico (Solé, 2012) que sirve de
plataforma para el pensamiento. Esto es asi cuando el lector participa en situaciones que
exigen ir mas alla de lo presentado en el texto, con la finalidad de ejercer las funciones
de andlisis, contraste y critica, aspecto ultimo sefialado por varios estudios (Serrano de
Moreno, 2008; Diaz y Ortiz, 2015; Duray Goémez, 2019). Asimismo, otros autores (Guerra
Morales y Forero Baena, 2015) acentlan el caracter interactivo de la lectura que tiene
como fin la captacion de significado, nodo comun de una definicion que transita por los
paradigmas positivista, constructivista y social cognitivo. No obstante, no se olvide que
el fundamento teorico en Solé, que apuesta por la construccion de esta competencia
lectora, conmina a seguir por el sendero constructivista e interaccionista (Guerra Morales
y Forero Baena, 2015), sin olvidar el factor cognitivo y afectivo de la motivacion, también
mencionada por otros autores para el desarrollo de la competencia lectora (Mufioz, et
al., 2012; Gonzalez Di Pierro, 2013).

La lectura, como compendio de procesos cognitivos, tiene como finalidad la
comprensioén de la informacion obtenida. De hecho, el lector no solamente lo es durante
la lectura, sino que hay un estadio que precede a la lectura, pero que le es esencial.
Siguiendo a Solé, es posible observar que los procesos cognitivos precedentes a la
lectura se acoplan a estrategias de distinta indole: “motivar a los nifios, dotales de
objetivos de lectura, actualizar su conocimiento previo, ayudarles a formular
predicciones, fomentar sus interrogantes” (1992, p. 99). La principal funcién de la
articulacion de este tipo de procesos, que no se dan de manera fija, estatica y aislada,
es convertir al estudiante en un lector activo, esto es, que sabe el motivo de la lectura y
asume una responsabilidad ante ella. En suma, el profesor no ha de darle sélo contenido,

sino que esencialmente le ha de transmitir el proceso que antecede a la lectura.
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El proceso de lectura, en cuanto tal, ya estando inmerso el lector en la actividad,
tiene otro caracter, pero no divergente del estadio predecesor. En funcidén del anterior
concepto de lectura, como proceso de comunicacion, nuevamente Solé sostiene esta
idea: “...la lectura es un proceso de emision y verificacién de predicciones que conducen
a la construccion de la comprension del texto” (1992, p. 101). Ahora bien, ;qué se
entiende por comprension? Y, ademas, ¢como se articula o integra la nocion de
compresion dentro del componente de una competencia?

Rescatando las aportaciones teoricas de Van Dijk (1983), en torno a los procesos
cognoscitivos que son usados en la produccién y comprension de todo discurso. El
primero de estos procesos es la memoria, por la cual “almacenamos la informacién que
sale de nuestros diversos sentidos” (Van Dijk, 1983, p. 78). Después de esto procede
una asignacion de estructura a la oracion, lo cual implica la dotacién de un significado, lo
que organiza y reduce la informacién en la memoria. Al final, el resultado que se obtiene
es la comprensién por esta asignacion de significado, lo que posibilita el procesamiento
de la informacion.

A partir de esto, Van Dijk propone que el primer tipo de estructura pertinente para
la comprensién del discurso “es la organizacidn de proposiciones en hechos
cognoscitivos”, entendiéndose por estos un conjunto de representaciones cognoscitivas
de lo que se interpreta. EI hecho cognoscitivo que se busca representar contiene los
siguientes elementos proposicionales: una accién y una situacion. En la primera se
considerar a los participantes y su funcién, mientras que en la segunda se postula al
tiempo y el lugar como dos de sus componentes constituyentes (Van Dijk, 1983, p. 82).

El siguiente paso en la comprension del discurso la de relacionar la informacion,
pero de tal forma que si se quiere entender el discurso que se ha pronunciado, es
necesario agregar el criterio de coherencia. Pero, ademas, se considera el estado
cognoscitivo que son los que determinan la captacion de la informacion que hace el lector
del texto discursivo.

Finalmente, el procesamiento comprensivo del discurso tiene como derrotero los
siguientes dos procesos cognoscitivos: la recuperacion y la reproduccion de la
informacion en la memoria de largo plazo. En funcion de lo anterior, la recuperacion de

la informacion se remite a la organizacion estructural de ésta (Van Dijk, 1983, p. 88),
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proceso que se despliega tanto en el recuerdo como en el reconocimiento. Lo mas
interesante de estos proceso es que no sélo son una mera reproduccion, sino que
ademas producen un nuevo discurso en la lectura que hacen del primero: “la informacion
se ‘recodifica’ en informacién conceptual, que no se almacena de la misma manera
morfosintactica en la memoria como fue presentada al lector” (Van Dijk, 1983, p. 90).
Aqui lo que siempre orientard al lector en la comprension del discurso sera la
macroestructura, la cual se entiende como la representacion conceptual del asunto o el

tema principal del texto.

3.1.2. Estrategias cognitivas y metacognitivas de la lectura

La comprension -que es una actividad subyacente al aprendizaje- que se define como la
atribucion de un significado personal al nuevo contenido, relacionandolo a un
conocimiento anterior (Solé, 2004), y esto pasa por el tratamiento del texto, mediante
estrategias (Solé, 1998), las cuales implican “autodireccién -la existencia de un objetivo
y la conciencia de que ese objetivo existe- y autocontrol, es decir, la supervision y
evaluacion del propio comportamiento en funcion de lo objetivos que lo guian y la
posibilidad de imprimirle modificaciones” (p. 59). En el caso de la lectura, las estrategias
implican dotar de sentido y planificacion a la lectura, inferir, comprobar, integrar y
comprobar, y elaborar, recapitular, sintetizar y ampliar la informacion conseguida del
texto. Por ende, la funcion del lector puede expresarse en su caracter reproductivo o
critico.

No obstante, si bien la lectura contiene un resultado que es el del aprendizaje,
esto es el de la obtencidn de un saber, ello no implica que la lectura tenga como funcién
originaria y primigenia el conocimiento. Su funcién era primordialmente reproductiva, a
partir de la utilidad que prestaron los primeros sistemas de escritura en la Antigiedad
(Solé, 2012, p. 46). Asi pues, la lectura fue en un inicio liberadora de las cargas excesivas
de la memoria.

Luego, en funcion del arribo del cristianismo y la transmisién de la Verdad por
medio del Libro, la lectura cayo en la funcion de ser reveladora de significado, apuntalada
esta funcion a partir de que la escritura es configurada con los sistemas de puntuacion y

separacion de palabras en el siglo XIIlI (Solé, 2012, p. 47). Después, el invento de la
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imprenta y las reformas religiosas que se gestan en pleno siglo XVI son las plataformas
gue permiten derivar a la lectura como establecedora de criterios propios y del propio
pensamiento. Y, por ultimo, se encuentra uno con el proceso de informatizacion del texto,
gue termina produciendo un efecto de desorientacion al lector si es que no se conforma
con “picotear aqui o alla” (Solé, 2012, p. 48).

Los diferentes hitos o estadios por los que ha pasado la lectura a lo largo de la
historia han hecho de ella una competencia bastante compleja que no sélo se reduce a
su adquisicion para la obtencién de informacion literal del texto, como se siguid con
Gomez Bonilla (2020) y Kabaden (1993). Ya se menciond, la competencia lectora se
asienta sobre tres ejes: aprender a leer, leer para aprender y aprender a disfrutar de la
lectura (Sole, 2004). Es una concepcion de la competencia lectora que no soélo incluye
los conocimientos de la psicologia cognitiva, sino también la dimensién afectiva y social
(Séle, 2012, p. 50), elementos indispensables para elaborar una propuesta didactica que
no soélo se atenga al ejercicio de una multiplicidad de estrategias, sino que plasme la
relevancia en el ejercicio de la docencia de la erética, es decir, la importancia que tiene
el maestro en infundir un deseo de saber sobre el estudiante, sin el cual la cosa esta mas

gue perdida.

3.1.2.1. Prelectura

El punto clave de esta primera etapa de la lectura reside en la concepcion que tenga el
maestro de la lectura, ya que a partir de ahi podra disefiar una serie de estrategias o
experiencias educativas para una mejor comprensién de la lectura. No obstante, ello no
impide que haya un conjunto de elementos que han de ser esenciales para la
composicién de la lectura: esta es una actividad voluntaria y placentera, hay lecturas que
son trabajadas y otras en las que simplemente es un acto sin objetivo de produccién, no
puede ser entendida como una actividad competitiva, sino que de ser comprendida como
una practica significativa y compleja.

Como bien se dijo, el primer elemento que esta presente en el estadio previo a la
lectura y que debe estar ahi de manera incondicional, es la motivacion. Si no hay interés
para el ejercicio de la lectura, sera muy dificil que el estudiante puede animarse a llevar

a cabo tal practica por mas exigencias se le busquen imponer en el aula. Para motivar al
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alumno hay que dirigirlo hacia un grupo de retos, pero sin desafanarse de los saberes
previos de los discentes: “se trata de conocer y tener en cuenta el conocimiento previo
de los nifios con relacion al texto que se trate y de ofrecer la ayuda necesaria para que
puedan construir un significado adecuado acerca de él” (Solé, 1992, p. 79). En sintesis,
la motivacion no consiste en solapar la carencias o deficiencias en el desarrollo de las
competencias del estudiantes, sino en impulsar a la ejecucién de las actividades de
lectura de una manera voluntaria y decidida libremente por parte de los mismos.

También los objetivos son una condicionante necesaria para la gestacion de la
lectura, puesto que a partir de ellos el lector puede situarse ante el texto y asi lograr su
comprensién. Sin embargo, la lectura se supone con una variedad de metas que se
enlistaran a continuacion: obtencidn de una informacién precisa, seguimiento de
instrucciones, obtencién de una informacién de caracter general, aprendizaje, revision
de un escrito propio, por placer, comunicacion hacia un auditorio, practica de la lectura
en voz alta y autoconciencia de la comprension. En correspondencia con la capacidad
de comprension, esta “consiste en que los alumnos y las alumnas deban dar cuenta de
su comprension, ya sea respondiendo a unas preguntas sobre el texto, ya sea
recapitulandolo o a través de cualquier otra técnica” (Solé, 1992, p. 86). Podria afirmarse,
en consecuencia, que cualquiera sea el objetivo de la lectura, su proposito
omniabarcador se puede definir por la comprension del texto solicitado o requerido tanto
por el maestro como por el estudiantes.

Un tercer aspecto que define el momento de la prelectura es la activacion de
saberes previos que el estudiante posee. De hecho, si no se tuviese el conocimiento
previo y pertinente no se podria comprender el texto, lo que se puede traducir en la
siguiente consigna: “saber lo necesario para saber mas a partir del texto” (Solé, 1992, p.
90), lo que permitira al estudiante el atribuirle de un nuevo significado al conjunto leido.
No obstante, estos conocimientos previos en muchas ocasiones no estan a disposicion
inmediata del alumnado, por lo que se hace meritorio: 1) dar alguna informacién general
acerca de lo que se leerd; 2) apoyar al alumno para centrar su atencion en determinados
aspectos del texto que logren activar los saberes previos; y 3) animar en la exposicion

de lo que ya conocen del tema tratado en el texto.
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Otro punto a considerar es lo que refiere a la prediccién de lo que se encontrara
en el texto, ayudandose el alumno de elementos como la superestructura, titulo,
ilustraciones, encabezamientos, ademas de las experiencias y saberes previos. Los
titulos son el elemento clave en estas expectativas que se puede formular el alumno,
pues esto mismo ya es generador de conocimiento: “Con todo, es bueno que los alumnos
reflexionen sobre dichos titulos, pues ello les da ocasion no solo de saber lo que saben,
sino también aquello que no conocen, y les permite orientar la actividad de lectura” (Solé,
1992, p. 95). Pero ello no es restrictivo de los titulos, sino que puede hacer manejo de
las estructuras expositivas, es decir, de cualquier elementos que pueda ser indice del
asunto o tema tratado.
Finalmente, la promocion de preguntas hacia los alumnos servira para incidir en
su capacidad de autoconciencia, lo que empujara a los mismos a interrogarse sobre
ellos. Es decir, no sélo permitira hacer uso de los conocimientos previos que hard uso
para abordar el texto, sino también para cuestionarse sobre lo que sabe y no sabe acerca
del tema. Estas preguntas constituirAn en retos que solo el estudio y su efectiva
compresion auxiliaran como medios para su adecuada confrontacion:
Para lograr este objetivo, como cualquier otro relacionado con la
comprensién de lo que se lee, es necesario que los alumnos escuchen y
comprendan las preguntas que se plantean sus profesores ante los
distintos escritos que traten de leer, y que constaten que la lectura permite
responderlas. De forma paulatina, ellos podran plantear sus propios
interrogantes, lo que significa autodirigir su lectura de manera eficaz. (Solé,
1992, p. 98)

Asi pues, todas las estrategias antes mencionadas en la etapa de prelectura se

concatenan, en donde es legitimo la combinacion de las mismas para un mayor alcance

en la comprension del texto que lee el alumno.

3.1.2.2. Durante lalectura
En esta etapa del proceso de lectura se tiene el mayor dominio sobre el cual se gesta la
comprension del texto. Mientras que en el primer momento se preparé al alumno para

ejercer un rol activo frente a la lectura, en esta etapa se buscard un conjunto de
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estrategias que le permitan construir paulatinamente una interpretacion del texto, asi
como darle resolucién a la serie de probleméticas que se vayan presentando en el curso
de la lectura. Pues, como ya se ha mencionado, el lector no solamente comprende, sino
que también tiene conciencia de lo que no comprende en el camino. “Aunque sea a un
nivel inconsciente, los lectores, a medida que leemos, predecimos, nos planteamos
preguntas, recapitulamos la informacion y la resumimos, y nos encontramos alerta ante
posibles incoherencias o desajustes” (Solé, 1992, p. 102). En el caso de lo trabajado por
Solé, el modelo de lectura que trabajara durante este proceso es el de la lectura
compartida.

Ahora, ¢ cuales son las estrategias enunciadas en su texto para tiempo intermedio
de la lectura? Las tareas emanan de la lectura compartida son entendidas como el medio
“‘mas poderoso” de que dispone el maestro para efectuar la evaluacion formativa del
alumno. De aqui se enlista una serie de cuatro estrategias que posibilitan la resolucién
de las tareas antes dichas: formular predicciones sobre el texto que se va a leer,
plantearse preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar posibles dudas acerca del texto y
resumir las ideas del texto (Solé, 1992, p. 103). En consecuencia, el lector tendra que
formular predicciones coherentes sobre el texto, elaborar las pertinentes verificaciones y
realizar un proceso activo de comprension.

La clave de este proceso de lectura es que se hagan explicitas las estrategias que
posibiliten la comprension activa del texto, a diferencia de la secuencia escolar (lectura
colectiva en voz alta-sesion de pregunta/respuesta-actividad de extension). La
problemética de esta secuencia didactica reside en la conformacién de lectores pasivos,
esto es, en estudiantes que soélo responden a las demandas exigidas por la institucion,
sin interiorizar ni responsabilizarse de las estrategias que les ayuden a comprender la
lectura. “No hay que olvidar que el fin ultimo de toda ensefianza, y también en el caso de
la lectura, es que los aprendices dejen de serlo y dominen con autonomia los contenidos
que fueron objeto de instruccion” (Solé, 1992, p. 106). Por ende, es meritorio engendrar
en los alumnos el ejercicio de la lectura independiente.

La lectura independiente consiste en el uso autonomo de las estrategias que estan
aprendiendo los estudiantes. Aqui reside la verdadera “evaluacion para la funcionalidad

de las estrategias trabajadas” (Solé, 1992, p. 107), por lo que la evaluacion formativa se
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erige como el modelo evaluativo de mayor afinidad con los objetivos de una intervencion
didactica que busque desarrollar las competencias de lectura académica. Por ejemplo,
una de las estrategias utilizadas para inducir este tipo de lectura independiente es la
introduccion de preguntas a lo largo del texto que empujen al alumno a formular
predicciones hipotéticas de lo que se espera encontrar en el texto. Es un paso del texto
preparado a la lectura autbnoma: entre menos preparacion se solicite, es mayor el
indicativo de que se esta fomentando la independencia en el ejercicio de la lectura.
Pero también hay otro tipo de elementos a considerar en la lectura, y que la Escala
ESEAC permitira abordar y solucionar en la intervencion didactica: los errores y las
lagunas de comprension. Detectar este tipo de deficiencia en la lectura es un indice de
un proceso activo de comprension por parte del lector, de control de su comprensiéon. No
obstante, esto no es recomendable darle solucion desde una correccidn proveniente

exclusivamente del docente, sino que el alumno ha de tomar parte en el proceso:

...para que un mal lector deje de serlo es absolutamente necesario que pueda ir
asumiendo progresivamente el control de su propio proceso, y que entienda que
puede utilizar muchos conocimientos para construir una interpretacion plausible
de lo que estad leyendo: estrategias de descodificacidn, por su puesto, pero
también estrategias de comprension: predicciones, inferencias, etc., para las

cuales necesita estar comprendiendo el texto. (Solé, 1992, p. 111)

La cuestion se sienta en la oportunidad que tendria el alumno de construir un significado
-interpretar- acerca de lo leido, y no sé6lo de atender al pronunciamiento de la lectura, lo
gue lo limitaria al registro de la descodificacién y nunca poder controlar el proceso de
comprensioén, siempre dirigido por el docente que no da espacio a la autonomia del
estudiante.

Asi pues, durante el proceso de lectura, la primera decision a considerar de parte
del profesor es la de si realiza alguna accibn compensatoria ante cualquier
incomprension que se presente. Esto sélo se ha de tomar o elegir en el caso de que la
palabra o frase dentro del texto resulte esencial para su efectiva comprension. Para ello
se despliegan varias estrategias como “esperar para evaluar su comprensiéon”, “aventurar

una interpretaciéon” y, en ultima instancia, “acudir a una fuente externa” (Solé. 1992, p.
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114). Si se puede resumir en un enunciado lo consistente en el proceso de la lectura, se
puede afirmar que la ensefianza a de recaer en la finalidad de que el alumno aprenda a
aprender, y no solo recibir la transmision de saberes por parte del docente. Lograr un

aprendizaje significativo.

3.1.2.3. Poslectura
Ya implicitas en el apartado anterior se mencionaron varias estrategias que son
requeridas una vez hecha la lectura, como son la identificacion de la idea principal, la
elaboracién de un resumen y la formulacion y resolucién de preguntas. Sin embargo, es
necesario aclarar que ninguna de las estrategias que se han expuesto a lo largo de estos
subapartados se fijan a una etapa determinada de la lectura, sino que pueden ubicarse
en unay otra dependiendo de las necesidades de aprendizaje de parte del alumnos.

En primera instancia, la identificaciéon de la idea principal se distingue de la
captacion del tema o asunto del texto trabajado. Mientras que el tema consiste en lo
tratado por el texto al que se le da lectura, habilitado para resumirse en una palabra o
sintagma, la idea principal es aquella que “informa del enunciado (o enunciados) mas
importante que el escritor utiliza para explicar el tema” (Solé, 1992, p. 118), sin necesidad
de que este en forma explicita o implicita. El registro de esta idea principal, por parte del
estudiante, se finca en la funcién de los objetivos que se persiguen en la lectura. El
siguiente paso en el proceso de identificacion de la idea principal es que el docente ha
de ensefar “qué es y para qué sirve la idea principal, asi como ensefiar como se identifica
o se genera’ (Solé, 1992, p. 122), pero complementada la ensefianza con la
demostracién de modelos que influencien y guien al alumno. En otras palabras, esta
estrategia sélo se puede desarrollar en el paradigma de tarea compartida, que permitira
el traspaso de competencia y control de aprendizaje del docente al estudiante.

El segundo elemento por considerar es la elaboracion de un resumen, el cual
engloba la expresion tanto del tema como de la idea principal. Como ya se puede inferir
de lo tratado, el resumen no se ha de entender como un conjunto de subhabilidades, sino
como una estrategias que permita hacer mas comprensiva y significativa la lectura. En
este sentido, la nocidon de macroestructura que ya se observoé en la lectura de Van Dijk,

“proporciona una idea global del significado del texto a un nivel superior que el de las
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proposiciones por separado” (Solé, 1992, p. 127), una representacion cognoscitiva global
del significado del texto. Entonces, para la produccion del resumen se consideran la
reglas de omision y seleccion, pues éste “se elabora sobre la base de lo que el lector
determina que son las ideas principales que transmite de acuerdo con sus propoésitos de
lectura” (Solé, 1992, p. 130). En sintesis, el resumen es la perfecta técnica o estrategia
para la elaboracion y organizacion del conocimiento en un texto sucinto por parte del
lector en su devenir autor o escritor.

Y, por ultimo, la incondicionalidad de hacer uso de la formulacion y resoluciéon de
preguntar para generar un proceso de comprension ciclico, que no cerrado, para que el
estudiante pueda capacitarse de mejor manera frente a la lectura de los textos. Esta
estrategia no es exclusivamente evaluativa, como es la mirada de la institucién escolar,
sino que puede fomentar una lectura activa: “las preguntas pertinentes seran aquellas
gue conduzcan a determinar el tema que se trata en el texto, los fendbmenos que son
considerados como causa 0 antecedente de determinados hechos y los mismos hechos
en cuanto efecto” (Solé, 1992, p. 137). De aqui se pueden extraer distintos ejemplos de
lectura: preguntas de respuesta literal, de piensa y busca, y de elaboracion personal, 1o
gue ensefia al alumno el situarse de diferente forman ante el texto trabajado. Para
concluir, las estrategias de lectura que se buscarian distribuir entre los alumnos han de
servir no para dar conclusién al proceso de comprensiéon y significacion, sino a una

practica activa y continuada de la lectura, incluso fuera del marco escolar.

3.1.3. Multidimensionalidad de la lectura
Ya se desarrollé lo que comporta el término de competencia, en especifico, como es
trabajado en el Marco Curricular Comun en el Sistema Nacional de Bachillerato y en las
instituciones de educacion superior de caracter publico, sobre todo, en funcion de
organismos como la ANUIES o como la misma BUAP. Es momento de proceder hacia
una indagacioén de la competencia de lectura, tal y como se espera que sea su desarrollo
en el nivel superior.

Lo primero a preguntar es: ¢qué es la lectura? Y si la lectura esta enclavada en
un proceso de formacion profesional, ¢es acaso la lectura un proceso? ¢En qué

consistiria este proceso de lectura? ¢Qué posicidn ha de tomar aqui el agente de la
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lectura? ¢ La lectura es alterada como proceso en funcién de los textos que integra? Para
esto se tiene que tomar en cuenta la siguiente definicion: “...la lectura es un proceso de
interaccion entre el lector, el texto y el contexto, en el que el primero satisface sus
expectativas para obtener informacién pertinente” (Guerra y Forero, 2015, p. 35). En
cuanto al texto, este se define como un mensaje sustentado en un discurso compuesto
de estructuras semanticas y superestructuras que le confieren orden.

Asi pues, la lectura, entendida como capacidad compleja y multidimensional, se
asentaria sobre diversos niveles en su consecucion, al menos en principio. Estos niveles
son ejecutivo, funcional, instrumental y epistémico o de lectura critica (Wells, 1987;
Freebody y Luke, 1990). También, desde la perspectiva de la educacién media superior
-antesala de la lectura concerniente al nivel universitario-, la competencia lectora se
estratifica en tres niveles: lectura literal, lectura inferencial-critico y analdgico-critico
(Kabalen y Sanchez, 1997; Roman Calvo, 2018; Gémez Bonilla, 2020), pisos asentados
sobre procesos cognitivos de diferente caracter dependiendo del avance que el lector va
teniendo a través del conjunto de textos. Ademas, no hay que olvidar que en la lectura
intervienen tres subprocesos dentro de los procesos cognitivos: la prelectura, la lectura
y la postlectura (Solé, 1992; Guerra Morales y Forero Baena, 2015).

Ahora bien, si la lectura es un proceso a través del cual se obtiene informacién por
parte del lectura, puesto que “involucra la comprensién e interpretacién de los simbolos
de los textos” (Kabalen, 1993, p. 25). Esto implica la codeterminacién entre dos procesos,
uno de raigambre cognitivo y el otro de caracter linglistico, mediante los cuales se
configura una representacion significativa del mensaje contenido en el texto. Por lo tanto,
lo escrito logra funcionar de intermediadora entre el lector y el autor.

Pero este proceso no es ajeno a las experiencias previas que dispone de si el
lector, pues estas ya comportan una carga de interpretacion que podria acercar el
significado elaborado en la lectura con la intencion del autor. Esto es lo que se terminara
conociendo como comprension lectora (Kabalen, 1993, p. 26), aspecto que se trabajara
en el segundo capitulo dentro del marco tedrico, al menos en funcion de los procesos
cognitivos y metacognitivos que dan estructura a esta competencia lectora. Lo que se ha
de considerar, por el momento, es las distintas dimensiones en las que se constituye la

lectura.
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En un primer nivel, la lectura es basicamente la codificacion de palabras, lo que
connota una obtencion de significado o imagen mental, en su vinculacion con los
elementos simbdlicos del lenguaje como son las palabras. En un segundo nivel, se
trataria de la codificacion de ese mismo significado, pero contenido o bajo un contexto
en el que la palabra que la finca se desenvuelve mayoritariamente. Y, en un tercer nivel,
ya consistiria en la comprension de unidades como oraciones, parrafos y texto completo
(Kabalen, 1993, p. 27).

De aqui se ligan una serie de procesos que dan consistencia a estos niveles de
lectura, los cuales se enlistaran a continuacion: literal, organizacional, inferencial,
evaluativo, apreciativo e integrativo. Pero esta identificacion de los procesos es
perteneciente a Hittelman y Dechant (1991), no viene acompafa de una definicion
operacional de tales secuencias cognitivas y linguisticas. No obstante, la causa para la
articulacién y ejecucion de esos procesos sigue residiendo en la comprension, es decir,

en el referente seméntico que posibilita la unidad de dos elementos proposicionales:

Cuando el siguiente conjunto de proposiciones de entrada esta procesados, la mente
trata de establecer coherencia entre las dos unidades de ideas. Se establece la
coherencia cuando se encuentra el referente seméantico que se comparte entre las
unidades de ideas nuevas y el conjunto que se retiene en la memoria de corto plazo.
(Kabalen, 1993, p. 30).

Asi pues, consta en algo esencial que el lector pueda encontrar ese referente seméantico
para la organizacién de la informacion recibida y, por consiguiente, la comprension de
esta misma lectura, pero a su nivel literal.

En lo que corresponde a la lectura a nivel inferencial, de esta no se dice mucho
puesto que muchas veces la autora termina definiendo el proceso con su producto, es
decir, afirma que el proceso inferencial es “hacer inferencias” (Kabalen, 1993, p. 28).
Pero, sobre todo, quede fuera la consideracién de una lectura critica, que es la Unica
modalidad de leer en un contexto globalizados y multidimensional, por lo que se han de
considerar la lectura en una serie de temporalidades que Isabel Solé (2012) ubica y que
en este trabajo se consideraran en el siguiente capitulo. Los niveles que en el siguiente

apartado se expondran sélo pertenecen al ambito de la postlectura.
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A partir de esto, es necesario considerar el término que anticipa a la lectura, en
donde se ejecuta un proceso exploratorio en torno a la lectura, tratando de hacer una
asociacion con los saberes que comporta ya el lector, con la finalidad de constituir una
serie de predicciones de lo que el autor del texto configurd en el mensaje. Luego, durante
el proceso de realizacién de la lectura se caracteriza por su faceta activa, en la que “se
crean hipoétesis, nuevas predicciones, hacen conjeturas y amplian el vocabulario a través
de los campos semanticos, sinonimia o por contexto” (Dura y Gémez, 2019). Por ultimo,
se encontraria el nivel reflexivo y critica, que se segmenta en tres niveles que se

expondran en el siguiente apartado.

3.1.3.1. Estratificacion de la lectura en niveles
Si se tiende a lo propuesto por Donna Kabalen y Margarita Sanchez (1997), que parten
del paradigma de procesos, la lectura se compone de tres ‘pisos’: el literal, el inferencial-
critico y el analégico-critico.

De acuerdo con lo postulado por Gomez Bonilla (2020), estos niveles se
caracterizaran por la funcion que toman los procesos cognitivos. En el primer nivel, el de
la lectura literal, consiste en la obtencion de informacion explicita a partir del texto mismo.
El segundo nivel, que es inferencial-critica, es la capacidad de establecer relaciones con
la finalidad de deducir o inferir informacion no necesariamente incluida en el texto. Por
ultimo, en el tercer nivel, de caracter analégico-critico, se enhebran relaciones con lo
extraido del texto —sea explicita o implicitamente-, con informacion tomada de algun otro
texto o de la misma realidad (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 20), lo que seria la propia
capacidad de la razdén de engendrar juicios sintéticos a priori, puesto que el elemento
contrastado con dos aspectos constitutivos de suyo permite al lector, como tedrico,
formular consigo una afirmacién de caracter universal, pero aplicable en la experiencia
(Kant, 2007).

Dentro de la escala literal vienen contenidos nueve tipos de procesos que
consagran la obtencion de la informacién: observacion, comparacion, relacion,
clasificacion simple, ordenamiento, clasificacion jerarquica, analisis, sintesis Yy
evaluacion. La consagracion de este tipo de lectura, como dice Gomez Bonilla (2020), se

presenta a través de la capacidad del alumno para responder a una pregunta que solo y
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exclusivamente requiere que se responda con lo dispuesto en el mismo texto. Donna
Kabalen (1993) se dedicard a exponer un desarrollo conceptual de los diferentes
procesos que consagran la lectura del primer tipo, que no es la que se desarrolla en este
trabajo.

Ademas, ambos pisos promueven tanto una comprension global como la
obtencién de informacion concreta. Para realizar estos dos procesos hay que identificar
la idea principal del texto, y esto no se puede hacer sino dentro del propio texto, a partir

de la informacion que explicitamente se localiza en él.

3.1.3.1.1.  Nivel de lectura literal

Ahora bien, ¢qué es la observacion como proceso cognitivo? Esta se entiende como una
“estrategia cognitiva”, que implica “identificar caracteristicas”, en donde sus variables se
entienden como magnitudes (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 23), es decir, aspectos
conmensurables o medibles, ya sea en su faceta cualitativa o cuantitativa. “Consiste en
fijar la atencidon en un objeto o situacién para identificar sus caracteristicas”, en donde
tener ya en cuenta cudl es el propésito de dirigir la mirada sobre el objeto y sus rasgos o
elementos consiste en la principal herramienta estratégica de la observacion. Al final, la
observacion se suspende de un proceso de identificacion, tanto concreta como abstracta,
permitiendo esta ultima la conformacion de la “imagen o representacion mental del objeto
o situacion, es decir, una visualizacion de lo observado” (Kabalen y Sanchez, 1997, p.
26). Esto ultimo es suficiente para la realizacién de una sintesis, y no sélo se limita a la
elaboracion de resumenes.

En un segundo momento, la comparacion y relacién consiste en, igualmente, un
proceso de identificacion de caracteristicas semejantes y diferentes, lo cual ya implica la
consideracion de dos o mas objetos. Pero la categoria de relacion comprende algo
distinto: “es un nexo entre dos caracteristicas de dos objetos o situaciones
correspondientes a la misma variable”, expresandose en los términos de la variable o
caracteristica comun (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 33). No obstante, esto no es aun el
nivel de lectura inferencial, que remite a experiencias previas, sino que en el mismo texto
se vinculan los distintos objetos presentes en el mismo, como la articulacion entre el

sujeto y su predicado, entre otras correlaciones.
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Posteriormente, la clasificacion es el tercer proceso cognitivo que lleva a puerto la
actividad de la lectura. Esta se comprende como la separacion de objetos o situaciones
a partir de sus caracteristicas esenciales, agrupandose en la categoria de clases. Luego
de esto, el lector esta posicionado para efectuar la descripcion de los cambios en funcién
de la informacién obtenida, para ello “basta con especificar las variables que cambian y
las caracteristicas del objeto o de la situacién que sufre el cambio, que no son mas que
los valores de las variables consideradas” (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 47). Estos
cambios no son Mmas que procesos, que se dan en una secuencia o sucesion de estados
a partir de la incidencia de una o mas variables. Es importante este ultimo punto, puesto
que la variable que determina el cambio se definird como el criterio que da ordenacién
de la secuencia.

De aqui se desprende la aplicacion de ordenamiento y transformacién en el
analisis de lo obtenido del texto. ¢ En qué consiste el ordenamiento de la informacion?
Este es un proceso que se define por “una aplicacion del concepto de secuencia que
experimentan los objetos, sucesos y procesos como consecuencia de los cambios que
sufren” (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 53), para lo que se estima el uso de la variable
ordenable que permiten construir secuencia progresivas. En funcién de esto, se
consideran diferentes relaciones de ordenamiento, como es la relacion de causalidad o
la de orden. Por lo tanto, el proceso de transformacion, que va mas alla de la descripcion
del cambio, debido a que aquel describe “la conformacién de un nuevo contexto, ambito,
estado o situacion dinamica” (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 56).

Después, la clasificacién jerarquica consiste en la organizacion del conjunto
constituido por clases, en donde las variables determinan los subconjuntos contenidos
en las clases, algo que se puede expresar en un claro diagrama de arbol. Pero, una vez
llevado a cabo esta seriacién de procesos de caracter ordenativo, se gesta la labor de
analisis que se define como “una operacion de pensamiento que implica la divisién de
situaciones o tareas complejas en otras mas sencillas... un proceso sistematico y
organizado que facilita la comprensién y la profundizacién de los conocimientos extraidos
de un texto” (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 66). En este sentido, el analisis se puede

enfocar en las funciones, relaciones u operaciones, enhebrado con el proceso de
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sintesis, “mediante el cual se integran las partes, las propiedades y las relaciones de un
conjunto delimitado para formar un todo significativo” (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 71).
Finalmente, este nivel de lectura tiene su cierre en el proceso de evaluacion que
se obtiene a partir del producto de la sintesis. Una evaluacion siempre formula un juicio
de valor respecto a un objeto o situacion, en funcién de -lo ya visto- de las caracteristicas
y variables. Recordar que es con los criterios, que permiten verificar el caracteristica
esencial que determina un proceso o la situacion de un objeto, son la base para emitir
las valoraciones consistentes. En consecuencia, siempre se divide el objeto o la situaciéon
observada de la ideal o deseada, para encontrar las discrepancias o concordancia que
permiten encontrar el grado de lectura alcanzado, en este caso, por el estudiante.

3.1.3.1.2. Nivel de lectura inferencial

Posteriormente, en el nivel de la lectura inferencial se encuentran otros tipos de procesos
definitorios. Aqui lo que tiene lugar son los procesos de analisis, razonamiento y sintesis,
con la finalidad de obtener mensajes implicitos dentro del texto o informacion que se
puede inferir de la lectura con base en los conocimientos adquiridos en experiencias
pasadas. Si uno se remonta a Hegel -puesto que la investigacion terminara aplicandose
en la disciplina de la filosofia y, por lo tanto, las proposiciones extraidas tendran que ir
en linea con lo afirmado por autores de la filosofia- es posible vislumbrar que no es mas
que el proceso articulado de entendimiento y razén que posibilita la formulacién del
concepto: “El entendimiento determina y mantiene firmes las determinaciones; la razén
es negativa y dialéctica, por disolver en nada las determinaciones del entendimiento; es
positiva, por engendrar lo universal y subsumir bajo él lo particular’ (2011, p. 185). En
otras palabras, ya el proceso de lectura inferencial es el piso inicial a partir del cual se
gesta la confabulacion del concepto.

Ahora bien, el primer proceso en consideracion pasa por la decodificacion, que se
entiende como un proceso para la configuracion de una imagen o representacion mental.
Para el caso en que el trabajo se remite al estudio de la lectura de textos académicos, la
decodificacion “consiste en el andlisis y la interpretacion de todo lo que se dice en el
escrito” (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 101). Para dar consistencia a este proceso

interpretativo se ha de comprender cuatro elementos: las experiencias previas -ahora si
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son requeridas, no como en el caso de la lectura literal-, el contexto, el tipo de informacion
gue se proporciona y, finalmente, las demandas de la tarea mandada por el docente o la
institucion.

Posterior a ello, el proceso de inferencia se instala como el segundo componente
de la lectura inferencial, entendiéndose por el mismo un proceso “mediante el cual se
suponen y establecen relaciones entre conceptos, sujetos, objetos o situaciones”
(Kabalen y Sanchez, 1997, p. 105). Por ende, una inferencia es una suposicidon que es
adaptable a una verificacion o a su sustentacion, construidas a partir de la articulacion
de los estimulos dados por el texto e ideas que no se deducen, necesariamente, de la
realidad observada. Para decirlo todo, una lectura inferencial es la que se frasea como
una lectura “entre lineas”, lo que conmina al estudiante a hablar mas alla de lo escrito en
el texto.

De la conjuncién de los dos anteriores procesos se desprenden dos tipos de
analisis en la etapa de lectura inferencial, lo que atiene a las suposiciones dotada por el
autor y las que se extraen de los mensajes implicitos en el texto. Pero, ademas de estos
analisis, se siguen dos clases de razonamiento, tanto de caracter inductivo como
deductivo, pues -como ya se habia sugerido- al ser la inferencia una suposicién sujeta a
validacion, también se puede decir de ella que “es una aseveracion que requiere ser
verificada para constatar su veracidad o fundamentada mediante algun razonamiento”
(Kabalen y Sanchez, 1997, p. 117). De acuerdo con lo anterior, todo razonamiento parte
de una inferencia, méas el sentido siempre difiere en uno u otro caso, puesto que la via
inductiva parte de lo particular con el fin de establecer una generalizacion, mientras que
por la via deductiva se parte propiamente de premisas al ser enunciados o0 aseveraciones
de caréacter general, base misma de la argumentacion.

Y esto, por ultimo, lleva a la consideracion de la lectura critica que busca dar
cuenta, dentro de un razonamiento, de las falacias o errores que la componen,
consistentes en contradicciones que pueden partir del uso incorrecto de términos o de la
inversion de relaciones de causalidad, entre otro tipo de fendbmenos. Asi pues, se tendran
gue aplicar los procesos de adquisicion de conocimiento y de discernimiento, sostenido
este ultimo -como es el caso de la lectura critica- en la decodificacion selectiva, la

combinacion selectiva y la comparacion selectiva (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 138).
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Unicamente por ello se es capaz de entender las tematicas o problematicas que maneja

un escrito, sin necesidad de ser explicita su exposicion en el texto de un autor.

3.1.3.1.3.  Nivel de lectura analdgica-critica
Por ultimo, el escalafon analdgico y critico de la lectura es donde se presenta los
procesos cognitivos de orden superior: la decodificacion, la inferencia, la funcionalizacion
y la aplicacion (Kabaden y Sanchez, 1997, p. 155). Este nivel estd enhebrado con el
anterior puesto que la funcion de la razén comprende siempre dos elementos que se
ubican como constitutivos de una misma cosa. Es la razon como espiritu la que permite

esta configuracion:

El espiritu es lo negativo, aquello que constituye la cualidad tanto de la razén
dialéctica como del entendimiento: niega lo simple, y pone asi la diferencia
determinada del entendimiento: pero en la misma medida la disuelve y es, asi,

dialéctico. (Hegel, 2011, p. 185, cursivas mias).

En suma, toda lectura no podra comprenderse y saber situarse —por ello su
funcionalizacion y aplicacién- en su momento histérico para el alumno si no hay de por
medio un ejercicio de la razén. Esta consideraciéon de la lectura implica que ésta no se
aprende de una sola vez, sino dentro de un proceso que comprende la vida del lector.

¢, Qué es el razonamiento analdgico? A diferencia de lo expuesto en la lectura
inferencial, acéd lo que se prioriza es la serie de relaciones de orden superior que se
pueden gestar entre elementos de uno o mas conjuntos. Nuevamente, la decodificacién
y la inferencia se erigen como secuencia cognitivas fundamentales para arribar a una
lectura critica, es decir, a partir de la extraccion de una relacion inferida que compone a
un objeto o situacién, para relacionarla con la de la relacién de otro elemento. Este es el
caso primero de las metaforas: “La identificacion de la analogia permite reconocer los
ambitos relacionados y muchas veces facilita la interpretacién de la metafora” (Kabalen
y Sanchez, 1997, p. 160). La aplicacién del pensamiento analégico conlleva su tercer
componente, que es la funcionalizacion, la cual se define como el proceso de trasladar

una relacion de un dominio a otro, como es el caso del interior del texto. De ahi se
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despliegan un serie de ejercicios de aplicacibn que permiten que consolidan toda
posibilidad de lectura critica.

3.2. Competencia de escritura académica

La escritura, la otra variable independiente de este estudio, es uno de los procesos en
donde es posible vislumbrar las operaciones cognitivas que hacen posible su realizacion.
Ya en la década de los ochenta, con los estudios de Flower y Hayes y Bereiter y
Scardamalia, este tema se entroniz6 como objeto de estudio (Castelld, et al., 2012, p.
572). Este enfoque tedrico presta el suelo a partir del cual Castell6 definird la escritura,
en el contexto académico, como un “proceso situado y subsidiario de una determinada
situacion de comunicacion”, incorporando las voces de otros textos y elaborandose como
respuesta que giran sobre el mismo tépico (2007, p. 49).

La produccion escrita es el criterio principal de evaluacién del desempefio y de la
capacidad investigadora de los estudiantes y, por consiguiente, del cuerpo universitario
(Escoffet, et al., 1999, p. 547). Es por ello que la competencia de escritura de textos
académicos o lo que se denominara, mas adelante, como géneros discursivos, propios
de un campo disciplinar, entendiendo por estos ultimos toda “actividad discursiva que se
da en el entorno académico (Camps y Castell6, 2013, p. 20), ha de ser esencial para la
produccion de investigaciones de grados que puedan plasmarse y difundirse. ¢ Cuales
han de ser los criterios rectores para el desarrollo de la escritura como habilidad y
competencia?

Escritura como competencia transversal: el estudiante muestra los resultados del
proceso de aprendizaje al que esta expuesto. Mientras que en los niveles previos al
ambito de educacion superior se dirimen en textos narrativos o descriptivos, aqui toman
importancia y prioridad los textos de caracter argumentativo, que se plasman en ensayos,
reportes técnicos o investigaciones. Entiéndase la argumentacion como herramienta
epistemoldgica a partir de la que se despliegan estrategias heuristicas, es decir, formas
de disponer las ideas de un texto y del contexto de tal modo que permitan organizar
I6gicamente el saber, aprender a razonar, ordenar el pensamiento y generar posturas
respecto a lo aprendido. Ademas, la argumentacion es un primer paso para la formacion

de un individuo capaz de relacionarse con los otros y de resolver diferencias de opinion
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a partir de una actitud critica. Esto, evidentemente, se traduciria en una mejora de las
competencias que se verian plasmadas en los aprendizajes esperados materializados
en productos finales como la tesis de grado

Escritura como habilidad epistemolégica (Mendoza Ramos, 2014, p. 148). En este
estudio se pregunta por las habilidades -0 competencias- requeridas para la construccion
o produccién de escritos pertenecientes a los géneros discursivos trabajados en el nivel
de los posgrados. Un primer indicio de lo requerido para la produccion académica de
trabajos finales de grado o tesis de investigacion tiene que ver con las dificultades que
se le presentan a los estudiantes de nivel superior, sea de grado o posgrado, habiendo
poca informacién al respecto, “asi como de las estrategias que son capaces de utilizar
para regular su proceso y resolver dichas dificultades” (Castelld, et al, 2010, p. 521). Hay
tres areas, menciona el estudio citado, que se han trabajo en torno a la escritura
académica, especificamente en doctorado: el rol del estudiante de doctorado, la
clarificacion de las caracteristicas y demandas de los textos académicos y el disefio de
propuestas de mejora de sus estrategias de escritura. Las preguntas rectoras de esta

tesis cruzan con las areas antes mencionadas.

3.2.1. Alfabetizacién académica

Para ahora indagar, primordialmente, en la competencia de escritura académica es
necesario indagar en las investigaciones de Carlino, propulsora en Hispanoamérica del
concepto y practica de alfabetizacion académica. ¢(Qué se ha de entender por
alfabetizacion académica? Se entiende por este concepto un “conjunto de nociones y
estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como
en las actividades de produccion y analisis de textos requeridas para aprender en la
universidad” (Escoffet, Hurtado, Tolchinsky, 1999, p. 551; Radloff y de la Harpe, citado
en Carlino, 2003, p. 410). Como esta inscripto en esta definicion, la alfabetizacion
académica es un cuerpo estratégico de practicas didacticas que no se dirige hacia el
estudiantado de nivel basico o medio, sino al de nivel superior. En consecuencia, la
alfabetizacion académica se ha de comprender como la ensefianza especializada de
nivel superior o, lo que es lo mismo, en la diversidad de practicas discursivas (Sanchez
Upegui, 2016, p. 201).
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Se debe tener en consideracion que la escritura académica, en su desarrollo
tedrico, fue primero introducida en el contexto anglosajon, en un ingente nimero de
estudios realizados en Estados Unidos y Reino Unido (Bazerman, et al., 2003; Castello,
2014), como ya se menciond con la investigacion de Mendoza Ramos (2014). En su
desarrollo conceptual es necesario enunciar a las diferentes corrientes o perspectivas
gue se erigen para dar concrecion a tal problema, y que, de algiin modo, han ejercido su
influencia considerable en todos los estudios que uno verifica en torno al desarrollo de la
escritura, sin estar desaparecida la nocién competente de lectura.

Primero aparecié el movimiento de escritura a través del curriculo, posteriormente
la escritura en las disciplinas, arribando finalmente al de alfabetizacion -o
alfabetizaciones- académica. La propuesta del primer enfoque tedrico-didactica es el de
una escritura que se ha de plasmar en textos funcionales dentro de las materias que
estan dispuestas en el curriculo, sostenido por la idea de una escritura con alcance
epistémico. La segunda corriente propone una escritura que solo puede partir del &mbito
disciplinar, descifrandose, en un primer momento, las practicas discursivas, para,
posteriormente, disefiar propuestas formativas disciplinares que se adecuen a las
practicas de escritura (Carlino et al., 2013; Carlino, 2013). Ya no es el desarrollo de
cursos de escritura académica, sino el ejercicio de cada una de las disciplinas.
Finalmente, dentro del campo de la alfabetizacion académica la escritura se entiende
como proceso de formacion continua, junto con la lectura, lo que permite hacer uso de
las habilidades discursivas de un modo activo y adecuadamente situado en los contextos
que participan (Carlino, 2003; 2005; 2013). Con este ultimo sentido se hace manifiesto
gue el caracter de competencia se ubica de mejor manera en el enfoque de la
alfabetizacion académica.

Es importante sefalar esto, debido a que el concepto, de raigambre
angloamericana (Carlino, 2008, p. 95), fue promovido en el mundo hispanohablante por
la investigadora argentina Paula Carlino con el fin de resolver las graves carencias y
deficiencias de los estudiantes apuntalados al desarrollo de la investigacion académica
(Bruzzone, 2020). Se trataria de una nocion relativamente temprana, al menos en el
ambito hispanohablante, si se atiende al hecho de que para el 2002 el buscador de

Google solamente arrojaba diez resultados con el término en cuestion (Carlino, 2013).
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El origen del concepto surge, en el contexto hispanohablante, de la siguiente
problemética: qué puede hacer el docente para fomentar o desarrollar las competencias
del alumno para leer y escribir textos académicos correspondientes a las practicas
discursivas de su disciplina (Carlino, 2013). Esto significaba que, justamente, habia una
ausencia en la ensefianza universitaria de practicas docentes que se propusieran el
desarrollo de la lectura y la escritura académica, de gran perjuicio sobre todo si se tiene
en cuenta que la produccion escrita es el criterio principal de evaluacion del desempefio
y de la capacidad investigadora de los estudiantes y, por consiguiente, del cuerpo
universitario (Escoffet, et al., 1999, p. 547), como ya se asentod previamente. Es hasta las
| Jornadas sobre “La lectura y la escritura como practicas académicas universitarias”,
realizadas en la Universidad de Lujan, en junio de 2011, que se plantea por vez primera,
al menos en lo que concierne a la region de Latinoamérica, que la lectura y la escritura
debian ser objeto de la ensefianza universitaria (Carlino, 2013, p. 358). En este sentido,
la competencia de lectura y escritura académica no se pueden tomar como dos
constructos tedricos separados y que metodolégicamente se tienen que abordar de
manera escindida. Al contrario, lo que se observa en Carlino es la articulacion de las dos
practicas socio-linguisticas.

Ello promovié una serie de investigaciones por parte de Carlino (2003; 2004) a
través de la aplicacion de un conglomerado de actividades de ensefianza en torno a las
practicas de estudio que sus alumnos tenian que llevar a cabo para ser participes en la
asignatura que estuviesen cursando. El resultado no s6lo fue un aprendizaje exitoso de
los métodos y conceptos de la disciplina en cuestion, sino que ademas fomento el
aprendizaje en la lectura y escritura (2013). Asi pues, es apuntalado el trabajo con la
lectura y produccion escrita como técnica o estrategia dentro de la alfabetizacion
académica.

A partir de este punto, se gestan dos décadas en las que se desarrolla la nocién,
no solamente como un conjunto de practicas discursivas 0 una serie de nociones y
estrategias que desarrollan las competencias mencionadas. También se sitla el proceso
por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, a
consecuencia de haberse dado otro proceso de apropiacion de las formas de

razonamiento institucionales que se derivan de ciertas convenciones del discurso
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(Roman Calvo, 2018, p. 51). En este sentido, las acciones ejecutadas por los docentes
han de ir encaminadas a que el alumno aprenda a “exponer, argumentar, resumir, buscar
informacion, jerarquizarla, ponerla en relacion, valorar razonamientos, debatir” (Carlino,
2013, p. 370). En otras palabras, alfabetizacion académica es un proceso de adaptacion,
desarrollo e insercion de los estudiantes al contexto académico de su disciplina a través
del manejo de varios discursos que ésta engloba, y que logra plasmar en un texto de
creacion suya. Basicamente, el estudiante debe comprender el proceso que le permite
construir una determinada interpretacion para guiarlo en una reflexion sobre los motivos
gue los condujeron a ésta, siempre y cuando se tenga por parte del docente la intencion
de verdaderamente de educar en la lectura.

Lo que se deduce de lo anterior es que, mientras los talleres y cursos de redaccion
tienden hacia la fragmentacion de las habilidades y competencias, la alfabetizacion
académica tiene a una vision mas integral. En la primera década del 2000, quizas hasta
la fecha, se dio una profusién de talleres o cursos de redaccion de textos, como enfatiza
Fernandez Fastuca (2009) con respecto a la formacion de investigadores dentro de los
programas de doctorado, los cuales inciden en una falla indicada por las teorias del
aprendizaje situado y la idea de entender la lectura y la escritura como actividades o
practicas sociales (Artemeva, 2008). Esto es, el aprendizaje no se puede dar en espacios
curriculares dnicos y delimitados, los cuales no permiten desarrollar ninguna
competencia general y, por ende, sélo arriban a la incompetencia en el manejo de las
practicas discursivas referentes a su disciplina. Al contrario, la alfabetizacién académica
tiene como funcion el integrar tal proceso de ensefianza y aprendizaje dentro de la misma
estructura curricular de estudios superiores, puesto que la transmision de saberes
propios de las humanidades y de otras areas disciplinares semejantes se caracteriza por
el inevitable uso de la lectura y de una tradicion de textos que asienta los referentes para
la construccion de ideas.

Ahora bien, leer y escribir no se reducen al reconocimiento de las grafias y palabras,
sin abordar el contenido significativo que contraen los diferentes términos de un texto
académico (Roman Calvo, 2018, p. 23). Esto, como es evidente, afecta en el adecuado
funcionamiento de los textos en general en los diferentes procesos de aprendizaje. Para

abordar un texto de manera adecuada, en aras de su comprension, el alumno ha de
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comenzar a interactuar e interpretar el texto, pues el leer es una accion o proceso de
construccion de significados determinados por las habilidades del lector (Kabalen vy
Sanchez, 1997, p. 24), sobre todo si estas habilidades y competencias esenciales para
el proceso de formacion de investigadores —que es una de las vias mas elegidas por los
adscritos al campo disciplinar humanistico y, por definicion, filoséfico- le permiten operar
con categorias de andlisis sobre los textos que provienen y caracterizan a una
determinada comunidad académica y, ademas, le brindan la posibilidad de construirse
una identidad o voz autoral en la elaboracion de tesis o articulos (Castro Azuara y
Sanchez Camargo, 2016).

No obstante, ¢cuales son los riesgos que atraviesa esta vision de la alfabetizacion
académica? Siguiendo a Navarro (2012), en primer lugar, no hay suficiente garantia de
gue la experticia de los docentes realice procesos satisfactorios de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes que buscan acceder a estas comunidades académicas.
Asimismo, los estudiantes confiesan que si bien son evaluados en el uso de herramientas
para la lectura y escritura académica, no son objeto de ensefianza y, mucho menos, de
aprendizaje para ellos mismos. Por ende, se carga la mano a la iniciativa individual de
cada estudiante.

Ademas, no hay una clara distincion en los mismos docentes respecto a las
multiples dimensiones que integran a la lectura y escritura disciplinar, en lo que concierne
a la relacion entre elementos sociodiscursivos o retdricos y las estrategias o recursos
que los textualizan en géneros discursivos. Ni tienen claridad de las estrategias
didacticas para la ensefianza y el aprendizaje de estas competencias académicas,
ateniéndose a un mero formalismo en la imparticion de tales herramientas. Por ello, el
propdésito del autor es promover la creacion de programas de formacién y actualizacion
docente que fomenten el desarrollo de herramientas metalinglisticas y didacticas

especificas para la ensefianza de la lectura y la escritura disciplinar.

3.2.2. Las practicas o géneros discursivos
Las practicas discursivas se entienden como aquellas a las que se recurre en una cultura
o comunidad con el fin de capacitarse para la expresion y comunicacion de las ideas, asi

como para la discusion y debate de las mismas. El fondo de estas practicas tiene como
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asidero un conjunto de procesos cognitivos y discursivos que hacen posible el
aprendizaje dentro de la disciplina correspondiente.

Ahora bien, las practicas discursivas tienen como marco suyo para su efectuacion
los géneros discursivos, que tendra como puerto de llegada la produccion de textos
académicos. Como afirma Uribe, el abordaje de los géneros discursivos se ha hecho,
hasta el momento, desde el discurso tradicional del docente, es decir, una escritura que
esta sostenida en la “concepcion de transmision del conocimiento” (2016, p. 32). No
obstante, como en esta investigacion se procura la articulacion de la lectura con la
escritura, se entiende que el ejercicio de la lectura tendra que aterrizar en la elaboracion
de texto: “leer multiples documentos para escribir un nuevo texto académico implica
resolver un complejo problema retdrico, situado en practicas discursivas” (Castelld, et al.,
2011, p. 99). Para ello, habria que definir los parametros de la situacidbn comunicativa.
De esto se desprenden una serie de caracteristicas, como son el propésito comunicativo,
el tema, los objetivos, la sintaxis, la comunidad desde y hacia la que se dirige, el género
y el discurso manejado por el grupo académico.

Por ende, los primeras consideraciones fundamentales para la produccion de un
texto escrito son dos: representacion de la tarea como un proceso semantico, es decir,
de construccion de significados y las variaciones en las actividades de busqueda,
seleccién, comprension y sintesis (Castello, et al., 2011, p. 102). Es evidente que en el
proceso de construccion de significados se ha de comprender el tipo de conocimiento
disciplinar que sea desea transmitir (Uribe, 2016, p. 128), pero, ademas, supone la
representacion de la base del texto -lo que seria su fundamento, desde un lenguaje mas
filoséfico- como indica Castell6 (2011, p. 104), comportando la asimilacion de
conocimientos previos.

Ahora bien, ¢como se han de desarrollar estas practicas discursivas para el
aprendizaje de las disciplinas? Ya varios autores (Brown, et al., 1989; Savery y Duffy)
entienden la importancia que comporta la situacién que rodea al estudiante para la labor
de aprendizaje de esas practicas discursivas que le permitan la construccion de un texto:
“todo el conocimiento es, creemos, como el lenguaje. Constituye parte indexadas al
mundo y son inextricablemente un producto de la actividad y de las situaciones en las

cuales se produce” (Brown, et al, 1989, p. 35). Es lo que ya indicaba Carlino en sus
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multiples investigaciones, una integracién de las estrategias y herramientas de la
escritura para su aprendizaje en los contenidos disciplinares. El estudiante aprendera
gue la estructura y las caracteristicas de la situacion comunicativa dependeran de las
necesidades de su campo disciplinar. En dltima instancia, los saberes que puedan
provenir de la asignatura que sea no tendran impacto sobre los sujetos de aprendizaje al
no desenvolverse de una manera auténtica, si no se asimilan al contexto o situacion o
cultura académica desde la que se enmarca. Como se puede entrever, es la idea
constructivista de Vygotsky que esta presente en el nuevo Marco Curricular de la Nueva

Escuela Mexicana:

No son las actividades de aprendizaje las principales responsables de la
formacion de las estructuras cognitivas de los sujetos, sino la apropiacion
del bagaje cultural producto de los procesos histéricos humanos que se
transmiten en la relacion educativa. Por eso es fundamental la construccion
gue cada nifia, nifio y adolescente haga de sus representaciones de la
realidad, a través de acciones, estrategias, didlogos, materiales y
herramientas que tienen un desarrollo y un sentido histérico y social.
(DGDC, 2022, pags. 80-1)

La misma citacidn del tedrico del constructivismo permite dar cuenta de un ahondamiento
en la idea de los saberes en su articulacién con las habilidades y actitudes, esto es,
situados en un contexto especifico en donde el alumno pueda poner en funcionamiento

lo aprendido. Esto ha de ser requerido, como es evidente, en el nivel superior.

3.2.3. La ensefianza de la escritura

La mayoria de los docentes consideran que las habilidades, en este caso, de escritura
ya estan dadas en los estudiantes. Esta consideracién cae sobre los estudiantes de nivel
superior, lo que deja expuesto una problematica que no se ha diferenciado: la escritura
como habilidad comunicacional y la escritura en su contexto académico como habilidad
epistemologica. Para ser habilitados en estas competencias, los estudiantes tienen que

apropiarse del sistema conceptual-metodoldogico y de las practicas discursivas
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académicas (Carlino, 2002, p. 2). Esto dltimo implica que los alumnos sepan o adopten
la cualidad para comunicarse a través de los conceptos especificos de la disciplina en la
gue se forman.

Uno de los motivos por los cuales se afirma que el estudiante en nivel superior no
logra adquirir las habilidades de escritura académica tiene vinculo con el disefio
curricular, en el que se privilegian los temas por sobre las disciplinas. Esto tiene
consecuencias negativas, ya que se priorizan los conocimientos y las experiencias
ordinarias del mismo estudiantado, lo que termina por desplazar la condicion del sujeto
educativo: “Desaparece en consecuencia el referente que posibilita la asuncién del sujeto
educativo, empobreciendo el lazo del estudiante con la cultura académica, a la que
excluimos de nuestra relacion con él en funcion, paradéjicamente, de acercarlo a su
cultura” (Valenzuela, 2021, p. 242). En la medida en que se desarrolla un solipsismo
inesperado sobre el estudiante -y que puede ir de la mano con el arribo de las politicas
de corte multicultural e identitario-, se le imposibilita o dificulta el acceso a la comunidad
en donde podria desplegar lo creativo y espiritual en la comunidad en que se desarrolla.
Es evidente que esto no lo puede hacer en el ambito disciplinar de las humanidades -
gue es el que ocupa a esta investigacion- sino es a través de la escritura.

Con esto se hace necesaria la tarea de que el estudiante haga o adopte el dominio
de conceptos, que, como se podra observar en el apartado de Anexos, se coordina con
las dimensiones de la ESEAC, titulado tal ambito como dominio general del tema y nivel
de abstraccién. Esto pasa por el aprendizaje de los modos o formas de lenguaje
adyacente a la disciplina correspondiente.

3.2.3.1. Geéneros discursivos
Por altimo, otro concepto elemental que esta implicado en las nociones de competencias
de lectura y escritura académica es el de género discursivo, término que engloba al
conjunto de textos académicos que se fomentan en las diferentes disciplinas (Diaz Bar y
Ortiz, 2015; Cafion, et al., 2019). Los géneros discursivos se entienden como las formas
especificas, adecuadas y adaptadas a las diferentes situaciones y contextos que toma el
discurso acadéemico (Camps y Castelld, 2013). Concepto que, a su vez, se relaciona con

el de sistema de actividad, dandole el caracter de dinamicidad al discurso académico.
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Una caracteristica de estos géneros discursivos es su estabilidad en el tiempo, de
modo que se vuelven aptos para instituirse como modelos de referencias para la
produccion verbal y en horizonte de expectativas para los distintos receptores o para la
audiencia (Todorov, 1978). Por otro lado, los géneros se definen como accion social,
acciones retéricas tipificadas o, en su caso, se entienden como una constelacién de
formas unidas por una dinamica interna. Al final de cuentas, toda situacion en la cual se
insertan los diversos géneros discursivos es un constructo social, producto del significado
y de la interpretacion que los seres humanos les dan a las actividades en las que se ven
inmersos o que realizan.

La multiplicidad de géneros discursivos que se presentan responde no solamente
a la diversidad de comunidades académicas o disciplinares que instituyen y legitiman
una manera de produccion de textos, sino que entre los mismos profesores que se
encargan de ensefar los contenidos de una misma disciplina tienen una vision especifica
de estos géneros discursivos (Mendoza Ramos, 2014). La tipologia que se ha elaborado
para ubicar las diferentes clases de géneros discursivos también ha tenido sus primeras
aproximaciones en el mundo anglosajon (Canseco y Byrd, 1989; Cooper y Bikowski,
2007; Gardner y Nesi, 2012), siendo en el &mbito hispanohablante un conjunto de
estudios incipiente, sin la profundizacién adecuada (Mendoza Ramos, 2014). Estos son
los diferentes tipos de textos académicos que se despliegan de las investigaciones antes
realizadas: resumen de lecturas, bibliografia comentada, reporte, estudio de caso,
sintesis, proyecto de investigacion, ensayos, monografias, tareas cortas, planes o
propuestas, programas documentados, resefias, recuento metodoldgico, criticas,
explicaciones, ejercicios, disefio de especificaciones, recuento narrativo, sondeo,
respuesta a problemas, examenes, articulos, miscelanea, al menos de lo extraido por
parte de Mendoza Ramos de los autores abordados (2014).

De acuerdo con lo recuperado por parte de Mendoza Ramos del Proyecto Tuning
América Latina (2007), son cuatro las competencias genéricas que conforman la
expresion escrita: “1) Capacidad de abstraccion, analisis y sintesis; 6) Capacidad de
comunicacion oral y escrita; 11) Habilidades para buscar, procesar y analizar la
informacion procedente de diversas fuentes; 12) Capacidad critica y autocritica” (2007,

p. 148). Aspectos que son esenciales o comunes para la redaccion de textos
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académicos, sin necesariamente implicar la superacion de las dificultades al redactar un
texto, puesto que la misma percepcion que tienen los estudiantes de estos géneros
discursivos es ya un factor para entorpecer el desarrollo de la escritura académica. Son
varios los autores que han hablado de cémo la nocién de los textos académicos como
productos finales apremian a los sujetos para terminar sus textos, ademas de
desubicarlos en su posicion de dialogantes con otras voces 0 posicionamientos,
manifestado en su lucha para introducir y gestionar citas (Castello, et al., 2013).

Ahora bien, de las anteriores competencias genéricas se podrian desplegar un
conjunto de habilidades que son relevantes para la conformacién en el acto de la
competencia de la escritura (Rosenfeld, Courtney y Fowles, 2004, pags. 14-15). Hay que
recordar que estas habilidades son referentes a la escritura de nivel académico, y si bien
este estudio en especifico se dirige a un tipo de sujeto que cursa sus estudios a nivel
superior —o incluso medio superior-, ello no restringe que se pueda extraer de las
experiencias de alumnos de posgrado qué es lo solicitado para la construccién y
produccion de un texto académico en sus diferentes variantes. Por parte de Mendoza
Ramos (2014), basandose en las investigaciones de Rosenfeld (2001, 2004), encuentra
gue las mas relevantes son las siguientes: dar crédito adecuado a las fuentes, organizar
las ideas y la informacion coherentemente, utilizar correctamente la graméatica del inglés,
evitar errores ortograficos, capacidad de abstraccion y sintesis, analisis de informacion
de mdltiples fuentes, integrar el material citado y referenciado, desarrollar un debate bien
enfocado, escribir con claridad, de manera precisa y concisa y la capacidad para revisar
y editar el texto (Mendoza Ramos, 2014, p. 150). Evidentemente, esto lo contrastara con
lo que obtiene de las declaraciones de los profesores a nivel posgrado en la UNAM, a
partir de los procesos evaluativos de los textos académicos o géneros discursivos.

En el &mbito hispanohablante se retomaron los desarrollos de la esfera
anglosajona que provenian de Gardner y Nesi (2012), las cuales situaron un conjunto de
13 tipologias textuales diferentes a partir de una serie de definiciones recuperadas de
locaciones del mundo de habla inglesa, como en Australia que el género discursivo se
define como un sistema de procesos sociales organizados y orientados a metas a través
del cual los sujetos sociales de una cultura determinada llevan sus vidas, donde los

géneros discursivos siempre estan ubicados en un contexto social, redondeando de esta
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forma lo precisado por los autores que se han tomado aca (Camps, 2007; Camps y
Castelld, 2013; Mendoza Ramos, 2014; Hernandez y Castell6, 2014). Puesto que,
formulando ya un concepto de los géneros discursivos -0, mejor dicho, retomando aquel
gue comprende una sintesis de multiples determinaciones: su caracter social, lingdistico,
cognitivo, primordialmente-, estos se entienden como formas retéricas cambiantes que
emanan al querer dar respuesta a situaciones recurrentes, teniendo como funcionalidad
suya estabilizar la experiencia y dar coherencia y significado a lo que esta presenta.
Para dar cierre a este compendio de los avances en investigacion teorica y
practica que se dan a través de estos tres conceptos -competencia de lectura,
competencia de escritura y género discursivo- se obtienen los fundamentos o ejes
tedricos sobre los cuales se sustentara el estudio procedente en torno a las deficiencias
y procesos que se dan en el ambito de la licenciatura en filosofia, dentro de un contexto

ubicado localmente como es Puebla.

3.2.4. La escritura en el contexto académico

2.1.1. 1. Rol o identidad del estudiante-investigador

En primer lugar, que la participacién de los estudiantes en comunidades de practica
reducidas desarrolla con mayor facilidad y presteza la identidad de investigadores. Este
tipo de comunidades, como los grupos de investigacion, brindan la posibilidad a los
estudiantes de poder hacer oir su voz tanto en situaciones sociales informales como en
situaciones académicas formales (Castelld, et al, 2010, p. 522). Esto es, la construccion
de una voz autoral tiene mas posibilidades en aquellas comunidades en las que su
reducida extension los dota de un lugar con mayor consideracion.

No obstante, por lo regular esta voz, en sus primeros afios de formacion, se
construye so6lo a través de una voz colectiva, en la que el director de tesis se sitia como
actor en este proceso. A su vez, esto termina siendo un primer campo de formacién del
estudiante a la figura de investigador por introducirse en una légica de autorregulacion
de consumidor a productor de conocimiento en una u otra cultura académica, “que
interpela la identidad de los estudiantes por cuanto les exige un cambio enunciativo” que

implica todo un posicionamiento en el producto de la tesis (Castelld, et al., 2010, p. 522;
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Carlino, 2005, p. 416), generando ansiedad y estrés si esta capacidad no esté del todo
desarrollada.

En consecuencia, el desarrollo de la voz autoral como uno de los fendmenos
contenidos en la competencia de escritura académica, en tanto que actividad cognitiva y
social, ha de fomentarse desde una perspectiva “situada y dependiente de los contextos
discursivos” (Castelld, et al., 2011, p. 111) en los que se circunscriben los textos
académicos. La forma que priorizan las comunidades académicas moldearan la identidad
del investigador como escritor, pues dentro de ese marco del género discursivo tendra
que hacer elecciones correspondientes a la labor de autor. Pero, ¢cuéles son los
aspectos por lo que se divisa la labor de la voz autoral?

Castell6 (et al., 2011) menciona que los recursos discursivos con los que se basta
el escritor para la elaboracion del texto, el andlisis de la intertextualidad, junto con sus
evidencias de negociacion con otras voces, y los aspectos estructurales de los textos
son las tres dimensiones que componente la figura del autor en un texto escrito. De ahi
se desprenden multiples categorias que, a continuacion, se enlistaran para efectos de
exposicion: expresiones de elusion de compromiso, potenciadores-enfatizadores,
marcadores de actitud, autorreferencia, marcadores de implicacion (Castelld, et al., 2011,
p. 112). Elementos que si bien son de importancia, la via de la investigacion buscara

aterrizar en las categorias o variables de Cassany (1996), a efectos de limitar el trabajo.

2.1.1.2. Caracterizaciones de la escritura académica

La segunda consideracion que los doctorandos han de tener en la redaccion de textos
académicos se refiere a las caracterizaciones de la escritura académica. Aqui se agrupan
una serie de herramientas discursivas que dan pie a la toma de posicién del autor,
confiriéndole autoridad, aceptacion y capacidad argumentativa. El conjunto de estas
herramientas se define como los enfatizadores y matizadores del discurso y la voz
académica, que tiene como efecto el compromiso de la persona implicada ahi (Castelld,
2010, p. 523). Ademas, es pertinente destacar otros elementos como las elecciones
discursivas y el dialogo intencional, o la intertextualidad presente en los textos, puesto
gue a partir de esto se despliega la interpretacion por el recurso de diferentes voces: “El

analisis intertextual examina la relacién de un enunciado con este mar de palabras, como
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son usadas estas palabras, cOmo se posiciona este enunciado respecto a estas mismas”
(Bazerman, 2004, p. 84).

Siguiendo a Hyland (2002), hay varios recursos discursivos que permiten regular
la tarea de construccién de textos de grado o de nivel profesional-académico. En su caso,
contempla los siguientes criterios para la medicion de la uso de la voz autoral: 1) uso de
pronombres personales cada 1000 palabras plasmadas en el texto; 2) funciones retoricas
en primera persona, Las funciones que se despliegan de este ultimo caso son aquellas
gue establecen propositos, explica un procedimiento, establecen resultados o
afirmaciones, expresan beneficios propios para el autor y elaboran un argumento
(Hyland, 2002, p. 1099). Todas estas técnicas retéricas le permitiran al autor
posicionarse, confiriéndole la anhelada autoridad, aceptacion y habilidad de
argumentacion.

No obstante, habria que tomar en cuenta que este tipo de posicionamiento
depende, en suma medida, de la personalidad individual de aquel que esta produciendo
el texto, y esto dentro de una comunidad académica que ya ha establecido sus propios
criterios para evaluar y designar un texto como idoneo para ser discutido en la disciplina
correspondiente. Seria en vano esperar que esto no tuviese efectos sobre los sujetos
gue escribe, por lo que el investigador-autor tendra que acoplarse y dialogar con “los
discursos ya existentes de manera intencional” (Castelld, 2010, p. 523). Frente a estas
dificultades que podrian agobiar a los doctorandos o cualquier profesional académico, es
necesaria la “interiorizacion de otras voces que nos han acompafado en el proceso”
(Castelld, 2010, p. 523).

Tan sélo es relevante el ingente cantidad de criterios con los que evaluadores en
las correspondientes comunidades académicas, divididos en funcién de la estructura
tipica de un texto: introduccién, metodologia, resultados y conclusiones (Sanchez, et al.,
2002, p. 8). Lo dispuesto en el apartado introductorio es clarificador, puesto que se
contemplan cuatros categorias que no muchas veces logran ser realizadas por los

estudiantes, como son el formato, la relevancia, la legibilidad y la consistencia.
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2.1.1. 3. Estrategias de escritura

El tercer y ultimo de los aspectos integrados en la materia de escritura académica,
las estrategias para su desarrollo, no solamente inciden en la mejora en los productos
académicos que los doctorandos realizan, sino que también modifica las nociones que
se establecen en torno a la escritura académica, ademas de la autopercepcion que tienen
los estudiantes en cuanto a eficiencia se refiere. No obstante, las investigaciones se
centran en la composicion de textos de caracter simple, como monografias, resimenes
y comentarios. Por lo tanto, cabria preguntar: ¢ realmente las estrategias y mecanismos
regulatorios que se disponen en otras pruebas son aplicables en la redaccién de una
tesis, no sélo de doctorado, sino de licenciatura?

De hecho, se ha demostrado que el tener en cuenta la propia imagen al momento
de dar pie al proceso de elaboracién de textos tiene un efecto benéfico en la calidad de
éste. Sin embargo, también es un asunto que presenta demasiadas dificultades en
aquellos estudiantes que temen considerarse a si mismos como autores. “Estos, por su
parte, ademas de dedicar menos tiempo a analizar la demanda, acostumbran a limitar

sus objetivos a aspectos de contenido, al qué decir” (Castelld, et al., 2011, p. 101).

3.2.5. Construccién de la escritura: procesos y componentes a nivel académico
Posterior a todo lo anterior, ¢ qué se puede decir de lo logrado hasta la fecha respecto a
la competencia de escritura académica? Aqui el principal referente tedrico se situara en
Paula Carlino por medio de su concepto propuesto de alfabetizacion académica, como
ya se hizo al principio de este capitulo, el cual refiere al “conjunto de nociones vy
estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi como
en las actividades de produccion y andlisis de textos requeridas para aprender en la
universidad” (2003; 2005; Andrade, 2015). De este modo, la escritura se entiende como
la principal via 0 modo de acceso a la comunidad académica que corresponde a la
disciplina de formacion por parte de los estudiantes.

Sin embargo, es necesario introducir otros estudios para extraer las variable o
categorias que se dispondran en la seccion de metodologia, como el de Camps y
Castell6 (2013), para encontrar una definicion complementaria — o de mayor alcance- de

escritura académica. Esta, en su determinacién mas simple, puede englobar a todas las
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practicas de escritura que se producen y tienen sentido en el contexto académico (p. 24).
Pero, ademas, se tiene que tomar en cuenta el sistema de actividad en el que se
encuentra inserta esta practica social de la escritura, puesto que tales sistemas otorgan
sentido y significado a la misma, comprendiendo tres factores: el proceso de composicion
y formas en que se elaboran los textos, las caracteristicas de sus productos y la audiencia
para la que se escribe (Camps y Castelld, 2013). En suma, a causa del género discursivo
gue prioriza cualesquiera sean los ambitos correspondientes (Bazerman, 2004), la
escritura vira en uno sentido u otro.

Si se sigue a Cassany a partir de su texto, Describir la escritura, es posible
observar un proceso semejante al que acontece en la lectura: su escision en
temporalidades. En el caso de la escritura Cassany toma la distincion habida por Rohman
entre pre-escribir, escribir y re-escribir (2008, p. 125). Esto es asi en funcion de los textos
conocidos como académicos, compuestos por examenes, trabajos, recensiones,
articulos, etc., (Cassany, 2008, p. 125), de modo que comportan estrategias disimiles a
las que se presentan en textos de difusion o de meras intenciones narrativas. El conjunto
de habilidades solicitada para esta escritura académica, segun Cassany, consiste en: la
interpretacion de datos experimentales, capacidad para relacionar informaciones de
distintas fuentes, capacidades de sintesis, entre otras que da por entendidas el autor
(2008, p. 15).

Ahora bien, en la etapa de pre-escritura se tienen una serie de factores o
componentes que le dan efectividad o realidad. No es conveniente citar todos los
elementos que divisa Cassany, puesto que su esfuerzo de sintesis es minimo. Para este
trabajo basta con extraer la nocién fundamental, por lo que, en funcion de esta etapa y
las subsiguientes, se tiene esto: sintesis de informacién, vinculo con la experiencia,
capacidad para definir problemas e hipétesis, analisis critico, lectura memoristica y
habilidad para construir modelos tedricos con diferentes modelos tedricos (Cassany,
2008, p. 126). Recuérdese que estas aptitudes son correspondientes a la etapa de la
pre-escritura.

En lo que concierne al proceso de escritura en cuanto tal, las siguientes
disposiciones son suficientes y necesarias para la adecuada composicion del texto:

eficiencia productiva, control, fluidez Iéxico-semantica, fluidez morfosintactica,
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convencionalismo discursivo, convencionalismo mecanico (2008, p. 126). Con esto se
ha dicho lo que compone el proceso de escritura para el caso de Cassany.

Por ultimo, lo que se tiene dentro del proceso de re-escritura -que como su misma
denominacion indica, refiere al acto de revision de la escritura ya hecha- son también un
namero ingente de aspectos que han de ser consideracion para el acabamiento
adecuado del texto: evaluacion del contenido, evaluacion de la estructura, correccion de
la gramatica, correccion del vocabulario, correccion ortografica (Cassany, 2008, p. 127).

Ahora bien, en lo referente a la construccion de la escritura a través de las
anteriores fases o etapas, es posible ubicar cinco variables o categorias esenciales para
este estudio:

1. Correccién: “...la norma explicita de uso en una comunidad de hablantes”
(Cassany, 1999, p. 86). Su determinante fundamentales son las convenciones
linglisticas.

Definicion operacional: uso correcto de las normas linglisticas en su aplicacion
dentro de la redaccion.

2. Coherencia: es ya un aspecto mencionado por Cassany como uno de los criterios
linglisticos estandar que componen la redaccion de corte académico (1999, p.
229). Equivale al concepto de gramaticalidad en el ambito textual: “la coherencia
establece paralelamente la frontera entre los textos que el hablante percibe como
bien formados, significativos y adaptados a la situacion, y los que presentan
confusiones, incongruencias o limitaciones de algun tipo” (Cassany, 1999, p. 80).
Definicion operacional: identifica los elementos constitutivos de un texto para
otorgarle sentido en su contexto: estructura del texto, objetivo o propdsito del
texto, lector al que va dirigido y jerarquiza ideas por orden de importancia.

3. Cohesioén: “Conjunto de relaciones o vinculos de significado que se establecen
entre distintos elementos o partes (palabras, oraciones, apartados) del texto y que
permiten al lector interpretarlo con eficacia” (Cassany, 1999, p. 82). Su distincién
respecto a la variable de coherencia se remite a lo siguiente: mientras la
coherencia se enfoca en los elementos gramaticales que permiten al lector
ubicarse o situarse dentro del texto en su despliegue o desarrollo, la cohesion

responde al sentido que le puede otorgar el texto al lector.
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Definicion operacional: Uso adecuados de elementos propio del discurso para
manifiesta una idea clara del texto.

4. Adecuacion: “grado de adaptacion del discurso a una situacion comunicativa”
(Cassany, 1999, p. 85).
Definicion operacional: Uso adecuado del lenguaje por parte del autor para
ubicarlo en un contexto o comunidad académica.

5. Repertorio: “...calidad de los rasgos estilisticos y expresivos de un escrito, de
acuerdo con determinados valores y actitudes sociales sobre la prosa” (Cassany,
1999, p. 87).

Definicion operacional: Aplicacion variada de elementos léxicos, sintacticos,

gramaticales y retdricos en la produccion del texto.

En sintesis, lo que pudimos observar a lo largo de todo este capitulo del marco teorico
es la ilacién de las ideas o argumentos que sostienen la estructura formal de las
competencias de lectura y escritura académica. Es posible, a su vez, comprender que
los elementos que componen a las competencia siempre tienen una connotacion
claramente prescriptiva sobre los sujetos de la educacion. Por ende, lo que puede uno
esperar de estas categoria dentro de la malla curricular de los diferentes planes y
programas de estudios es que los alumnos logren identificarse con los aprendizajes,
dentro de un contexto determinado econémicamente. Pero, ¢por qué se observa que
esta identificacion es inexistente dentro de la gran masa de estudiantes de filosofia, si se
buscan entender como autores, al menos de manera proyectada? Esto es lo que se

tratara a continuacion en el siguiente capitulo.
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Capitulo 4. Metodologia

En este capitulo se procedera a exponer el marco que busca aterrizar los conocimientos
antes puesto en la parte tedrica dentro del campo de la practica. A partir de ello se puede
entender a la metodologia como la lIégica organizada del traspaso de lo teérico a lo
practico. Siendo asi, a continuacion se delimitaran distintos aspectos de la metodologia,
los cuales le son sustanciales: su enfoque, la hipétesis, el disefio que marca a la
investigacion, los sujetos de estudio, el instrumento que se utilizé y sus procedimientos
para la validacion del mismo. Por consiguiente, esto es la antesala de la presentacion de

resultados y su andlisis.

4.1. Enfoquey alcance de la investigacion

El presente estudio tiene como finalidad el diagndéstico de las competencias de lectura 'y
escritura académica en los estudiantes de la Licenciatura en Filosofia, de la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla. El enfoque por el que se ha optado es el cuantitativo,
puesto que dentro de la pregunta de investigacion se trata de responder al cdmo de un
analisis en el nivel de desempefio de los alumnos de las cuatro generaciones mas
recientes del programa escolar ya antes mencionado. De hecho, el talante cuantitativo
de este enfoque reside por la intencién de obtener un registro y datos del desarrollo y
despliegue de estas competencias, habilidades y aptitudes que posibilitan a los
estudiantes en nivel superior el producir textos de género académico que les permitan
acceder a las comunidades en donde se construyen los saberes que seran transmitidos
en un futuro a las nuevas generaciones.

Todo enfoque siempre tiene una incidencia sobre el proceso metodologico. No es
minimo el hecho de que la explicacién del enfoque se dé en el apartado metodoldgico,
puesto que una metodologia reside en el enfoque en que se va a llevar un proceso, en
este caso, de investigacion cientifica. Toda actividad cientifica, y con ello se estaria
incluyendo todo estudio que se realiza en el campo de las ciencias sociales y
humanidades, sera planificada en aras de conseguir hacer efectivo o realizable el
objetivo propuesto en un principio (Criséstomo, p. 44).

Otro tipo de consideracion en torno al enfoque de caracter cuantitativo es la de un

conjunto de procesos secuenciales y probatorios (Hernandez, 2014, p. 4), en donde no
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es posible eludir los pasos necesarios o requeridos para la realizacion efectiva de la
investigacion. Si se trata de visualizar las fases en las que se da este proceso, es posible
enlistar diez tiempos en el que se desenvuelve: 1) idea, 2) planteamiento del problema,
3) revision de la literatura y desarrollo del marco teorico, 4) visualizacion del alcance del
estudio, 5) elaboracién de hipétesis y definicion de variables, 6) desarrollo del disefio de
investigacion, 7) definicion y seleccion de la muestra, 8) recoleccion de datos, 9) analisis
de datos y, finalmente, 10) elaboracion del reporte de resultados.

Pero antes de seguir profundizando en cada uno de estos pasos que Sampieri nos
menciona, es necesario también considerar otras perspectivas tedricas que hablan sobre
la metodologia dentro del ambito de la investigacion. Ya lo afirman Cortés e Iglesias
(2004), el enfoque cuantitativo se enfoca en las mediciones y valoraciones numéricas
dentro del proceso de investigacion, teniendo pauta o practica primordial la observacion
para la recoleccién de datos y su andlisis que permitira la resolucién de las preguntas de
investigacion. Con todo esto, lo que se buscaria probar es la hip6tesis como eje nodal
de la investigacion que guia sus derroteros y caminos. Aqui no puede haber excusa para
el uso y recursos del analisis estadistico.

Ahora bien, ¢qué es lo que se mide? En un término especifico se entiende que
son las variables que dan cuerpo a la investigacion -en este caso, a las dimensiones de
competencias en lectura académica y en escritura académica. Pero las variables no son
mas que la captaciéon de fendmenos aprehendido a través del razonamiento como
esenciales para la conformacion de un estudiante de acuerdo con el perfil de egreso del
programa de estudios correspondiente. Por lo tanto, es meritorio cuestionar su ocurrencia
y magnitud dentro de un tiempo determinado, lo cual abre a la posibilidad de hacer un
disefio de cardcter transversal o longitudinal.

A partir de lo anterior, ya se puede plantear un problema especifico de estudio,
como puede ser sobre las interacciones maestro y alumno, o sobre la pertinencia de
procesos de evaluacién o, en el caso de este trabajo, sobre el nivel de desempefio de
las competencias antes comentadas. Teniendo ello, se pasa a la construccién de un
estado de arte y de un marco tedrico que derivara en la elaboracion de la hipotesis. Esta
ultima es el supuesto de la investigacion que brinda una explicacion provisional para

establecer relaciones y explicaciones temporales a lo que se planted en un inicio de la
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investigacion (Martinez, 2012, p. 118). Desde este punto se dara la recoleccion de datos
que fundamentara la medicion de los aspectos aludidos de las variables de cualquier
estudio (ocurrencia y magnitud), por lo que su andlisis sbélo se puede dar
estadisticamente, al menos dentro del enfoque cuantitativo.

Pero, ¢qué es un analisis estadistico? Para esto se tienen que haber codificado -
como se vera en el apartado de analisis de resultados- lo conseguido dentro de las
variables a partir de los sujetos que forman parte de la investigacion. Ante este
procedimiento, es menester evaluar la confiabilidad y validez logradas por los
instrumentos de medicién, asi como analizar por pruebas estadisticas las hipétesis
arrojadas inmediatamente después del planteamiento del problema y de la recapitulacion
de literatura y conceptos funcionales al estudio (Hernandez, 2014, p. 272). Si se entiende
gue esto tiene miras de alcanzar la objetividad, es consecuente pensar que este es el
mejor enfoque o proceso metodoldgico para abstener de los resultados todo aquello que
puede ser materia de afeccion de los propios investigadores.

Si bien la realidad que se investigara concierne al ambito de las personas
humanas o de los sujetos -lo que dentro de las humanidades muchos especialistas se
inclinar a aseverar de manera inmediata que es imposible una cuantificacién dentro del
campo-, las competencias en lectura y escritura académica son solamente visualizable
mediante el producto del ejercicio o conducta del estudiante al que se le exhorta el
realizar un trabajo que impliqgue estas dos dimensiones. En la materia puede haber
distinto géneros discursivos, como son monografias, comentarios de texto, ensayos,
tesis, tesinas, reportes de lecturas y una infinidad de otros elementos o productos de
aprendizaje que abundan dentro de las comunidades académicas de ciencias sociales y
humanidades.

A esta realidad objetiva, externa e independiente de las creencias, sentimientos o
valores del investigador solo se la puede, adecuadamente, abordar buscando obtener la
mayor cantidad de informacion posible. Esta es propiamente como tal la ventaja del
enfoque y perspectiva cuantitativa en el ambito de las competencias. De hecho, si se
pasa la mirada sobre lo que son las competencias que estan enlistadas en el Acuerdo
444 del Sistema Nacional de Bachillerato, uno se podra percatar de como todas esas

adecuaciones del sujeto activo a la realidad so6lo son posibles de aprehender por la
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medicion y valoracion objetiva: 1) Se autodetermina y cuida de si; 2) Es sensible al arte
y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en distintos géneros; 3)
Se expresa y comunica; 4) Piensa critica y reflexivamente; 5) Aprende de forma
auténoma; 6) Trabaja de forma colaborativa; 7) Participa con responsabilidad en la
sociedad. No es casualidad que en las cinco primeras estén incluidas las dimensiones
gue tanto se han recalcado durante todo este apartado y los anteriores capitulos.

4.2. Hipotesis

Los estudiantes de las cuatro generaciones de la Licenciatura en Filosofia, de la BUAP,
no han desarrollado los atributos componentes de la competencia de lectura académica
y de escritura académica.

¢En gué se sostiene esta hipétesis? Ya se asentaba ello cuando se planteaba el
problema en torno a la minima produccion académica de los estudiantes de la fase
terminal para conseguir la certificacion que los legitime como profesionales de su area
de formacion y profesionalizacion. Pero, no es lo Unico que se atraviesa a los ojos de la
investigacion, sino que también, dentro del desarrollo y curso del programa escolar, no
hay iniciativa por parte de los alumnos para comenzar a incursionar en las comunidades
académicas con algun texto de su autoria que, precisamente, permita el desarrollo de
los conocimientos, habilidades y aptitudes que son necesarios 0 sustanciales para la
lectura y escritura académica.

Después de que en el anterior apartado ya se ha definido la hipétesis como un
supuesto de investigacién, es necesario aclarar que es lo que comprende esta estructura
nodal en el estudio. En cuanto la hipotesis le permite dar rumbo a la investigacion, ello
no implica que esta deba permanecer intocable durante el proceso, puesto que ha de ser
comprobada o refutada en la medida en que se analice con mayor profundidad y
detenimiento el fendbmeno del estudio (Martinez, 2012, p. 118), a partir del instrumento
gue se haya aplicado para tales fines. Posterior a ello, se obtendran una serie de
resultados que diran si la premisa de la que se parti6 es valida o esta poco o nulamente
fundamentada, s6lo en los prejuicios del investigador. He ahi del porqué de la
importancia y relevancia de un enfoque cuantitativo: apostar por una vision objetiva que

disuelva las creencias del profesional en la investigacion.
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Por esto ultimo, es necesario el disefio de la investigacion, es decir, el molde sobre
el que se asentard esta Ultima para conseguir los objetivos que se plasmaron al inicio de
este estudio que cabe recordar aqui: 1) Analizar los factores que limiten o favorecen el
desarrollo de las competencias de lecturay escritura; 2) Identificar el nivel de desempefio
de las competencias de lectura y escritura que presentan los estudiantes de la
Licenciatura en Filosofia en la cuatro generaciones, dentro de la etapa formativa asi
como de profesionalizacion; y, finalmente, 3) Diseflar una propuesta didactica que
permita al estudiante habilitarse en procesos de lectura y escritura en la Licenciatura en

Filosofia.

4.3. Disefo delainvestigacion

El disefio de investigacion que aqui se aplicard serd no-experimental de corte
transversal, esto es un solo tiempo se pondra en ejercicio el instrumento para la
recoleccion y posterior interpretacion de los datos que arroje la prueba concerniente.

En primer lugar, ¢qué es un disefio? El disefio siempre se refiere al plan o
estrategia concebida y seguida para la obtencion de la informacion deseada de acuerdo
con lo expuesto en el planteamiento del problema (Hernandez, 2014, p. 128). Esto
implica, por evidentes motivos, responder a las preguntas planteadas en el estudio que
se volveran a exponer a continuacion: 1) ¢ Como analizar el nivel de desempefio de las
competencias de lectura y escritura que presentan los estudiantes de la Licenciatura en
Filosofia en la cuatro generaciones, dentro de la etapa formativa asi como de
profesionalizacion?; 2) ¢, Qué factores limitan el desarrollo de las competencias de lectura
y escritura?; 3) ¢(Coémo disefiar una propuesta didactica que permita al estudiante
habilitarse en procesos de lectura y escritura en la Licenciatura en Filosofia?

Teniendo en cuenta esto Ultimo, ¢.a qué viene un disefio de carécter experimental?
En toda experimentacion se disefian pruebas con las que se buscan inducir cambios, lo
gue significa buscar manipular las variables que intervienen en un proceso, en este caso,
de ensefianza-aprendizaje (Cortés e Iglesia, 2004, p. 28). Todavia mas, para el caso
especifico de esta investigacion, dentro del proceso de adquisicion de las competencias
de lectura y escritura académica dentro del programa de estudios de la Licenciatura en

Filosofia. S6lo asi podria ser posible observar, identificar y analizar las causas que
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estaria presentes en lo que se obtiene por resultado. Asi es como procederia un docente
gue aspira a trabajar con grupos de estudiantes con el fin de determinar una nueva
experiencia pedagogica.

Como en el caso que concierne a este estudio se desea obtener un resultado que
no esté imbuido por el &mbito subjetivo del investigador, sino por la objetividad a partir
de una realidad externa e independiente que se podria observar en el aula, asi como en
sus productos de aprendizaje, lo mas indicado ya se sabe que es el enfoque cuantitativo.
Por lo tanto, todo disefio de investigacion que esté dentro del mismo tendra que
conseguir certeza de las hipétesis formuladas en un contexto particular o que permita
aportar evidencias respecto a los lineamientos de la investigacion si sélo se parte de una
premisa (Hernandez, 2014, p. 128). Lo que lleva a considerar la relaciéon de causalidad
como sustancial a la misma practica de investigacién experimental dentro de un enfoque
cuantitativo.

¢ Qué se entiende por lo experimental una vez que se han sentado sus premisas
tedricas hace dos parrafos? Generar o engendrar una situacién para producir efectos a
guiénes participan o se ven envueltos en ella, con la finalidad de dar una explicacion -0
interpretacion- de lo obtenido de manera cuantificada, gracias a la codificacion de las
variables y atributos que comporta el instrumento. Pero la tarea experimental no tiene
como exclusividad el obtener resultados, sino también la posibilidad de formulacién de
predicciones que, en el caso de esta investigacién (Martinez, 2012, p. 16), servirian para
situar un disefio de intervencién pedagogica y didactica para la mejora del proceso de
ensefianza y aprendizaje de los alumnos que aln se encuentran en la etapa de
formacion, asi como para las futuras generaciones.

Con todo, es menester contar con una serie de requisitos que dan pie o solvencia
a la investigacion junto con su instrumentacion. En primera instancia, la maleabilidad o
manipulacion de la variable independiente, esto es aquel fenOmeno del que se puede
tener control dentro de la situacion generada por el investigador. En segunda instancia,
la medicién de la ocurrencia y magnitud de la variable dependiente, como sera el caso
de todos los atributos contenidos en las dos dimensiones de competencias ya antes

mencionadas: lectura académica y escritura académica.
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No obstante, ante los problemas circunstanciales que han impedido la
consagracion de un modelo experimental para la investigacion, se ha optado por un
disefio no experimental, es decir, sélo la aplicacion de un cuestionario que no tenga como
miras cambiar una situacién y constituir dos grupos, uno control y otro experimental. Con
este instrumento o cuestionario se buscara solo situar o ubicar el nivel de desemperio,
como ya se ha mencionado, en el que se encuentran las cuatros mas recientes
generaciones que componen la matricula de la Licenciatura en Filosofia.

En consecuencia, en un disefio no experimental se buscara observar fenbmenos
tal y como se dan en su contexto natural, puesto que no se tiene control directo sobre las
variables que se estudian, ni es posible influir en las mismas. Las caracteristicas que
rodean a la investigacion no experimental residen en su sistematicidad o empiricidad. De
hecho, si se toma en cuenta uno de los objetivos que menciona Hernandez Sampieri
(2014, p. 154), este se coordina con lo prescripto en este estudio: “Analizar cual es el
nivel o modalidad de una o diversas variables en un momento dado”. Esto ultimo es lo
gue lleva a ubicar el disefio de la investigacion no sélo en su faceta no experimental, sino
también de caracter transversal: corte en un solo tiempo.

El disefio transversal de la investigacién se enfoca en la recoleccién de datos en
un solo momento, en un tiempo Unico, con el proposito de describir variables y, en ciertos
casos, obtener un alcance explicativo (Cortés e Iglesias, 2004, p. 27). Ahora bien, un
disefio transeccional descriptivo tiene miras a indagar la incidencia de las modalidades
0 niveles en lo que se encuentra una variable ubicada dentro de una poblacién
determinada, de la que se extraera una muestra que, mas adelante, se explicard para
efectos de este trabajo profesional. Como aqui se detallaran cuatro generaciones que
comprende el programa de estudios en cuestidn, es inevitable pasar a una descripcion
comparativa con efectos de asentar una diferencia de grado que beneficie a los grupos
de mayor nimero de créditos cubiertos.

Sin embargo, la experiencia dicta que no necesariamente esto es asi, sobre todo
cuando se trata de expedir resultados que signifiquen el egreso y la titulacion de los
matriculados. Es por ello que la investigacion admite tener un alcance explicativo, puesto
gue en el apartado final de este trabajo, con la propuesta de intervencion pedagdgica y

didactica, se estableceran los motivos y razones que impiden el desarrollo de las
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competencias de lectura y escritura académica para cimentar una base que de pie a, en
un futuro, legitimar opciones educativas que mejoren la situacion de aprendizaje de los

alumnos en cuestion.

4.4. Sujetos

Como ya se ha mencionado en diferentes apartados, el sujeto de la investigacion sera el
estudiante de la Licenciatura en Filosofia, BUAP, de las cuatro generaciones mas
recientes, esto es del 2019, 2020, 2021y 2022. De acuerdo con los datos proporcionados
por la coordinacion del Colegio de Filosofia y la Secretaria Académica de la Facultad de
Filosofia y Letras, el numero total de la poblacién corresponde a 202 estudiantes
matriculados en el programa escolar antes mencionado. De ahi se tomara una muestra
seleccionada del 25% para efectos de la instrumentacion del estudio, es decir, 51
estudiantes ha de ser el minimo de sujetos del estudio para que este fuera valido.

¢, Qué se entiende por la muestra de un estudio, en este caso, de caracter
cuantitativo? La muestra es un subgrupo de la poblacién de interés sobre el que se
recolectaran una serie de datos, delimitados en funcién del problema de estudios y de
las variables primordiales que se toman para alcanzar a dar solucion y certeza a la
hipo6tesis propuesta. En el caso que concierne a este estudio, como lo que es buscado
es dar cuenta del nivel de desempefio de las competencias de lectura y escritura
académica, sélo es posible situar la investigacion en el campo de la educacién de nivel
superior. En otras palabras, la unidad de muestreo o andlisis es el estudiante de la
Licenciatura en Filosofia, dentro del periodo regular comprendido por el programa de
estudios, en algunas de las cuatro generaciones mas recientes.

Por otra parte, la poblacion se define por el conjunto de todos los casos que se
adecuan a lo especificado en la unidad de muestreo cuantitativo. Es por ello que se
extiende a las cuatro generaciones de la licenciatura aludida, puesto que, si se contempla
su curriculo, el plan de ingreso ya dicta los conocimientos, habilidades y actitudes con
las que ha de ingresar el aprendiente: “Basicos de gramatica espanola y de redaccion...
Se comunica fluidamente en forma oral y escrita; tiene gusto por la lectura y buena

comprension lectora” (BUAP). Mientras que en el lado del perfil de egreso se tienen las
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siguientes disposiciones: “Comunica argumentalmente sus ideas, tanto de forma oral
como escrita; Promueve la comunicacion asertiva mediante un adecuado dominio verbal
y escrito del espafol...” (BUAP). Por consiguiente, estos atributos solicitados al
estudiante durante el desarrollo de su carrera se buscaran valorar y medir a través de la
Prueba de Diagnostico de Aptitudes de las competencias de lectura y escritura
académica.

Ahora bien, como la muestra esta dividida en cuatro niveles, los que corresponden
para a las cuatro generaciones mas recientes de la licenciatura, el caracter de ésta sera
no probabilistica, pero si intencional. Es decir, la eleccion de los elementos sobre los que
se asienta la investigacion depende de las caracteristicas de ésta, esto es el visualizar
el nivel de desempefio de los alumnos de nivel en nivel para obtener resultados en torno
a su avances -0 retroceso- en el desarrollo de las competencias antes mencionadas. De
los 51 alumnos solicitados como minimo para obtener informacién valida y confiable, se
busca que de las dos generaciones mas recientes -2022 y 2021- sean el porcentaje
mayor en la captura de datos.

En cuanto al error maximo aceptable que se ha determinado en la investigacion,
como no representativo de la muestra, es del 5%. Mientras que el porcentaje estimado
gue se esperaria obtener de la muestra es de un 25%. Por lo tanto, se elaborara la
siguiente ecuacion:

Tamafio del universo (poblacién): 202

Error maximo aceptable: 1%

Porcentaje estimado de la muestra: 25%

Nivel deseado de confianza: 99%

Se obtendra un resultado final de 51-52 estudiantes que tendran que responder al

cuestionario del que ya se ha hecho mencion.

4.5. Instrumento paralarecoleccion de datos

Durante esta etapa de la investigacion se aplicé un instrumento para la recoleccién de
datos cuantitativos, correspondientes a las dos dimensiones o variables independientes:
competencia de lectura académica y competencia de escritura académica. Dentro de

estas dos competencias, se encuentran una serie de atributos que consolidan y dan
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consistencia a las dimensiones mencionadas, que se expresardn en el desempefio
evaluado de las unidades de muestreo, que, como ya se ha explicitado, estas consisten
en los alumnos de la Licenciatura en Filosofia, BUAP, de las cuatro generaciones mas
recientes (2022, 2021, 2020 y 2019).

El instrumento consistié en un cuestionario de prueba de andlisis diagndstico, es
decir, concerniente al andlisis del desempefio de los atributos, contenidos en sus
indicadores, que componen a las competencias de lectura y escritura académica. Como
todo estructura de una cuestionario, este consiste en la disposicion escrita de una serie
de preguntas que implican en su enunciacion el concepto manejado por la variable y el
indicador respectivo. “Un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas respecto de
una o mas variables a medir” (Hernandez, 2016, p. 218).

Ahora bien, las preguntas que se pueden plasmar dentro de un cuestionario
pueden ser de dos tipos: abiertas o cerradas. En el cuestionario o instrumento que
compete a esta investigacion, la mayor parte de las preguntas solicitadas para su
respuesta son de caracter cerrado y de opcion multiple, siendo un total de 32 preguntas
del primer tipo -exclusivamente para la medicion de la comprension lectora- y 3 preguntas
del segundo tipo 2 para el area de comprension lectora y 1 para la medicion de la
comprensién de escritura académica.

Las dos dimensiones que ya se han mencionado son la competencia de lectura
académica y la competencia de escritura académica. Dentro de la primera dimension se
encuentran tres variables: el nivel de lectura académica, el nivel de lectura inferencial y
el nivel de lectura analdgico. Para la segunda dimensién se dispondrian de cinco
variables: correccion, coherencia, cohesion, adecuacion y repertorio.

Mientras que en la primera variable de la dimension de la competencia de lectura
académica -nivel de lectura literal- se ubicarian 8 indicadores que permitiran la medicion
de las variables consideradas: observacion, comparacion, relacion, clasificacion simple,
ordenamiento, clasificacion jerarquica, analisis, sintesis. En cuanto a la segunda variable
-nivel de lectura inferencial- se conseguirian un conjunto de cuatro indicadores: procesos
de decodificacion e inferencia, procesos de razonamiento deductivo, procesos de
razonamiento inductivo y procesos de adquisicion de conocimiento. Finalmente, la

tercera y Ultima variable de la competencia de lectura académica -nivel de lectura
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analogico- contiene cuatro indicadores: decodificacion, inferencia, funcionalizacion y
aplicacion.

El caso de la dimension de la competencia de escritura académica, dentro del
primer indicador se obtienen una serie de tres indicadores: ortografia, gramatica y
puntuacion. Para la segunda variable -coherencia- estan presentes también un conjunto
de tres indicadores: dialecto, registro e inscripcion del enunciador. Dentro de la tercera
variable -cohesion- se seleccionaron cuatro indicadores: mecanismo de repeticion,
marcadores discursivos, cadenas nominativas y sucesion de tiempos verbales. En
funcion de la cuarta variable -adecuacion- se ajustaron una linea de tres indicadores:
fuerza ilocutiva y perlocutiva, construccion del significado y parrafos y apartados. Por
altimo, la quinta variable -repertorio- proporciona hasta cuatro indicadores que
terminaran por enmarcado el desempefio de la competencia de escritura académica:
Iéxico, sintaxis, gramatica y retdrica.

No obstante, la escala de medicion de cada uno de los indicadores de la
competencia de lectura académica es distinta a la que se utilizé para la valoracion del
desempefio de la escritura académica. Para el primer caso se hace recurso de la Escala
Likert, con 5 valores en su codificaciones: 5) sumamente satisfecho; 4) muy satisfecho;
3) ni satisfecho ni insatisfecho; 2) poco satisfecho; 1) insatisfecho. Y, para el segundo
caso, la herramienta para la mediciébn es una rubrica que se construy6 con las cinco
variables o criterios de la dimension de competencia de escritura académica, en

conjuncién con los valores ya dispuestos de la Escala Likert.

4.6. Variables
Las variables que componen el instrumento denominado como Prueba de Analisis
Diagnostico son los siguientes:

En el campo de lectura, tenemos los tres niveles de lectura: 1) literal, 2) inferencial
y 3) analdgico. Dentro del nivel de lectura literal estan los siguientes indicadores:
observacion, comparacion, relacion, clasificacion simple, ordenamiento, clasificacién
jerarquica, analisis, sintesis y evaluacion; en el nivel de lectura inferencial estan:

procesos de decodificacion e inferencia, procesos de razonamiento deductivo, de
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razonamiento inductivo y de adquisicion de conocimiento; finalmente, en la lectura
analdgica se presentan: decodificacion, inferencia, funcionalizacion y aplicacion.

Para el caso de la competencia escrita estan las siguientes cinco variables: 1)
correccion, 2) coherencia, 3) cohesion, 4) adecuacion y 5) repertorio. La primera de las
variables, correccion, contiene los indicadores de ortografia, gramatica y puntuacion; la
segunda de ellas, coherencia, se divide en dialecto, registro e inscripcion del enunciador;
en cuanto a la tercera de las variables, cohesion, se remite a los indicadores de
mecanismos de repeticion, marcadores discursivos, cadenas nominativas y sucesion de
tiempos verbales; la cuarta de las variables, adecuacion, estd compuesta por la fuerza
ilocutiva y perlocutiva, la construccion del significado y los parrafos y apartados;
finalmente, el repertorio como quinta y Ultima variables, alude al 1éxico, la sintaxis, la
gramatica y la retdrica. Todo esto da un total de 17 indicadores dentro de esta ultima
competencia académica.

El conjunto de variables se encuentra organizado en tabla dentro del apartado de

Anexos, como Anexo 1. Tabla de operacionalizacion de variables.

4.7. Procedimientos

4.7.1. Jueceo

El instrumento de enfoque cuantitativo para la evaluacion diagnéstica de las
competencias de lectura y escritura académica para alumnos de la Licenciatura en
Filosofia ha sido revisado por una planilla de expertos. Las conclusiones a las que han
llegado son las de un instrumento confiable para su aplicacion en el proceso de
investigacion.

Por parte de la Dra. Cecilia C. Cuan Rojas ha dictaminado que los treinta y cinco
reactivos que forman parte del instrumento son de una alta confiabilidad, siendo unanime
su valoracion. Su atencion se enfoco en distintos errores ortograficos que ubico dentro
de la redaccion del instrumento, asi como de cardcter sintactico. En lo que se refiere a
recomendaciones 0 sugerencias, asentd que es prioritario que la lectura y sus
indicaciones correspondientes, para la resolucion del ejercicio, estuviesen a disposicion
del alumno de una manera facil de acceder, debido a la confusion que se le presento con

el instrumento en una primera lectura. En este tenor, cuestioné que el ejercicio y su
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seriacion de reactivos estuviese redactados bajo una distribucion de columnas puesto
que se le presento ese formato como confuso para una lectura rapida y eficaz. De tal
modo que, hizo la recomendacion de realizar el instrumento a través de la plataforma de
Google Forms, al tener una interfaz mas amable para el evaluado. Asimismo, pidié que
las preguntas abiertas tuviesen una serie de indicaciones para una ejecucién en su
respuesta por parte del alumno de un modo mas efectivo y confiable para la extraccién
y analisis de los datos conseguidos.

Ahora bien, el Dr. Edgar Gomez Bonilla hizo un conjunto de aclaraciones
oportunas que le dieran al instrumento un caracter mas consolidado. En primera
instancia, indicé que el trabajo es de enfoque cuantitativo, con alcance explicativo, al
tener como herramienta la estadistica descriptiva. Por lo que es impropio la mencion de
un estudio que abarqgue la correlacion entre variables comprendidas dentro del ejercicio,
debido que ahi se requeriria el uso de la estadistica inferencial.

Por otro lado, el experto recomendd la eliminacién de una de las preguntas y
objetivos que, en principio, se habian planteado dentro de la investigacion y que irian a
ser operativos en la aplicacion del instrumento. La pregunta que sugirié cancelar es la
referente al grado de efectividad que tienen las técnicas didacticas de la planta docente
en la Licenciatura en Filosofia, puesto que el problema estaria dirigido hacia estudiantes
y no, propiamente, hacia docentes. En este mismo sentido, se pidié la suspension del
objeto que iba en correlacion con la anterior pregunta, al no identificarse reactivos
relacionados con la pertinencia y utilidad de resultados de técnicas didacticas dentro de
la planta docente de la licenciatura. A partir de aqui, se limité a una revision de algunos
caracter ortograficos o gramaticales que pudieran afectar la ejecucion idonea del
instrumento hacia la poblacion estudiantil de la licenciatura.

En lo que respecta a la serie de reactivos, los resultados son éptimos al haber una
proporcion equivalente entre una confiabilidad buena a una alta, sin haber ningin solo
ejercicio que pudiese ser considerado en el rango de muy baja o baja. Posterior a ello,
menciona un conjunto de tres observaciones que se le presentd con la lectura del
instrumento. En el primer caso, afirma que el instrumento de investigacion de tesis
presenta consistencia en su relacidon con las variables del estudio -dimension de

competencia en lectura académica y en escritura académica-, y con el disefio transversal
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del estudio para la generacion de un diagnéstico puntual y preciso del objeto de estudio,
que es meritorio recordar, son los estudiantes de la Licenciatura en Filosofia. En un
segundo momento, la modalidad del cuestionario en un formato mixto, de preguntas de
opcion multiple y abiertas, permitira realizar un analisis profundo del que pueda derivar
de la recoleccion de datos. Y, finalmente, en cuanto a los reactivos con los que se
procedera a la captura de informacién pertinente para los objetivos del instrumento, el
especialista menciona que presentan caracteristicas clave en su construccion,
evidenciando ser neutrales y de proyeccion fiable, por lo que se deduce que los
resultados que se puedan obtener estaran libres de cualquier de sesgo dentro del estudio
y su aplicacion.

En lo que corresponde a la revision y evaluacion que hace el Dr. Alejandro Garcia
Limon, hace varias precisiones no solo en materia ortografica y gramatical, sino que
también propone una modificacién -0, mejor dicho, una conjuncién- del concepto de
lectura y escritura en el vocablo lecto-escritura. Ademas, en lo que se refiere a las
terminologias utilizadas dentro de la escala Likert para la medicion y valoracion de los
reactivos, sugiere el uso del totalmente satisfecho, asi como la eliminacion del
medianamente satisfecho a sélo el verbo, en el caso del tercer nivel.

De acuerdo con lo que respecta a los reactivos del instrumento, el experto
consideré que la mayoria de los mismos tienen un alto grado de confiabilidad, superando
con ello las consideraciones del anterior especialista, pero no llegando al grado de
unanimidad que presento la primera de la plantilla que aqui se hizo mencion. De ahi hace
una serie de precisiones, como es la de que el uso de imagenes es solo recomendable
cuando son seleccionadas de manera adecuada y precisa, tratando de evitar
interpretaciones confusas de la persona que responde. Admite su interés de que se esté
realizando una investigacion en esta materia, sobre las competencias de lectoescritura
en los estudiantes de las cuatro generaciones mas recientes de la Licenciatura en
Filosofia, ya que podria desmentirse el supuesto del que se ha partido: que sus
estudiantes estarian mas capacitados para la lectura de comprension y la redaccién de
textos.

Otra consideracion que hace, emparentada con la que hizo la primera experta, es

la necesidad de disponer del texto sobre el que se esta basando el instrumento, lo que
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conmina a la investigacion a que la elaboracion del instrumento sea clara y eficaz en su
lectura. Ademds, hace una consideracion respecto a los reactivos que miden la
dimension de competencia en escritura académica, considerando que son pocos
solamente cinco reactivo. La gran cuestion es que esta premisa de la que parte es ya
procedente de una confusién por la ordenacién del contenido del instrumento, puesto
gue es solamente un reactivo el que se utilizara para la competencia escrita. No obstante,
ante ello hay que aclarar que es el ejercicio con mayor extension para el estudiante y

gue solicitara una rubrica para este mismo de manera exclusiva.

4.7.2. Validez o consistencia
Para el caso de la validez de contenido, en el apartado de Anexos se dispondran las
valoraciones de los jueces en torno a los items o reactivos que se utilizaron en el

cuestionario de la Prueba de Andlisis Diagndstico de la investigacion.

4.7.3. Pilotaje y reporte de investigacion de campo

Durante la aplicacién de la Prueba de Andlisis Diagndstico de las competencias de
lectura y escritura académica, se buscoé la comunicacidon, en principio, con la
coordinadora del Colegio de Filosofia, la Mtra. Claudia Tame, para obtener su
autorizacion en la colocacion del instrumento para los sujetos de estudio. No obstante,
la espera de los resultados de validez cuantitativa retrasé los tiempos de aplicacién que
se estimaban para finales de octubre para terminar siendo dispuestos a mediados de
noviembre.

Los problemas que se presentaron por este retraso han sido clarividentes como la
poca asistencia de los alumnos a los cursos que se asignan a las cuatro generaciones
de acuerdo con la malla curricular de la licenciatura correspondiente, asi también la
suspension de clases o su realizacion de manera virtual no permitian la ejecucion de la
prueba en un formato fisico. Esto se enfatiza cuando el formato virtual de la prueba ha
sido insuficiente para conseguir los resultados minimo para que los datos recogidos se
correspondiesen con la muestra seleccionada. En este sentido, el autor de esta

investigacion ha considerado que la prueba tiene que efectuarse exclusivamente en un
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formato fisico durante la realizacién de los cursos en la licenciatura, con la solicitud y

apoyo de los docentes encargados de impartir los contenidos dentro del aula.
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Capitulo 5. Analisis y resultados

Dentro de este capitulo, se expondran los analisis y resultados conseguidos a través de
la Prueba de Analisis Diagnostico. Cada uno de los datos consignados en las
ilustraciones graficas que se presentaran mas adelante, tendran consigo una
descripcion, analisis e interpretacion. Al finalizar, se dard una reflexibn que busque
sintetizar lo extraido en esta practica para centrar los planteamientos de este estudios y

buscar demostrar los supuestos identificados al principio de esta investigacion.

Datos de identificacion

Para la elaboracion de esta investigacion se considerd la participacion de hasta 77
estudiantes, distribuidos en cuatro generaciones (2022, 2021, 2020 y 2019), habiendo
44 de la generacion 2022, 12 de la 2021, 17 de la 2020 y 5 de la 2019. Dentro de los 77
estudiantes, 45 eran hombres y 32 mujeres, habiendo una media de edad de 20 afios,
sobre todo por la participacibn numerosa de la primera generacion

Lectura literal

Grafica 1. Puntaje promedio por generacion en el nivel de lectura literal, con muestra de
77 estudiantes.
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Los datos que nos arroja la aplicacion de la Prueba de Andlisis Diagnéstico dentro de la
dimension de competencia de lectura académica, nos da como resultado nimeros lo
bastante oportunos para considerar que dentro de este ambito no hay deficiencias
sustanciales para la poblacién estudiantil de la Licenciatura en Filosofia, al sélo
considerar los cinco primeros casos de investigacion, bajo un modelo de valoracion de
Escala Likert. Son varios los atributos que obtienen resultado por encima de los cuatro
puntos a nivel individual, como es la observacion, la clasificacion simple y clasificacion
jerarquica, respondiendo esto de modo inevitable al perfil de ingreso solicitado por la
carrera profesional.

Es posible considerar que, dentro de estos resultados particularmente elevados,
hay una condicién de principio, puesto que el perfil de ingreso de la Licenciatura en
Filosofia solicita que el recién matriculado pueda realizar el ejercicio de la lectura y
comprension de textos en su nivel mas simple, que es el literal. “El nivel de lectura literal
se compone de dos subniveles, que consisten en el reconocimiento y recuerdo y en la
reorganizacion” (Clavijo, 2018, p. 39). En consecuencia, el tipo de lectura que aqui se
dirime es un nivel que ya ha de estar dominado por el alumnado, por lo que es estimable
gue sus atributos implicados sean de los puntos méas desarrollados a comparacién de los
siguientes niveles.

No obstante, hay ciertos matices dentro de la interpretacidon de la gréfica que ya
nos avizoran problematicas en niveles de lectura mas complejos y solicitos para el @mbito
de la comunidad académica. Cuando los encuestados se enfrentan a problemas que
implican las relaciones o asociaciones simples, el ordenamiento e, inclusiva, una
actividad cognitiva aparentemente simple como es la comparacion de elementos dentro

del mismo texto, no son resueltos de manera idénea u 6ptima.
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Grafica 2. Puntaje promedio (Escala Likert) — Generacion 2022, con una muestra de 42
estudiantes.
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Con la primera dimensién de lectura podemos observar que la lectura literal se encuentra
en niveles de satisfaccién simples o basicos, puesto que todos los indicadores para la
generacion 2022 se encuentran entre el 3 y el piso 4 de la escala Likert.

Recordemos que las dimensiones de lectura son indicadores o criterios que nos
sefalan en qué estado se encuentran los procesos cognitivos: “la competencia lectora
se estratifica en tres niveles: lectura literal, lectura inferencial-critico y analdgico-critico
pisos asentados sobre procesos cognitivos de diferente caracter dependiendo del avance
que el lector va teniendo a través del conjunto de textos” (Kabalen y Sanchez, 1997,
Roman Calvo, 2018; Gomez Bonilla, 2020). En consecuencia, como antesala o, mas
bien, inicio de la carrera profesional de la Licenciatura en Filosofia, es posible admitir que
lo desarrollado por los estudiantes es adecuado con respecto a su desarrollo de
competencia por lo que se supone trabajado en el nivel de educaciéon medio superior.

De la mano con lo desarrollado en el analisis, es posible interpretar estos primeros
resultados como adecuados o esperados de acuerdo con la antesala del nivel superior,
gue es la educaciéon en bachilleratos o preparatorias. Al menos aqui se podria entender
gue los alumnos de la licenciatura cuentas, a nivel satisfactorio con el perfil de ingreso
para desarrollar las capacidades que los habiliten para ingresar, en un futuro, a las

comunidades académicas.

128



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

Ahora veremos las proximas gréficas que aclararan los avances que se tuvieron -
en correspondencia con la grafica 1 que compara a las cuatro generaciones- en la

dimension de lectura literal, el primer escalafon de estas competencias lectoras.

Grafica 3. Puntaje promedio (Escala Likert) — Generacion 2021, con una muestra de 13
estudiantes.
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Grafica 4. Puntaje promedio (Escala Likert) — Generacion 2020, con una muestra de 17
estudiantes.
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Grafica 5. Puntaje promedio (Escala Likert) — Generacion 2019, con una muestra de 5
estudiantes.
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Ya es posible vislumbrar un avance o progreso consistente en la mayoria de los
indicadores o variables que componen la dimensién de lectura literal que constituye a la
competencia de lectura académica. Vemos que las mejoras sustanciales se dan en los
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componentes mas complejos de la lectura literal, que tienen que ver con la clasificacion
jerérquica, el analisis y la sintesis. Las tres variables en las generaciones 2021 y 2020
han llegado al nivel de muy satisfactorio, algo que contrasta con lo estacionario de
indicadores que se considerarian mas basicos como la comparaciéon y la relacion.

Ahora bien, ¢qué habra permitido este avances sustanciales de los tres ultimos
indicadores de la competencia de lectura literal? Entendamos que el analisis, como
componente de la lectura literal, es una “una operacién de pensamiento que implica la
division de situaciones o tareas complejas en otras mas sencillas... un proceso
sistematico y organizado que facilita la comprension y la profundizacion de los
conocimientos extraidos de un texto” (Kabalen y Sanchez, 1997, p. 66). En este sentido,
el avance del curso supone que los alumnos han logrado dirigir la practica de su lectura
a un punto mas fragmentario, pero que también logran consolidar en una sintesis, como
la otra variable que ha mejorado conforme se pasa de una generacién a otra.

Es necesario también tomar en cuenta que en la Ultima generacion tuvimos
resultados menores a los de las dos generaciones precedentes. Cabe la posibilidad que
el nimero de encuestados para esta Ultima fase del programa de estudios sea
insuficiente o que hay factores motivacionales que impiden la resolucion del cuestionario
de manera adecuada. Lo que si es posible deducir de lo anterior, es que los alumnos,
conforme avanzan en el programa, tienen una atencién mas especifica sobre elementos
gue corresponden al analisis por su interés en la captacion y adecuacion de conceptos,

actividad elemental en la filosofia.
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Grafica 6. Indicador de observacion para la dimension de lectura literal en la generacion
2022.
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Grafica 7. Indicador de comparacion en nivel de lectural literal en la generacion 2022.
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En los primeros dos indicadores de la lectura literal vemos resultados dispares
dependiendo del reactivo al que se da respuesta. Sin embargo, en ambas variables
nunca se sale del marco de satisfaccion que nuestra Escala Likert nos recuerda.

Volvamos a la pregunta que se plantea en el asunto de la observacion, “;Qué
concepto o término observas como eje de la lectura?”. Es clave dentro de la disciplina de
filosofia el trabajo con conceptos. De hecho, la parte fundamental de la filosofia es en
referencia a los conceptos. Recordemos lo que dicta Hegel respecto al entendimiento
filos6fico: “El entendimiento determina y mantiene firmes las determinaciones; la razén
es negativa y dialéctica, por disolver en nada las determinaciones del entendimiento; es
positiva, por engendrar lo universal y subsumir bajo él lo particular’ (2011, p. 185). En
otras palabras, el lector de filosofia ha de buscar siempre los términos que aludan a lo
universal, lo que podria ser un indicador pertinente su eleccion acertada en el
cuestionario de las opciones que mas se adecuen a los criterios de observacion.

En sintonia con lo anterior, la observacion y la comparacién resultan ser
operaciones cognitivas de importancia para tener un primer anclaje en la lectura de la

disciplina de filosofia. Lograremos observar, con las subsecuentes graficas, que habra
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mejoras sustanciales en el ambito de la lectura literal, por lo que se tienen que volver un
dominio particularmente bien manejado por el estudiante del programa de la licenciatura.
Aqui lo que habria que considerar es de qué forma los alumnos toman o adquieren la
practica de una lectura puntual, si es por la injerencia del docente y sus planeaciones
didacticas y estrategias, o por una cuestion contingente y autogestiva por parte de los
Mismos.

Gréfica 8. Indicador de relacién de la dimension de lectura literal de la generacion 2022.
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Grafica 9. Indicador de clasificacion simple del nivel de lectura literal en la generacion
2022.
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Aqui también observamos resultados favorables para los estudiantes de la primera
generacion, entendida en los escalafones iniciales de la disciplina, en donde muchos no
se han habituado a la lectura anterior a su inscripcion en el programa. Practicamente en
tres de los cuatros reactivos tenemos una medida de un nivel de lectura literal muy
satisfactorio, a reserva del reactivo numero 5, que busca dar cuenta del elemento comun
gue se encontraria en los términos o nociones de las lecturas, algo que implica un
desarrollo todavia mas extenso de la lectura en funcion de lo dicho y plasmado por el
texto mismo.

Recordemos lo antedicho en el marco teorico: “es un nexo entre dos
caracteristicas de dos objetos o situaciones correspondientes a la misma variable”,
expresandose en los términos de la variable o caracteristica comun (Kabalen y Sanchez,
1997, p. 33). De acuerdo con esto, las relaciones que encuentran los lectores implican
un despliegue mayor de los componentes de la lectura, asimismo la clasificacion simple

requiere de la articulacion en serie de una serie de términos o ideas que tienen un punto
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o nodo en comun. Ya se observar4, en consonancia con esto, si en las siguientes
generaciones hay una mejora de esta situacion por parte de los alumnos.

En funcion de lo anterior, se puede esperar que estos resultados son favorables
dentro de la generacion 2022 puesto que son momentos en los que el estudiantado se
esmera en conseguir resultados 6ptimos en las pruebas que les aplican. Entonces, el
factor motivacién es de suma relevancia para conseguir que los futuros profesionales
indaguen en la lectura, primero, dentro de su texto y, posterior a ello, leer entre linea -lo
gue consistirian el nivel de lectura inferencial y analdgico-critico. Ademas, como son
esferas inferior en complejidad procesual al analisis y la sintesis, es de esperar logros

cercanos o0 empatados con el escalon cuatro de la Escala Likert.

Gréfica 10. Indicador de ordenamiento del nivel de lectura literal en la generacion 2022.

Ordenamiento en generacion 2022 - Lectura literal
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Gréfica 11. Indicador de clasificacion jerarquica del nivel de lectura literal en la
generacion 2022.

Clasificacion jerarquica en generacion 2022 - Lectura literal
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Lo que podemos ver aqui es parecido a las anteriores graficas: nunca hay resultados
parejos en los dos reactivos que componen a uno u otro indicador del nivel de lectura
literal.

Yendo al andlisis, es importante resaltar que aqui no se trata de la clasificacion
simple, esto es, que sus datos o informacion esté sélo ordenada en serie. Recuérdese
gue la clasificacion jerarquica consiste en la organizacion del conjunto de elementos que
componen, esencialmente, a un texto en el formato de clases. A saber, “una operacion
de pensamiento que implica la division de situaciones o tareas complejas en otras mas
sencillas... un proceso sistematico y organizado que facilita la comprensiéon y la
profundizacién de los conocimientos extraidos de un texto” (Kabalen y Sanchez, 1997,
p. 66). En consecuencia, como operacion cognitiva del sujeto mas compleja que la simple
seriacion sin ordenacion, esto funcionara como la antesala a procesos mas complejos,
como el andlisis y la sintesis.

¢A qué se deberadn estos resultados? Los resultados que aqui se tienen
responden a una tendencia que se ha registrado del cuestionario aplicado sobre los
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estudiantes de la Licenciatura en Filosofia. Justo en etapas iniciales es complicado
esperar que los aprendientes logren esquematizar los conceptos de tal forma que
obtengan una ordenacion por prioridad. En este sentido, aqui se comenzara con una
caida en los resultados de los otros procesos cognitivos que conforma al nivel de lectura

literal, es decir, el analisis y la sintesis.

Gréfica 12. Indicador de analisis del nivel de lectura literal en la generacion 2022.
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Grafica 13. Indicador de sintesis del nivel de lectura literal en la generacion 2022.
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Por parte del criterio o indicador de analisis se tiene un resultado practicamente similar
o idéntico al de la clasificacion jerarquica. En cambio, el indicador de sintesis si obtiene
una reduccién considerable, llegando aproximadamente al nivel que no es ni satisfactorio
ni insatisfactorio dentro de la Escala Likert. Aunque los resultados varian si se considera
de manera individual por los reactivos, puesto que el reactivo nimero quince se enfoca
en las relaciones que se puede establecer entre cinco términos. Mientras que en el caso
del reactivo nimero dieciséis se dirige mas a expresar la idea general dentro de un
fragmento de texto.

Ahora bien, el analisis y la sintesis son los procesos cognitivos mas importante y
gue dan cierre a la lectura en su faceta literal. Son procesos, a su vez, bisagra que
permiten el acceso al siguiente nivel de lectura: el nivel de lectura inferencial. No habria
manera de que se pueda participar en las comunidades discursivas a las que se busca
acceder sin el proceso de andlisis, sobre todo si se rastrea esta nocion con la articulada
de la alfabetizacion académica: “conjunto de nociones y estrategias necesarias para
participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de
produccién y anadlisis de textos requeridas para aprender en la universidad” (Carlino,
2003; 2005). Pero, ¢en el proceso de sintesis? Para decirlo de una manera sucinta, la
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sintesis es una variable que se contempla dentro de la calidad de textos, algo que es
evaluado por instrumentos como los mencionados en anteriores apartados: los
cuestionarios Reader Belief Questionnaire y Writing Beliefs Inventory, sustentados en los
planteamientos de Schraw y Bruning (1996) y White y Bruning (2005).

¢Qué mas se puede decir al respecto? La descomposicion de partes que es
constitutiva del andlisis como proceso cognitivo y la sintesis como un proceso que unifica
diferentes determinaciones o significados para conformar uno nuevo. Como es de
pensarse, esto implicara un razonamiento mas agudo que no sélo se dedica a “cortar”
conceptos que se pueden presentar en el texto, sino que ahora se requiere del hallazgo
de una determinacién comun entre dos conceptos o ideas. Esto ultimo es un escalén
mas a avanzarse que solo sera posible como una mayor agregacion de contenidos y

saberes al estudiantes de la disciplina filosdfica.

Gréfica 14. Indicador de observacion del nivel de lectura literal en la generacion 2021.

Observacién en generacion 2021 - Lectura literal
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Es momento de comenzar a realizar las comparaciones por el grado de
generacion. El resultado entre una y otra generacién -2022 y 2021- es practicamente el
mismo, puesto que aqui se tiene 4.0 en la Escala Likert. Apenas si es una ligera mejora
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que sélo tendrd su adecuada dimension si es articulada con otros indicadores que
componen al nivel de lectura literal.

La observacion es la piedra de toque de la lectura, no solo en su talante literal,
sino a nivel general. Entiéndase que el nivel de lectura literal se compone de dos
subniveles, que consisten en el reconocimiento y recuerdo y en la reorganizacion
(Clavijo, 2018, p. 39), donde se revela como evidente que la observacion, en tanto implica
dar cuenta de aspectos o rasgo de un objeto, requiere de un proceso de identificacion en
su suelo mas simple. En este sentido, el proceso de observacion sera ya algo dominado
por el estudiante, por lo que la consecucién de un puntaje mas alto en la Escala Likert
serd materia de otros factores como el motivacional dentro de la realizacion del
instrumento o cuestionario aplicado a los estudiantes de la Licenciatura.

La consistencia de los resultados de una generacion a otra da cuenta de un
atributo necesariamente consolidado por parte de los estudiantes de la Licenciatura en
Filosofia, aun en su nivel mas basico. ¢Qué significa esto? Que este aspecto de la
competencia de lectura académica es algo que ya ha sido desarrollado por parte de los
estudiantes, incluso antes de haber accedido al programa de licenciatura. De este modo,
lo Unico que se puede atender aqui es un reforzamiento y aprovechamiento de esta

aptitud o habilidad en la lectura.
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Grafica 15. Indicador de comparacion en la generacion 2021 de lectura literal.
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Aqui se observa una disminucion de .1 en la Escala Likert, en contraste con los
resultados de la generacién 2022. Lo cual no sefiala diferencias sustanciales que se
ahondaran en el analisis y en la interpretacion.

Dar cuenta de los ejes en una lectura o texto brindado, y ponerlos en una tabla de
equivalencia para decidirse por el mas adecuado para dotar de sentido a lo que se lee
es, evidentemente, una practica que solo se puede fortalecer con el tiempo. Recuérdese
gue la comparacion consiste en un proceso de identificacion. Mas propiamente hablando:
de equivalencia o medida de las partes que componen al cuerpo entero del texto. Dentro
del catalogo de caracteristicas que definen a la lectura literal, se encuentra esta
Cervantes Castro (et al.): “identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos” (Cervantes
Castro, et al., 2017). En otras palabras, este es un proceso que va en correspondencia
con el anterior: ya esta suficientemente dominado por los alumnos del nivel licenciatura

en sus primeras fases.
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Gréfica 16. Indicador de relacion en generacion 2021 al nivel de lectura literal
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Gréfica 17. Indicador en clasificacion simple en generacién 2021 de lectura literal

Clasificacion simple en generacidon 2021 - Lectura literal
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Se observa que el indicador de relacién en la generacién 2021 tiene un puntaje mas bajo
qgue el de la generacion 2022, lo que revela una reducciéon considerable, mas no

sustancial dentro de este aspecto. En cambio, para el asunto de la clasificacion simple
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se encuentra un conservacion de, practicamente, el mismo nivel en la Escala Likert.
Nuevamente, aqui no se encontrardn mejoras o disminuciones radicales dentro de estas
graficas.

Continuando con el analisis, recuérdese que la clasificacion simple forma parte de
las habilidades cognitivas béasicas, al menos asi lo menciona en unas de las
investigaciones citadas en este trabajo referente a los estudiantes de la Licenciatura en
Psicologia de la UPHM: “la observacién de caracteristicas de un texto, la clasificacion
simple, la combinacion y el pensamiento critico de primer nivel” (Roman, 2018, p. 110),
dentro de la dimension cognitiva mas simple. Es decir, se sigue dentro de un apartado
gue no brinda aun suficiente informacion del desarrollo cognitivo dentro del programa de
estudios aqui estudiado.

De la mano con lo anterior, no hay todavia un desarrollo suficiente de las
habilidades cognitivas dentro de la dimensién de competencia en lectura académica.
Tendr4 que esperarse en los siguientes reactivos e indicadores cuando se conozca a
detalle los avances que han tenidos los estudiantes dentro de la Licenciatura. Ahora, ¢a
gué se debera la reduccion del reactivo 5: ¢qué elemento en comun encuentras en los
términos o nociones? Es una pregunta relativamente sencilla, lo que vuelve mas
interesante la razon de una resolucién errénea o insuficiente de parte de los estudiantes
de la generacién 2021. Esto ultimo puede responder con mucha probabilidad a una
cuestion de desinterés o falta de motivacion por la resoluciéon de reactivos con poca

incitacién al reto o la oportunidad de superar obstaculos.
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Gréfica 18. Indicador de ordenamiento en la generacién 2021 a nivel de lectura literal.
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Gréfica 19. Indicador en clasificacion jerarquica en la generacion 2021 a nivel de lectura
literal.
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A diferencia del caso del indicador de ordenamiento, para la clasificacion jerarquica se

tiene una mejora considerable de parte de los estudiantes de la generacion 2021. Sobre
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todo, el reactivo nimero 11 obtiene una mejora de casi un punto en lo que corresponde
a la Escala Likert, ejercicio que contiene una pregunta de dificil resolucién por el nimero
de variables que se pueden articular.

Hay que tomar en cuenta que, si bien se le conoce como procesos cognitivos,
estos no podria ser sino hay una accion que se ejecute por parte de los estudiantes de
la Licenciatura en Filosofia. En este sentido, la clasificacion jerarquica y el ordenamiento
de los conceptos que componen a una lectura solo se puede realizar entendiéndose por

tales acciones que el lector ejecuta:

La lectura literal del problema es un proceso en el cual, partiendo del andlisis, se descubre
la estructura, se interpreta la esencia de lo que se ha leido y se expresa la construccién
de un significado que puede aplicarse al contexto donde actua el estudiante y donde lo

que aprende se hace real y Gtil. (Sanchez, et al., 2016, p. 35)

En consecuencia, la variable de lectura literal no podria desarrollarse si el alumno no
solamente adquiere los conocimientos necesarios, sino que también es capaz de realizar
acciones correspondientes con los significados agregados.

De este modo, es probable que el estudiante de la Licenciatura en Filosofia ya
tiene el animo o la motivaciéon para interpretar textos y, por consiguiente, resolver con
mayor asertividad esta clase de ejercicios que solicitan mas iniciativa. Asi pues, es de
esperarse una mejoria continua de otros rubros, como es el caso del ordenamiento en

las subsecuentes generaciones.
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Gréfica 20. Indicador de andlisis en la generacién 2021 a nivel de lectura literal.
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Gréfica 21. Indicador de sintesis en la generacion 2021 a nivel de lectura literal.

Sintesis en generaciéon 2021 - Lectura literal
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Aqui ya se logran observar mejoras sustanciales en los dos procesos cognitivos de
mayor complicacion dentro de la dimension de lectura literal: el andlisis y la sintesis.
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Mientras que en el andlisis se tiene un paso del 3.7 al 4.3 de puntos segun la Escala
Likert, logrando estar cerca del nivel de maxima satisfaccion, en el caso de la sintesis
también se obtuvo un nivel satisfaccion suficiente. Los cambios son mayor o igual a la
mitad de un punto dentro de la Escala Likert, en un nivel de participacion mayor al 25%
de los que realizaron el cuestionario, por lo que es valido afirmar que si se produjo una
alteracion digna de analisis.

¢,Qué pudo haber hecho posible la consecucion de este resultado? Es necesario
gue haya una mayor cultura o conocimiento de parte del estudiante para conseguir dar
cuenta de los nexos y nociones que estan contenidas dentro del texto que se trabaja.
Esto es algo que solo se puede conseguir dentro del programa educativo de la disciplina
filoséfica: se considera necesario que los docentes brinden a los estudiantes
herramientas que permitan el aprendizaje del lenguaje cientifico-académico -propio del
discurso que se desarrolla en cada disciplina o comunidad académica-, ya que el
conocimiento y el avance de las ciencias implica el manejo apropiado de una gran
cantidad de términos (Leal y Flores, 2016, p. 25). En consecuencia, la necesaria
adquisicién o asimilacion de términos propios de la disciplina filosofica obliga a los
estudiantes hacerse de un mayor acervo que proveera de réditos o beneficios para un
proceso mas extenso de analisis y sintesis.

Por consiguiente, es de esperar que los buenos resultados ahora consignados en
el campo del analisis y sintesis responden al transcurso o, inclusive, a la temporalidad
por la que se han envuelto los alumnos en los géneros discursivos que maneja la
disciplina. En este sentido, la tarea de los maestros como guias de este proceso de
enseflanza-aprendizaje fortalece la asimilacion de nuevos saberes que pondran en
practica los estudiantes no sélo en la cuestion literaria, sino también de redaccion, algo
gue se puede aventurar este apartado a pronosticar un buen resultado cuando se trate

del analisis y evaluacion de la competencia de escritura académica.
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Gréfica 22. Indicador de observacion en la generacion 2020 a nivel de lectura literal.
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Gréfica 23. Indicador de comparacion en la generacion 2020 a nivel de lectura literal.

Comparacion en generacion 2020 - Lectura literal

3.7
3.6
3.6
3.5
3.5
3.4
34
3.3
3.3
3.2
3.2

3.1
M Reactivo 3 3.6

3.6

Escala Likert

M Reactivo 4 3.3

H Promedio de puntaje por indicador 34

Resultados por reactivo y promedio

Los resultados de estos dos ambitos, respecto a los anteriores generaciones, se
presentan practicamente en el mismo nivel, demostrando con ello que si no hay avances

hasta llegar al nivel maximo de la Escala tendria que esto corresponder a un factor no
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necesariamente didactico o pedagdgico. Mas adelante, se precisard esto ultimo en el
analisis y la interpretacion, pero lo que se puede también observar es que el primer
reactivo estd dominado por los instruidos en la Licenciatura.

Ahora bien, ¢ qué se puede extraer de estos datos arrojados por los cuestionarios?
La mejora de los procesos cognitivos basicos que se expone aqui podria responder a la
inmersion de los sujetos del proceso de ensefianza-aprendizaje en un recorrido
educativo que los inquiere a hacerse de un mayor numero de saberes y estrategias de
aprendizaje. Recuérdese que es la lectura para tanto Solé como Pinzas: La comprension
se define como todo “conocer y saber utilizar de manera autbnoma un conjunto de
estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten procesar los textos de manera
diversa, en funcion de los objetivos que orientan la actividad de lector” (2003; 2012, p.
49). Siendo asi, los alumnos necesariamente ya han obtenidos estrategias funcionales
al menos en el nivel mas béasico de lectura, pero sin aun demostrarnos que ello ha
incidido en los siguientes escalones de la dimension lectora.

Dicho lo anterior, es menester considerar que los estudiantes de la Licenciatura
en Filosofia son capaces de responder a cuestiones atinentes al campo de la lectura
literal. Habria que hacer un estudio comparativo con los matriculados de otras carreras
universitarios, tanto en el &mbito de las humanidades y ciencias sociales, como de las
ciencias naturales y exactas, para observar que tan mas capacitado se encuentra el
prospecto a ingresar en las comunidades académicas. No obstante, hay que considerar
otro factor: en este punto al que han llegado los alumnos es el sexto semestre, lo que
significa que ya ha habido una exclusién de los elementos mas pobres o menor
aprovechamiento académico dentro del programa. Por lo que es posible afirmar que la
consagracion de estas competencias puede ser resultado de una distorsion de los
resultados desde el tipo de sujetos que realizaron el cuestionario, sin consideracion de

si las técnicas lograron o no hacer posible lo plasmado en los nimeros.

150



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

Gréfica 24. Indicador de relacién en la generacién 2020 a nivel de la lectura literal.

Relacién en generacion 2020 - Lectura literal

4.0 3.9
3.9
3.8
- 3.7 3.6
g 3.6
- 35
E i 3.4
- 33
3.2
3.1
3.0
W Reactivo 5 34
M Reactivo 6 3.9
M Promedio de puntaje por indicador 3.6

Resultados por reactivo y promedio

Gréfica 25. Indicador de clasificacion simple en la generacion 2020 a nivel de la lectura
literal.

Clasificacion simple en generacion 2020 - Lectura literal
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Al contrario de lo vislumbrado con los dos anteriores indicadores, aca sélo se observa
que el aspecto de clasificacién simple dentro del ejercicio de la lectura académica es el
unico que ha logrado un avance a considerar durante dos afios de un transito de
generacion a otra. Se consiguié un aumento de .4 puntos segun la Escala Likert, lo cual
podria no demostrar nada, pero el incremento de la competencia lectora en este rubro
es continuado, y no variable -como es el caso de la relacion. Por lo tanto, es posible ver
un ascenso a nivel general de la lectura literal conforme avanzan las generaciones.

Bien, ¢a qué se debe este ligero aumento dentro del aspecto de clasificacion
simple? Recuérdese que la clasificacion simple responde a sélo catalogar los conceptos
O nociones sin una jerarquia o una seriacion por prioridad: “La identificacién de
caracteristicas esenciales es un paso previo al mero proceso de clasificacion, por ello,
es importante mencionar que una caracteristica esencial es aquella que permite
identificar un objeto” (Roman Calvo, 2018, p. 120). Esto, como es de pensarse, va
conectado con los atributos de observacion y comparacion, puesto que para encontrar lo
esencial de varios conceptos tiene que tener a un tercero sobre el que se obtenga el
aspecto en comun.

A saber, gran parte de lo que se desarrolla en estos puntos de la carrera
universitaria ya comprende que se han adoptado estrategias de lectura y habilidades de
manera acumulativa que logran hacer posible una mejora de las competencias. En este
sentido, los cuatros primeros atributos de la lectura literal se han logrado, s6lo con
excepcioén del proceso que implica relacionar cualidades o ideas, probablemente por ser
ejercicios mas complejos que requieren un mayor tiempo para el estudiante sobre el que

se ha aplicado el cuestionario.
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Gréfica 26. Indicador de ordenamiento en la generacion 2020 en el nivel de lectura literal.

Ordenamiento en generacion 2020 - Lectura literal
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Gréfica 27. Indicador de clasificacion jerarquica en la generacion 2020 en el nivel de
lectura literal.

Clasificacion jerarquica en generacién 2020 - Lectura literal
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Aqui practicamente hay los mismo resultados que en la generacién 2021. Mientras que
en el ordenamiento de términos o aspectos de un texto hay un resultado que ronda entre

lo ni satisfactorio ni insatisfactorio y lo satisfactorio, la clasificacion jerarquica se logra
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satisfactoriamente. Por ende, el desarrollo del estudiante en la competencia de lectura
académica va avanzando conforme se pasa de una generacion a otra.

Posterior a esto, este trabajo es capaz de dar cuenta de algunos factores que
implican el mejoramiento de las competencias de los alumnos, sobre todo en lo que
refiere a la lectura académica. Esta actividades, la lectura académica, “es asi un proceso
continuo a lo largo de la vida del sujeto que le permitira tener mayor comprension o
conocimiento de distintos ambitos de aprendizaje de nivel superior” (Serrano, 2008; Solé,
2012; Duray Gémez, 2019). Debido a que la lectura de caracter especializado, como es
la que aqui se quiere situar tedricamente y a nivel de resultados, so6lo deja ver sus
avances en una temporalidad que es brindada por el registro y la cuantificacion de lo que
producen los estudiantes de la Licenciatura.

De la mano con lo predicho, la lectura académica tiene que tener bien asentado
este primer escalén para obtener las bases o condiciones suficientes y necesarias para
gue el sujeto del proceso de ensefianza y aprendizaje logre tener la herramienta
fundamental que lo capacite para enfrentar los retos y oportunidades que le ponen las
comunidades académicas. Esto tendra un efecto circular sobre la motivacion del mismo
a la hora de conseguir mejores productos de valor que lo posiciones mas alto en la

estructura académica.
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Gréfica 28. Indicador de andlisis en la generacién 2020 en el nivel de lectura literal

Analisis en generacion 2020 - Lectura literal
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Gréfica 29. Indicador de sintesis en la generacion 2020 en el nivel de lectura literal.

Sintesis en generacion 2020 - Lectura literal
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Aqui se observa una reduccion de 0.1 y 0.2 respecto a lo obtenido en la generacién 2021,
lo cual no es suficiente indicativo de haber un retroceso a considerar en el proceso, pero

si probablemente de un estancamiento en tareas mas complejas.
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Siendo asi, el andlisis y la sintesis como procesos cognitivos consustanciales del
nivel de lectura literal, son necesarios comenzar a dar el engarce entre la lectura y la
escritura académica. Esto es debido a que los primeros productos en los que se tiene la
intencidn por parte del maestro para introducir a los alumnos en los géneros discursivos
manejados por la disciplina, tienen que ver con los resimenes o comentarios al texto:
Una caracteristica de estos géneros discursivos es su estabilidad en el tiempo, de modo
gue se vuelven aptos para instituirse como modelos de referencias para la produccion
verbal y en horizonte de expectativas para los distintos receptores o para la audiencia
(Todorov, 1978). Finalmente, estos modelos de referencia por los que aprende a escribir
un género que la comunidad académica acepta o no se asientan en estos dos procesos,
algo que puede haber sido trabajado en los estudiantes en su transito por el programa
educativo.

Pero no es posible decidirse por este estancamiento en las mejoras de los
procesos, al menos como se ubican en la generacion 2020 y 2021. Lo Unico que es
posible decir es a partir de lo que se obtengan de los demas niveles del escalon de las

lecturas.

Las ocho graficas correspondientes a los ochos indicadores que componen a la lectura
literal, en el caso de la generacién 2019, la dltima en la serie de los que cursan el
programa de estudios de la Licenciatura en Filosofia. Pero todos los datos que se
disponen aqui se contextualizan con la grafica 5, referente al puntaje promedio (segun la
Escala Likert) de la dimensién de lectura literal. Las variaciones son minimas:
observacion (2020: 4.1; 2019: 4); comparacion (2020: 3.4; 2019: 3.2); relacion (2020: 3.6;
2019: 3.1); clasificacion simple (2020: 4.3; 2019: 4.4); ordenamiento (2020: 3.6; 2019:
3.6); clasificacion jerarquica (2020: 4.2; 2019: 3.9); andlisis (2020: 4.2; 2019: 4.4);
sintesis (2020: 3.4; 2019: 3.2). En el unico caso en el que es posible encontrar una
divergencia de relevancia es la correspondiente al indicador de relacion.

De hecho, los resultados son apenas mayores a los que se encontraron en la
generacion 2021. Retomando lo dispuesto en la grafica 1, con respecto al puntaje
promedio de las cuatro generaciones en el ambito de la lectura literal. Mientras que en la

generacion 2019 se obtuvo 60.5, en la anterior mencionada se consiguié una calificacion
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de 59.6. Es de considerar que sélo se aplica en la generacion 2019 sobre 5 estudiantes,
una muestra mas reducida que la consignada en los demas grupos generacionales.
Ahora bien, en los resultados aqui plasmados es posible inferir que, por los 5
estudiantes que componen la muestra de la generacion 2019, se ha llegado a un punto
de estabilizacion con respecto a lo conseguido en los cuatro niveles que estructuran el
programa de estudios. Ademas, hay que contemplar que el alumno ya ha llegado a un
punto en donde como lector en ciernes de profesionalizarse, interactia sin problemas
con el texto y el contexto: “...la lectura es un proceso de interaccion entre el lector, el
texto y el contexto, en el que el primero satisface sus expectativas para obtener
informacién pertinente” (Guerra y Forero, 2015, p. 35). Es en este ambito donde es
posible ubicar el nivel de lectura literal puesto que es aqui donde se adquiere la
informacion pertinente, como se marca en la cita, para obtener el nucleo duro del texto,

algo que ya en los niveles mas avanzados ya se debe de tener dominado.

Gréfica 30. Indicador de observacion en la generacion 2019 en la lectura literal.

Observacion en generacion 2019 - Lectura literal
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Grafica 31. Indicador de comparacion en la generacion 2019 en lectura literal.

Comparacién en generacion 2019 - Lectura literal
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Gréfica 32. Indicador de relacion en la generacion 2019 en lectura literal.

Relacién en generacion 2019 - Lectura literal
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Gréfica 33. Indicador en clasificacién simple en la generacién 2019 en lectura literal.

Clasificacion simple en generacion 2019 - Lectura literal
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Gréfica 34. Indicador en ordenamiento en la generacion 2019 en lectura literal.

Ordenamiento en generacion 2019 - Lectura literal
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Gréfica 35. Indicador en clasificacion jerarquica en la generacién 2019 en lectura literal.

Clasificacion jerarquica en generacion 2019 - Lectura literal
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Gréfica 36. Indicador de andlisis en la generacion 2019 en lectura literal.

Andlisis en generacion 2019 - Lectura literal
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Gréfica 37. Indicador de sintesis en la generacion 2019 en lectura literal.

Sintesis en generaciéon 2019 - Lectura literal
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No obstante, ¢a qué se deben estos resultados pobres en comparacién a los
obtenidos en las dos anteriores generaciones? Puede haber dos razones: la primera de
ella pudiera concernir al aspecto motivacional, en donde los alumnos ya no tienen un
interés nato en la resolucién de ejercicios que se desprendan de la principal tarea que
ha de estar en mientes en el semestre 8: la realizacion de la tesis de grado. La otra razon
puede corresponder a los alumnos remisos que no han logrado ir en correspondencia a
la temporalidad del programa de estudios. ¢ Por qué? Debido a que estos cinco alumnos
que se obtuvieron en la muestra de la generacién 2019 pertenecen a materia o
asignaturas -seminarios- que no son de la octava etapa del proceso de formacion y
especializacion, sino a semestres anteriores. En otras palabras, son alumnos que no han
tenido un nivel de aprovechamiento adecuado y que se pudiera pensar que son los que
mas dificultades han tenido para adquirir las competencias.

Pero ahora corresponde a la revision del segundo escal6n de la dimension de

lectura académica: la lectura de caracter inferencial.
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Lectura inferencial

Ahora los resultados que se observan en el primer indicador del nivel de lectura
inferencial, el de procesos de decodificacion e inferencia de la generacion 2022, que esta
compuesto de seis reactivos. Los resultados estan dentro del puntaje de nivel 3 de la
Escala Likert, lo que demuestra que se esta en un nivel ni satisfecho ni insatisfecho de
la variable de lectura inferencial, una diferencia considerable respecto a los pisos
alcanzados con la lectura literal, sobre todo en lo que tiene que ver con la generacion
2021y 2020.

Grafica 38. Puntaje promedio del indicador de procesos de decoficacion e inferencia de
la generacion 2022 en el nivel de lectura inferencial.

Procesos de decodificacion e inferencia de la generacion 2022 -
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Con respecto a los procesos de decodificacion e inferencia de la lectura, primero hay que
recuperar lo que se entiende por decodificacién. Este proceso cognitivo “consiste en el
analisis y la interpretacion de todo lo que se dice en el escrito” (Kabalen y Sanchez, 1997,

p. 101), mientras que la inferencia se entiende como un proceso “mediante el cual se
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suponen y establecen relaciones entre conceptos, sujetos, objetos o situaciones”
(Kabaleny Sdnchez, 1997, p. 105). Por lo tanto, ambos procesos implican que los nexos
o relaciones gue se establecen van mas alla de lo dispuesto en el texto, sino que conecta
con otras ideas que no esta explicitas en la redaccion o del contenido. En otras palabras,
mucho de lo que se establece o se realiza ya requiere de un manejo necesario de cultura,
que hable de un lector ya entendido en tOpicos que pertenecen a su profesion, lo
habilitaran para lograr mejores resultados.

Es inevitable que al ser procesos mas complicados, con mayor grado de
complejidad que el nivel de lectura literal, podria esperarse que, efectivamente, haya una
reduccioén en el puntaje consignado en la resolucion de los reactivos. Ademas, como son
estudiantes que proceden de los niveles educativo medio superior, es de suponerse que
justo estos procesos cognitivos no se han desarrollado para adecuarse a las exigencias
de las comunidades académicas. Puesto que mucho de los docentes o profesores-
investigadores introducen en su ensefianza y estrategias didacticas los criterios para la
produccion de géneros discursivos, asi como productos que plasmen la comprension
lectora académica. Se observard mas adelante que tanto se modifica de apreciacion

inicial.
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Grafica 39. Indicador de procesos de razonamiento deductivo en la generacion 2022 del
nivel de lectura inferencial.
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Nuevamente, una puntuacion que apenas si se ubica de una mejor manera con respecto
al nivel 3 de la Escala Likert, entendiendo por ello que lo conseguido por parte de la
generacion 2022. Es decir, el nivel no es satisfactorio ni insatisfactorio, de modo que los
estudiantes del segundo semestre aun no han logrado acoplar cualidades que componen
al razonamiento deductivo.

De tal manera que, dentro de los procesos de razonamiento deductivo, en donde
se pueden hallar aspecto del pensamiento como la ereccion de principios de caracter
universal, la disposicion de particulares para el llenado significativo de una idea o
enunciado, entre otros aspectos. ¢Qué es, entonces, lo que aln no han desarrollado o
adquirido los alumnos de esta generacion? El razonamiento deductivo es la
conformacién de un argumento a partir de un enunciado principal y de caracter universal,
del que se desprenden una serie de enunciados particulares. Por ejemplo, si en el texto
hay una premisa o idea, como la de que “el nihilismo es la pérdida de sentido de los
grandes valores”, se estaria posteriormente diciendo que “el nihilismo es una pérdida de
sentido” y que “los grandes valores portan o contienen sentido”. En este caso, se hilaron

dos enunciados particulares de una idea abstracta y universal.
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Pero, a diferencia del analisis en la lectura literal, en la lectura inferencial-critica
se obtiene ilacion de ideas, es decir, la conformacion de subtesis o hipétesis. En este
sentido, cabe esperar que los alumnos aun no dominen esta cuestion por no tener la
habilidad adquirida para delimitar una idea en su faceta universal y particular. Si “no
deducen relaciones entre los contenidos que leen y suelen interpretar los contenidos de
las materias como entidades separadas, por lo que no elaboran o no construyen
verdadero conocimiento a partir de lo que leen... (Roman, 2018, p. 111). Por
consiguiente, lo que se juega aqui es ya la construccion de conocimiento.

¢ Por qué no han desarrollado esto? Recuérdese que los alumnos, atreviéndose a
utilizar un supuesto en funcion de la poblacion que cursa el programa de Licenciatura en
Filosofia, provienen de planes de estudio en la educacién media superior que no han
logrado adecuar los saberes, habilidades y aptitudes correspondientes al desarrollo de
procesos cognitivos y metacognitivos esenciales. Principalmente, podria entenderse que
este tipo de deficiencias o insuficiencias de los alumnos responden a una practica
inexistente de la lectura méas alla de la intencién de un resumen o agregado de ideas
inconexas. En otras palabras, los alumnos no han podido construir conocimiento a partir

de la lectura del texto asignado en el cuestionario.
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Grafica 40. Indicador de procesos de razonamiento inductivo en la generacion 2022 de
la lectura inferencial-critica.
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Luego, se tienen los resultados correspondientes a los reactivos que dan consistencia al
indicador de razonamiento inductivo, con mejor logro que en lo que respecta al
razonamiento deductivo. Mientras que en este Ultimo se obtuve un promedio de 3.1 para
la generacién 2022, en el caso de la induccién como proceso de pensamiento establecido
por la lectura académica ha alcanza un puntaje de 3.5. De este modo, la induccién se
visualiza como un proceso relativamente mejor dominado o cercano a ser
suficientemente dominado por parte de los estudiantes aqui registrados.

A diferencia de lo establecido en el razonamiento deductivo, aqui se ponen en
funcionamiento los procesos de induccion que componen una parte del razonamiento.
Como este tipo de pensamiento sistematico se desarrolla en medio de la comprension
lectora del texto, es necesario que se tome un enunciado como de alcance particular y
de esta idea componen una universal a partir de otra de caracter particular. La “inferencia
[es] una suposicion sujeta a validacion, una aseveracion que requiere ser verificada para

constatar su veracidad o fundamentada mediante algun razonamiento” (Kabalen vy

166



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

Sanchez, 1997, p. 117). Partiendo de esto, el alumno en el razonamiento inductivo busca
fundamentar las ideas que logra captar en el texto, por lo que ya necesita de nociones
extratextuales que ya se consolidaran en el siguiente nivel de lectura: el analégico-critico.

En correlacién con el asunto, este puntaje apenas mejor que el consignado para
el razonamiento deductivo, demuestra que los alumnos de recién ingreso -puesto que se
ubican en el segundo semestre- no han adquirido las caracteristicas atribuidas a la
induccion. Como proceso cognitivo, es probable que el alumno todavia asimile las ideas
del texto a un nivel literal, esto es como informacién, pero todavia no tiene la capacidad
—¢,0 la motivacion?- para el ejercicio de una lectura de mayor alcance y extensiva. Como
diria el famoso fil6sofo Immanuel Kant: todavia no es capaz de constituir un juicio
sintético a posteriori, que se cualifica como necesariamente extensivo, es decir, agrega

una idea a otra como si fuese aspecto suyo.

Grafica 41. Indicador de procesos de adquisicion de conocimiento en la generacién 2022
en la lectura inferencial-critica.
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Finalmente, el proceso de adquisicion de conocimiento, consustancial a los anteriores
tres -decodificar, deducir e inducir-, tienen también un promedio que sitla a la muestra

de la generacién 2022 en un nivel ni satisfactorio ni insatisfactorio. De hecho, el resultado
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esta coordinado con lo registrado para el caso del razonamiento deductivo e inductivo,
debido a que en el primer caso se evalu6é con 3.1 como promedio en el puntaje de los
reactivos, mientras que en el segundo se midi6 un promedio de 3.5 para la cuestion
inductiva. En consecuencia, un puntaje de 3.3 corresponde con la media en la que se
ubican los estudiantes en su intencién de adquirir conocimiento, un saber, que vaya mas
alla del caracter netamente informativo de la lectura.

Obsérvense los reactivos que componen a este indicador: “;En dénde puedes
ubicar la clave del argumento?” y “A lo largo del texto, hay un término que se repite de
manera continua: valor. El concepto se asienta sobre una dualidad, como se indica en el
aforismo 7, ¢cudl seria?”. En ambos cuestionamientos que se dirigen al lector y
escribiente -autor, para utilizar el lenguaje de las comunidades académicas- se ubica una
peticion por la que se busca que el lector halle un saber que le obliga a discriminar entre
ideas, con el fin de asimilar la adecuada como un conocimiento que no podia ubicar de
otro modo. Retomese la idea de la lectura como instrumento epistemologico: “Esto es
asi cuando el lector participa en situaciones que exigen ir mas alla de lo presentado en
el texto, con la finalidad de ejercer las funciones de andlisis, contraste y critica, aspecto
ultimo sefialado por varios estudios” (Serrano de Moreno, 2008; Diaz y Ortiz, 2015; Dura
y Gomez, 2019).

No cabe méas que asentar lo mismo que en los anteriores indicados se sefial6. El
proceso de adquisicién de conocimiento s6lo mejorara -bajo el supuesto de un transito
de los estudiantes a lo largo de un programa de estudios- en cuanto los sujetos del
proceso de ensefianza y aprendizaje desarrollen los otros procesos cognitivos, como la
decodificacion, la deduccién y la induccién. Por ahora, se visualizaran las
correspondientes cuatro graficas para las tres restantes generaciones en esta variable

de lectura inferencial-critica.

A diferencia de lo conseguido en la generacion 2022, acé se obtienen resultados dispares
gue no se adecuan a lo sefialado en el nivel de lectura inferencial para la generacion
2021. Para la decodificacion se obtuvo como promedio de puntaje, de acuerdo con la
Escala Likert, de 3.3 (en 2022, el resultado es de 3.2); para el razonamiento deductivo
3.0 (2022, 3.1); para el razonamiento inductivo, 3.4 (2022, 3.5); finalmente, en la

168



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

adquisicion de conocimiento se registro 3.8 de promedio (en 2022, 3.3). Es decir, sélo
hubo un aumento significativo en el desarrollo de una de las aptitudes que componen el
desarrollo de la lectura inferencial es el concerniente al proceso de adquisicion de
conocimiento, de 0.5 puntos en la Escala Likert, contradiciendo con ello el anélisis y la

interpretacion que se adjudico para el caso de la generacion 2022.

Gréfica 42. Indicador de procesos de decodificacion e inferencia en la generacion 2021
de la lectura inferencial
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Gréfica 43. Indicador de procesos de razonamiento deductivo de la generacion 2021 de
la lectura inferencial
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Gréfica 44. Procesos de razonamiento inductivo en la generacion 2021 de la lectura
inferencial.
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Gréfica 45. Indicador de procesos de adquisicion de conocimiento en la generacién 2021
de la lectura inferencial.
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Lo que se puede extraer de la serie de datos que componen a la muestra de la
generacion 2021, es posible derivar, basicamente, una homologacion de resultados
independientemente de la fase o progresion en el programa de estudios. Todavia en el
cuarto semestre, muchos estudiantes que iniciaron siguen manteniéndose, antes del
punto de inflexidbn que adviene finalizando este semestre. Podria, incluso, haber factores
motivacionales que no corresponden a la agregacion de saberes que se disponen dentro
dentro de las planeaciones didacticas de los docentes para la consecucion de los
aprendizajes de los alumnos. De hecho, ya en los anteriores apartados se mencionaron
instrumentos que habilitarian dar cuenta de qué mecanismos estan incidiendo aqui: “se
pueden enlistar una serie de medidas evaluadoras como el Course Experience
Questionnaire (Ruiz y Schumacher, 2008) o la Escala Motivacional por la Lectura
Académica (Mufioz Valenzuela et al., 2012), o el ejercicio de estrategias que permitan
favorecer el desarrollo de la lectura y escritura (Tovar-Aguirre, 2019)”.
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En funcién de lo anterior, cabe asentar la siguiente afirmacion: no se estan logrando los
aprendizajes esperados, 0 sea, las competencias lecto-escritoras en su talante
académica. ¢Qué significa esto? Los estudiantes, ya sea a nivel de competencias, 0 a
nivel motivacional, no estan siendo atendidos en sus necesidades profesionales para
acceder a las comunidades académicas. ¢Sera por esto que hay una alta desercidén
posterior a esta temporalidad del cuarto semestres? Esto se verificara con los resultados

de la generaciéon 2020, fase decisiva.

Gréfica 46. Indicador de procesos de decodificacion e inferencia en la generacion 2020
de la lectura inferencial.
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Aqui se observan, basicamente, el mismo conjunto de resultados con respecto a las dos
anteriores generaciones. Con un promedio de 3.1 de la Escala Likert respecto a los
procesos de decodificacion e inferencia, 3.1 en el caso de los procesos de razonamiento
deductivo, 3.9 para los procesos de razonamiento inductivo y 3.5 para los procesos de
adquisicion de conocimiento. En el Gnico ambito que se observa un incremento
considerable es el referente a los procesos de razonamiento inductivo.
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Grafica 47. Indicador de procesos de razonamiento deductivo en la generacion 2020 de
la lectura inferencial.
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Gréfica 48. Indicador de procesos de razonamiento inductivo en la generacion 2020 de
la lectura inferencial.
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Gréfica 49. Indicador de procesos de adquisicion del conocimiento de la generacion
2020 de la lectura inferencial.
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¢, Qué podria extraerse de lo anterior? Nunca hubo un incremento que superara la linea
de los 4 puntos en la Escala Likert, aunque si obteniendo buenos resultados en el &mbito
de los procesos de razonamiento inductivo. En este sentido, se puede asentar que la
induccion es el proceso mas desarrollado de los estudiantes en la Licenciatura en
Filosofia, sobre todo para aquellos que se ubican dentro de la lectura inferencial.
Recuérdese a que se refiere este nivel de lectura: proceso “mediante el cual se suponen
y establecen relaciones entre conceptos, sujetos, objetos o situaciones” (Kabalen vy
Sanchez, 1997, p. 105). Ya aqui, en consecuencia, los alumnos ya han aprendido a
establecer relaciones que van mas alla de lo dispuesto en el texto, literalmente. Pero no
parece que los alumnos desarrollen suficientemente ello, por lo que cabe esperar un
efecto de esta deficiencia.

Y esta deficiencia, es de esperar, sea causante del desertar de varios estudiantes
antes de acceder al quinto y sexto semestre, al menos por lo que se presenta para sus
coetaneos que si prosiguieron con sus estudios. Mas el nimero de aquellos que si se
graduaran a través de la tesis de grado sera todavia menor respecto a los que si se

mantuvieron en el programa de estudios. De modo que, la mayor parte de los alumnos
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gue entran a la Licenciatura, cabe asentar, no desarrollan suficientemente siquiera el
nivel medio de la dimensién de competencia de lectura académica. ¢ Cabe esperar otros

datos para la generacion 20197

Grafica 50. Indicador de procesos de decodificacion e inferencia de la generacion 2019
de la lectura inferencial.
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En sintonia con lo que se obtuvo para la lectura literal, aqui también se tuvieron
resultados menores en comparacion a la generacion 2020. Para los procesos de
decodificacion e inferencia se registr6 un puntaje de 2.9, mientras que para el
razonamiento inductivo, apenasy se alcanzé un 2.6, un nivel claramente insuficiente para
los términos de la Escala Likert. Ya para el caso del razonamiento deductivo se consigui6
un resultado idéntico al del primer indicador de la variable lectura inferencial-critica y, por
parte de los procesos de adquisicién de conocimiento, hay un 3.3 de promedio de
acuerdo a los dos reactivos de este indicador. Nuevamente, hay una correspondencia
con el nivel de lectura literal.
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Grafica 51. Indicador de procesos de razonamiento deductivo de la generacion 2019 de
la lectura inferencial.
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Gréfica 52. Indicador de procesos de razonamiento deductivo de la generaciéon 2019 de
la lectura inferencial.
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Gréfica 53. Indicador de procesos de adquisicion de conocimiento de la generacion 2019
de la lectura inferencial.
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Esta disminucion de los logros conseguidos por parte de la ultima generacion de la
carrera, en funcion de los ocho semestres en los que se reparte el programa de estudios,
responde al mismo motivo que se apuntd en los procesos de lectura literal: la falta de
motivacion. Ante esto, es necesario considerar que los elementos que componen la
lectura inferencial hacen mas dificil de adquirir estas destrezas en el alumnado si no se
establece una estrategia didactica que permita solventar los problemas que arrastra el
alumnado. Estas son sOlo algunas de las estrategias de lectura, de caracter
metacognitivo:

“a) Clarificar los fines de la lectura.

b) Descubrir e identificar los aspectos importantes del mensaje

c) Distribuir su atencion de forma que se centre en los aspectos principales y

no en los secundarios.

d) Ir controlando lo que se lee a lo largo de toda la lectura para determinar si

va entendiendo o no.

e) Auto-preguntarse si se estan consiguiendo los fines previstos.
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f) Aplicar acciones correctivas cuando se destacan fallos en la comprension.

g) Recuperarse de las distracciones e interrupciones.” (Espinosa, 2016, p. 36)
Asi pues, todos esto tiene que estar incluido dentro del marco de relaciones de
ensefanza-aprendizaje que se establecer entre maestro y alumno.

En este sentido, los pobres resultados que se obtienen en este rubro hacen
esperar que en la variable de lectura analdgico-critica haya todavia un menor puntaje.
¢A qué se debera esta tendencia? A una suposicion que se habia presentado al principio
de este trabajo y que se consolidara en el apartado de conclusiones: nunca se atiende
el aspecto, de manera focalizada, de la lectura y escritura como un topico aparte a
ensefiar por parte de los profesores. Hay un enfoque demasiado tradicional sobre los
contenidos, que se deja de lado los aspectos metodologicos para hacer mas
comprensible la lectura y hacer mas efectiva la escritura en productos dirigidos a las

comunidades académicas.

Lectura analdgica-critica

Por fin se accede al ambito de lectura analdgico-critico. ¢Por qué se dispone de dos
gréficas, representando Unicamente dos indicadores, para esta generacién y las
subsecuente? Debido a que para los otros dos indicadores se utilizé un reactivo, el que
corresponde a la funcionalizacion y aplicacidén de lo que se capta e infiere del texto. Por
eso es un precedente el indicador o la cualidad de inferencia en la variable de lectura
analégica. Pero recuperando todos los resultados de esta area se obtuvo lo siguiente:
indicador referente a decodificacion, 3.1 de acuerdo con la Escala Likert, el que
corresponde a inferencia, 3.1; luego, en el caso de la funcionalizacién se obtuvo 2.0,
mientras que para el asunto de la aplicacion, el dato que se arroja es de 3 puntos. Como
se puede observar, esta informacion comprueba lo antes dicho: es un desarrollo mas
pobre que el asignado a la lectura inferencial, ya con etiqueta de insuficiente para

alumnos de la Licenciatura.
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Gréfica 54. Indicador de decodificacion de la generacion 2022 de la lectura analdgico-
critica.
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Gréfica 55. Indicador de inferencia en la generacion 2022 de la lectura analégico-critica.
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Ahora bien, ¢a qué se refiere la lectura analdgico-critica? Se toma algo antes dicho

referente a esta variable de lectura: “en el tercer nivel, de caracter analdgico-critico, se
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enhebran relaciones con lo extraido del texto —sea explicita o implicitamente-, con
informacién tomada de algun otro texto o de la misma realidad” (Kabalen y Sanchez,
1997, p. 20). Lo esencial que se tiene en este nivel de lectura, a diferencia del que
enfatiza los nexos implicitos que se pueden agregar al texto, es conectar lecturas que
puedan incluso pertenecer a otros ambitos o disciplinas, pero que no limitan a los lectores
para realizar interpretaciones que no necesariamente esta dentro del texto, pero que le
dan un mayor horizonte de comprension. Es evidente, por lo tanto, que aqui ya tiene que
haber un lector activo que vaya mas alla de la mera recopilacion de informacion para
cumplir con simples instrucciones directas de parte del docente.

Por lo tanto, ¢a qué se deberan estos pobres resultados? El caso més interesante
es el que concierne a la funcionalizacién. ¢ Qué se entendia por ésta? Se define como el
proceso de trasladar una relaciéon de un dominio a otro, como es el caso del interior del
texto. En consecuencia, para que los alumnos que dentro de la muestra puedan llevar a
efecto estos procesos tienen que estar motivados para realizar ese vinculo que supera
las barreras o limites del texto mismo. En este sentido, la funcionalizacién, junto con la
aplicacién, son procesos que ya solicitan una mayor cultura de parte del alumno para
agregar un mayor acervo. Sin eso, no podria entenderse que aqui ya sean cuestiones
pobremente desarrolladas, tanto por el factor motivacional de responder a un
cuestionario sin efectos de retroalimentacién inmediato y sumativo, asi como la probable
falta de conocimientos y habilidades para traer a colacion otros textos para la una efectiva

comprension, a nivel académico, de la lectura.
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Gréfica 56. Indicador de decodificacion en la generacién 2021 de la lectura analégico-critica.
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Gréfica 57. Indicador de inferencia en la generacion 2021 de la lectura analégico-critica.
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Algo similar se ha obtenido respecto a las tendencias de los otros niveles o variables de
lectura académica. Hubo una mejora en los indicadores, mas insuficiente respecto a lo
esperado para un nivel Licenciatura. Sobre todo, en lo que respecta a una generacion
gue ya ha cursado, al menos, tres semestres dentro del programa escolar
correspondiente. Puesto que en la decodificacion e inferencia se consiguié un 3.3y 3.2,
respectivamente, en funcion de la Escala Likert. Y de lado de la funcionalizacion y
aplicacion se tiene un 2.6 y 3.4, de acuerdo con el orden descrito en esta oracion.
Aumentos considerables, mas no resolutivos de lo que se aspira como aprendizajes en
competencias para estos alumnos.

Los resultados, de modo individual, no implican grandes cambios en lo que va de
una generacién a otra. Sin embargo, que haya un aumento unanime de todos los
indicadores que componen el ambito de la lectura analdgico-critica no puede ser baladi
para los efectos de esta investigacion. “La identificacion de la analogia permite reconocer
los ambitos relacionados y muchas veces facilita la interpretacién de la metafora”
(Kabalen y Sanchez, 1997, p. 160). Es decir, como se habia dicho en el caso del analisis
e interpretacion de los resultados para la generacion 2022: aqui se solicita o requiere de
un nivel de lectura que haga recurso de figuras retéricas o literarias, como la metafora,
para darle un mayor alcance al sentido de un texto. Y esto, necesariamente, tiene que
pasar por la asimilacion o aprendizaje de estrategias que permitan al lector ir mas alla de
lo contenido explicitamente en el texto.

Por consiguiente, lo que aqui se presenta es un desarrollo, diriase, hasta
inevitable, correspondiente al avance en el programa de estudios aqui analizado, en las
conocimientos y habilidades de la lectura analdgico-critico. Pero esto sélo se podra
situar, adecuadamente, cuando se haya analizado lo referente a la generacién 2020 y
2019. En forma tal que lo aqui obtenido tenga contraste y se pueda relacionar con los
otros niveles que complementan a la Licenciatura en sus dos fases: la de formacion y la

de profesionalizacion.
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Gréfica 58. Indicador de decodificacion en la generacion 2020 de la lectura analégico-
critica.
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Gréfica 59. Indicador de inferencia en la generacion 2020 de la lectura anal6gico-critica.
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Resultados equivalentes a los que se obtuvieron en la generacion de 2021, puesto que
para el caso de la decodificacion se tuvo 3.3, inferencia 3.5, funcionalizacion 2.6 y
aplicacion 3.1. Es, practicamente, el mismo puntaje promedio para los cuatros rubros que
componen la variable de lectura analogico-critica. Sélo se encuentran dos variantes, pero
con el mismo rango de modificacion. Mientras que la inferencia tiene 0.3 puntos mas que
en la generacion 2021, para la aplicacion de conocimiento hay una disminucion de los
mismos puntos dentro de la Escala Likert.

Con esto, ya se puede tener certeza de la clara insuficiencia de los niveles de
lectura analdgico-critico, puesto que aqui se trata de una generacidbn mucho mas
avanzada. De hecho, el grupo de estudiantes que aqui se dispone ya ha llegado a la fase
de profesionalizacion, dentro del sexto semestre, algo que ya implica un manejo de textos
y estrategias que los habiliten en los tres niveles de lecturas estratificados. Recuérdese
que la aplicacién del pensamiento analégico conlleva su tercer componente, que es la
funcionalizacién, la cual se define como el proceso de trasladar una relacion de un
dominio a otro, como es el caso del interior del texto. En consecuencia, aqui ya se devela
una deficiencia en el desarrollo de los componentes de la lectura analogico-critica.

Lo que se encuentra es suficiente para ya asentar una serie de resultados o, mas
bien, consecuencias de lo observado a través del instrumento de medicion de
competencias. Es decir, mucho de lo que se puede extraer de esto es que no hay un
efectivo seguimiento de las habilidades y estrategias que permitirian a los alumnos el
tomar de los textos los conceptos y nexos necesarios para la construccién conceptual.
Tomese en cuenta que en la Licenciatura en Filosofia no se trata de solamente la
recopilacion de informacion, sino de la comprension de las lecturas y de la produccion

de textos académicos.
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Gréfica 60. Indicador de decodificacion en la generacion 2019 de la lectura analégico-
critica.
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Gréfica 61. Indicador de inferencia en la generacion 2019 de la lectura analégico-critica.
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Competencia de escritura académica
En lo que respecta a la competencia de escritura académica también se agreg6 su
ejercicio correspondiente en el cuestionario de Prueba Académica. Por lo tanto, habia 77
respuestas al ejercicio antes aludido. Sin embargo, y esto es algo problemético para
efectos del estudio, no se dio una participacion de todos lo que realizaron el cuestionario,
a diferencia de los reactivos vinculados a la medicion de la competencia de lectura
académica. En general, sélo fueron 42 participantes de la muestra los que se dispusieron
a construir un escrito que permitiese la valuacion de sus capacidades y habilidades en
esta dimension.

En el apartado de Anexos se ubicara la rubrica utilizada para dar cuenta del nivel,
segun la Escala Likert, en el que se encuentran los alumnos de las cuatro generaciones.
A continuacién, se ponen los resultados consignado en la prueba de escritura académica

en funcion de las variables que la componen:

Gréfica 62. Variables de escritura académica para la generacion 2022.

Variables de escritura académica para la generacion 2022

3.0
2.7

2:6 2.5 2.5

2.5
2.0

1.5

Escala Likert

1.0

0.5

0.0
Adecuacion Cohesién Coherencia Repertorio Correccion

B Promedio de puntaje 2.7 2.2 2.6 2.5 2.5
Titulo del eje

186



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

Grafica 63. Variables de escritura académica para la generacion 2021.
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Gréfica 64. Variables de escritura académica para la generacion 2020.
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A nivel general, se pueden encontrar mejoras sustanciales en los cinco rubros o variables
gue componen la dimension de escritura académica. Siempre hay un aumento
progresivo de los indicadores que ayudaron a construir la rabrica que permite la medicion
de las variables aqui situadas.

El caso de la primera variable, la que refiere a la adecuacion, se tiene un aumento
progresivo: del 2.7, en la generacion 2022, del 2.9, para el caso de los estudiantes de
2021, y del 3.4, dentro de los estudiantes de sexto semestre (2020). ¢ A qué responde
este aumento considerable que va de los niveles de insuficiencia a cercanos a la
suficiencia?

Una cosa a entender es que los alumnos que han quedado en la fase de
profesionalizacion de la Licenciatura en Filosofia son mucho menos que los que iniciaron
el programa universitario. Es decir, el registro que se tiene a través de los cuestionarios
ha permitido obtener respuestas de los alumnos mas capacitados y que estan
preparandose para un proceso de graduacion con tesis. No obstante, por lo ya apuntado
en este trabajo, se tiene conocimiento que no todos en este proceso de filtracién van a
poder producir un escrito con los requerimientos imputados por la comunidad académica.

¢ Qué es la adecuacidén? Se entiende por este proceso implicito, nunca escindido,
de la escritura académica como el “grado de adaptacion del discurso a una situacién
comunicativa” (Cassany, 1999, p. 85). Los alumnos de las dos primeras generaciones,
es de esperar, como se ubican dentro de un proceso de formacion apenas esta
integrando a sus procesos cognitivos y practicas discursiva un estilo que corresponda a
la escritura pertinente dentro de las comunidades académicas. Esto significa que aun no
saben como dirigirse a un auditorio o lector que espera una conexion de conceptos mas
alla de la situacion de una mera recopilacion de informacion.

No es el caso para los alumnos de la generacion 2020, que ya han forjado un
estilo propio -aunque muy endeble y a veces regresivo- que les sitle aceptablemente en
las comunidades académicas. Sin embargo, este ultimo resultado no puede tener
suficiente apreciacion puesto que no se han obtenido datos para la generacion 2019 por
este simple hecho: no hubo respuesta de su parte para la resolucion del apartado de

escritura académica. ¢A qué responde esta carencia o desinterés de su parte?
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Nuevamente, es de aclarar que los estudiantes que se solicitdé darle respuesta a los
cuestionarios fueron ubicado en seminarios de niveles anteriores, entre la generacion
2021 y 2020, lo que permite inferir que aqui se encuentran los representantes mas
rezagados de su generacion.

Ahora bien, en lo que refiere a la cohesion, los resultados se disponen de la
siguiente forma, en linea con el avance generacional: 2.2, para la generacion 2022, 2.8,
para el caso 2021, y 3.2, el que corresponde a los alumnos de 2020. La cohesion refiere
al “conjunto de relaciones o vinculos de significado que se establecen entre distintos
elementos o partes (palabras, oraciones, apartados) del texto y que permiten al lector
interpretarlo con eficacia” (Cassany, 1999, p. 82). Esta variable estd compuesta de tres
indicadores: mecanismos de repeticion, marcadores discursivos, cadenas nominativas y
sucesion de tiempos verbales. En otras palabras, aqui ya tiene que dar una produccion
textual capaz de engarzar las ideas con los diferentes elementos linguisticos y
gramaticales que brinda, necesariamente, el lenguaje.

En este sentido, los alumnos de la ultima generacion apenas han alcanzado un
nivel que se encuentra en la escala 3 de Likert, por lo que cabe asentar que su escritura
aun esta en un proceso de mejora. Es decir, lo que se obtuvo de sus producciones esta
ubicado en un nivel ni suficiente ni insuficiente, por la carencia, en especifico, de
conectores discursivos y la sucesion de tiempos verbales. Esto Ultimo puede deberse
ante el apremio que solicita la construccion de un comentario filosofico en un tiempo
limitado, lo que obvia ciertos aspectos esenciales para la produccién académica.

Con ello, ahora se pasa al asunto de la coherencia, a saber, la que refiere al sujeto
de la enunciacién. Por ello, dentro de los indicadores que se encuentran en esta area se
tienen los siguientes: dialecto, registro e inscripcién del enunciador. La posibilidad de
implementar la coherencia en las oraciones del texto discursivo implica la conexion
semantica de las oraciones. Con ello, se repara en la funcion de almacenamiento de
informacion semantica, proceso en el que la estructura de la informacion textual en la
memoria de largo plazo le es asignada al discurso durante el transcurso de comprension
en la memoria a corto plazo: “Asi que toda la estructura del hecho esta dominada por

una macroestructura jerarquicamente organizada” (Van Dijk, 1983, p. 85).
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También se observan avances sustanciales en esta materia. De 2.6, dentro de la
generacion 2022, hasta 3.1 en la generacion 2020, se obtuvo un progreso o mejora de
.5 puntos a nivel de la Escala Likert. ¢ Qué significa ello? Pues que la continuidad de los
estudios en el programa aqui trabajado tiene una mejora tacita de los componentes de
la escritura académica. No obstante, apenas y se alcanza un estadio ni suficiente ni
insuficiente, lo que alude a una carencia de las estrategias didactica que permitirian al
alumnado enfocar o centrar metacognitivamente su atencion en como se gestan los
procesos que hacen realidad el texto académico producido.

Luego, se pasa al ambito del repertorio como la cuarta variables o indicador que
compone a la dimension de competencia en escritura académica. ¢En qué consiste
operacional y tedricamente el repertorio? Como dicta su definicion, se trata de la calidad
de los rasgos estilisticos “y expresivos de un escrito, de acuerdo con determinados
valores y actitudes sociales sobre la prosa” (Cassany, 1999, p. 87). Dentro de sus
indicadores se dispone de cuatro elementos: Iéxico, sintaxis, gramatica y retérica. Es
decir, bajo este rubro el estudiante de la Licenciatura en Filosofia ha de manejar
elementos como las figuras retéricas para imprimirle una mayor soltura y liquidez al texto
gue produzca.

Se vuelve evidente que, en lo que refiere a ello, los estudiantes no han podido
desarrollar esta caracteristica de la escritura académica al mismo nivel que los otros
cuatro componentes. Puesto que sélo el mayor grado de avance que ha tenido el
repertorio es de 2.9, en consecuencia, la variable aqui plasmada sélo llega apenas a los
umbrales del nivel 3 de la Escala Likert. Esto Gltimo tiene como interpretacion necesaria
gue el repertorio es una habilidad insuficiente por parte de los estudiantes, al menos asi
plasmada en las 42 producciones textuales que recopilaron los cuestionarios. En este
sentido, va en correspondencia a la idea de que no ha habido los elementos necesarios
para sostener el desarrollo de la competencia de escritura académica, algo que se
redondeara con la ultima variable.

Por fin, el indicado que tiene que ver con la adecuacion, la cual estd compuesta
de los siguientes aspectos: ortografia, gramatica y puntuacion. Ahora, como ya se puede
traslucir, este apartado reside en coOmo se exponer el discurso de la disciplina en turno a

un auditorio determinado bajo el uso de las reglas especificas del discurso en tal o cual
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comunidad académica: “...la norma explicita de uso en una comunidad de hablantes”
(Cassany, 1999, p. 86). Esta ultima caracteristica de la dimension de redaccion
académica reside en la manera que el autor se ha construido ya, practicamente, una
identidad dentro de una comunidad académica o, al menos, esta en ciernes.

Es aqui, finalmente, donde se divisa una mejoria sustancial de este rubro, debido
a que se pasa de 2.5 en la generacion 2022 hasta 3.6 para el 2020. Si bien, esto podria
considerarse como aun relativamente alejado del umbral del piso 4 dentro de la Escala
Likert, si habla de una efectiva incidencia de los recursos didacticos que utiliza el docente
para que el alumno bajo ajustando su lengua a las reglas gramaticales que permiten su
acceso a la comunidad académica. Por consiguiente, los alumnos de la Licenciatura en
Filosofia han desarrollado todos los rubros que componen la dimension de escritura
académica, pero de tal forma que no llegan a obtener los niveles de aceptabilidad que
los capacitarian para acceder a las comunidades académicas sin un halo de marginacion
o0 exclusion. Asi pues, al igual que lo que acontece para la lectura académica, la escritura
también se queda limitada para los requisitos anhelados en el perfil de egreso de la

Licenciatura aqui en cuestion

Para terminar con este capitulo, las conclusiones que se expondra en la parte final de
este estudio permitiran orientar la mirada del lector ante la ingente cantidad de datos
puestos en tablas. La cuestion es simple: hay una mejor en los dominios de competencias
académicas -mas en el caso de la lectura académica en sus niveles literal e inferencial-,
mas no es posible adivinar si esto es por consecuencia de la didactica de los maestros.
Es decir, el diagndéstico nos permite medir un avance conforme se da una progresion en
el programa escolar de filosofia, pero no el suficiente como cabria esperar de gente que
busca identificarse con la figura del autor. Mas adelante, se pondran todos los puntos

tratados de manera sintética.
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Conclusion

Alo largo de todo este trabajo, se han planteado las definiciones generalisimas y estrictas
de las competencias de lectura y escritura académica. Sin embargo, en un primer
momento se trajo consigo toda una exposicion del estado del arte en esta materia, donde
se sitlan los analisis y desarrollos de estas competencias o habilidades dentro de las
comunidades académicas. Es solo cuestion de traer a colacién los planteamientos de
Paula Carlino e Isabel Solé, entendiendo por la lectura académica tanto un proceso de
construccion de significados como una practica social. E, inclusive, la lectura se puede
considerar como un instrumento epistemoldgico que permite el mismo aprendizaje de los
estudiantes que se encuentran en las disciplinas de ciencias sociales y humanidades.

En cuanto a la escritura académica, los argumentos que se han construido a lo
largo de mas de treinta décadas, se entendera por ésta una practica de insercion a las
comunidades académicas. Esto parte del concepto de alfabetizacion académica, de
raigambre anglosajona, que comprende a la escritura académica como un conjunto de
saberes, habilidades y aptitudes, ademas de estrategias que permiten su materializacion,
con el fin de incluirse en comunidades que manejan un discurso propio. Este discurso se
remite a la disciplina o ciencia correspondiente que manejaran una serie de expertos que
se conoce como comunidad o grupo académico.

Por lo tanto, ya en las mismas definiciones de la lectura y escritura académica se
entiende que el principal objetivo de este trabajo de investigacion es la inscripcidon del
estudiantado en las comunidades académicas a las que pertenece la disciplina en la que
se estarian profesionalizando. Este es el objetivo primario, y no otro. Esto es lo que esta
implicito dentro del objetivo general ya de la investigacion propiamente hablando:
Analizar los factores académicos que limitan o favorecen el desarrollo de las
competencias de lectura y escritura. Es decir, tener un saber, un conocimiento, que
pueda ser funcional para superar las limitaciones o promover las fortalezas para que las
principales y fundamentales herramientas de todo estudiante para el manejo de su
disciplina puedan ser aprovechas siempre y en todo momento para su beneficio
profesional.

No hay manera de que se domine el discurso de una ciencia o disciplina -asi

incluso sea dentro del area de las ingenierias o en la medicina, por ejemplo- sino se
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tienen adquiridas o asimilados las estrategias y procesos constituyente y constitutivos de
la préactica de la lectura y de la escritura. Recuérdese que, ademas, el discurso fue un
concepto relativamente tratado, de manera transversal, como género discursivo para su
contextualizacion con las competencias académicas. Puesto que el género discursivo,
gue se entiende como un sistema que se compone de las formas con las que se elabora
un texto -o que se identifican de un texto-, las caracteristicas o cualidades que se divisan
en el mismo y la audiencia o los lectores hacia los que se dirige el producto, ha de
saberse que es aqui donde se tiene que situar el estudiantes ya no s6lo como alumno,
sino como autor. En Ultima instancia: lo que se busca por parte del creador de este
proyecto de investigacion, es la conversion de los estudiantes en autores dentro de su
propia disciplina.

Esto depara el terreno para el planteamiento de preguntas, como la duda bisagra
que se formulé de la siguiente forma: ¢como analizar el nivel de desempefio de las
competencias de lectura y escritura académica que presentan los estudiantes de la
Licenciatura en Filosofia en las cuatro generaciones que componen el programa de
estudios dentro de la etapa formativa asi como de profesionalizacion?

Como ya se sabe que un analisis se trata de la descomposicién y separacion de
las partes que constituyen un objeto teorico, en este caso, las dos competencias antes
dichas. Es decir, para, primeramente, analizar el desempefio -0 si se prefiere, el
rendimiento de los estudiantes- hay que proponerse llegar a las unidades minimas que
hacen posible el ejercicio o la practica tanto de la lectura y de la escritura académica. En
este sentido, se propusieron tres moldes tedricos o paradigmas para la lectura y dos en
lo referente a la escritura.

En el caso de la lectura académica, se tiene los postulados de la lectura
estratificada en niveles. Para ello, el desarrollo de los argumentos constitutivos del
trabajo aqui dispuesto se asentd y movio en lo enunciado en articulos y obras de
investigacion por Kabalen y Sanchez -en sus trabajos correspondientes al Instituto de
Estudios Superior del Tecnoldgico de Monterrey- y los atenidos por parte de la Mtra.
Yanet Gomez Bonilla como las premisas que comprenden a la lectura de la siguiente
manera: la lectura en su nivel literal, en su nivel inferencial-critico y analdgico-critico.

Mientras que en la primera dimensién se ampara en la nocion de la lectura como una
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recopilacion de informacion netamente hablando, los otros dos estratos superiores -el
inferencial y analdgico, con su siempre cariz critico- se refieren a dimensiones o campos
en donde se ejerce la lectura como una actividad que no s6lo busca la extraccion de
datos pertinentes para funciones reproductivas, sino como una funcion social y
epistemologica que sostiene la labora de aprendizaje mas alla de lo dicho o enunciado
en el texto. Para decirlo todo, los diferentes niveles de lectura estan articulados para
transitar por ahi el lector de un punto de mera imitaciéon de informacion a uno de
funcionalizacion para insertarse en otras disciplinas o0 campos de conocimiento -téngase
que la ultima variable o cualidad de la lectura en este formato de pisos o estratos es,
precisamente, el de la funcionalizacion de lo leido en otras &reas.

Ahora bien, esta interpretacion no ha sido la Unica que se ha plasmado dentro del
instrumento que se aplicé sobre un conjunto de 77 estudiantes de la poblacién total
matriculada que compone a la Licenciatura en Filosofia, de un total de 202 alumnos que
se insertan dentro de las cuatro generaciones -aunque si, y esto téngase en todo
momento como presente, la principal en la estructuracion del cuestionario como
instrumento para la medicién y evaluacion del desempefio o rendimiento de los
estudiantes de la muestra.

También se ha apropiado legitimamente este trabajo los planteamientos del grupo
de investigacion Lectura, Escritura y Adquisicion del Conocimiento (LEAC), del que es
miembro fundador la paradigmética Isabel Solé. La raz6n es muy simple: puesto que se
entiende aqui a la lectura en un ambito complejo y multidimensional. De este modo, la
lectura se define como un proceso de construccion de sentido o significacion, a saber, la
lectura como un acto de comprension, y la comprensidon como ese proceso para conocer
y saber utilizar autbnomamente una serie de mecanismos cognitivos y metacognitivos
gue permiten procesar los textos de maneras variables, en funcién de objetivos o metas
solamente propias del lector. Por ende, la lectura siempre dirigida por la intencionalidad
del lector.

Pero no sélo se enmarca en ello la lectura, sino que también se desprende su
funcidn de instrumento epistemologico, esto es, para la construccion de conocimiento.
Mas no como solo un simple medio -y esto complejiza mucho el concepto de lectura en

paridad con el lenguaje, el cual no se reduce a sélo una funcibn comunicacional muy

194



Manuel F. Oyarzabal Montealegre

cuestionada dentro de la linguistica estructural, la filosofia y otras disciplinas de respeto-
, Sino la lectura como el suelo o terreno mismo sin el que no podria gestarse ningun
conocimiento. Finalmente, esto conectara a la lectura como una practica social, por su
caracter interactivo que permite engarzar a los sujetos dentro de una comunidad.

Esto dltimo, permitiéndose una digresion antes de retomar el asunto de la escritura
académica, algo que hace sumamente justificable este trabajo ante las nuevas premisas
de los modelos y planes que el nuevo movimiento politico y social de transformacion de
la vida publica que arribo a la titulada del Ejecutivo del Estado mexicano ha planteado
para la modificacién de sustancial del sistema educativo. Puesto que los postulados del
lider de este movimiento residen en situar a los sujetos de la educacion -tanto maestros
como alumnos- como agentes de transformacion de la vida social, se busca desde el
nivel basico hasta superior que todo saber adquirido sélo tiene sentido en el mundo
donde habitan. En consecuencia, la lectura y escritura sélo acentuara su potencialidad
en una idea de educacion que busca su inscripcion en todo momento en la vida social.

Retomando la cuestidn, ya se asent6 que los tres grandes modelos tedricos -el de
la estratificacion en niveles de la lectura y el de su paradigma cognitivo y
socioconstructivo- que definen a la lectura serdn fundamentales para estructurar el
instrumento que permitird observar este proceso, actividad y practica en los agentes a
partir de su registro en una serie de respuestas enmarcadas por reactivos. Pero, ¢,el caso
de la escritura académica? Aqui también se dispone de otros dos modelos o paradigmas
tedricos que situaran la escritura en un contexto mas complejo que el tradicionalmente
asignado.

Primero, se abordoé la escritura desde los planteamientos de Paula Carlino y su
nocion estratégica de alfabetizacion académica, de la mano con la idea de la lectura
como un instrumento epistemolégico. Debido a que la alfabetizacion académica entiende
a la escritura como una practica que en su recurrencia funciona para asimilar saberes o
conocimientos, también sera para el dominio de la disciplina en la que se inscriben los
estudiantes a nivel profesional -hay que tener consciencia que los desarrollos teéricos
de Carlino y los grupos anglosajones de la década de los noventa iban dirigidos,

precisamente, al &mbito de educacion superior. Por lo tanto, la escritura académica es el
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suelo fértil en donde los académicos tanto se comunican como fomentan y producen el
conocimiento.

El segundo modelo sera esencial para la adopcién de las variables componentes
de la escritura académica del gran investigador Daniel Cassany. Este autor escindira la
escritura en tres procesos, el de la pre-escritura, la escritura como tal y la post-escritura,
entendiéndose por ella la interpretacion de datos experimentales, la capacidad para
relacionar informaciones de distintas fuentes, la sintesis de lo atendido en un texto o
producto y que son asimiladas por un autor. Por lo tanto, dentro de la escritura se pueden
encontrar cinco categorias que son las que también se ubicaran en los productos de los
alumnos que el cuestionario que se utiliz6 como instrumento evalud: la correccion, esto
es el uso correcto de las normas lingiisticas; la coherencia, es decir el sentido que tienen
la ideas en su conexion; la cohesion, las relaciones semanticas que se establecen entre
elementos de un texto o escrito; la adecuacion, qué tanto se puede utilizar un discurso
propio de una disciplina a una situacién comunicativa; y, finalmente, el repertorio que la
aplicacién variada de elementos del lenguaje.

Es asi como se hizo un desglose de los conceptos que fueron fundamentales para
entender los elementos como las competencias de lectura y escritura académica. Pero,
ya en su uso para la construccion del instrumento se tuvo que estructurar todo un aparato
metodolégico que justificara la insercidbn en los estudiantes de la Licenciatura en

Filosofia.

Metodolégicamente se partid de varias premisas o criterios. En primera instancia, la
investigacion se definicion como de caracter descriptivo y de enfoque cuantitativo,
teniendo como intencion primera hacer una intervencion didactica para la mejora de los
procesos concernientes, pero se termind optando -por cuestiones de tiempo- en la sola
medicion y evaluacion diagnostica de las competencias de lectura y escritura académica
en la comunidad estudiantil. El muestreo del que se haria uso fue de tipo no
probabilistico, pero ubicandose en los cuatro tiempos en los que se realiza el programa
de estudios de la licenciatura, esto es las cuatro generaciones, que en el caso fueron o
se establecen dentro de los periodos 2022, 2021, 2020 y 2019 como las mas recientes

o inmediatas de acuerdo con la aplicacién del instrumento. El sujeto sobre el que se iria
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a aplicar el cuestionario no seria otro que el estudiante que se ubique dentro de estas
cuatro generaciones, matriculado en la Licenciatura en Filosofia y que estén cursando
alguna de las asignaturas dentro del mismo programa.

Establecidos estos criterios se tuvo que optar por una lectura que, a consideracion
del autor de esta investigacion, cumpliera con dos principios: simplicidad y notoriedad.
Simplicidad, es decir, que recurriese el texto a un lenguaje sin mucha complejidad y
altamente esquematizado su desarrollo argumentativo. En cuanto a la notoriedad, se
busco un autor de la disciplina filosofica altamente renombrado y que, incluso, fuese
materia de conocimiento por estudiantes jévenes antes de inscribirse en la licenciatura.
El texto seleccionado para su lectura y fuente de un comentario que se iria a evaluar fue
el del filésofo aleman Friedrich Nietzsche, extraido de su obra La voluntad de poder, en
su primeros diez aforismos. Asi pues, se hubo establecido las bases para empezar a
configurar el instrumento para vislumbrar las capacidades del estudiantado en cuestion.

Posterior a esta decisidn, consensada con la directora de tesis de este proyecto y
los lectores, cuantos serian los reactivos 6ptimos para la medicion de los indicadores -
extraidos de las categorias de los autores antes mencionados en el desarrollo teérico de
las competencias de lectura y escritura académica- situados en el muestreo. Se terminé
optando por un conjunto de 35 reactivos 0 preguntas y ejercicios planteados en el
instrumentos, 34 pertenecientes al ambito de la lectura académica y so6lo uno en el caso
de la escritura académica. Para este Ultimo caso se seleccion6 sélo un reactivo puesto
gue aqui se plantea la elaboracién de un comentario al texto -como recurso que dentro
de la Licenciatura en Filosofia se utiliza con alta recurrencia para la asimilacion de los
conocimientos de la disciplina- como la forma mas idonea para comprender qué tan
desarrolladas estan sus habilidades en la escritura.

Ya en el apartado de Anexos de este trabajo se dispone de la plantilla de este
instrumento, titulado como Prueba de Analisis Diagndstico de “Las competencias de
lectura y escritura en textos académicos”, con los 35 reactivos que componen el
cuestionario. En todos los ejercicios y las preguntas que se observan hay una
construccion reflexionada a detalle que correspondan a las ocho variables que se
reparten entre las dos dimensiones esenciales del objeto de estudio. Correspondiente a

la lectura académica se tienen los tres niveles en los que se estratifica: lectura literal,
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lectura inferencial-critica y analégico critica. Para la primera variable se divide en ocho
indicadores, referentes a los procesos cognitivos y metacognitivos: observacion,
comparacion, relacion, clasificacion simple, ordenamiento, clasificacion jerarquica,
analisis y sintesis. La segunda variable, de la lectura inferencial critica, se tiene cuatro
indicadores: decodificacion e inferencia, razonamiento deductivo, razonamiento inductivo
y procesos de adquisicion del conocimiento. Y en la tercera variable, de la lectura
analogico-critica, hay igualmente cuatro indicadores: decodificacion, inferencia,
funcionalizacion y aplicacion.

Con respecto a la escritura, sus indicadores correspondieron a las cinco variables
0 categorias antes mencionadas: correccion (ortografia, gramatica, puntuacion),
coherencia (dialecto, registro, inscripcion del enunciador), cohesion (mecanismo de
repeticion, marcadores discursivos, cadenas nominativas, sucesion de tiempos),
adecuacion (fuerza ilocutiva, construccién del significado, péarrafos y apartados) y
repertorio (Iéxico, sintaxis, gramatica y retorica). Un total de 16 indicadores para la
dimension de escritura académica.

Las reglas de medicion utilizadas para las dos competencias seran diferentes.
Mientras que para la lectura académica se utiliz6 una Escala Likert valuada en cinco
niveles, que van del 1 al 5, partiendo del nivel sumamente insatisfactorio como el mas
bajo hasta el nivel sumamente satisfactorio como el piso mas alto de la escala. Para el
caso de la escritura académica se realizé y aplico una rubrica con 5 filas -de acuerdo con
las variables que la articulan- y 5 columnas, equivalentes a lo asentado en la Escala
Likert.

Puesto en marcha el ejercicio se obtuvieron las siguientes conclusiones o
resultados a partir de su analisis y discusion, todas atinentes a las preguntas de
investigacion:

1) El nivel de lectura literal se ha consolidado y reforzado dentro del programa de
estudios, en relacion con niveles ya 6ptimos desde el inicio del programa,;

2) No obstante, los niveles de lectura inferencial-critico y analdgico-critico no han
logrado un desarrollo adecuado -segun lo registrado en la Prueba- por lo que cabe

afirmar que las metodologias de ensefianza, las estrategias didacticas y el aprendizaje
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del alumnado no han sido mecanismos suficientes para lograr las competencias en su
maximo nivel;

3) Se avizora una falta de motivacion en los ultimos semestres -los que
corresponden a la etapa de profesionalizacion-, a partir de los ejercicios de escrituras
desarrollados en la Prueba,;

4) El disefio o propuesta de intervencion didactica tiene que ir en linea a las
carencias y deficiencias que se han encontrado desde lo valuado y conjeturado desde el
instrumento -sobre todo en lo que refiere a los dos niveles de lectura mas altos y a la
escritura académica,;

5) En conclusion, los bajos indices de titulacion en la Licenciatura en Filosofia
responden a la inoperancia o ineficacia de las estrategias y metodologias aplicadas por
la planta académica del Colegio de Filosofia para la mejora o desarrollo de las
competencias atendidas, teniendo una vinculacion directa con los pobres resultados o
insuficientes en las variables antes sefialadas de lectura académica y en la dimensién

completa de la escritura académica.

Para decirlo todo, este trabajo demuestra que la minima produccion de textos de corte
académico para la 6ptima graduacién del alumnos que lleva a cabo el programa de
estudios de la Licenciatura en Filosofia se debe al insuficiente o ambivalente desarrollo
de los dos niveles superiores en la lectura académica y en la amplitud de la escritura

académica.

En funcion de lo anterior, ¢ qué propuesta de intervencion didactica, para la mejora de
las competencias lectoescritoras a nivel académico, podria ser la mas Optima para
solucionar estos desequilibrios que no permiten acceder al ultimo producto a la amplia
mayoria de los estudiantes?

Dentro del campo de las Humanidades y las Ciencias Sociales, que es en el que
se inserta en este estudio, el trabajo busca lanzar una propuesta de intervencion
didactica en funcion de las necesidades e intereses del estudiantado de la Licenciatura

en Filosofia.
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Debido a que el programa de estudios sobre el que se dirigié la investigacion,
siendo la filosofia, solicita de no solo la lectura de una cantidad considerable de textos
tanto clasicos como actualizados en funcién de los criterios académicos y editoriales para
la publicacion de articulos en revistas indexadas y arbitradas, sino también de la
discusion de las ideas al mas fiel estilo del proceso dialéctico de argumentacién que
caracteriza a este paradigma teorico. Es asi como el debate, entre otros instrumentos
para la ensefianza y aprendizaje del alumno, forman parte de las denotadas practicas
discursivas, “conjunto de reglas que brindan las condiciones de posibilidad de un saber
en particular” (Espinel y Heredia, 2017, 14). Ante ello, es menester procurar una vision y
propuesta de intervencion didactica que tenga como fin la mejora de las competencias
académicas del estudiantado.

En estricto sentido, lo que se estaria buscando es no sdlo resguardarse en el nivel
literal o inferencial de lectura, puesto que entramparse ahi significaria la imposibilidad de
ejercer la practica discursiva en la dimensién de competencia de escritura académica.
Para estos fines, es requerido que los aprendientes puedan acceder al nivel de lectura
analogico-critico y ello Unicamente es factible a partir de su entrada en el plano de la
argumentacion. “La ensefianza de la argumentacion en el aula debe proporcionar a los
alumnos modelos y técnicas para estructurar sus argumentos y actuar de manera
estratégica” (Resina y Salas, 2021, 4). Por lo anterior, la propuesta de intervencion
pedagdgica que aqui se plantea es tomada del &mbito anglosajon de debates dentro del
aula.

La terminologia para referirse a esta actividad pasa por distintos vocablos, como
es el caso de Word Generation (WG) (Resina y Salas, 2021, 4). No obstante, la nocién
gue aqui esta contenida refiere, en palabras sencillas, a la cuestion del debate,
entendiéndose por éste en dos funciones estrictas: 1) explicitar la forma de elaboracién
de argumentos coherentes y efectivos; 2) enfatizar los usos académicos del lenguaje
(Duhaylongsog, 2017), dependiendo del género discursivo en cuestion donde se quiera
trabajar por parte de los maestros y alumnos. En correspondencia con lo anterior, el
debate aqui se va a estructurar con una serie de temas controvertidos en los que se
ponga en marcha las tesis, premisas, axiomas y corolarios de los planteamientos

filoséficos que puedan articularse a la actividad.
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Como a traveés del desarrollo de este trabajo se ha explicitado sobre la necesidad
de que los alumnos aprendan a escribir con las caracteristicas propias del discurso
formal y especializado de las ciencias sociales y de las humanidades -puesto que es el
lenguaje requerido para las tesis u otros instrumentos de titulacion-, se plantea como una
necesidad que en toda intervencién didactica que busque mejorar las competencias de
lectura y escritura académica ya se contemplen las maneras de escribir de la comunidad
disciplinar a la que se quiere agregar el futuro profesional. El lenguaje académico
siempre contiene recursos linguisticos que se alejan de las consideraciones del hablar
comun o vulgar.

El lenguaje académico, para hacer una escala breve en torno a este concepto
tacito dentro de la estructura del trabajo, se entiende como el lenguaje empleado dentro
de las comunidades especializadas o disciplinares dentro de uno u otro campo de las
ciencias o a nivel tedrico. Sera efecto necesario que dentro de este lenguaje aparezcan
conceptos que son sélo asignables dentro del campo o disciplina de trabajo para el
profesional de formacion. “Numerosos estudios de lingliistica textual han documentado
la validez de este constructo al documentar una variacion sisteméatica entre los recursos
linguisticos y discursivos que caracterizan a los textos académicos” (Uccelli y Meneses,
2014, 185). Dentro de los atributos que se han utilizado como criterios, se comprende la
coherencia, la correccion, la cohesion, la adecuacion y, finalmente, el reportorio o
vocabulario que tiene a su disposicion el alumno que aspira a la construcciéon de un texto
de talante académico.

Se pudo realizar una serie de observaciones que hacen dar cuenta que la
metodolégica de aprendizaje que se ejecuta en las aulas sigue perteneciendo al ambito
tradicional, en donde el maestro da una transmision de saberes que ata al alumnado
como ente pasivo ante la informacion que se brinda. En ningdn momento el estudiante
logra tomar un papel activo que lo haga constructor de sus ideas o que, minimamente,
haga una apropiacion de los planteamientos de los autores que son autorizados dentro

de la comunidad disciplinar.

La combinacién de discusiones en el aula con la ensefianza del lenguaje académico del

programa WG [Word Generation] mejora la calidad discursiva; es decir, la capacidad de
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posicionarse respecto de una tesis a partir de argumentos, junto con la capacidad de

rebatir o apoyar los argumentos de otros” (Duhaylongsod, 2017)

De hecho, otros modelos de intervencién didactica, que se inmiscuyen dentro del ambito
de la composicion escrita de ensayos, comentarios al texto, articulos, tesinas o tesis de
grados, esta también el Self-regulated Strategy Development (SRSD), estrategia con la
gue se buscaria la explicacion de los procesos que facilitan la escritura y la promocién
del uso de estrategias de autorregulacion (Graham y Harris, 2018, 142). Un modelo de
aprendizaje autogestional en donde el docente no solamente se erige en la clasica
imagen de intocable doctor, sino en un guia o facilitador de los aprendizajes para el
alumnado.

Ahora bien, ¢cdmo se podia hacer la aplicacién de una intervencién didactica bajo
ese modelo o estrategia pedagdgica para el fomento del lenguaje académico dentro del
estudiantado? La propuesta, evidentemente, tendria que asentarse en un aula, con una
planificacion curricular de la asignatura ya definida, para articular el topico o tema que
podria ser relevante para aparejarlo con las tesis y aseveraciones primordiales dentro de
un discurso teodrico u otro. La idea inicial seria un programa de, al menos, ocho sesiones.

La primera de estas sesiones tendria que ser un encuadre en donde se expondran
los motivos e intereses principales del tépico en cuestién, asi como una contextualizacién
historica de lo que se buscara tratar con los alumnos en el aula. Asimismo, introducir las
diferentes posturas que se escinden dentro de la problematica que viene inscripta dentro
del contenido a tratar. desde qué concepto o situacién parte de la divisién, qué
afirmaciones o negaciones se han asentado en torno al objeto en cuestion, las posiciones
tedricas o argumentativas se han hilado a la cuestion, falsos problemas y otros aspectos
del asunto concernido.

Y la dltima sesién permitiria que se dé un cierre a los expuesto en los debates que
se establecerian en esta didactica. Puesto que el lenguaje argumentativo conlleva el uso
de nexos, figuras retoricas y un repertorio de términos que den mayor consistencia a la
idea a desarrollar, seré inevitable la mejora de los atributos componentes de la dimension

de lectura y escritura académica.
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Con esto Ultimo, se estaria llegando al final de este trabajo de investigacion que no sélo
tuvo como objetivo el diagndstico de las competencias de lectura y escritura académica,
sino también situar la propuesta metodologica para tal abordaje y una propuesta
didactica a plantear con la planta académica para mejorar los niveles de egreso bajo
modalidad de titulacién. Al final del dia, esta produccién es incluso una intentona de
buscar que los estudiantes visualicen con cierta facilidad lo que es la produccion de un
texto. En este sentido, este trabajo también se plantea desde un metaparadigma, es
decir, consciente de los mismos procesos que permiten estructurar una trabajo de grado.

Por consiguiente, las conclusiones obtenidas aqui sitian correctamente los
motivos y resortes que empujan a una tendencia minima de los egresados bajo titulacion
desde el ambito pedagodgico-didactico, sin inmersion de otros campos como es el
econdmico-social o el institucional-administrativo -que podrian ser también cuestiones
que reproducen estos bajos niveles de produccién. Sélo revirtiendo esta tendencia, sera
posible renovar la planta académica con sangre nueva y propuestas innovadores, bajo
la premisa de que con un mayor numero de alumnos del area de Humanidades y de las
Ciencias Sociales para instalarse como autores, mayor presion se hara sobre las
comunidades académicas para su introduccién. En pocas palabras, en verdad, s6lo con
un estudiante que ha adquirido un mayor niumero de herramientas, desde el ambito
académico y de la investigacion, podra renovarse las plantas académicas para generar

procesos mas inclusivos, y menos segregadores.
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Capitulo 6. Anexos (Operacionalizacion de variables)

Anexo 1. Tabla de operacionalizacion de variables

Titulo de la | Diagndstico de la competencia de lectura y escritura en textos académicos en los estudiantes de la
tesis: Licenciatura en Filosofia, BUAP
Hipétesis | Las competencias de lectura y escritura académica se pueden desarrollar a partir del analisis de textos
Variables | Independiente: Competencia de lectura académica y competencia de escritura académica.
Dependientes: Niveles de lectura: literal, inferencial y analégico; componentes para la construccion de
la escritura: correccion, coherencia, cohesion, adecuacion y repertorio.
: DEFINICIONES
TEMA DIMENNSIO VARIABLES INDICADORES ITEMS PREGUNTAS
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Competenci Consiste en la Comprension de la Observacion Atendiendo a las caracteristicas
a de lectura obtencion de lectura limitada a la que presenta el texto determina
académica informacién explicita a observacion, qué tipo de texto es:
L partir del texto mismo clasificacion, anélisis y - _
Diagnéstico Nivel de (Gémez Bonilla, 2020). | sintesis a partir de lo Comparacion ¢Que palabras o conceptos
de la lectura literal contenido en el texto. dentro del texto puedes
competencia identificar como semejantes o
de lectura'y idénticos?
de escritura - _ _
académica Relacién ¢ Qué elemento en comdn
encuentras en ambos términos
0 nociones?
Clasificacion simple De los dos términos o
conceptos que elegiste, qué
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variable o categoria las engloba
(tema, campo, area, etc.)?

Ordenamiento

De acuerdo con lo leido, haz
una secuencia con cinco
términos en funcion de su
aparicion en el texto.

Clasificacion
jerarquica

De los términos o conceptos
elegidos, ¢cdmo podrias
ordenarlos por importancia o
relevancia?

Anélisis

De los cincos términos o
conceptos, elabora una
definicion simple, no extensiva
(utiliza sindnimos o implica
aspectos o cualidades
contenidas en tales).

Sintesis

¢ Qué relacién ubicas dentro del
texto que puedan tener los
cinco términos o conceptos
elegidos?

Evaluacion

10

¢,Como consideras el grado de
adecuacion de tus respuestas
con lo que se espera del
gjercicio?

Nivel de
lectura
inferencial

Aqui lo que tiene lugar
son los procesos de
analisis, razonamiento y
sintesis, con la finalidad
de obtener mensajes
implicitos dentro del
texto o informacién que
se puede inferir de la
lectura con base en los

Como su nombre
indica, lectura que, a
partir de los datos
extraidos del texto,
logra hacer
suposiciones ldgicas o
sintéticas en funcién de

Procesos de
decodificacion e
inferencia

11:12; 13

¢A qué situacion politica o
social te remite el texto?

Elabora un mapa mental de los
ejemplos con los que puedes
asociar lo leido:
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conocimientos

la experiencia del

Elabora una paréafrasis de no

Séanchez, 1997, p. 155).

adquiridos en alumno. mas de 4 lineas en funcion de
experiencias pasadas lo leido:
(Kabalen y Sanchez,
1997, p. 101).
Procesos de 14 Formula la idea general del
razonamiento texto con tus propias palabras
deductivo (no més de 4 lineas):
Procesos de 15 Elabora dos ideas secundarias
razonamiento que se desprendan de la idea
inductivo general:
Procesos de 16 ¢ Qué errores o falacias en el
adquisicién de argumento puedes ubicar en el
conocimiento texto? Si no es asi, jcual es la
clave del argumento?
El escalafon analégico | Comprension 17 ¢, Cuél consideras que sea el
y critico de la lectura es | metaférica de la lectura L objetivo principal del autor en el
donde se presenta los que permite trasladar al Decodificacion texto?
procesos cognitivos de | alumno a otras lecturas
Nivel de orden .s.upe.riror: la o0 ahondar en los Inferencia 18 Con'struye una situacion ,
lectura Qecod|f|ga0|on, la argumentos particular en la que te podrias
- inferencia, la contrapuestos a los ver envuelto relacionada con la
analégico o . . )
funcionalizacion y la planteamientos de la problematica del texto:
aplicacion (Kabalen y lectura en turno.
Funcionalizacion 19 ¢ En qué otro texto puedes

visualizar el mismo argumento?
Argumenta tu respuesta:
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establece
paralelamente la
frontera entre los textos
que el hablante percibe
como bien formados,
significativos y

constitutivos de un texto
para otorgarle sentido
en su contexto:
estructura del texto,
objetivo o propdsito del
texto, lector al que va

Aplicacion 20 ¢ En dénde podrias ser
aplicado, de manera préctica,
las conclusiones que puedes
desprender del texto?
Argumenta tu respuesta:

Correccion “...la norma explicita de | Uso correcto de las

uso en una comunidad | normas lingisticas en
de hablantes” su aplicacién dentro de
(Cassany, ‘1999, p. 86). | laredaccion. Ortografia
Su determinante
fundamentales son las
convenciones
lingdisticas.

Competenci

ade
escritura Gramatica

académica

Puntuacion

Coherencia “La coherencia Identifica los elementos | Dialecto
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adaptados a la
situacion, y los que
presentan confusiones,
incongruencias o
limitaciones de algun
tipo” (Cassany, 1999, p.
80).

dirigido y jerarquiza
ideas por orden de
importancia.

Registro

Inscripcion del
enunciador

Cohesion

“Conjunto de relaciones
o vinculos de
significado que se
establecen entre
distintos elementos o
partes (palabras,
oraciones, apartados)
del texto y que permiten
al lector interpretarlo
con eficacia” (Cassany,
1999, p. 82). Su
distincion respecto a la
variable de coherencia
se remite a lo siguiente:
mientras la coherencia
se enfoca en los
elementos gramaticales
que permiten al lector
ubicarse o situarse

Usos adecuados de
elementos propio del
discurso para
manifiesta una idea
clara del texto.

Mecanismos de
repeticion

Marcadores
discursivos

22

Elaboracién de un comentario
al texto, no mayor a tres
parrafos, en donde desarrolles
y realices una reflexion critica
de laiidea central de lo leido.
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dentro del texto en su
despliegue o desarrollo,
la cohesidn responde al
sentido que le puede
otorgar el texto al lector.

Cadenas nominativas

Sucesion de tiempos
verbales

Adecuacion

“Grado de adaptacién
del discurso a una
situacién comunicativa”
(Cassany, 1999, p. 85).

Uso adecuado del
lenguaje por parte del
autor para ubicarlo en
un contexto o
comunidad académica.

Fuerza ilocutiva y
perlocutiva

Construccion del
significado

Parrafos y apartados

Repertorio

“...calidad de los rasgos
estilisticos y expresivos
de un escrito, de
acuerdo con
determinados valores y
actitudes sociales sobre
la prosa” (Cassany,
1999, p. 87).

Aplicacion variada de
elementos Iéxicos,
sintacticos,
gramaticales y retdricos
en la produccién del
texto.

Léxico

Sintaxis

Gramatica
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Retorica

*Los items 1, 21, 23 y 24 seran para evaluar el aspecto de motivacién/ansiedad de parte del alumno participante en la prueba.
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Anexo 2. Escalas estimativas o valorativas (Likert)

ESCALAS ESTIMATIVAS O VALORATIVAS (LIKERT)

Indicador de ESCALA
medicion
4 3 2 1
Cantidad Extenso Basico Escaso Ninguno
Desempefio Destacados Buenos Suficientes No suficientes
Evidencia Siempre demostrado Frecuentemente Raramente demostrado Nunca demostrado
demostrado
Frecuencia Siempre Casi siempre Rara vez Nunca
Frecuencia Siempre La mayoria de las veces si | La mayoria de las veces no Nunca
Importancia Muy adecuado Adecuado Algo inadecuado Muy inadecuado
Importancia Sumamente importante | Importante Poco importante Nada importante
Nivel de acuerdo | Totalmente de acuerdo | De acuerdo En desacuerdo Totalmente en

desacuerdo

Nivel de acuerdo

Totalmente de acuerdo

Probablemente de
acuerdo

Probablemente en
desacuerdo

Totalmente en
desacuerdo

Nivel de acuerdo

Total acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Total desacuerdo

Nivel de acuerdo

Definitivamente si

Probablemente si

Probablemente no

Definitivamente no

Nivel de acuerdo | Completamente Verdadero Falso Completamente falso
verdadero

Practica Destacado Avanzado Elemental Principiante

Probabilidad Muy alto Alto Bajo Muy bajo
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Valoracion

Sumamente satisfecho

Muy satisfecho

Poco satisfecho

Insatisfecho

Valoraciéon

Excelente

Muy bueno

Malo

Muy malo
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Anexo 3. Rubrica de evaluacion de competencia de escritura académica

Criterios 5 Sumamente 4 Muy satisfecho | 3 Ni satisfecho 2 Poco 1 Insatisfecho
satisfecho 4 ptos ni insatisfecho satisfecho 1pto
5 ptos 3 ptos 2ptos
La redaccion es La redaccion es Laredacciones | Laredaccionse | La redaccion no
clara, cumple el clara, pero clara, pero entiende poco, el | se entiende, no
Adecuacion propésito incompleta; hay | incompletay hay propésito cumple el
comunicativo y un registro un registro comunicativo se proposito
utiliza el registro entendible informal confunde y el comunicativo y
adecuado. registro es el registro no es
informal. el adecuado.
El texto muestra El texto s6lo El texto tiene El texto tiene El texto no
mas de cinco nexos contiene tres o menos de tres menos de tres muestra ningun
Cohesion y estan bien MAs nexos, aunque | Nexos, Con uso | nexos repetitivos nexo.
empleados. bien empleados. adecuado. Yy SuU uso no es el
adecuado.
La redaccion es de La redaccion es La redaccion es La redaccion La redaccion es
formaclaray coherente, aunque coherente, contiene aspectos incoherente
Coherencia coherente con oraciones aunque con irrelevantes o
simples. aspectos ajenos ajenos respecto
respecto al tema. al tema.
El texto muestra El texto muestra | El texto muestra | El texto muestra | El texto muestra
una sintaxis oraciones simples, una sintaxis una sintaxis una sintaxis
Repertorio compleja, hay hay variedad basico, con basica, el 1éxico repetitiva, el
riqueza Iéxicay Iéxica minimay el | léxico repetitivo | es repetitivo, los | Iéxico es pobre y
utiliza recursos uso de recursos | y uso de recursos recursos no utiliza
literarios. literarios es literarios literarios son recursos
mediano minimo. minimos. literarios.
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Correccion

No hay errores
ortograficos, ni de
puntuacion dentro

del texto.

Hay de uno a tres
errores
ortograficos o de
puntuacion dentro
del texto.

Hay de tres a
cuatro errores
ortograficos o de
puntuacion
dentro del texto.

Hay de cuatro a
seis errores
ortograficos o de
puntuacion
dentro del texto.

Hay mas de seis
errores
ortograficos y de
puntuacion en
todo el texto
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Anexo 4. Prueba de Analisis Diagnostico

0 idénticos?

a) Nihilismo - Indiferencia
b) Moral - Valor

c) Escepticismo — Incredulidad
)

d) Veracidad — Coherencia

DIMEN | VARIAB DEFINICIONES INDICADO MEDIDAS O VALORES
SION LES CONCEPTUA | OPERACIONA RES ITEMS PREGUNTAS DESCONOCIDOS
L L
Consiste en la | Comprensiéon de | Observacio | 1,2 ¢ Qué concepto o término observas como | Escala Likert
obtencién de | la lectura | n eje de la lectura? 50% de proposiciones positivas
informacion limtada a la a) Critica Escala ordinal y valor-codificacion:
explicita a | observacion, b) Valores Indicador de medicion: Valoracion:
partir del texto | clasificacion, c) Nihilismo 5 — Sumamente satisfecho
Compet mismo analisis y d) Cristianismo 4 — Muy satisfecho
encia de (Gémez sintesis a partir e) Modernidad 3- Ni satisfecho ni insatisfecho
lectura Bonilla, 2020). | de lo contenido 2 — Poco satisfecho
academi Nivel de en el texto. Atendiendo a las caracteristicas que | 1 - Insatisfecho
¢ lectura presenta el texto determina de qué tipo es:
literal a) Argumentativo 1. El concepto con el que inicia la lectura
b) Informativo es el nihilismo, por lo que solo a través de
c) Poético la identificacion es posible ubicar tal
d) Metanarrativo término. De la mano se ubicaria el
e) Ensayo concepto de valores como consustancial
Comparacio | 3,4 ¢Qué palabras o conceptos dentro del | al de nihilismo. No obstante, no es
n texto puedes identificar como semejantes | prioritario en la lectura. 5: nihilismo; 4:

valores; 3: modernidad; 2: cristianismo; 1:

critica.

2. E

argumentativo, pero contiene un matiz

texto es prioritariamente
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e) Modernidad - Antigliedad
De esta idea: “Nihilismo como
consecuencia de la forma en que se han
interpretado hasta ahora los valores de la
existencia”. ;Cual de las siguientes
formulaciones dentro del texto es
comparable o simil?

a) El nihilismo radical es el
convencimiento de la insostenibilidad de
la existencia.

b) Esta es la antinomia. En tanto creamos
en la moral, condenamos la existencia.

c) En suma: la moral era el gran antidoto
contra el nihilismo practico y tedrico.

d) Ahora constatamos en nosotros
mismos, enraizadas a través de la larga
interpretacién moral, necesidades que
nos parecen como exigencias de lo no
verdadero...

e) Pero entre las fuerzas que sustentd la
moral estaba la veracidad: esta se vuelve
finalmente contra la moral, descubre su

teologia, su consideracién interesada

Relacion

5,6

¢ Qué elemento en comun encuentras en
los términos o nociones?
a) Verdad

poético y metanarrativo, sobre todo este
Ultimo por situar diferentes narrativas en el
texto: budismo, cristianismo, entre otras.
5. argumentativo; 4: metanarrativo; 3:

ensayo; 2: poeético; 1. Informativo.

3. Si bien todas las opciones comportan
un grado de semejanza, el eje del texto
busca exponer una definicion clara de
nihilismo, por lo que la indiferencia ante
los valores es clave para su comprension.
5:a),4:b); 3:e); 2:d); 1: ¢)

4. Todo simil busca decir con otras
palabras algo ya definido. En
consecuencia, la primera opcion falla por
contener el mismo término que se
problematiza -ademas de referir a una
especificidad: nihilismo radical. 5: d); 4: b);
3:e;2:a); 1: ¢).

5. Si bien, la moral y su critica son
términos que se implican en el nihilismo,

este concepto vuelve a ser la media o el
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b) Moral

¢) Nihilismo

d)

e) Modernidad

Critica

Si quisiera encontrar una relacién de
oposicién entre dos conceptos del mismo
texto, ¢ cuales serian esos términos?

a) Nihilismo-Veracidad

b) Moral-Existencia

¢) Moral-Nihilismo

d) Valores-Existencia

) Modernidad-Antigiiedad

Clasificacio

n simple

7,8

¢ Qué categoria engloba las palabras del

reactivo 5 (tema, campo, area, etc.)?

a) Critica a la metafisica

b) Filosofia politica

c) Etica

d)
)

e) Critica a la religion

Critica a la moral

Si tomas en consideracion el concepto de
“Nihilismo”,  ;cudles  serian  sus
caracteristicas esenciales?

validez,

a) Valores pierden

insostenibilidad de la existencia.

comun denominador, sin el cual no tendria
sentido su aparicion en el texto. 5: ¢); 4:
b); 3: e); 2: d); 1: a)

6. Es clara la oposicién que el autor pone
entre nihilismo y moral, que en otros textos
también se puede ubicar. La opcion b) no
es completa, pero puede formar parte de
la oposicion o antinomia primaria. 5: c); 4:
b); 3: e); 2: d); 1: a)

7. Es claro que la critica central es hacia
la moral, de la que se desprende -como se
puede seguir en la obra del autor- su
critica a la metafisica, por ser este campo
un producto de la moral. Filosofia politica
seria el tema mas alejado -aunque no
excluido- de las consideraciones
apuntadas aqui. 5: d); 4: a); 3: e); 2: ¢); 1:
b)

8. Con sblo seguir una adecuada

comprension del texto, la opcién a)
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b) Condena de la existencia, exigencia de
lo no verdadero.

c) Valor absoluto en torno al hombre, el
mal se muestra con sentido;

d) Contrapuesta a la moral; antagonismo
entre moral y existencia.

e) Valores religiosos terminan siendo

socavados por sus principios.

Ordenamien

to

9,10

De acuerdo con lo leido, haz una
secuencia con cinco términos en funcién
de su aparicion en el texto.

Cristianismo - Valores - Moral -
Veracidad — Nihilismo

a) 2-3-1-4-5

b) 4-2-5-1-3

c) 5-2-4-3-1

d) 1-2-5-3-4

e) 5-2-1-4-3

De las siguientes ideas del texto:

1. Aplicaba al hombre un saber acerca de
los valores absolutos y le proporcionaba
incluso, de esta forma, un conocimiento
adecuado de lo mas importante.

2. Impedia que el hombre se despreciara
como hombre, que tomara partido contra

la vida, que desesperara del

contiene la dos principales caracteristicas
que el concepto contiene, de acuerdo con
lo desarrollado por el autor. La opcién
puede ser una implicacion valida, pero no
suficiente del nihilismo, asi como la b),
pero complejizada por la segunda
caracteristica marcada. 5: a); 4: d); 3: e),
2:b); 1: c).

9. Claramente la respuesta es c) por partir
en su cuestionamiento y definicién el autor
y de ahi plasmar la historia ldgica y
dialéctica del cristianismo y sus percances
en la moralidad de una época. La opcion
se podria presentar como correcta, pero
disponer al final el concepto clave no es el
recorrido metodolégico que hace el autor.
5:¢c);4:a); 3:e); 2:d); 1:b)
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Conocimiento: era un medio de
subsistencia. En suma: la moral era el
gran antidoto contra el nihilismo practico y
tedrico.

3. Concedia al hombre un valor absoluto,
por oposicion a su pequefiez y a su
contingencia en la corriente del devenir y
el desaparecer.

4. Servia a los abogados de Dios, en tanto
que dejaba al mundo, a pesar de la
miseria y el mal, el caracter de perfeccion
— incluida aquella famosa «Libertad»—,
el mal se mostraba lleno de sentido.

Hay que acomodarlas segun su orden de
aparicion en el texto, sin revisar el texto:
a)3,24,1

b)4,2,3,1

c)3,4,1,2

d)24,31

e)3,4,1,2

Clasificacid

n jerarquica

11,12

De los términos o conceptos elegidos de
la pregunta 9, ;cémo podrias ordenarlos
por importancia o relevancia de acuerdo
con el argumento?

a) 5-2-3-1-4

b) 3-1-2-4-5

c) 1-2-3-4-5

10. Siguiendo lo contenido en el texto, la
secuencia correcta es la opcion c). 5: c);
5:a); 3:€); 2:b); 1: d)

11. Nuevamente, el nihilismo es el
concepto fundamental de toda la lectura,
cristianismo  tiene

pero el mayor
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d) 5-2-3-4-1

e) 5-1-3-2-4

La veracidad es un concepto importante
del texto. Siguiendo la siguiente idea:
“Pero entre las fuerzas que sustentd la
moral estaba la veracidad: esta se vuelve
finalmente contra la moral, descubre su
teologia, su consideracion interesada: y
ahora la comprension de esa mentira,
encamada hace tiempo y de la cual no
esperamos poder desembarazamos,
actua precisamente como estimulante.”

¢ Qué lugar tendria en la causacién del
nihilismo?

a) Veracidad - Moral > Nihilismo -
Critica de Dios

b) Moral > Veracidad - Critica de Dios
-> Nihilismo

c) Critica de Dios > Veracidad > Moral
- Nihilismo

d) Nihilismo - Veracidad - Moral >
Critica de Dios

e) Moral - Critica de Dios—> Nihilismo -

Veracidad

Andlisis

13, 14

De este concepto [nihilismo], elige la

definicion mas adecuada:

relevancia porque de ahi procede la
importancia de la veracidad como valor

l6gico y moral. 5: a); 4: d); 3: e); 2: b); 1: ¢)

La opcion b) resulta ser la respuesta
correcta ya que, si bien el nihilismo es el
concepto definido, es a su vez, a nivel
histdrico y l6gico, un resultado del devenir
histérico de la moral cristiana y su
exaltacion del valor de la veracidad. 5: b);
4:a); 3:e); 2:¢); 1: d)

13. Ni el escepticismo ni la falta de fe son

cualidades esenciales del nihilismo, por
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a) Falta de fe ante los postulados
religiosos.

b) Escepticismo ante las elaboraciones
tedricas de la ciencia.

c) Estilo de vida asceta que opta por la
negacion del deseo o del sentido.

d) Negacién de la veracidad y validez de
los valores morales.

e) Caida de los ideales modernos

emparentados con el cristianismo

Vuelve a leer la siguiente idea del autor:
“El nihilismo radical es el convencimiento
de la insostenibilidad de la existencia,
cuando se trata de los valores mas altos
que se reconocen, afiadiendo a esto la
comprension de que no tenemos el menor
derecho a plantear un mas alla o un en-si
de las cosas que sea «divino», que sea
moral viva. lista comprension es una
consecuencia de la  «veracidad»
altamente desarrollada, y por ello, incluso,
una consecuencia de la creencia en la
moral.”

;Cudl es un atributo esencial del
nihilismo?

a) Insostenibilidad de la existencia

ser un efecto del &mbito moral, no del
religioso ni del epistemoldgico -aunque si
consecuencias. 5: d); 4: a); 3: e); 2: ¢); 1:
b)

14. La idea es clara con poner a la opcién
a) como el atributo del que se desprenden
todos los demas. La b) se incluye como
otro atributo de lo que se acentla el
nihilismo, al marcar claramente la
diferencia el autor entre religién y moral. 5:
a); 4:b); 3:e); 2:d); 1: ¢).
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b) No tenemos el menor derecho de un
plantear un mas alla.

c) Consecuencia de la veracidad.

d) Consecuencia de la creencia en la
moral.

e) Afiadiendo a esto la comprensién

Sintesis

15, 16

¢ Qué relacion ubicas dentro del texto que
puedan tener los cinco términos de la
pregunta 97

a) Una relacion de contingencia, ya que no
hay una necesidad légica que los vincule.
b) Una relacién de causalidad histérica,
pues el nihilismo se entiende como
producto histérico.

c) Una interpretacion teoldgica, puesto
que el nihilismo seria una fase de la
escatologia cristiana.

d) Un postulado metafisico, debido a que
el nihilismo como producto de la voluntad
de poder parte de un principio idéntico a
si.

e) Una relacion critica e historica entre los

conceptos.

¢ Qué idea dentro del texto resumiria una
consecuencia esencial del nihilismo?

a) Antinomia entre moral y existencia.

15. Si se trata de contener la idea de
nihilismo después de lo leido, lo central se
dirime es una analisis historico-critico. Los
términos planteados en el reactivo 9
contienen una diacrénica sin los cuales no
se podria entender lo situado por el autor.
5:b); 4:d); 3: €); 2: ¢); 1: a).

16. Si bien la opcion se puede ubicar como
un efecto, ya se ha incluido como
caracteristica esencial del nihilismo, por lo
que se busca una consecuencia como tal.
El autor la dispone con la opcién, sin dejar
de lado que las otras opciones pueden
entenderse como efectos, pero de manera
incompleta. 5: ¢), 4: b); 3: e); 2: d); 1: a).
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b) Perdida de validez de los valores
supremos.

c¢) Convencimiento de la insostenibilidad
de la existencia.

d) Proceso de desintegracion.

e) Nihilismo es causa de la critica a la

moral.

Nivel de
lectura
inferenci

al

Aqui lo que
tiene lugar son
los procesos
de analisis,
razonamiento
y sintesis, con
la finalidad de
obtener
mensajes
implicitos
del

texto 0

dentro

informacion

que se puede
inferir de Ila
lectura  con
base en los

conocimientos

Como su
nombre indica,
lectura que, a
partir de los
datos extraidos
del texto, logra
hacer
suposiciones
l6gicas 0
sintéticas  en
funcion de la
experiencia del

alumno.

Procesos de
decodificaci
on e

inferencia

17; 18;
19; 20;
21;22

A qué situacion politica o social te remite
el texto?

m.

17. Como no es una, en esencia, una
lectura politica, religiosa o psicologica, la
imagen que mejor expresaria una
consecuencia del nihilismo seria la d).
Més adelante en el texto, se menciona una
caida de los valores sociales, por lo que
es de implicar que los objetos de valor se
erigen en los nuevos componentes del

lazo social. 5: d); 4: ¢); 3: e); 2: b); 1: a)
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adquiridos en
experiencias
pasadas
(Kabalen 'y
Sanchez,
1997, p. 101).

Relaciona los siguientes ejemplos con los

conceptos de nihilismo y escepticismo.

1. Nihilismo

2. Escepticismo

a. Falta de credibilidad ante los
postulados dogmaéticos de la fe cristiana
b. Consumo acrecentado de mercancias.
c. Surgimiento de nuevas religiosidades
no institucionalizadas y personalizadas.
d. Duda frente a los razonamientos
filosdficos o cientificos de ciertas tesis.
a)1:a,d;2:b,¢c

b)1:b,d;2:a,¢

18: El nihilismo, nuevamente, no es una
posicién religiosa ni epistemoldgica, sino
moral, lo que implica una manera de
conducirse de parte de los sujetos. Por
ende, la opcion c) es la correcta, mientras
que la opcién d) es corta por no ser un
efecto prioritario del nihilismo la puesta en
duda de la fe. 5: ¢); 4: d); 3: e); 2: b); 1: @)

19. Como se trata de una inferencia, se
presenta una situacion particular que
necesariamente se desprende del
concepto de nihilismo. La mas adecuada
es, por lo tanto, la opcion b), puesto que el

cristianismo -y se menciona en el texto-
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c)1:b,c;2:a,d
d)1:a,b;2:¢c,d
e)1:a;2:b,c,d

Escoge la formulacion inferencial més
adecuada, en funcién de los ejemplos de
las dos anteriores preguntas, en torno a la
idea de nihilismo:

a) El nihilismo se presenta en la
declinacién del numero de creyentes en
torno a las religiones cristianas.

b) El nihilismo toma figuras como la
tendencia acelerada a la produccion de
identidades.

c) El nihilismo es apuntalado por los
movimientos separatistas de la sexualidad
como la manoésfera y el feminismo radical.
d) El nihilismo se expresa en la apatia,
aburrimiento e indolencia ante los
periodos electorales de las democracias
occidentales.

e) El nihilismo se consolida como critica a
la Modernidad en funcién de sus valores

de raigambre cristiana.

Lee y completa el siguiente texto (sin

regresar a la lectura):

acentda la condicion del libre arbitrio que
exagera la potencia del individuo por
sobre las circunstancias. 5: b); 4: a); 3: )
2:d); 1:¢)

20. La respuesta correcta es la opcion a),
por ser idéntica a la expuesta en el texto.
De ahi, opciones como la b) se
asemejarian, pero sin idénticas, y la c) se
quedaria corta por no acentuar la cualidad
de esos valores provenientes del principio
fundamental de la moralidad cristiana. 5:
a); 4:b); 3:e); 2:¢); 1: d)
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Los valores , @ Cuyo servicio

debia vivir el hombre, especialmente
cuando disponian de él de manera dura y
costosa, estos valores sociales se
constituyeron con el fin de fortalecerlo,

como si fueran de Dios

a) superiores, mandamientos
b) supremos, demandas
c) morales, caprichos
d) cristianos, reclamos
)

e) altos, ordenes

¢En qué consistiria el pesimismo como
preforma del nihilismo?
a) Actitud critica ante la moral;
b) Sentimentalizacion en el juicio de valor.
c) Falta de sentido
d) Renuncia a la voluntad de existir.

)

e) Un antecedente del nihilismo.

Con todo el texto leido, ¢qué relaciones
de causalidad puedes encontrar que se
desprenden del nihilismo?

1. Pesimismo

2. Moralidad

3. Renuncia

4. Cristianismo

21. La vinculacion de los dos conceptos
dentro del texto obliga a encontrar un
tercer término en la induccion del lector,
por lo que la opcion a) se presenta como
la mas adecuada. La mas alejada, dentro
de los términos del autor, seria la renuncia
a la voluntad de existir, por ser exclusiva
del nihilismo, y no como tal del pesimismo.
5:a); 4:¢); 3:e); 2:b); 1: d)

22. Es claro que en su critica a la moral,
desprende un devenir histérico del
cristianismo a partir de su moralidad, por
lo que la respuesta mas es c), al ser el
nihilismo una de las consecuencias
Ultimas de ese desarrollo. 5: b); 4: d); 3: e);
2:¢); 1: a).

23. A diferencia de lo que se pedia en el

nivel de lectura literal, aqui se pide otra
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a) 1, 4, nihilismo, 3, 2
b) 4, 2, 1, nihilismo, 3
¢) 2, 3, nihilismo, 1, 4
d) 4, 1, nihilismo, 3, 2
e) 4, nihilismo, 2, 1, 3

)
)
)
)

Procesos de
razonamient

o deductivo

23; 24

Escoge la idea general del autor que mas
pueda atender al texto:

a) El nihilismo es un estado epocal en el
que el sujeto tiende a la produccion de
objetos de goce que respondan a una
pérdida o falta en ser.

b) El nihilismo es una falta de certeza ante
las tesis y leyes engendradas por las
ciencias desarrolladas en el siglo XX.

c) El nihilismo es una corriente ideoldgica
que busca desalinearse de los valores
modernos.

d) El nihilismo es la disposicién critica
hacia los postulados religiosos del
cristianismo.

e) El nihilismo es una critica que engloba

diferentes ambitos de las humanidades.

¢,Como del pesimismo surge o emerge el
nihilismo, de acuerdo con lo dicho en el

texto?

definiciéon de nihilismo que no se ubique
explicitamente en el texto, pero que pueda
ser equivalente a la idea definida por el
autor. En funcién de la critica historica, la
opcién mas adecuada seria la a). De ahi,
la opcién d) es subsecuente v,
posteriormente, la b). 5: a); 4: d); 3: e); 2
b); 1: ¢).

24. La opcion b) es la adecuada porque lo
que el actor busca acentuar es una actitud
epocal, mas que una critica intelectual. No
obstante, la opcién d) podria ser una
alternativa, pero no completa de lo que se
pide en el reactivo. 5: b); 4: d); 3: e); 2: a);
1:¢c)
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a) El pesimismo es una afeccidn negativa
que responde a la falta de esperanza
escatologicas.

b) El pesimismo es una actitud y modo de
pensar que precede al nihilismo por su
analitica.

c) El pesimismo es una corriente de
escepticismo que tiene por objetivo la
duda de lo sensible.

d) El pesimismo es una preforma del
nihilismo por su visién critica hacia la
metafisica.

e) El pesimismo es una actitud critica ante

los elementos de la Modernidad.

Procesos de
razonamient

o0 inductivo

25,26

1. La voluntad de verdad como postulado
del cristianismo hizo derivar en la falta de
certeza en el sujeto cognoscente.

2. Lanocién de libre arbitrio en la persona
cristiana devino en la exaltacion del yo
como figura escindida del deseo o de la
historia.

De estas dos ideas, ;qué podria
entenderse por una critica de la moral
cristiana?

a) La critica a la moral cristiana reside en

la imposibilidad de justificar la existencia

25. Si bien, la opcién c) resume
adecuadamente las dos ideas expuestas,
se busca algo que se puede inducir de
éstas, por lo que la opcion d) es las mas
adecuada al exponer otra idea. 5: d); 4: c);
3:e);2:a); 1:b)
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de un solo Dios a partir de la disposicién a
la veracidad.

b) La critica a la moral cristiana se afinca
en la falta de confianza en los mediadores
del saber divino -los sacerdotes.

c) La critica a la moral cristiana desconfia
de los postulados de la verdad absoluta y
del libre arbitrio dentro del dogma
cristiano-catdlico.

d) La critica a la moral cristiana se refiere
ala supuesta integridad del yo en su toma
de decisiones y a su afén de tener mayor
saber de si y del mundo como
consecuencias del nihilismo.

e) La critica a la mora cristiana se refiere
a los elementos que subyacen a la
Modernidad Occidental.

;Qué clase de valores sociales, que se
disponen a continuacion, serian anulados
por el arribo del nihilismo?

1. Honestidad

2. Libertad.

3.Fe

4. Laboriosidad

5. Compasion

6. Bondad.

26. Siguiendo con la lectura del texto, a
nivel inferencial, se puede entender que
valores clasicos del cristianismo, como la
compasion o la bondad, serian
despreciados por el nihilismo. En
consecuencia, la opcién d) se presenta
como la més adecuada al situarse el
nihilismo como producto de la moralidad
cristiana. 5: d); 4: b); 3:e) 2: a); 1: ¢)

27. Si se tratase de ubicar el punto clave
del argumento, se tendria que ir mas alla
de la lectura simple, de la definicién del
nihilismo. Lo que buscaria el autor es
ubicar un problema central que recorrera
la posterior lectura. Sabemos que la critica

se afinca en la moralidad cristiana y en sus
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7. Magnanimidad.
8. Esperanza.
a)2,3,7
b)6,7,3

)1,4,6
d)2,5,8
e)2,6,8

C

Procesos de
adquisicion
de
conocimient

0

27,28

¢En dénde puedes ubicar la clave del
argumento?

a) ..los valores supremos pierden
validez....

b) ... Pero entre las fuerzas que sustento
la moral estaba la veracidad: esta se
vuelve finalmente contra la moral...

c) ...Ahora constatamos en nosotros
mismos, enraizadas a través de la larga
interpretacién moral, necesidades que
nos parecen como exigencias de lo no
verdadero...

d) ... Esta es la antinomia. En tanto
creamos en la moral, condenamos la
existencia....

e) ...«jTodo ha sido inutil hasta ahoral»....

Alo largo del texto, hay un término que se
repite de manera continua: valor. El

concepto se asienta sobre una dualidad,

consecuencias. Por lo tanto, la respuesta
més adecuada es la opcion d). 5: d); 4: b);
3:e);2:¢); 1: a)

28. Nuevamente, una lectura inferencial
supondria tener al concepto de valor por
un término central que guia la lectura. Si
se vincula con su impacto sobre la
existencia, tendria que entenderse que el
concepto de valor supone una
interpretacién no necesariamente situada
en la realidad histérica. En consecuencia,
la oposicibn que comportaria mas
adecuada seria la opcion c). 5: ¢); 4: d); 3:
e); 2:b); 1: a)

29. Descomponiendo la lectura, se puede

entender que su principal critica no es
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como se indica en el aforismo 7, ¢cual
seria?

a) Cortés-Vulgar

b) Abstracto-Empirico

c) Supraterranal-Mundano

d) Esencial-Aparente.

e) Moderno-Antiguo

Nivel de
lectura
analégic

(0]

El escalafon
analégico vy
critico de la
lectura es
donde se
presentan los
procesos
cognitivos de
orden
superior:  la
decodificacion
, la inferencia,
la

funcionalizaci

on 'y la
aplicacion
(Kabalen 'y
Sanchez,
1997, p. 155).

Comprension
metaférica de la
lectura que
permite
trasladar al
alumno a ofras
lecturas 0
ahondar en los
argumentos
contrapuestos a
los
planteamientos
de la lectura en

turno.

29,30 ;Cudl consideras que sea el objetivo
Decodificaci principal del autor en el texto?
on a) Criticar a la religion cristiana.
b) Dudar de la confiablidad de los
postulados cientificos.
c) Criticar los postulados sobre los que se
erige la Modernidad.
d) Advertir sobre los efectos del nihilismo
en la subjetividad de la época.
e) Exponer una idea critica sobre la
modernidad
¢ Contra qué filésofo y postulados estarian
yendo esta critica del autor? [Argumenta
en no mas de tres lineas]
Inferencia 31, 32 1. La profusion de saberes que ha

promovido y extendido la digitalizacion o

computarizacién hace posible que

cualquiera pueda tener acceso a

contra la religién cristiana, por situar la
moralidad como estructura aparte de la
misma. En consecuencia, la critica reside
sobre la época histérica posterior, es
decir, sobre la modernidad y, luego, sobre
la subjetividad que la contiene. 5: ¢); 4: d);
3:e);2:a); 1:b)

31. Ninguna de las posibles respuestas
estd equivocada, pero se tiene que
desprender de las premisas acentuadas
en la indicacién. Si partimos no sélo del
ambito de la digitalizacién, sino también
del ensalzamiento que comporta el libre
arbitrio sobre el individuo, pero la
desintegracion de los valores sociales y
del referente de verdad, por lo tanto, la
opcidn a) se ajustard mas a lo solicitado.

5:a);4: c); 3: e); 2: b); 1: d).
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respuestas que puedan atender las
inquietudes de la subjetividad. Sin
embargo, teniendo como premisa el
nihilismo y, por ende, una ausencia de
referente de verdad, ¢qué consecuencia

se puede extraer de ahi?

a) El sujeto tiende hacia un
ensimismamiento en torno a esos
saberes, disolviendo el lazo social y, por
ende, los valores que rigen en lo
intersubjetivo.

b) Las universidades como centros de la
transmisién y produccién de saberes
comienzan a perder autoridad.

c) Se engendra una mercantilizacion de
los saberes que no respondan a su
veracidad, sino a un apremio de consumo.
d) La estructura de organizacion familiar,
como de elementos de parentesco, es
transmutada al desautorizar la funcion de
ley que tenian los padres.

e) La religion cristiana tiende a su
suplantacion por lo establecido en la
modernidad a partir del criterio de

veracidad.

32. La opcién b) es la mas adecuada por
enfatizar el caracter del sinsentido del lado
del nihilismo, y del lado del pesimismo sus
derivas de carécter epistemoldgico y
cultural. 5: b); 4: a); 3: e); 2: d); 1: ¢)

245




Manuel F. Oyarzabal Montealegre

De las siguientes situaciones o
circunstancias, relacionar por columna a
qué concepto pertenecen segun lo leido
en el texto:

1. Relativismo ante las posiciones
politicas y morales de personas de otras
culturas.

2. Negacion de todo sentido ultraterrenal
que justifique la existencia mundana.

3. Vaciamiento de sentido de las
disposiciones 0o intencionalidades
humanas que no respondan a un marco
teoldgico o ideoldgico.

4. Disposicién a desechar toda premisa
que justifique la existencia si no tiene
referente empirico que la valide.

A. Pesimismo

B. Nihilismo

a)1,3-A;24-B

b)2,3-B;1,4-A

)1,2-A;3,4-B

d2,4-B;1,3-A

e)1,23-A;4-B

C

Funcionaliz

acion

33

¢En qué otro texto puedes visualizar el
mismo  argumento?  Argumenta tu

respuesta (no mas de tres lineas):
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Aplicacion 34 ¢En dénde podria ser aplicado, de
manera practica, las conclusiones que
puedes desprender del texto? Argumenta
tu respuesta (no mas de tres lineas):

Correcci | “...la norma | Uso correcto de
on explicita de | las normas Rubrica.
uso en una | linglisticas en | Ortografia
comunidad de | su  aplicacion
hablantes” dentro de la
(Cassany, redaccion.
1999, p. 86).
Su
Compet .
) determinante
encia de
. fundamentale Gramatica
escritura
o son las
académi .
convenciones
ca o -
lingdiisticas. Puntuacion
Coheren | “La Identifica  los | Dialecto
cia coherencia elementos
establece constitutivos de
paralelamente | un texto para
la frontera | otorgarle
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entre los | sentido en su | Registro
textos que el | contexto:
hablante estructura  del
percibe como | texto, objetivo o
bien proposito  del
formados, texto, lector al | |nscripcion
significativos y | que va dirigidoy | del
adaptados ala | jerarquiza ideas | enunciador
situacién, ylos | por orden de
que presentan | importancia.
confusiones,
incongruencia
s 0
limitaciones
de algun tipo”
(Cassany,
1999, p. 80).
Cohesié | “Conjunto de | Usos Mecanismo
n relaciones o | adecuados de | s de
vinculos  de | elementos repeticion
significado propio del
que se | discurso  para
establecen manifiesta una

35

Elaboracion de un comentario al texto, no

mayor a tres parrafos, en donde
desarrolles y realices una reflexién critica

de la idea central de lo leido.
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entre distintos
elementos o
partes
(palabras,
oraciones,
apartados) del
texto y que
permiten  al
lector
interpretarlo
con eficacia”
(Cassany,
1999, p. 82).
Su distincion
respecto a la
variable  de

coherencia se

remite a lo
siguiente:
mientras  la

coherencia se
enfoca en los
elementos
gramaticales
que permiten
al lector

ubicarse 0

idea clara del

texto.

Marcadores

discursivos

Cadenas

nominativas

Sucesion de
tiempos

verbales
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situarse

dentro del
texto en su
despliegue o
desarrollo, la
cohesién

responde al

sentido que le

puede otorgar

acuerdo con

gramaticales y

el texto al
lector.
Adecua | “Grado  de | Uso adecuado | Fuerza
cion adaptacion del | del lenguaje por | ilocutiva 'y
discurso auna | parte del autor | perlocutiva
situacion para ubicarlo en | Construccio
comunicativa” | un contexto o | n del
(Cassany, comunidad significado
1999, p. 85). | académica. Parrafos vy
apartados
Reperto | “...calidad de | Aplicacién Léxico
rio los  rasgos | variada de
estilisticos y | elementos Sintaxis
expresivos de | Iéxicos,
un escrito, de | sintacticos, Gramatica
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determinados
valores y
actitudes
sociales sobre
la prosa’
(Cassany,
1999, p. 87).

retéricos en la
produccién  del

texto.

Retorica
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