BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA
DE PUEBLA

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
COLEGIO DE HISTORIA

LA MEXICANIZACION ESCOLAR: MESTIZAJE Y
HEGEMONIA EN LA EDUCACION POSREVOLUCIONARIA
EN PUEBLA, 1921-1940.

TESIS QUE PARA OBTENER EL TITULO DE LICENCIADO EN
HISTORIA PRESENTA:

GUILLERMO AGUADO TREJO

DIRECTOR: DR. EDMUNDO HERNANDEZ AMADOR

MARZO 2019



Agradecimientos

La presente investigacion debe gran parte de lo que es al interés, compromiso constante y
calidad intelectual del doctor Edmundo Hernandez Amador, a la dedicacion del maestro
José Carlos Blazquez para con sus alumnos por nuestra mejor comprension de la Historia y
por mejorar nuestra redaccion, a la generosidad y compromiso de la maestra Estela
Munguia por mostrarme textos y autores y su atenta revision de mi tesis. Agradezco
también la atenta lectura y los comentarios pertinentes del doctor Agustin Garcia Méarquez,
me honra su apoyo desinteresado. A todos mis maestros del Colegio de Historia por sus
interrogantes oportunas y ensefiarnos a buscar responderlas. Suyos son los méritos, mias las
deficiencias.

A mis padres Gabriel Aguado y Ana Martha Trejo les debo todo su apoyo y
sacrificio, no sélo en esta etapa educativa sino en cada aspecto de mi formacion. A don
Gustavo Morales por su amistad sincera y a Juan de Dios Pérez por su comprension. A mis
amigos Daniel, Samantha, Paulina, Abraham, Citlally y todos los compafieros con los que

comparti gratos momentos, ustedes hicieron agradable mi paso por la universidad.



A mis padres
soy lo poco que he hecho
con lo mucho que me han dado



indice

La mexicanizacion escolar: mestizaje y hegemonia en la educacion posrevolucionaria
en Puebla, 1921-1940

INTFOTUCCION. ..o e e 1
Capitulo I. La implementacion educativa posrevolucionaria.................................. 10
I I B TN Y BTl £ - - D PPN 14
1.2 Experiencias estatales de la federalizacion educativa...................cocooiiiiiiiiii i 24
L2 1 TIaxCala. ... e 25
1.2.2 TecamachalCo, Puebla............ccooiiiiiiiii e 27
1.2.3 Zacapoaxtla, Puebla............cc.ouiiiiiii 27
1.2.4 Noroeste del estado de IMEXICO......ouiuiniitee it 28
1.2.5 Oriente del estad0 de MEXICO. .. . uiuininiiit et 29
LT O - T 31
| V< - o 28 33
1.2.8 Sierra Norte de Puebla............ooii i 34
1.3 Educacion y Estado posrevolucionario, un acercamiento historiografico........................... 37
Capitulo I1. La disension escolar en Puebla en la década de los treinta.................... 43
2.1 Conformacion de la Direccion General de Educacion Publica y las Zonas Escolares............. 48
2.1.1 Laeducacion y el partido de Estado...........ccoooiviniiiiiiiii e 51
2.1.2 Comunicaciones entre direCCIONES. ... ....virieitit it e e e 54
2.2 Conflictos Educacion Socialista- Religion en el estado..............ccoooiiiiiiiiiiiiiii 58
2.2.1Valle de PUebla. .......oveiii e 59
2.2.2Valle 08 TOPEACA. ...\ttt 64
A B 1= g - B AN 103 4 67
2. 2.4 SIBITANEEIA. .. et 69
2.2.5 MIIXEBCA. ..ttt e e 70
2.3 El estado de Puebla en conjunto...........c.ooouiriniiiii e 74
2.4 Racializacion oficial y el lenguaje de las poblaciones...............ccoooeviiiiiiiiiiiiiiiiiieien. 81



Capitulo I11. La educacion integral como proyecto de transformacién social............ 87

3.1 La labor desarrollada por MOISES SACNZ..........vuiiriiniitiit it e e 87
3.1.1 El proyecto social del libro México integro.............ocoeviiiiiiiiiiiiiiiee e 88

3.1.1.1 S&enz en la Sierra Norte de Puebla............c..cooiiiiiiiiiinii e, 93

3.1.1.2 Propuesta de “Integracion™..........c.vvuireirentetintiienteeieeeteneeeetereee e anne 94

3.1.2 El proyecto de “mexicanizacion” en Carapan...............co.eeeereneiineeneneenenennenns 98

3.1.2.1 Proyecto pedag0gico extraescolar..............coooviiiiiiiiiiii 101

3.2 La influencia de Saenz en el programa escolar de Puebla....................coooiin 109

3.3 Paralelismos de la educacion en Rusia y México; la influencia de John Dewey en ambas......114

3.3 L DEWRY BN RUSIA. ...ttt ettt e et et e e e 116
3.3.2 Dewey en el proyecto de SAENZ.........c.ouvieiniiei i 118
3.4 Transformacion social en la revista El Maestro Rural.................oooiiiiiiiiiiiiiii, 120
3.4.1 Proyecto social en la revista a partirde 1932...........oiiiiiiii 125
3.5 Raza y proyecto social en los libros de texto de la década de los treinta........................... 131
3.5.1 Geografia de México 1938, un libro de texto socialista..................c.eeevenenen... 137
CONCIUSIONES. ... .. e et e 142
FUBNtES CONSUITATAS. ... ..., 150
AAIBX S, . .ottt e 157



Introduccion

En el siglo XX mexicano, la educacion oficial y la politica cultural insistian en fundamentar
la nacionalidad mexicana en el mestizaje ‘racial’ y cultural. Esto era entendido como la
mezcla genética de poblaciones amerindias con hispanicas, con la consiguiente mezcla
cultural, cuyo principal marcador era el uso del idioma espafiol. Los intelectuales y
politicos que impulsaban este proyecto estaban convencidos que, por medio del mestizaje,
los elementos marcadores de sociedades indigenas como las lenguas americanas,
vestimentas y ciertas practicas religiosas eran tradiciones remanentes destinadas a
desaparecer. Incluso a fines del siglo XX, lo que se consideraba “nuestra sociedad mestiza”
dejaba fuera a los pueblos indigenas de la nacion, porque los mestizos se habian convertido
en la generalidad de la sociedad mexicana contemporanea.

AUn en los libros de texto de inicios del siglo XXI los “mestizos” eran presentados
como habitantes que compartian las mismas caracteristicas étnicas. En los libros de texto
del 2002 la lengua espafiola era el principal elemento de unidad social: “el espafiol, que
durante el Virreinato se impuso sobre los cientos de lenguas que habia en el actual territorio
de México, es nuestra lengua nacional. Lo hablamos la mayoria de los mexicanos y nos da
unidad” (SEP, 2002b: 78, en Pacheco, Navarro y Cayeros, 2011: 533). En tales lecturas, la
relacién con el indio se proyectaba hacia el pasado de manera selectiva, ya que eran
enaltecidas las culturas valoradas como superiores, mientras se omitia a otros grupos
considerados de menor relevancia. Esto contradecia a la reforma constitucional en materia
indigena publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 14 de agosto de 2001, que en su
articulo segundo establecié: “La Nacion tiene una composicion pluricultural sustentada
originalmente en sus pueblos indigenas”, y a través del cual el Estado se obligo a establecer
las instituciones y politicas para “eliminar cualquier practica discriminatoria” hacia los
indigenas; sin embargo, la postura oficial de la Secretaria de Educacion Puablica (en
adelante SEP) parecia sostener que la diversidad linguistica en México era indeseable.

Esta caracterizacion abreva de las clasificaciones raciales transmitidas durante
décadas como muestra, de manera ejemplar, el libro de Geografia de México de 1963 —
destinado a escuelas secundarias— que en su capitulo sobre los “Grupos étnicos de

México” afirmaba sobre la “raza mestiza” lo siguiente: “en México predomina la raza



mestiza. [...] Al verificarse el mestizaje se mezclaron las sangres de los blancos europeos
con la de los indigenas, dando origen a la actual familia mexicana; esta es la razon por la
que ofrece una gran variedad de tipos humanos” (Salazar, 1963: 179). Posteriormente
enumeraba las actividades generales a las que se dedicaban, o entendia que debian

dedicarse, cada uno de esos grandes grupos sociales, para luego afirmar:

En México el idioma oficial es el espafiol; hay grupos de naturales que hablan su propio
dialecto y el esparfiol y son ya muy pocos los que hablan su propio dialecto sin entender el
espafol.

El Gobierno hace esfuerzos por integrarlos a la civilizacion del pais, pues de este

modo, serd mas fuerte la nacionalidad mexicana (Ibid: 181).

Esta busqueda de la homogeneizacion en México integré dentro de la categoria de mestizo a
todos los individuos y comunidades que aceptaran esa identidad o adoptaran el castellano.
Esta identidad étnica Unica habia heredado de la autodefinicion de los criollos
preindependentistas la afirmacion de ser herederos del pasado indigena, glorioso a la vez
que superado por la cultura occidental importada de Espafia y Europa. Como Pimentel,
muchos autores del periodo posrevolucionario, entre ellos Manuel Gamio y Moisés Saenz,
consideraban necesario el “mestizaje racial”; la mezcla genética, ademas del mestizaje
cultural pues, en palabras de Gamio, para integrar la poblacion a la nacionalidad mexicana
era: “de urgencia: equilibrar la situacion econdomica, elevando la de las masas proletarias;
intensificar el mestizaje, a fin de consumar la homogenizacion racial; substituir las
deficientes caracteristicas culturales de esas masas, por las de la civilizacibn moderna
[...]"(Gamio en Vazquez LeoOn, 2014: 159). Moisés Sdenz en 1941 proponia la inmigracion

masiva de espafioles, a raiz de su sufrida guerra civil, para fomentar el cruzamiento racial:

Indoamérica perpetla su despreocupacion racista, pero no hay duda de que la cuestion del
cruce debiera merecer mas atencion. Las actuales condiciones del mundo y particularmente
las que afectan a Espafia después de su revolucion y que han dejado sin solar a cientos de
miles de buenos espafioles, podrian ofrecer una oportunidad para una inmigracion especial
en considerable escala, lo que a la larga, redundaria en mezclas con los elementos nativos,

con lo que el proceso de mestizaje racial recibiria frescos aportes. (Ibid: 172)



Por su parte el mestizaje cultural se impulsaba a través de la educacién puablica
principalmente, al respecto Lourdes Pacheco, Maria Navarro y Laura Cayeros (2011)
consideran la educacién hacia los indigenas dividida en tres etapas: la asimilacionista que
buscaba incorporar a los indios al modelo nacional, la integracionista que no pretendia
suprimir la cultura indigena, sino agregarle los elementos de la “cultura nacional”, y la
pluralista que ofrece una educacion diferenciada para poblaciones indigenas. La etapa
integracionista, que fue iniciada con Moisés Sdenz, “[s]Juponia que debia entregarles el
espafiol como el principal medio de integracion, en un contexto educativo que
sobrevaloraba esta lengua y la convertia en un indicador de desarrollo” (2011: 527-528). Se
pretendia usar la lengua materna para alfabetizar en castellano. En la educacion dirigida a la
poblacion mestiza se mostraba a los indigenas desde una postura epistémica superior. Se
buscaba encauzar el cambio econémico y cultural desde la educacién de las nuevas
generaciones, en la que las caracteristicas de los ‘mestizos’ como grupo dominante se
vuelven deseables para el resto de la poblacion.

Moisés Séaenz, quien realiz6 lo principal de su obra indigenista durante el
Cardenismo (1934-1940), consideraba necesario el diagndstico de la situacion social de los
indigenas para la aplicacion de esos conocimientos a la mejora de sus condiciones de vida e
igualmente su integracion a la nacién. Manuel Gamio, quien fuera el introductor del
término ‘indigenismo’ “para nombrar las politicas publicas dirigidas en forma exclusiva a
la poblacion indigena, que pretendian la unificacion del pais” (De la Pefa, 2002: 11), fue
alumno de Franz Boas, inici6 su labor desde el periodo de la revolucion armada, y
consideraba que era necesario estudiar las lenguas, manifestaciones culturales, naturaleza
fisica, y necesidades de las agrupaciones indigenas para “procurar su acercamiento y su
incorporacion a la poblacién nacional” (Gamio, 1916: 12). Ambos, junto con otros
intelectuales del periodo, buscaban ubicar “los problemas que mantenian al indio alejado de
la modernidad y disefiar estrategias para resolverlos” (Ibid: 22). Al incorporarlos, y solo al
incorporarlos a la cultura mestiza, alcanzarian la igualdad ciudadana.

Para el periodo posrevolucionario Elsie Rockwell (2007) menciona unas ‘Escuelas
Tipo’ impulsadas por el mismo Moisés Sdenz, y rescata la influencia de la revista El

Maestro Rural que transmitia nuevas ideas educativas a los maestros. Saenz mantenia una



clara relacion filosofica y social con John Dewey, reconocia su impulso a ideas de Dewey
dentro de la SEP, fomentando la motivacion y vitalizacion del trabajo escolar, el “aprender
haciendo” y la democracia en la educacién. También puede reconocerse la relacion entre
ambos pensadores en la vision del primero acerca del pais como un laboratorio de
experiencias, asi como en la cercania del indigenismo participativo de Saenz con el ideal
deweyano de la democracia como proyecto en curso que iniciaba en el aula
(Schaffenhauser, 2012).

Justificacion

Me intereso estudiar el origen de esa identidad tan extendida y aceptada en México que,
aun a pesar de una realidad mucho mas diversa y compleja, tiene sus origenes en el nombre
asignado durante el régimen colonial a una casta; es decir, el rango social basado en la
‘raza’, en la que mestizo designaba al producto de la mezcla sanguinea de hispanos con
indios. Analizo esta relacién mestizaje-mexicanidad en el periodo posrevolucionario debido
a que fue el Gltimo lapso de grandes y profundas transformaciones politicas que tendieron
hacia la consolidacion del Estado. Luego de una revolucion que visibilizé a los sectores
populares e indigenas, la faccion triunfante buscoé el establecimiento de la ciudadania plena
mediante la eliminacion de las diferencias culturales. A partir de 1930, los censos del
gobierno mexicano dejaron de clasificar a la poblacion en las categorias raciales “blanco,
mestizo e indigena” para distinguir Gnicamente a los hablantes de lenguas indigenas del
resto de la poblacion. No obstante, las politicas diferenciadas para las poblaciones
indigenas, encaminadas hacia su integracion a la cultura mestiza tendian, en muchas
ocasiones, a institucionalizar y perpetuar la diferencia.

Este proyecto de ciudadania mestiza fue plasmado y difundido en la educacién
oficial —entre muchos otros medios— desde diversas perspectivas durante décadas,
influyendo en la identidad de nuestra sociedad y en la historiografia de todo el siglo XX,
por lo que considero pertinente analizar el aspecto educativo de dicho proyecto. Moises
Séenz representa algunos posicionamientos distintos a la pedagogia y al indigenismo
dominante en ese mismo periodo, influyd decisivamente en la educacién posrevolucionaria

como subsecretario y oficial mayor de la Secretaria de Educacion Pablica y participo, junto



con Rafael Ramirez, de la formacién de maestros a través del Departamento de Educacion

Rural. Fue también impulsor de la ‘Escuela de la accion’, estipulada en 1925.

Objetivos

Para estudiar la concrecion de esta politica de integracion en un fendmeno abarcable y un
espacio y periodo determinado, analicé el proceso de escolarizacion posrevolucionaria —
entre 1921 y 1940— vy los proyectos de castellanizacion y transformacion social que
incluia. Asi como la manera en que esta politica fue recibida, adaptada, resentida,
negociada o resistida en el estado de Puebla, que durante ese periodo era uno de los estados
mas poblados del pais, contaba con hablantes de cinco lenguas americanas y regiones poco
comunicadas, asi como grandes centros urbanos e industriales.

Me propuse centrarme también en la obra de Moiseés Séenz y la manera en que
influy6 en las ideas que circulaban a través de la Revista EI Maestro Rural y los libros de
texto utilizados en la década de los treinta, asi como en la educacién publica del mismo
estado de Puebla. Por todo ello, me propuse como preguntas de investigacion las siguientes:
¢,como se establecio en la educacion publica de la posrevolucion la identificacion de lo
mexicano con el mestizaje? y ¢cual fue la importancia del proyecto de transformacion
social a través de la educacién publica en la reconfiguracion del Estado mexicano

posrevolucionario?

Hipotesis

Para responder estas preguntas plantearia la siguiente hipoétesis: la identificacion de lo
mexicano con el mestizaje fue reelaborada y extendida por el proceso de escolarizacion
oficial a partir de la posrevolucion y fue parte fundamental de la construccion del Estado

mexicano durante el siglo XX.

Antecedentes

Fundamental para la eleccion de estudiar la educacién posrevolucionaria en México fue la
lectura de la obra de Mary Kay Vaughan La politica cultural en la revolucién (2000), que
junto a autores como Engracia Loyo (1991), inaugurd una creciente discusion en torno de la

historia cultural de la educacién en México; Susana Quintanilla (1997), Elsie Rockwell



(2007), Marco Calderdn (2012), Ariadna Acevedo (2012, 2015), Laura Giraudo (2014) y
muchos otros continuaron y contintan profundizando, matizando y regionalizando el
estudio de la educacion posrevolucionaria, la formacion del magisterio, su relacion con la
construccion del Estado, la federalizacion y el periodo conflictivo de la Educacion
Socialista.

Esta relacion entre educacion e identidad no puede soslayar la historia ensefiada en
las escuelas debido a que estas instituciones son: “un ambito donde las sociedades se
disputan las memorias posibles sobre si mismas. [...] Como espacio privilegiado de la
gestion de la memoria social y de transmision de identidades y saberes legitimados”
(Carretero, Rosa y Gonzéalez, 2006: 16). Con la formacion de los Estados-naciones y su
desarrollo de la educacion oficial, la ensefianza de la historia ha tenido entre sus objetivos
la formacion de identidad en los siguientes términos: “a) valoracion positiva del pasado, el
presente y el futuro del propio grupo social, local y nacional; b) valoracion positiva de la
evolucidn politica del pais y c) identificacion con caracteristicas, eventos y personajes del
pasado” (Ibid: p. 17). Al mismo tiempo que se realiza la implicita y explicita distincion
entre las caracteristicas de la sociedad a la que se pertenece.

La construccion historica que los alumnos puedan alcanzar depende mas de la
conceptualizacion y transmision de la vision histdrica de los profesores que directamente de
los programas institucionales (Del Pozo, 2008: 28), lo que otorga importancia a la
formacion previa de los docentes, asi como a su recepcion y entendimiento de los programa
oficiales. Sin embargo, la preeminencia de la labor docente no excluye la importancia de
los libros de texto, pues suelen ser las obras de historia mas influyentes de muchas
sociedades; “cabe destacar el protagonismo de los libros de texto en la ensefianza de la
historia. ‘[...] son los productos historiograficos socialmente mas significativos en cuanto
que son los que han estado mas proximos a la mayor parte de la poblacion’ ” (Valls en
Alegre, 2013: 449).

Durante el siglo XIX mexicano, las élites politicas e intelectuales abogaron desde
diversas perspectivas por una sociedad unificada, tal como en los nacionalismos europeos
consideraban que “no es posible obedecer por mucho tiempo a un mismo gobierno y vivir
bajo la misma ley si no hay homogeneidad, analogia, entre los habitantes de un pais”

(Pimentel, 1864, en Vazquez LeoOn, 2014: 109), por lo que consideraban necesaria la



eliminaciéon de las identidades indigenas mediante la eliminacion de la organizacion
comunal, la extension de la educacién publica y la castellanizacion, la inmigracion europea
o directamente la eliminacion de las poblaciones rebeldes. Al respecto, Benedict Anderson
(1993) analizo el desarrollo occidental del concepto ‘nacidén’ como una comunidad politica
imaginada, limitada y soberana, y encontr6 que en Europa lo que “hizo imaginables a las
comunidades nuevas era una interaccion semifortuita, pero explosiva, entre un sistema de
produccion y relaciones productivas (el capitalismo), una tecnologia de las comunicaciones
(la imprenta) y la fatalidad de la diversidad lingliistica humana” (: 70). Esto gener6 las
“lenguas nacionales impresas” que adquirieron una importancia ideoldgica y politica
fundamental durante el siglo XVIII y XIX. Estas lenguas de Estado marginaron o
desplazaron al resto de las lenguas que ocupaban esas naciones; los depositarios de la

soberania de esos Estados deberian ser los hablantes y lectores de esa lengua nacional.

Marco tedrico

Abordaré la investigacion desde la historia cultural, que implica el estudio de la cultura
material, actitudes, costumbres e ideas; lo estudio con un enfoque que observa los procesos
regionales y los relaciona con los procesos historicos globales que los influian aunque no
siempre de manera evidente en la cotidianeidad. Debido a mi interés por analizar la relacion
entre los proyectos sociales de intelectuales y politicos a nivel nacional con los proyectos
locales e identidades de la poblacion, procuraré interrelacionar la historia de las ideas de
académicos y funcionarios influyentes con la experiencia del cambio social de maestros
comunes y la poblacion de diversas localidades del estado de Puebla. En este sentido deseo
adherirme a la historia desde abajo que explora: “las experiencias historicas de las personas
cuya existencia tan a menudo se ignora, se da por supuesto o se menciona de pasada en la
corriente principal de la historia” (Sharpe, 2003: 41).

En esta investigacion seran protagonistas intelectuales-funcionarios, maestros,
autoridades locales y poblacion civil, que forcejearan diversas posturas sobre la sociedad en
proceso de reconfiguracion. Para analizar sus relaciones de poder, y la relacion entre este
poder con la cultura, emplearé la categoria gramsciana de hegemonia, que entiendo como la
direccidn ejercida por una clase, o alianza de clases, mediante la coercion y el consenso,

entendiendo que el “consenso” es la adicién pasiva o activa de los grupos subordinados a



las politicas y proyectos de las clases dominantes. Sin soslayar que toda dominacién
conlleva cierto grado de resistencia de los grupos subalternos, asi como presiones por
aminorar, negociar o influir sobre las iniciativas de los grupos dominantes. Los grupos
subalternos lo son en gran medida por su caracteristica division y falta de cohesion
(Gramsci, 2000: 178).

En cuanto a la produccion de cultura en México durante la posrevolucion, el anélisis
de Crehan (2016) sobre el papel de los intelectuales en Gramsci, ayuda a visualizar la labor
de los académicos y funcionarios ligados a la educacion (a la SEP) en el periodo
posrevolucionario y su interés por la transformacion social y cultural como producto de las
dinamicas culturales ligadas al conocimiento y la educacién precedentes. Debido a que la
mayor parte de ellos se habian educado en el contexto porfiriano; el nacionalismo
decimondnico, el liberalismo, las teorias raciales europeas y las corrientes pedagdgicas
precedentes, estas ideas seguian siendo parte de su forma de pensar, pues, en palabras de
Crehan: “el conocimiento que producen [los intelectuales] procede no sélo de ellos como
individuos, sino de las grandes fuerzas sociales que ellos representan” (2016: 27, traduccién
propia’). A través de su labor estos pensadores reprodujeron, adaptaron y modernizaron las

ideas extendidas entre los académicos de ese periodo.

Metodologia
En el primer capitulo analizaré la conformacion de la Secretaria de Educacién Publica
(SEP) vy la posterior promulgacién de la Educacién Socialista, la incursién de la SEP en
Puebla y sus estados vecinos: Tlaxcala, México, Oaxaca, Veracruz para mostrar el proceso
de expansion del Estado nacional posrevolucionario en sus matices regionales, como un
proceso centralista pero diferenciado por sus circunstancias de implementacion y recepcion.
También realizaré un sucinto analisis historiografico de la relacion entre Estado y
educacion en los principales autores que la abordan para este periodo.

Para el segundo capitulo revisaré la implantacion educativa posrevolucionaria en

Puebla, dentro del Archivo Histérico de la Secretaria de Educacion Publica (AHSEP),

L En el original: The knowledge they produce [intellectuals] comes not just from them as individuals, but from
the larger social forces they represent. Crehan, K. (2016) Gramsci’s Common Sense: Inequality and Its

Narratives, EE. UU.: Durham: Duke University Press.



ubicado en el Archivo General del Estado (AGEP), en donde la mayoria de los documentos
pertenecen a la Direccion General de Educacion Publica (DGEP) del estado de Puebla,
aunque existen algunos documentos dirigidos a la Direccion Federal de Educacion en el
estado de Puebla (DFE). Me centraré en los afios de la implementacion de la Educacion
Socialista, debido a que fue el periodo mas conflictivo en el estado. EI AHSEP en Puebla
no esta catalogado, se encuentra un tanto disperso e incompleto, con lo que el tiempo que
pude dedicarle a esa parte de mi investigacion me permitio visualizar de manera general el
proceso conflictivo de la implementacion de la Educacion Socialista en el estado.

Para el capitulo tercero, analizaré el proyecto social y pedagdgico contenido en los
libros publicados por Moisés Séenz — México integro y Carapan— asi como la influencia
de tendencias pedagdgicas e indigenistas de otras latitudes en su obra, y la manera en que
sus propuestas se materializaron en la educacion del estado de Puebla. También revisaré la
influencia de Saenz y otras posturas indigenistas en el contenido de la revista EI Maestro
Rural, dentro de algunos ndmeros que se hallan en el Archivo General del Estado de
Puebla. Por ultimo, revisaré las ideas raciales y de transformacion cultural presentes en
algunos libros de texto utilizados durante la década de 1930, particularmente los de
Geografia, pues eran los libros que trataban los asuntos de la composicién de la poblacion y

los proyectos sociales de integracién y transformacion social.



Capitulo |

La implementacion educativa posrevolucionaria

El periodo inmediatamente posterior a la fase armada del conjunto de movimientos sociales
aglutinados bajo el nombre de Revolucién mexicana fue un momento de reelaboracion del
Estado en México y de grandes transformaciones sociales. Las diversas interpretaciones
sobre ésta han fijado para ella fechas finales que van desde 1913 hasta 1940 o incluso
fechas mas recientes. Elsie Rockwell, en su estudio sobre la educacion en Tlaxcala entre los
afios 1920 y 1940, emplea el término revolucién para la lucha armada que derrot6 a
Victoriano Huerta y sus secuelas en diferentes regiones del pais, con el fin de “no
reproducir la version oficial de ‘una revolucion hecha institucion’ ” (Rockwell, 2007: 20).
También relaciona la formacion del Estado posrevolucionario con los sucesivos intentos
de gobernar al pais desde la Convencion revolucionaria [1914] hasta el fin del régimen de
Lazaro Cardenas [1940], evitando el corte nitido y afirmando el entrecruzamiento de ambos
fendmenos. Personalmente prefiero seguir a Francisco Pineda Gomez (2005), quien
demuestra lo erréneo de considerar revolucionario al Constitucionalismo y muestra a los
insurgentes del centro-sur y norte, aglutinados en su punto mas algido dentro de la
Convencién, como una revolucion derrotada militarmente, aunque influencia determinante
de los reajustes posteriores a la fase armada (: 447-450). Por ello, y a pesar del
autonombramiento de ‘revolucionarios’ de los sucesivos gobiernos emanados del
Constitucionalismo, me referiré a estos regimenes como regimenes posrevolucionarios.

En cuanto a la idea de nacion, en México, como en muchos casos de Ameérica
Latina, desde el siglo XX existian tendencias contradictorias entre el patriotismo popular y
el patriotismo de la élite. EI primero descentralizador y autonomista, buscando una dispersa
federacion de patrias chicas; el segundo, centralizador e integracionista, buscando una
nacién-Estado, versién mexicana de la republica Unica e indivisible. EI desenvolvimiento
final de la Revolucion mexicana propicio la labor de construccion nacional, y para
intelectuales como Gamio, “forjar patria” equivalia a forjar un Estado hegemonico (Knight,
2013: 29-36). Este y otros escritores/politicos articularon teorias raciales con relacion a el
lugar de los indigenas en México, y al mismo tiempo sobre la naturaleza mestiza de la

sociedad, que no era indigena ni europea sino mexicana por excelencia. Esta categoria fue
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determinada social y no genéticamente. EI pensamiento racista europeo (el darwinismo
social, el evolucionismo de Spencer) desarrollado entre 1850 y 1920 coincidi6 con la fase
liberal (aproximadamente 1856 - 1910) de la construccion del Estado en México, fase en la
que el modelo de desarrollo requeria el desposeimiento de tierras de las comunidades
campesinas, muchas de ellas indigenas, para la creacion de una extensa fuerza laboral
urbana y rural. Por lo que se prestaron a interpretaciones racializadas, creando un racismo
‘oficial’ justificado por las élites intelectuales agregado al racismo ‘no oficial’ practicado
por las élites sociales y los subalternos del régimen (lbid.: 62,65). Esta relacion entre

nacionalismo y racismo fue rastreada por Jorge Gomez lzquierdo (2005), para quien:

La experiencia europea ayuda a comprender como también en el México del ultimo tercio
del siglo XIX hasta la primera mitad del XX, los movimientos, activistas, politicos e
intelectuales nacionalistas lograron anudar los principios modernos de la identificacion
colectiva con un modo racista de percibir o concebir la historia patria y las relaciones entre

los diversos agrupamientos y clases sociales (Gomez, 2005: 118).

Luego de la Revolucion si puede identificarse un cambio en la retérica oficial. Un régimen
mas vulnerable a levantamientos y golpes ideoldgicos incorpord el indigenismo a su
ideologia oficial, resultado de la participacion popular en la Revolucién y de un viraje
latinoamericano relacionado con la introspeccion  patridtica del centenario de las
independencias. Estos ‘indigenistas’ buscaban integrar a los indigenas, “mestizarlos” era
para ellos una filosofia muy atractiva, nacionalista y aglutinante, que coincidia con la
autoimagen de los nuevos dirigentes, “los victoriosos revolucionarios del norte, el elemento
de sangre mezclada quienes ahora tendian la mano a sus aliados revolucionarios, la raza
indigena del centro de México” (Gamio en Knight, 2013: 78). Asi, el indigenismo
reprodujo muchas de las suposiciones racistas de occidente. Incluso cuando se oponia al
racismo porfiriano seguia operando en el paradigma racista, subvirtiendo algunos de sus
principios. Para Alan Knight, en consonancia con John Rex, el racismo se perpetta cuando
las desigualdades inherentes a una estructura social se relacionan con un criterio fisico y
cultural adscriptivo y determinista (Rex, 1970, en Knight, 2013: 84-86).

El corolario mas xen6fobo y contradictorio de este indigenismo fue la sinofobia.

Mientras se abogaba por la integracion de los indigenas se buscaba expulsar a los chinos,
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cuya integracion se consideraba produciria decadencia racial, el conflicto tenia ademas
otras motivaciones, pues los inmigrantes chinos competian econémicamente con la pequefia
burguesia del noroeste de México, bastion del callismo (Ibid: 90-93). Este indigenismo
suavizo el racismo bioldgico anterior, mas contenia sus propias contradicciones racistas y
se enfrentdé con una sociedad racista. También los esfuerzos del gobierno por educar y
elevar el nivel de vida de la poblacion indigena obtuvieron éxitos modestos. Sin embargo,
en el ambito educativo los intelectuales ligados a la SEP buscaban eliminar el racismo, a
través de métodos que racializaban a la poblacion y reproduciendo argumentos
deterministas buscaban eliminar las diferenciaciones. Por su parte, como lo demuestra el
estudio de caso del estado de Puebla (en el siguiente capitulo), las poblaciones que serian
consideradas “no mestizas” por las autoridades, buscaban que en su trato con las
autoridades educativas se omitieran por completo las diferencias y categorias, afirmando su
mexicanidad como un derecho de nacimiento.

Luego de un proceso revolucionario suelen surgir configuraciones de relaciones que
desplazan a las que organizaban a la sociedad anterior; en el ambito de la educacion, estas
colectividades crean intereses, apoyan o rechazan reformas y se disputan los recursos
destinados a la educacion (Rockwell, 2007: 12). La posrevolucion se caracterizé por la
influencia en la politica y la cultura del nacionalismo: el imperativo de la identidad entre
unidad politica y unidad ‘nacional’, entendida como una cultura superior compartida. Esta
ideologia pretendia ser extendida en la poblacién a través de una educacion centralizada,
que consiguiera la lealtad hacia el Estado-nacién (Gomez lIzquierdo, 2005: 120-121).

La idea en nuestra sociedad del cambio socio-cultural guiado por la educacion
publica es incluso anterior a la independencia de México. Como muestra de su antigiiedad y
persistencia, ya en 1779 los Borbones habian visualizado el establecimiento de la
instruccion puablica gratuita con el interés de trasformar en moderno al imperio espafiol, y

este impetu reformador continuo después de la independencia:

Para 1821, cuando México declar6 su Independencia de Espafia, la estructura y la

administracion de la educacion formal habia sido significativamente reorganizada, del
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bastante casual sistema del periodo colonial a una institucion crecientemente controlada

por los gobiernos locales (Thompson, 1994: 26, traduccion propia).

El tema de la educacion elemental en América Latina fue discutido dentro del contexto de

los valores sociales y politicos de las élites dominantes:

Del centro procedian las presiones para un pacifico y longitudinal programa de educacion,
por medio del cual generacion tras generacion de jovenes llegarian a justificar la autoridad
politica en la superioridad moral de la (abstracta) nacionalidad unificada en su objetivo
comln de paz, y otorgada a los hombres de letras, no a caudillos, en el interés de la
estabilidad (Britton, 1994: 9, traduccion propia).’

Es decir, las acciones y reformas emprendidas por los dirigentes apelaban a la idea de la
superioridad del interés de la patria, recurso con el que también justificaban la autoridad de
los grupos ‘ilustrados’, quienes serian garantia de la paz y la estabilidad (Orden y progreso
diria el porfiriato retomando al positivismo de Augusto Comte). Asi, los intereses de la
clase dominante son discursivamente identificados con los de la nacién en su conjunto, y
estas ideas buscaban ser introducidas, normalizadas y reproducidas en la sociedad mediante
la instruccion publica. Durante el porfiriato, funcionarios como Gabino Barreda, Joaquin
Baranda y Justo Sierra mantenian la idea de transformar patrones de conducta, cambiar la
lealtad a la Iglesia por la lealtad al Estado, desarrollar y modernizar a la sociedad mexicana

a través de la educacion (Munguia, 2010: 77, 79).

2 En el original: “By 1821, when Mexico declared its Independence from Spain, the structure and
administration of formal education had been significantly reorganized from the rather haphazard system of the
colonial period into an institution increasingly controlled by local goverments” Thompson, A. (1994)
‘Children and schooling in Guanajuato, Mexico, 1790-1840’ en Briton, J. Molding the hearts and minds:
education, communications, and social change in Latin America, EE. UU.: Scholary Resources.

® En el original: “From the bottom came the pressures for a peaceful and longitudinal program of education,
by which generation after generation of youngsters would came to understand political authority as defined by
the moral superiority of the abstraction of nationhood unified in its common goal of peace, and deferring to
men of letters —not war lords- in the interest of stability” Briton, J. (1994) Molding the hearts and minds:

education, communications, and social change in Latin America, EE. UU.: Scholary Resources.

13



1.1 La nueva Secretaria

En las reestructuraciones inmediatamente posteriores a la guerra revolucionaria también se
discutio la responsabilidad estatal sobre la educacién; desde el Congreso Constituyente de
Querétaro (1916-17) se enfrentaron el proyecto de nacion de los constitucionalistas
liberales, encabezados por Venustiano Carranza, que buscaban mantener la esencia de la
Constitucién de 1857, incluyendo la libertad de ensefianza, y la responsabilidad municipal
de ella. Se oponian a los constitucionalistas mas ‘radicales’, mas cercanos a Obregon y
dirigidos por el diputado Francisco Mugica, que abogaban por subordinar la educacion al
control del Estado y excluir a las corporaciones religiosas de ella (Aguirre, 2002: 19). Lo
primero que Carranza hizo en materia educativa fue decretar el 13 de abril de 1917 la
desaparicion de la Secretaria de Instruccion Publica, la ensefianza elemental pasé a
depender de los ayuntamientos municipales. La supresion de esta Secretaria que impulsaba
la educacion en toda la republica contribuy6 al debilitamiento de la instruccién publica en
todo el pais, pues luego de los afios de la guerra los ayuntamientos carecian de recursos
econdémicos para atender las escuelas y hacerse cargo del pago de los sueldos de los
maestros. Sélo en el Distrito Federal la instruccién primaria disminuy6 en una proporcion
cercana al 75% (Munguia, 2003: 39).

José Vasconcelos, ligado a la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes
(SIPBA) por el régimen obregonista (1920), proponia una Secretaria de Educacién con
fines “civilizatorios” y caracter transitorio, ésta desapareceria tan pronto como los
municipios pudieran democraticamente tomar a su cargo la educacion publica de su
jurisdiccion (Rockwell, 2007: 80, 114, 125). Vasconcelos intent6 unir su catolicismo seglar
con la educacion y el desarrollo intelectual de la sociedad, de ahi y de su admiracion por los
conquistadores y evangelizadores hispanos provenia el empleo de términos como
“misiones” y “misioneros culturales”, o “cruzada por la educacion”. Como otros
intelectuales de ese momento, admiraba la tradicion espafiola y la emple6 para hablar de
parentesco con los demas paises de habla hispana “y hacer del hispanoamericanismo una
especie de patriotismo mayor” (Ramos en Aguirre, 2002: 24). Consideraba la
occidentalizacion de la poblacion una necesidad inaplazable, por lo que emprendio el

proyecto de hacer llegar a cada regién una coleccion de libros clésicos:
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La influencia del positivismo en la cultura y en la educacion, asi como la ola de barbarie que
necesariamente trajo consigo la Revolucion, apartaron a México de la gran corriente de
pensamiento occidental en que lo habia arrojado la conquista espafiola. Por otra parte la
educacion y la cultura no podian ni debian quedar en el aula escolar, sino que tendrian que

llegar a la masa del “pueblo” (Cosio Villegas en Aguirre, Op. Cit.: 24).

El interés de llevar la educacion formal, castellanizacién y la homogeneizacién cultural al
medio rural del pais es patente en el proyecto de la Secretaria de Educacién Pablica (SEP),
al grado de nombrar a su departamento encargado de esa area Departamento de Escuelas
Rurales e Incorporacion Cultural Indigena en 1925.

A la fundacion de la SEP, en 1921, la integraron “un cuadro de ingenieros sociales”
que buscaron llevar a la practica una serie de nociones previas sobre cultura, patriotismo y
progreso (Vaughan, 2000: 336), eran en 1921 un pufiado de intelectuales citadinos que
albergaban sobre los campesinos e indigenas una serie de ideas y prejuicios cargados de
miseria, atraso y apatia, construidos en gran medida en los discursos académicos y urbanos
durante el siglo XIX. Hacia la década de los treinta la dirigencia de la SEP lleg6 a adquirir
la experiencia, dimensiones y jurisdiccion necesarias, pasando por grandes cambios de
retérica y de miembros dirigentes entre 1923 y 1940.

Entre esos intelectuales resaltan personajes como el ya mencionado José
Vasconcelos, Narciso Bassols, Moisés Saenz, Rafael Ramirez, Radl Isidro Burgos, Ignacio
Garcia Téllez, entre otros. Para estos dirigentes educativos las escuelas debian
nacionalizar-modernizar a los campesinos marginados, supersticiosos Yy aislados en
patriotas productores comerciales informados de los adelantos cientificos y las asociaciones
politicas. Mary Kay Vaughan (2000) muestra a los maestros de la SEP como “agentes de
vanguardia del Estado”; los realizadores de una revolucion cultural, organizadores politicos
de campesinos y obreros, idedlogos culturales que interpretaron, concentraron y
devolvieron compilaciones de musica popular y danzas tradicionales nacionalizados como
simbolos y artefactos (: 68).

En la interaccion entre las direcciones de educacion federal de la SEP en los estados
y las direcciones estatales de educacion, entre los inspectores, directores, maestros de la
SEP vy las autoridades estatales y municipales, y en general entre los funcionarios y

empleados de ambos sistemas las relaciones carecian de un marco general que las definiera,
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por lo que dependian de multiples factores que condicionaban su desempefio. Incluso
fueron constantes los casos en los que inspectores 0 maestros de uno y otro sistema pasaban
a trabajar al otro (Giraudo, 2014: 182).

Dentro de la dimension cultural de la hegemonia los maestros lograron crearse un
espacio “independiente” de resistencia para ellos y las comunidades al mismo tiempo que
participaban en la construccion de la dominacion del partido de Estado, al interpretar y
aplicar esta politica en contextos regionales muy variados. Y no sélo participaron de la
conformacién de lo que William Roseberry (2002) llamo el lenguaje contencioso, sino que
ayudaron directamente a escribir las peticiones y quejas locales.

Para este autor, parte fundamental del proceso hegemaonico es el lenguaje, en el que
se expresa la constante confrontacion y negociacion entre los grupos dominantes y los
subalternos. Esta negociacion se lleva a cabo a través de las formaciones, instituciones y
organizaciones existentes en el Estado y la sociedad civil. Los lenguajes de protesta u
oposicion de los grupos subalternos deben adoptar las formas y lenguajes de dominacion a
fin de ser registrados, este material comin de formas de expresar aceptacion o descontento
es lo que Roseberry ha denominado lenguaje contencioso, como parte fundamental de un
proceso hegemonico: “Lo que construye la hegemonia, entonces, no es una ideologia
compartida sino un material comdn y el marco significativo para vivir a través de, hablar
sobre y actuar en ordenes sociales caracterizados por la dominacion” (Roseberry, 2002:
220).

Cuando el Estado establece las formas legitimas y prescritas de expresar aceptacion
o0 descontento, ha establecido un marco comdn. Este marco comun fue desarrollandose y
extendiéndose a lo largo del proceso conflictivo de la expansion de la educacion federal y
de la educacién socialista después, y fue en gran medida articulado por los maestros rurales
e inspectores escolares que fungian como intermediarios o intérpretes entre las instituciones
gubernamentales y las poblaciones locales. En ese sentido, los campesinos “incorporados a
un discurso que buscaba la hegemonia eran el nlcleo de composicion del discurso contra
hegemonico [contra las clases dominantes]” 0 al menos parte de un discurso de protesta y
resistencia a las formas prerrevolucionarias (Vaughan, 2000: 74).

La SEP logré integrarse como la unidn entre maestros, inspectores y las directrices

y materiales del centro administrativo; la integracion de las innovaciones de método con las
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relaciones sociales existentes y en formacion. Esta institucion promovio la estética de la
cultura mexicana y oscurecio la piel del ciudadano prototipo; en los libros de texto las
clases subalternas e indigenas aparecieron como agentes de la historia de México, y la
Revolucion fue mostrada como un movimiento tendiente a restaurar libertades politicas, la
historia fue descrita como la formacion de las clases sociales y su lucha. La rebelion y el
derecho a la justicia social fueron legitimados dentro de la identidad nacional (Vaughan,
2000: 68-73). En ese momento fue interesante la influencia de las Misiones Culturales en la
preparacion de maestros y como conductos para la radicalizacién politica.

Este fue un periodo de grandes reformas y esfuerzos por el mejoramiento social y
construccion de una nacién, entre cuyos proyectos de Estado se encontraba la de “civilizar”
a los indigenas, elevar la salud y la produccion para el mercado. Objetivos reflejados en el
interés por la castellanizacion, la occidentalizacion de la vestimenta, el requerimiento de
cartillas de vacunacion para las inscripciones escolares y campafias de higiene y
antialcohdlicas, asi como los cursos de agricultura para maestros rurales (\Véase capitulo I1).

En condiciones sociales profundamente alteradas por la Revolucion, con variantes
regionales de poblaciones mads y menos porosas y cambiantes, las comunidades se
apropiaron de las escuelas como espacios de toma de decisiones y actividades comunitarias,
lugares de expresion de consentimiento y disidencia para su participacién en la sociedad
nacional. Las poblaciones buscaban emplear la escuela para sus propios fines y
capacidades. Asi, la escuela fue una construccién elaborada entre la SEP y las propias
comunidades. En el presente estudio se observara que en contextos de escaso alfabetismo,
las poblaciones presionaban para reducir el curriculum al aprendizaje de la lectura y
escritura de la lengua nacional, aritmética, e historia patria, los elementos mas Utiles y
cercanos a sus actividades cotidianas.

En el ambito educativo el ascenso politico estaba reservado para los hombres, si
bien las mujeres conformaban la mayoria de los docentes, los Inspectores Escolares eran en
su gran mayoria hombres. Estos Inspectores serian de importancia ya que coordinarian las
escuelas federales, estatales y de hacienda (llamadas Articulo 123) hacia la unificacién de
programas, libros de texto y calendarios, articulaban las reformas federales con las escuelas
y canalizaban los recursos, filtraban los programas mediante su comprensién y ejecucion.

En este momento la administracion educativa devino cuestion politica al mismo tiempo que

17



se profesionalizaba, pues eran los maestros los empleados federales mas numerosos y
cercanos a la poblacion, mayoritariamente rural, y fueron articuladores centrales de las
negociaciones entre localidades y el partido oficial (Rockwell, 2007: 89-109).

En ese sentido, fue de gran importancia la personalidad de Rafael Ramirez por su
relacién directa con los inspectores escolares en la direccion del Departamento de Escuelas
Rurales durante los periodos de seis Secretarios de Educacion (Vasconcelos, Puig, Saenz,
Padilla, Aardén Saenz, Bassols). Este funcionario no manifestaba ninguna distincion
educativa entre la poblacion indigena y no indigena, consideraba la primera tarea de la
educacion la ensefianza de la lectura y escritura del castellano, ya que para muchos
academicos de ese momento la homogeneizacion linguistica de la poblacion era la manera
de combatir el racismo, debido a que las diferencias (linguisticas, culturales) se entendian
en el sentido de diferencias raciales. Rafael Ramirez junto con Moisés Séaenz, fueron
organizadores de la formacion de los maestros que llegarian a ser directores de escuelas
rurales en los estados, a través del Departamento de Educacion Rural. Sdenz estaba
particularmente interesado en la labor fuera de las aulas de los docentes, en la formacion de
huertos, criaderos o panales a cargo de los nifios, la introduccion de clinicas, bafios y
campos deportivos anexos a las escuelas, la introduccion de nuevas herramientas, de nuevas
cosechas y arboles. En los primeros afios de su labor en la SEP este funcionario consideraba
que la escuela debia ensefiar a vivir a los indigenas y campesinos (véase Sdenz, Carapan,
Bosquejo de una experiencia, 1936) (a analizarse en el capitulo 111).

Los antecedentes de la Educacion Socialista pueden verse en la escuela
“racionalista” apoyada fuertemente en los estados de Veracruz, Tabasco y Yucatan. En este
ultimo se dio a conocer por primera vez en el Primer Congreso Pedagdgico de Yucatan, en
el afio de 1915, apoyada por un grupo de inmigrantes espafioles anarquistas. Se definia
como “educacion para el trabajo y por el trabajo”, perseguia una sociedad mas justa, y que
“se respetara la diversidad de los valores morales, intelectuales y profesionales como
condicion para lograr una cooperacion mas eficaz entre los individuos” (Véazquez, 1969:
409). Felipe Carrillo Puerto la implementé como escuela oficial de Yucatan en 1922, y
Garrido Canabal la implant6 en Tabasco en 1925 (idem.).

El contexto mundial de movimientos sociales, del ascenso del socialismo en Rusia,

la depresion economica de 1929, asi como el forcejeo a nivel nacional entre Iglesia y
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Estado, influyeron para que el Partido Nacional Revolucionario (PNR) mostrara ideales de
colectivizacion y distribucion de la riqueza. Existian propuestas que buscaban una
educacién antirreligiosa, y/o basada en el modelo ruso (vinculado el conocimiento a la
practica y al trabajo en una sociedad sin clases). Este ambiente reformista se fue
agudizando y durante la campafia electoral de 1933 la Convencidn del PNR formul6 el Plan
Sexenal, entre cuyas metas se encontraba la imposicién oficial de la escuela “socialista”. A
esta propuesta de reforma del Articulo Tercero se sumaron los defensores de la escuela
racionalista. Socialista era el nuevo término, reflejo de las ideologias en boga en el mundo
y una posible manera de evitar la confrontacion directa bajo el nombre de ‘antirreligiosa’.
Mientras el capitalismo occidental se estanco a partir de la Gran Depresion de 1929-1933,
La U.R.S.S. se encontraba en una industrializacion acelerada aplicando una serie de planes
quinquenales “A raiz de los planes quinquenales de Rusia, los términos ‘plan’ Yy
‘planificacion’ estaban en boca de todos los politicos” (Hobsbawm, 1995:103). Josefina

Zoraida Vazquez cita un discurso de Calles de 1934 en el que, entre otras cosas, afirmé:

Con toda mafia los reaccionarios dicen que el nifio pertenece al hogar y el joven a la familia;
esta es su doctrina egoista, porque el nifio y el joven pertenecen a la comunidad y
pertenecen a la colectividad, y es la Revolucion la que tiene el deber imprescindible de
apoderarse de las conciencias, de desterrar los prejuicios y de formar la nueva alma

nacional (Véazquez, 1969: 412, subrayado mio).

En este fragmento puede leerse la influencia del contexto mundial en Calles; la
colectivizacion de la juventud y la formacion de una ‘nueva alma nacional’ estan en
consonancia con los nacionalismos europeos, especialmente los de la U.R.S.S., Iltalia y
Alemania. Como Hobsbawm (1995) demostro, la historia del siglo XX no puede soslayar
las repercusiones de la Revolucion Rusa cuyo comunismo soviético “pretendié ser un
sistema alternativo y superior al capitalismo, destinado por la historia a superarlo”
(Hobsbawm, 1995: 64). Esta inevitabilidad del triunfo del socialismo se fortalecio cuando,
a raiz de la Gran Depresion, el viejo sistema econdmico capitalista parecia condenado a
perecer. Por lo que incluso los gobiernos conservadores abandonaron la ortodoxia del libre
mercado, para proteger su economia nacional frente a la mundial y dar prioridad a las

consideraciones sociales sobre las econdmicas (ibid.: 91-102). Este acontecimiento preparo
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el terreno para el ascenso del fascismo en Europa y del régimen nacionalista y belicista en
Japdn; el fascismo, como el comunismo, se apoyaba en las movilizaciones de masas y las
conservo simbdlicamente cuando alcanz6 el poder. El éxito de la Alemania nazi para
superar el desempleo generalizado y ascender econdmicamente influyd en la percepcion del
fascismo fuera de Europa.

Otro aspecto de los nuevos movimientos sociales europeos interesaba al régimen
callista; los movimientos fascistas italiano y aleméan intentaron suplantar a la Iglesia y la
aristocracia por un principio de liderazgo nuevo encarnado en el hombre hecho a si mismo
y legitimado por el apoyo de las masas y por unas ideologias de caracter laico (Ibid.: 124-
5). Por lo que el interés de los regimenes posrevolucionarios en México de suplantar la
influencia de la Iglesia cat6lica por una nueva ideologia progresista y patriética entraba en
consonancia con algunos postulados del fascismo y comunismo.

Los debates legislativos muestran las diversas interpretaciones que se le daban a la
palabra socialismo en México: como un agresivo nacionalismo econdémico, como la
persecucion de la justicia social, aun dentro de relaciones capitalistas, y, por un grupo
pequefio, como la aplicacion marxista de una sociedad sin clases. En la definicién de la
Educacién Socialista confluyeron ideas de la educacion racionalista, la pedagogia de la
accion, el jacobinismo precedente y el modelo soviético (Quintanilla, 1997: 74). El nuevo
articulo 3° fue aprobado el 10 de octubre de 1934 por los Diputados y el dia 19 por los
Senadores. Este articulo representaba el monopolio de educativo por parte del Estado. Se
entendia la Educacion Socialista como “el conjunto de técnicas pedagdgicas encaminadas a
promover una concepcion cientifica del mundo y de la vida, de manera de despertarle al
nifio y al joven una conciencia clasista que preparara el terreno para el advenimiento de una
sociedad socialista en el futuro” (Vazquez, 1969: 414).

Los maestros en general, se quedaron sin entender en qué consistia; en la realidad,
el camino fue mas o menos el de siempre: se cambiaron los textos, a partir de 1935
aparecieron los libros de lectura de la serie S.E.P. y la serie Simiente, se publicaron muchos
folletos, pero basicamente se continud ensefiando lo mismo. A partir de la segunda mitad de
1935 la Educacion Socialista disminuyd progresivamente su caracter antirreligioso para
favorecer el programa cardenista de reforma agraria y derechos laborales. EI Programa de

la SEP de 1935 planteaba entre otras cosas:
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se propone coordinar la accion educativa de todos los poderes de la Republica, a fin de que,
definiendo y orientando los caudales de la cultura, se borren las diferencias y se salven los
obstaculos que el medio fisico, la composicidn étnica, la divisién de idiomas, los prejuicios
irracionales y sobre todo, la desigualdad de posiciones econémicas que se oponen a la
integracion de un verdadero pueblo, con afinidad linglistica, homogeneidad racial,
bienestar material y comunidad de ideales (en Vazquez, Op. Cit.: 416) [cursivas mias].

Esta busqueda de homogeneidad estaba en consonancia con la imaginacion de los Estados-
naciones como unidades linguisticas e incluso raciales que en Occidente se desarrollo
durante los siglos XVIII y XIX. Hacia finales del siglo XVIII en el Imperio espafiol, los
descendientes de espafioles nacidos en América —criollos— eran un grupo poderoso y
abrumadoramente mayor que los peninsulares, necesarios para el control del imperio, eran,
sin embargo, excluidos de los altos cargos por parte de los espafioles metropolitanos. Por
ello, las comunidades criollas concibieron su nacionalidad considerando a poblaciones
oprimidas --negros e indigenas hablantes incluso de otros idiomas— sus ‘connacionales’, y
a la metropoli de la que descendian y a la que estaban ligados, como enemigos extranjeros.
Desarrollaron asi los hispanoamericanos un nacionalismo ‘Americano’, fundado en la
fatalidad de haber nacido en América. Si este nacionalismo continental no logré perdurar
fue debido a las condiciones de la tecnologia y del capitalismo del siglo XVIII, que
impedian la efectiva comunicacion que mantuviera la idea de una comunidad americana
(Anderson, 1983: 81, 98-99).

En Europa “la convergencia del capitalismo y la tecnologia impresa en la fatal
diversidad del lenguaje humano hizo posible una nueva forma de comunidad imaginada,
que en su morfologia basica preparo el escenario para la naciéon moderna” (ibid.: 75). Hacia
la primera mitad del siglo XIX sedimento la identificacion de la comunidad ‘nacional’ con
la colectividad de hablantes y lectores de su propia lengua. Los miembros de la burguesia
en Europa “llegaron a imaginarse de manera general la existencia de miles y miles de
persona como ellos mediante la lengua impresa” (ibid.: 115). Las lenguas vernaculas de
Estado adquirian cada vez mas poder en este proceso. Este modelo de Estado-nacion fue
reimportado en América por la élite letrada durante la segunda mitad del siglo XIX, que

mediante la educacion buscé extender el uso de una sola lengua como ‘nacional’.
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En ese sentido, la Educacion Socialista favorecié una educacion unica que por
primera vez en la historia de México igualé los programas educativos de las primarias
urbanas y rurales, lo que pretendia eliminar la diferenciacion clasista de la educacion
publica previa; “la diferencia entre la escuela urbana y [la] rural, radica fundamentalmente
en el ambiente... En esencia son, sin embargo, una sola y misma cosa...” (Plan de accion de
la Escuela Primaria Socialista, SEP, 1935 en Rockwell, 2007: 324). Sin embargo, la
integracion no notaba la exclusion linguistica de muchos educandos.

Con el ascenso de Lazaro Cardenas y su rompimiento con el callismo, gradualmente
relajo la impronta anticlerical y otorgdé un sentido agrarista y sindicalista a la Educacion
Socialista. Durante este periodo, la publicacion constante de la Enciclica del Papa Pio XI
(1857-1939) sobre la educacion cristiana, hablaba del empefio que los cat6licos mexicanos
mostraron en resistir el monopolio educativo del Estado. La expropiacién petrolera de 1938
revel6 la nueva capacidad de movilizacion del Estado bajo una convocatoria nacionalista:
los nifios de las nuevas escuelas federales, ejidatarios, trabajadores de la Confederacién de
Trabajadores de México (CTM) mostraron su apoyo; incluso los criticos del Estado
reaccionaron, ninguno queria ir en contra del nacionalismo, por lo que el desacuerdo
abierto fue excepcional: la Iglesia, la clase media y las desplazadas facciones callistas se
movilizaron a favor de la expropiacién esperando cierta distencion y aceptacion. Luego de
este evento el Cardenismo perdi6 su impetu radical y los conservadores ganaron voz e
influencia (Knight op. Cit.: 38-40). Si bien estos sectores tenian mas argumentos con los
que hacerse escuchar, como su cercania con varios gobiernos estatales, este momento
marca un punto de inflexion en el Cardenismo. El empuje socialista decayé hacia finales de
la década, para 1939 fue distinto el tono de la Ley Organica de Educacion:

La educacion tendra como principal finalidad la formulacion de hombres arménicamente
desarrollados en todas sus capacidades fisicas e intelectuales...

I1l. Propugnar una convivencia social m&s humana y mas justa en la que la
organizacion econdmica se estructure en funcion preferente de los intereses generales y

desaparezca el sistema de explotacion del hombre por el hombre (Véazquez, 2007: 422).

A partir de ese momento empezaron a aparecer otros programas y textos con un tono

distinto y la proposicion de una politica simplemente “mexicanista”. Al implementarse la
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Educacién Socialista en el Cardenismo, choco con algunas de las costumbres locales y la
religiosidad popular, ganando oposiciones entre la poblacion, lo que permitié a las élites
antiguas (lglesia, grandes propietarios) y nuevas clases medias ganar apoyo popular para su
derogacion. En esta configuracion fue también muy influyente la relacion entre gobiernos
estatales, a menudo conservadores, y el federal, que intentaba llevar a cabo
transformaciones radicales y anticlericales. Al menos para el caso de Puebla, desde 1937
venia disminuyendo la efervescencia del conflicto entre la Iglesia y el Estado centrado en la
aplicacion de la Educacion Socialista.

También puede verse en este estado la diferencia del acercamiento de los
gobernadores a la educacion y a sus propuestas mas radicales, la aproximacion de Lednides
Almazén (1929-1933), populista y sindicalista, fue distinta al acercamiento de Mijares
Palencia (1933-1937), mas autoritario y alineado al anticlericalismo callista, distinto del
tratamiento del mas conservador Maximino Avila Camacho (1937-1941), no obstante leal
de Cérdenas. Asimismo, en la practica se dieron muy variadas interpretaciones de los
preceptos legales, mostrando la dificultad de modificar Gnicamente desde el marco legal la

orientacion ideoldgica de la educacion publica a nivel nacional.
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1.2 Experiencias estatales de la federalizacion educativa

Al crearse la Secretaria de Educacion Publica, sin una ley organica que reglamentara o
definiera su relacion con los gobiernos estatales, celebrd con cada uno de ellos convenios
temporales. La relacion de la SEP con cada estado fue diferente, y dependié mucho de la
situacion econdémica y de las circunstancias educativas y sociales de cada entidad. Como
norma general, se proponia que estados y municipios atendieran las escuelas urbanas y la
federacion quedara a cargo de la educacion rural (Munguia, 2003: 150). Asi, se cubririan
todas las &reas y la educacion denominada “federal” ganaria espacios desatendidos por los
niveles estatales.

Recientemente diversos autores han estudiado la escolarizacion posrevolucionaria
en diversas regiones del pais, arrojando informacion sobre los procesos de la
implementacién educativa y el avance de la federalizacion que complejizan, matizan y en
ocasiones contradicen las afirmaciones de los gobiernos federales y de la SEP de ese
periodo sobre sus logros y labores. Comparar estos casos estatales sirve para mostrar el
proceso de expansion del Estado nacional posrevolucionario a través de la SEP y la
escolarizacion  federal en sus matices regionales, como un proceso centralista pero
diversificado por sus circunstancias de incursion y recepcién en las diferentes zonas, que
incluso en estados vecinos a Puebla; Tlaxcala, México, Oaxaca, Veracruz, muestra
constantes y variantes en la conduccién de los actores de la educacion federal y aln
mayores diferencias en su integracion con cada region. Analizar los procesos de expansion
escolar en estos estados vecinos, ayuda a comprender el proceso nacional y los factores que
lo matizaban.

En general, estos estados compartian las consecuencias desgastantes de la guerra
revolucionaria, y cierta predisposicion a la movilizacion social en demanda de derechos y
prerrogativas. El centro del estado de Puebla formaba parte con Tlaxcala y el Estado de
México del denso centro del pais; el sur del estado prefiguraba algunos aspectos similares a
los del estado de Oaxaca al tiempo que habia sido uno de los bastiones centrales del
zapatismo; el noreste del estado se encontraba relacionado social y econémicamente con el
de Veracruz sin compartir su grado de escolaridad. Asimismo, cada autor observa distintas

situaciones y llega a conclusiones propias desde diversas perspectivas. Intentando abrevar
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de ellos, retomaré las caracteristicas de los casos regionales que estudian y sus principales

propuestas sobre la relacion entre Estado y educacion en la posrevolucion.
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Fig. 1 Estados y regiones a revisar.
Edicién personal sobre mapa de los municipios del estado de Puebla. Recuperado de:

https://es.wikipedia.org/wiki/Archivo:Municipios_de_Puebla.svg

1.2.1 Tlaxcala

Elsie Rockwell (2007) hace notar que la configuracion prerrevolucionaria de la gestion
escolar se encontraba bastante municipalizada. Luego de la Revolucién, el impulso inicial
de democratizacion de la administracion escolar fue crecientemente reducido por la
centralizacion, llamada federalizacion, de las politicas educativas, que afectaron la variante
autonomia de la gestion escolar local. Sin embargo, fue muy gradual esta intrusion; en el

estado de Tlaxcala, para el caso, la SEP incursion6 enviando a los educadores ejemplares
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de la revista ElI Maestro. No obstante, para 1925 la delegacion de la SEP en Tlaxcala se
convirtio en Direccidn de Educacion Federal del Estado y continuaba creciendo.

En el porfiriato la concentracion de la oferta escolar habia afectado a las
comunidades menores y las poblaciones de mayor porcentaje de hablantes de lenguas
indigenas, durante la posrevolucion tomaria varios afios empezar a satisfacer la esperanza
de contar con educacion. Debido a que en la mayoria de las comunidades las escuelas eran
de maestro Unico, estas existian s6lo mientras estuviera presente el docente. En este periodo
los maestros llegaban en repetidas ocasiones a “fundar la escuela” dentro de una misma
comunidad (Rockwell, 2007: 270-286).

Es interesante que en la legislacion estatal posrevolucionaria de Tlaxcala no se
mencionaba la diversidad lingiistica existente, tampoco era una prioridad la “incorporacién
indigena”, a pesar de que el 55% de la poblacion estatal era considerada indigena en
informes de la propia Direccidn de Educacion del estado, la que, sin embargo, exigia que la
comunicacion fuera en espafiol dentro del aula. Esto se tornaba excluyente para muchos
infantes hablantes del nahuatl o del otomi, aunado a la insuficiencia de escuelas y la
necesidad de muchos campesinos del trabajo infantil de sus hijos (ibid.: 92, 140, 293). En
ese momento en Tlaxcala no habia distincion entre escuelas rurales e indigenas, ni entre
indigenas y campesinos, las autoridades suponian que todos los campesinos eran indigenas
y todos los indigenas campesinos.

A pesar de esa falta de distincion, en 1926 aln no se habian establecido escuelas
federales en los municipios de mayor porcentaje de hablantes del otomi o del mexicano
(ndhuatl). Asimismo, las localidades de ese estado con mayor porcentaje de hablantes de
lenguas indigenas fueron sisteméaticamente menos atendidas escolarmente, aun durante el
Cardenismo. Si bien el numero de maestros por habitantes rebasé en 1940 los nimeros
existentes durante el porfiriato, (1 maestro por cada 500 habitantes, rebasando a 1 por cada
600) y la mayor parte de los municipios incrementan su nimero de escuelas por poblacion
existente, hay algunos municipios que para 1940 habian empeorado en atencion escolar;
Lardizabal y Calpulalpan en la regién occidente, y en la region del volcan Malintzi los
municipios de Xicoténcatl, Amaxac, Teolocholco, Santa Cruz, Contla, Tenancingo e

Ixtenco, que ya contaban con escuelas en sus cabeceras en 1920, pero poseian gran cantidad
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de comunidades y barrios indigenas, que fueron los menos favorecidos por la expansion de
este periodo (Rockwell, 2007: 279-300).

1.2.2 Tecamachalco, Puebla

En el distrito de Tecamachalco, Puebla, durante la década de 1920 algunas localidades y
municipios dejaron de depender del estado para mantener a sus escuelas, pagando a los
maestros con sus propias contribuciones. Con el avance de la federalizacion las
comunidades recibieron la creciente incursion de la SEP de diversas maneras: en Tochtepec
las mujeres apoyaron activamente la escuela, mientras que en comunidades como
Quecholac éstas no se involucraron, apartandose aun mas con la llegada de la Educacion
Socialista. En este contexto “las prescripciones modernizadoras de la SEP a menudo eran
irracionales por no tomar en cuenta los recursos disponibles” (Vaughan, 2000: 161). En el
afio de 1934, toda la region manifestaba diversos grados de resistencia al nuevo articulo
tercero, incluso los nuevos ejidatarios se unian a las cofradias religiosas en su oposicion, y
es que para muchos de ellos no existia conflicto entre su religiosidad y la revolucién que
habian realizado.

Eventualmente la escuela logro reunir y movilizar a los miembros de las localidades
en la organizacién de festivales y en la promocion de dotaciones agraristas, si bien, tanto
escuelas como festivales fueron transformados por las comunidades antes que estos las
transformaran a ellas. Asi, la escuela federal fue una construccion en comdn que después de
1940 contribuy0 al sostenimiento de la hegemonia del partido de Estado, dando expresion a
los intereses locales (Vaughan, 2000: 139-189).

1.2.3 Zacapoaxtla, Puebla

El distrito de Zacapoaxtla era una region de considerable autonomia politica, donde
poblaciones nahuas habian logrado conservar su lengua y organizacion comunal mientras
que grupos ‘ladinos’ (no indios) controlaban el comercio y la administracion. En los
primeros afios de la década de 1930 la SEP apoyada por el gobernador Lednides Andreu
Almazan (1929-1933) se unié a los agraristas locales y los liberales xochiapulquenses para

llevar a la regidn las reformas radicales. Sin embargo, este proyecto terminaria siendo
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derrotado por otra faccién de la clase media, las élites locales, el avilacamachismo y
algunos campesinos preocupados por el ataque a sus costumbres.

Al quedar algunas escuelas bajo control de la SEP, fueron movilizados varios
jovenes maestros, muchos de los cuales eran nahuas bilinglies que se convertirian en
actores politicos. Cuando estos maestros intentaban llevar a cabo el proyecto nacionalista y
“civilizador” de la SEP a menudo pisotearon costumbres locales ofendiendo a la gente y
chocando con los ancianos de las comunidades, que controlaban buena parte de la vida
comunitaria. Intentaban dar fuerza a nuevos grupos en las poblaciones, por lo que a menudo
fueron bloqueados por las autoridades locales. Para Vaughan, el resultado del encuentro
entre la SEP y las comunidades de la region subrayd la diferencia étnica por encima de la
asimilacion y la autonomia regional por encima de la integracion nacional, aunque
Vaughan misma cita el interés de la poblacion por que sus hijos aprendieran a leer el
espafol, estas comunidades exigieron del Estado el respeto a sus practicas locales. En el
corto plazo, en 1940 la alfabetizacion de la region no logré superar a la de 1900 (ibid: 191-
241).

1.2.4 Noroeste del estado de México
Carlos Escalante (2012) hace notar que la fundacion de la SEP aceler6 un preexistente
proceso de cambio de representacion de la escuela, con nuevos discursos y practicas, asi
como nuevas prioridades en la educacion de la nifiez. La Constitucion local del Estado de
México de 1917 estipulaba en sus articulos 203 y 231 la fundacion de escuelas de
ensefianza del espafiol al interior de las poblaciones indigenas que hablaran su idioma
original y desconocieran la lengua castellana con el objetivo de “incorporarlas a la cultura
general del pais”, disposiciones que no tuvieron concrecion debido a que no obligaban al
gobierno estatal a fundarlas ni a sostenerlas (Escalante, 2012: 57-58). Casi un tercio de la
poblacion del pais en 1920 era considerada indigena y de ésta casi tres cuartas partes
entendia el espafiol, lo cual demuestra que existian intercambios laborales, comerciales y
migratorios.

Escalante se centr6 en la poblacion de San José del Tunal, Atlacomulco, en el
noroeste del estado, poblacion mazahua que en 1927 recibid escuela estatal la cual pasé a

administracion federal en 1930, afio en que su inspector escolar decidio solicitar la clausura
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de la escuela convencido de la apatia de la poblacion y de la maestra. Sin embargo, una
nutrida comision de habitantes solicité la continuacion de funciones de la escuela,
comprometiéndose a colaborar con ella al tiempo que pedian el cambio de maestra. Si bien
la asistencia infantil no mejor6 demasiado, la de adultos si; sembraron la parcela escolar, se
‘castellanizaron’ cinco nifios y emplearon dinero reunido para fiestas religiosas en la
compra de cuatro mesas y un balon de baloncesto. Aunque detalles, estos pequefios
cambios demuestran el interés por la educacion y la apropiacion local del deporte.

Mas tarde los inspectores reconocerian las dificultades de la poblacion para cumplir
con las demandas de la escuela, como el calendario escolar, las aportaciones y la higiene,
por su falta de recursos, de agua y por la necesidad de emplear a los infantes en temporadas
de siembra y cosecha. No obstante, esta poblacion se esforzo por la permanencia de la
escuela en su localidad, aunque su caso no es extensible a la region, pues en el municipio

colindante la escuela tuvo una existencia efimera (Escalante, 2012: 64-68).

1.2.5 Oriente del estado de México
La region de Chalco-Texcoco, Estado de México, por su cercania con la ciudad de México
y su antigua cultura escolar era distinta de otras regiones, aunque Juan B. Alfonseca parece

otorgar demasiado peso a esas diferencias:

[...] ademas de exhibir rasgos de modernidad sociocultural que los hacen marcadamente
diferentes de otras regiones preponderadamente estudiadas por los historiadores de la
escolarizacion posrevolucionaria, relativamente aisladas, de rasgos claramente campesinos e
indigenas y con historias de cultura escolar menos dilatadas y diversificadas (Alfonseca,
2015: 13).

Sin aclarar cuéles son los rasgos de modernidad sociocultural, ni aquellos claramente
campesinos e indigenas que los diferencian, este autor puede sonar un tanto determinista al
naturalizar como diferencias inmanentes las desigualdades historicas y sociales.

En la version federal, la accion de la SEP tendria caracter subsidiario y
compensatorio; subsidiario en tanto no pretendia lesionar la soberania de los estados,
compensatorio en tanto se abocaria a expandir la ensefianza a aquellos espacios que los

sistemas locales no alcanzaban a cubrir, como los lugares remotos de la marginalidad
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indigena (ibid.: 14). No obstante, hubo en algunos estados convenios en los que todos los
sistemas de ensefianza quedaban bajo la jurisdiccion federal, como en Zacatecas,
Chihuahua y Querétaro. En el Estado de México el primer contrato de federalizacion fue
firmado en 1922, por medio del cual la SEP se obligaba a fundar al menos 200 Escuelas
Rurales y dos Escuelas Normales. Para el territorio de los distritos de Texcoco y Chalco en
1923 se formaron 39 Casas del Pueblo?, sin embargo, varias de ellas se establecieron en
poblaciones que ya contaban con una escuela oficial. En esos afios, la labor de los
misioneros federales se concentro en el restablecimiento de servicios educativos
interrumpidos por la Revolucién y la insuficiencia financiera posterior. S6lo un poco menos
de un tercio de estas Casas del Pueblo fueron implantadas en localidades no escolarizadas
por el poder estatal (Alfonseca, 2015: 18-24).

Alfonseca encuentra en sus estadisticas y los indicios histéricos una demanda local
por la escuela con separaciéon por sexo. Cuando se establecian un plantel federal y uno
estatal en la misma poblacion, los vecinos convertian al estatal en plantel unisexual para
nifios y el federal, mixto en teoria, recibia esencialmente a las nifias. También existia un
“extendido inconformismo social que impulsaba, desde abajo, el proceso de federalizacion
de la ensefianza” (Ibid.: 26). Asi, al inicio de la federalizacion las poblaciones demandaban
a la SEP que estableciera planteles buscando mejores maestros y mejor ensefianza, mientras
que al gobierno estatal le preocupaba el trato directo de la SEP con la autoridad local y la
presencia federal en las cabeceras municipales, por lo que solicito a la SEP no establecer
sus planteles en cabeceras municipales para hacerlo Unicamente donde el gobierno del
estado no pudiera sostener escuelas, y dar aviso al gobierno del estado de las solicitudes de
escuela que recibiera. A lo largo de dos décadas el proceso operaria tanto bajo estos
acuerdos como mediante la transferencia de planteles aislados, “promovida desde abajo por
grupos de vecinos interesados en aliarse con la federacion para obtener bienes de naturaleza
pedagogica, politica y social” (1bid.: 28-33).

El alcance de este proceso de escolarizacion fue “restitutorio”, pues hacia mediados
de los afios veinte entre los dos sistemas apenas se habia rebasado el nimero de localidades
(95) con escuela existentes en 1886. Sin embargo, para 1940 la federacidn controlaba 100

planteles en la regidn, entre los que se habian incorporado 40 nuevas localidades. Alfonseca

* Espacios donados por la comunidad donde se brindaria educacién a nifios y adultos con ensefianza de oficios
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clasifica a los 88 pueblos que recibieron escuela federal en algin momento entre 1922 y
1936 en implantaciones truncas, intermitentes y permanentes; el 20 % tuvieron una
trayectoria trunca, es decir, recibieron escuela federal para dejar de tenerla al cabo de unos
afios, y no la recuperaron hasta después de dicho periodo. ElI 45 % de las localidades
registraron una trayectoria intermitente, donde el proceso escolar federal se vio
interrumpido por uno o mas afos, y en algunos casos, mas de una vez. Este autor llama la
atencion sobre el hecho de que solo el 34 % de las implantaciones fue permanente. Estas
rupturas se explican con evidencia sobre las negociaciones fallidas de la separacion de
sexos en las escuelas, el conflicto entre agendas culturales sobre los contenidos de la
instruccion, los conflictos de jurisdiccion y las luchas de facciones. Son muy notorias las
rupturas en torno a los afos 1926-29 en 23 localidades, momentos de ‘desfanatizacion’ y
promulgacion de la Ley de Cultos, y en los afios 1934-35 en 19 localidades, cuando entro la
Escuela Socialista (Ibid.: 30, 39-41).

La presencia mayoritaria de las trayectorias intermitentes le hace notar que los
conflictos y alianzas con las escuelas federales no fueron estaticas ni definitivas; su curso se
mantuvo relacionado con la capacidad de los pueblos de negociar la agenda cultural que
recibian en sus escuelas, hacer concurrir en la escena local al sistema escolar del gobierno
del estado o de gestar alternativas escolares particulares adecuadas a sus expectativas. Asi,
13 de las 18 localidades que desertaron definitivamente del sistema federal, obtuvieron casi
inmediatamente una escuela estatal. Sustituyendo a la red escolar estatal en esta region el
Estado nacional posrevolucionario llevo sus politicas escolares a sectores no carentes de

escuela.

1.2.6 Oaxaca

Algo diferente ocurri6 para el caso de Oaxaca, donde la SEP si privilegio el establecimiento
de escuelas en las zonas maés alejadas de la capital estatal. Para 1936 existian diez zonas
escolares estatales y 17 federales, estas ultimas en las zonas més alejadas y con menor
cobertura estatal. También las Misiones Culturales se establecieron en lugares donde los
maestros necesitaban continuar su preparacion. Los proyectos estatal y federal, de
contenidos regionales el primero y nacionalista el segundo, paulatinamente armonizaron su

coexistencia aplicando los criterios federales hasta que el sistema estatal fue absorbido.
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Salvador Sigiienza (2015) cita un informe de 1930 en el que se afirm¢ la orientacion de la
educacion estatal: “mejoramiento bioldgico de la raza, en la preparacion necesaria para
aprovechar debidamente los recursos de nuestro medio fisico, en el conocimiento de
nuestra historia, de nuestra tradicion, de nuestras costumbres y de nuestro arte desde el
punto de vista estético” (: 135).

La federalizacion de la ensefianza en Oaxaca, ocurrida en 1937, ajustd las labores a
los programas, métodos y sistemas de la SEP, la que debia cubrir la inversion en Utiles,
libros y mobiliarios. También brind6 estabilidad laboral a los profesores al fijar un sueldo
minimo, mayor que el estatal, relevando a los ayuntamientos de la responsabilidad de
recaudar impuesto para la educacion. A partir de esta federalizacion las publicaciones de la
SEP circularon con mayor frecuencia buscando normalizar “la conmemoracion patria como
base de la cultura civica de nuestro pueblo” (Revista de educacion no. 9 en Sigiienza, 2015:
142), cabe mencionar que algunos de los libros se repartian de manera gratuita en escuelas
urbanas y rurales federales.

A pesar del incremento de la atencion escolar en 1941 existian en el estado 200
planteles cerrados por falta de maestro y 240 peticiones mas en localidades que reunian la
poblacién escolar minima, edificio y casa para el maestro. De las 200 escuelas cerradas 108
eran rurales indigenas. Ademas existian 237 mil nifios en edad escolar, y s6lo 102 mil
estaban inscritos en alguna escuela. Esto a pesar de que, segun en el informe del
gobernador [Vicente Gonzélez Ferndndez] se habia destinado una cuarta parte del
presupuesto estatal a la educacion (Siglienza, 2015: 143-144).

En la region mixe, en la que previamente existian muy pocas escuelas estatales, “la
llegada de las escuelas rurales federales fue el primer impulso sistematico para la
instruccion de los habitantes y el comienzo de labores sociales desarrollada por los
maestros” (Ibid.: p. 146). Un Plan de Trabajo elaborado por el inspector de esa zona escolar
refiere las prioridades que la educacion tenia en esa zona: “el cambio de mentalidad,
ensefar la lengua nacional y erradicar los dialectos, dar a conocer las leyes nacionales”
(Ibid.: p. 148, las cursivas son mias). Siglienza nota las peticiones de incrementar los
maestros en poblaciones que veian positivamente a la escuela. Como ejemplo cita una en la
gue un presidente municipal, probablemente con influencia del inspector, elevd una

peticion al presidente Cardenas:
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Que el verdadero revolucionarismo de que ha usted dado prueba, su gran amor a las mazas
[sic] campesinas y el deseo de su incorporacién a la palpitacion general de cultura y
progreso, harian que atendiera debidamente nuestras justas exigencias [...] dando la
preferencia al problema educativo, Unico por el que verdaderamente nos preocupamos
(Ibid.: 151).

En este mismo fragmento puede leerse la adopcion del lenguaje contencioso conceptuado
por Roseberry (2002), en términos como Revolucion, o en este caso su abstraccion doctrinal
revolucionarismo; incorporacion, un término muy empleado por los dirigentes de la SEP.
Esta incorporacion debia dirigirse hacia la palpitacion general, lo que enmarcaba a las
sociedades indigenas como minorias. Masas campesinas, progreso, problema educativo,
son términos muy empleados en los discursos oficiales para la realizacion de demandas
populares, que en este caso son ampliamente adoptados por la autoridad local en busca de
resoluciones favorables. También parece haber asimilado el criterio de que la educacion,
casi por si sola “propiciaria mejorar las condiciones de vida de la poblacion y permitiria

crear y fortalecer la identidad nacional” (Sigilienza, 2015: 156).

1.2.7 Veracruz

Laura Giraudo (2014) encuentra que en el estado de Veracruz existia, previo a la
intervencion de la SEP (1925), un extendido sistema escolar estatal, producto en buena
parte de la administracion del gobernador Adalberto Tejeda, de quien mencionaba que
gozaba de la alianza con los revolucionarios victoriosos, por lo que logré realizar una
politica independiente y radical, aun cuando lo llevd a algunos enfrentamientos con el
gobierno federal. Asi, la SEP penetraba en Veracruz en un campo en el que ya actuaban las
autoridades estatales y locales, en mayor medida que en otros estados.

Giraudo analiza la trayectoria de dos actores de la interaccion entre ambas
direcciones en Veracruz; un inspector y un maestro. En el caso del inspector nota que, a
pesar de que debia fundar escuelas en rancherias y localidades menores en lugar de en
cabeceras municipales, éste propone la fundacion de 23 escuelas en su zona, dos de ellas en
la cabecera municipal de Sayula, por lo que deduce de su informe un proceso de

negociacion con los vecinos del lugar pues, contrario también al proyecto de la SEP,
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solicitd que las dos escuelas fueran una de nifios y la otra de nifias. La autora propone que
el deseo de los habitantes de Sayula de escuelas separadas podia no s6lo ser muestra de
oposicion a la educacion mixta, sino también deseo de emular la educacion urbana, a la que
relacionarian con una mejor calidad (Giarudo, 2014: 185).

En el caso del maestro que trabajaba para la direccion estatal en la propia escuela
municipal de Sayula, éste fue en tres ocasiones acusado por el presidente municipal que
buscaba su destitucion, en la segunda ocasion denuncid que se dirigia a sus alumnos en
popoluca, era menor de edad y catolico. Si bien si era menor y si empleaba el popoluca
(mixe) en sus clases, fue defendido por el director general de educacién y también por los
vecinos de la localidad. Posteriormente fue seleccionado para estudiar en la Casa del
Estudiante Indigena en la ciudad de México y luego de eso seria nombrado maestro rural
federal en el municipio de Soteapan. En ese lugar expreso su dificultad con el idioma local
(zoque) y con colegas que no tenian disposicion de trabajar con indigenas, por lo que
insistid en regresar a su pueblo como maestro federal. Asi, en contradiccion con el proyecto
de castellanizacion directa de la SEP, este maestro empleaba el popoluca en sus clases, en
concordancia con el proyecto de la Casa del Estudiante Indigena. Sin embargo, este
proyecto era boicoteado en su traslado a la practica, pues al asignar a estos maestros a
poblaciones distintas a las de su origen impedia su mision de servir, en palabras del
director de la Casa del Estudiante Indigena, como “transmisores de cultura con los de su
raza” (I1bid.:190). Muestra de la incoherencia entre la administracion burocrética central y la

realidad linglistica y educativa en los niveles locales.

1.2.8 Sierra Norte de Puebla

En la Sierra Norte de Puebla, durante el periodo porfirista, el gasto educativo estatal fue
mayor en departamentos con alto porcentaje de poblacién mestiza, por lo que la
centralizacion de la administracion escolar afecto a las comunidades periféricas. Con la
Revolucion, el nimero de escuelas también disminuy0 por la escasez de recursos asociada
al estado de guerra. Las peticiones de escuelas durante el siglo XIX muestran que la
demanda de educacion era de hecho prerrevolucionaria, la novedad posterior fue la
aparicion de la SEP como potencial financiador. Durante la posrevolucion a pesar de la

abolicion legal de la contribucion “de Chicontepec” para el sostenimiento de las escuelas,
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muchos municipios y comunidades continuaron realizando “donativos voluntarios” para
sostener sus escuelas, las que en muchos casos se incluian en los listados de las escuelas del
estado (Acevedo, 2015: 53-54). El esfuerzo de las poblaciones por su educacion hizo que
desarrollaran un sentido de contribucion y demandaran ciertos derechos y beneficios del
Estado, apropiandose del discurso liberal y empleando argumentos de otras tradiciones.
Incluso emplearon la retérica campesinista e indigenista, solicitando apoyo con base en la
prioridad del Estado de llevar educacion a la poblacion rural y/o a las comunidades
indigenas, o se ofrecieron a cumplir ciertas obligaciones a cambio de obtener apoyos. Por el
cumplimiento de sus obligaciones con la escuela desarrollaron la conciencia de algunos
derechos ganados: mantener los donativos en niveles tolerables, reclamos por escoger los
maestros, el control de la ensefianza y sobre el trato a sus educandos (Acevedo, 2012: 34-
43).

Buscando evitar conflictos de los gobiernos estatales y locales con la centralizacion
educativa, la SEP enfatizaba su cardcter complementario al introducirse en los estados. En
1923 la SEP sélo habia fundado 80 escuelas federales en el estado de Puebla, sin embargo,
para 1928 eran 218, y para 1931 ya eran 583 escuelas rurales federales. Ademas, un
informe del director de Educacion Federal de Puebla, de 1930, sefiala la existencia de 530
escuelas denominadas de Circuito o0 Comunales, escuelas establecidas en un local cedido
por una localidad y con un maestro pagado por ésta o por los padres familia, que solian ser
temporales cubriendo en diversos periodos del afio varias localidades cercanas, y eran
también impulsadas e inspeccionadas por la SEP. Estas para la Sierra Norte eran més de 48
en 1931 y s6lo 19 en 1935 por lo que Ariadna Acevedo considera que la federacion fue
incluyendo dentro de sus estadisticas a las ‘Escuelas Comunales’ (2015: 59).

En cuanto a las Escuelas estatales en 1928 y 1931 su numero registrado era el doble
que el de maestros estatales (1,238 escuelas para 624 maestros en 1928 y 565 escuelas para
264 maestros en 1931), de donde Acevedo (2015) infiere que los registros estatales debian
incluir a las escuelas sostenidas por donativos pero no a sus maestros. Entre estos afios el
crecimiento del numero de maestros y escuelas federales fue casi correlativo de la
disminucion de los estatales. En Puebla, el nimero total de escuelas cayd entre 1928 y
1942, en ese ultimo afio las escuelas totales eran 1 por cada 1,559 habitantes, la mitad de las

escuelas por habitantes que habia en 1875. Sin embargo, el nUmero de maestros registrados

35



si aumento en este periodo, de 908 en 1931 a 1,267 en 1942 (1 por cada 777 habitantes),
mas no rebaso los porcentajes registrados en 1875 (: 53-61), lo que revela que se formaron
escuelas con mas maestros que en decadas anteriores, debido a la unificacion de las
escuelas de nifios y nifias en una escuela mixta con separacion por grados, y posiblemente
que las localidades méas pequefias perdieron establecimientos en favor de las localidades
mas grandes.

La educacion estatal pasé a atender sélo al 24% de las escuelas del estado, aunque
aun atendia al 51% de los alumnos, lo que muestra que la educacién estatal se habia
concentrado en las ciudades y cabeceras importantes (donde las escuelas contaban con mas
alumnos) mientras la federal atendia las zonas rurales, aunque el avance de las escuelas
federales no se dio necesariamente en las localidades que no habian tenido escuelas, ni
cubrieron las zonas mas necesitadas por su lejania de los centros de comercio o por su alto
monolinglismo en lengua indigena; entre mas incomunicado con la capital estaba un
municipio tenia mayor porcentaje de hablantes de lenguas indigenas, y era menos probable
la llegada de las escuelas federales.

Aunque en la década de 1930 hubo mayor distribucion espacial de escuelas que en
la década de 1920, las escuelas solian abrirse y efectivamente permanecer mas en los
municipios cabecera de distrito que en el resto de ellos, pues los inspectores parecian iniciar
la apertura de escuelas en los lugares mas accesibles (quizd no sélo geogréfica, sino
también culturalmente, sugiere Acevedo), por lo que la distribucion de las escuelas
federales podia ayudar a reproducir las desigualdades entre los municipios de la sierra. Son
de notar los casos de los municipios de Cuetzalan y Huehuetla, dos de los mas poblados de
la region y también dos de los municipios de mayor porcentaje de hablantes de lenguas
indigenas, que, sin embargo, recibieron menos atencion escolar que los distritos de Zacatlan
y Zacapoaxtla; en ambos, Cuetzalan y Huehuetla, aunque en mayor grado en el altimo, los
vecinos debieron contribuir en varias ocasiones para mantener a sus escuelas en funciones.
En esta region la gratuidad de la escuela era mas bien un ideal que una realidad (Ibid.: 62-
79).

La revision de estos estudios sobre la educacion posrevolucionaria en Puebla y
estados circundantes demuestra que la ejecucion de los postulados de la SEP vari6 no sélo

segun la organizacion previa de la educacion en los estados y sus regiones, sino que
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también fue configurada por las relaciones de poder politico existentes en los niveles
estatales y locales. Puede verse como una constante el favorecimiento de la fundacion
escolar en cabeceras y poblaciones con previa experiencia escolar, por sobre las
poblaciones de mayores porcentajes de hablantes indigenas y aquellas de menor
accesibilidad, con la excepcion de Oaxaca, donde debido a la falta de recursos para la
educacion, la federalizacion fue mas répida y extensiva. Esta implementacion de la
educacién publica y sus reformas como la Educacion Socialista fue un proceso conflictivo
que incluy6 constantes renegociaciones entre las poblaciones y las Direcciones Estatales y
Federales de Educacion, este proceso de reestructuracion y expansion de la hegemonia
incluyd la formacion de un lenguaje contencioso que retomaré en el analisis del caso del

estado de Puebla.
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1.3 Educacion y Estado posrevolucionario, un acercamiento
historiografico

Allan Knight (2013) concibe cinco tipos de nacionalismos, mexicanos/latinoamericanos: el
nacionalismo politico, que consiste en “la identificacién con una nacion-Estado real o
potencial, una “comunidad imaginaria” [siguiendo a Anderson (1983)] concebida como una
unidad territorial digna de lealtad y defensa” esta forma es lo que llama “patriotismo”. El
nacionalismo cultural: la valorizacion de una cultura relacionada con otra. El nacionalismo
econdmico: una politica encaminada hacia la nacionalizacién de los recursos econémicos y
la independencia econdmica. La xenofobia que esta dirigida contra la poblacion extranjera,
busca homogeneidad y limpieza étnica. Por ultimo, la construccion nacional es “un
proyecto politico concebido dentro del marco de la nacion-Estado, dedicado al
fortalecimiento, la integracion y ‘modernizacion’ de la sociedad” (Knight, 2013: 15-16).

En la construccion del Estado posrevolucionario el gobierno federal recurrié a la
reforma educativa para promover la reforma social y la retorica nacionalista, inculcadas en
sus nuevas generaciones de maestros a través de las escuelas rurales e indigenas. La
renovada retorica mestizofila si bien se oponia al “occidentalismo” seguia considerando las
diferencias raciales, innatas y probablemente biologicas, como un factor determinante,
aunque argumentaban en contra de la inferioridad del indigena y/o el mestizo. Debido al
empleo de este discurso por politicos, intelectuales y la poblacion en general, Knight
propone que su reproduccion ayudé a mantener la nocién de ‘raza’ y la practica del
racismo. Estos discursos mexicanistas posrevolucionarios rompieron con el estricto racismo
bioldgico eurocéntrico desarrollado afios atras, en autores como Herbert Spencer, a pesar de
que aun reproducian ideas raciales y deterministas, que los vinculan con la xenofobia y su
expresion sindfoba en el norte del pais, llevada hasta el punto de las expulsiones masivas en
1931 (Knight, 2013: 84 - 90). Para este autor, los esfuerzos del gobierno por educar y
elevar econémicamente a la poblacion indigena sélo lograron éxitos modestos. Por el
contrario, la castellanizacion y la familiarizacion con el trabajo asalariado fueron
impulsados con mayor fuerza por la migracion laboral masiva y la rapida urbanizacion,
aunque esto no siempre haya desembocado en la “desindianizacion” esperada, si bien la
decadencia de las barreras étnicas dio paso a otras formas de desigualdad y prejuicio
(Knight, 2013: 96).
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Mary Kay Vaughan, la autora con la que los otros autores dialogan o debaten, en su
andlisis de la educacion posrevolucionaria en México retoma a Gramsci (1971) para definir

al Estado como:

Una institucién educativa y cultural obligada a adaptar la moral y la conducta de las masas
a las necesidades del aparato productivo. Se debe aplicar una presion educativa a los sujetos
de tal manera que consientan en colaborar: la necesidad y la coercion del Estado son

convertidas, en la mente del sujeto, en una ‘libertad’ (Vaughan, 2000: 335).

Ella visualiza el levantamiento armado de amplios sectores durante la Revoluciéon como
resistencia a los modos modernizadores del Estado, o a la modernidad completa. Esto
ultimo lo considero discutible pues los combatientes revolucionarios no buscaban eliminar
la existencia de industrias, gobiernos municipales, escuelas o ferrocarriles, por ejemplo, y
en su busqueda de mantener formas tradicionales de organizacion crearon formas inéditas
de propiedad de la tierra y leyes novedosas. La resistencia al cambio se manifestd en la
oposicion a la extensiva concentracion de la propiedad latifundista y a la generalizacion de
las relaciones salariales al extenderse el capitalismo durante el porfiriato, razén por la que
el Estado posrevolucionario tampoco logré imponer su modelo de modernidad. Vaughan
considera a la hegemonia como la construccion conflictiva de un lenguaje para expresar a la
vez aceptacion y descontento (ibid.: 42-45). Por lo que la verdadera “revolucion cultural”
de los treinta se encontrd en el didlogo entre Estado y sociedad en torno al proyecto del
primero. Asi, el partido de Estado s6lo logré dominar sobre la formacion de un consenso
hegemonico, y no Gnicamente basado en clientelismo y represion (es decir, coercion).

De ahi la importancia de su andlisis del proceso de escolarizacion en la
posrevolucion: la escuela como una construccion elaborada entre la SEP y las propias
comunidades, demuestra que los maestros lograron crearse un espacio “independiente” de
resistencia para ellos y para las poblaciones, al tiempo que participaban en la construccion
de la dominacion del partido de Estado, pues interpretaron y aplicaron esta politica en
contextos regionales muy variados (ibid.: 130, 173). Esto pudo desarrollarse porque “la
estructura general del Estado y la imaginada comunidad nacional toleraron cierta disension,
incorporaron algunas demandas populares y emitieron un discurso de justicia social y de

inclusion” (ibid.: 235). Vaughan continta sobre el concepto de hegemonia de Gramsci,
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cuando el aparato gubernamental de coercion se funde con la sociedad civil o cuando ésta
es influida por la ideologia de la clase dominante, analizando que en el caso de México “el
Estado y su partido oficial alcanzaron la hegemonia al incorporarse las reclamaciones,
demandas y conceptos subalternos a fin de avanzar en un proyecto burgués” (ibid.: 350),
pues adoptd un lenguaje de inclusion y justicia social.

Si bien toda hegemonia se reactualiza, el proyecto federal fue recibido con mucha
resistencia en diferentes regiones y sectores, incluso a nivel de gobiernos estatales; el
proyecto de la castellanizacion e ‘integracion’ de la poblacion avanzo mucho menos rapida
y extensivamente de lo propuesto, y el propio proyecto cardenista moderd sus posturas mas
radicales en la segunda mitad de su mandato, perdié las siguientes elecciones presidenciales
y los sucesores que impuso dieron marcha atrds a muchas de sus disposiciones iniciales.
Estos regimenes tuvieron que recurrir a la represion directa de diversos grupos “disidentes”
en varios momentos. No obstante, si podemos observar la formacion de un lenguaje
contencioso: en la apropiacion por parte de maestros, autoridades locales y padres de
familia de términos de la retérica oficial como Revolucion, patria, progreso, incorporacion
0 integracion, cultura civica; en la aceptacion y paulatino empleo de la indianidad como
recurso para demandar recursos o atencion diferenciada, en la creciente aceptacion y
solicitud de la educacion estatal o federal, e incluso en aspectos artisticos como los murales,
masica y literatura puede verse una voluntad mexicanista y una aceptacion general del
mestizaje como razén de identidad.

En el analisis de Elsie Rockwell (2007) podemos leer su vision sobre el Estado y su

relacion con la educacién desde su introduccion:

Trabajar en la linea anteriormente descrita implica evitar la dicotomia abstracta entre
“Estado” y “Sociedad”. El proceso posrevolucionario involucré a diferentes sectores y
coaliciones en una lucha por el poder. La movilizacion pro cardenista fue una educacion
politica para grandes sectores del pais y sus repercusiones continuaron vivas durante el siglo
XX. No obstante, la compleja interaccién entre la movilizacion politica y la formacion del
partido de estado [sic] prefigur6 un sistema que coopt6 o reprimio la organizacion autbnoma
durante decadas (Rockwell, 2007: 19).
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Ella encuentra que la Revolucion y la posrevolucion significaron cosas distintas para cada
zona, diversas alianzas y medios de vida configuraron enlaces entre la formacion del Estado
y los poderes tradicionales o emergentes de cada region. Para esta autora, la escolarizacion
fue otro instrumento de la consolidacion de la tendencia centralista del gobierno federal.
En Tlaxcala mantuvo la tendencia de subordinaciéon de los gobiernos estatales al poder
federal y al partido oficial. Las reformas educativas federales incursionaron en ese estado a
través de diversas acciones de la SEP, desde folletos y conferencias hasta actos politicos;
pero hacia 1940 se privilegiaron los canales del partido oficial (ibid.: 102, 121).

Conforme avanzo el reparto agrario las nuevas colonias agricolas demandaban sus
propias escuelas federales, como parte de la relacion directa entre reforma agraria y
educacion federal. La formacion del sistema escolar contribuy6d al proceso de “hacer
Estado” (como denomina Rockwell a ese proceso), pues la gradual transferencia de
recursos, espacios, funciones, y normas educativas hacia el sistema federal apoyd la
fundacion del PNR sobre la base de un aparente consenso nacional (ibid.: 169, 291).

Por su parte, Carlos Escalante (2012) se enfoca en la relacion entre ciudadania y
escolarizacion, parte de la concepcion de las élites politicas e intelectuales mexicanas del
siglo XIX de la necesidad de formar “buenos ciudadanos”, en el sentido liberal, para el
fortalecimiento de la nacion. Argumento con el que las constituciones del Estado de
México de ese siglo limitaron la participacion politica de la poblacién de escasos ingresos;
en la constitucién de 1827 no podian votar aquellos que no supieran escribir, y en la
constitucion de 1851 no podia ejercer ese derecho la poblacion que no supiera leer (: 53-
68). No obstante, las poblaciones indigenas ejercian varios derechos, y los ejercerian en la
posrevolucion al demandar su derecho sobre tierras, la formacion de ejidos, la atencién
escolar, entre otros.

En su andlisis, el Estado (entendido como los diferentes niveles de gobierno)
intentaba hacer de los indigenas ciudadanos a través de la educacion, por su parte, algunas
de las poblaciones indigenas trataron de aprovechar a la escuela para conocer el idioma
castellano (principalmente) y aungque no cumplian con muchos de los requisitos de la
escuela, como la asistencia regular durante todo el calendario escolar, se movilizaron a

favor de la permanencia de la escuela como uno de sus derechos.
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Ariadna Acevedo (2012) considera a las escuelas publicas agentes del Estado
nacion, mientras que en las localidades indigenas de la Sierra Norte de Puebla las
autoridades y los padres de familia desarrollaron ciertas formas de ciudadania con base en
las obligaciones y derechos contraidos en su contribucion al sostén de las escuelas. Si bien
el Estado posrevolucionario produjo una fuerte retorica sobre la ciudadania en México, el
sentido de ciudadania de estas poblaciones no fue tanto resultado de las politicas de
integracion como de procesos no previstos por el Estado (2012: 25-27). En la
escolarizacion posrevolucionaria de la Sierra Norte encuentra que si bien la educacién
federal si estaba introduciéndose en las localidades rurales escasamente atendidas por el
nivel estatal, se establecian mas escuelas en las localidades mejor comunicadas,
reproduciendo las desigualdades de comunicacion y escolarizacion. Ese Estado que
intentaba complementar la oferta educativa local y llegar a las poblaciones méas necesitadas
fue compensado por esas localidades rurales e indigenas que pagaban, cuando podian, un
maestro (Acevedo, 2015: 65-79).

Para Salvador Siguenza (2015: 129-158) analizar la construccion del sistema
educativo desde la perspectiva historica ayuda a entender uno de los aspectos de la
construccién del Estado posrevolucionario, especialmente en los espacios en que
interactuaron la gestion educativa estatal con la nacional. Si bien los estados podian
legislar libremente sobre educacidn, el estado de Oaxaca, por falta de recursos, se sujeto a
la federalizacion, pues desde la fundacion de la SEP solicitd libros y recursos. Ambas
administraciones escolares coexistieron con diferencias, pues una contenia un proyecto
nacionalista y perspectivas regionales la otra. Gradualmente se aplicaron los programas,
métodos y criterios de la SEP hasta que el sistema estatal fue absorbido.

En la region mixe la entrada de las escuelas federales fue el primer impulso
sistematico de instruccion. En ese momento los maestros de la SEP reconocieron al lider
local, comandante de las Defensas en la Region Mixe, quien “controla[ba] 42 pueblos
mixes” y apoy0 de manera importante la construccion de escuelas. Ya he citado
anteriormente la ejemplificacion del autor de la adopcion del lenguaje “revolucionario” por
parte de autoridades locales para solicitar la asignacion de mas maestros a los municipios.
Sin embargo, Siglienza también cita la resistencia de vecinos y algunas autoridades y la

falta de comprension entre maestros y poblaciones. En este caso el sistema federal si se
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expandid por regiones carentes de escuela, “territorio por nacionalizar” escribiria el autor
(ibid.: 56). También considera que la peticion y establecimiento de una zona escolar
especifica para la etnia mixe formo parte de los procesos de apropiacion y negociacion del
proyecto nacional.

Juan B. Alfonseca (2015) recuerda que, con anterioridad a la formacién de la SEP,
habia existido una historia de debates en torno al papel del nivel federal y la soberania de
los estados en cuanto a la ensefianza publica, por lo que la federalizacion era un asunto
delicado. De manera que al inicio se insistia en su labor compensatoria. Sin embargo, las
dindmicas fueron muy variadas desde la colaboracion y la accion paralela hasta la
apropiacién de escuelas o imposicién de patrones. Preocupado por la presencia del actor
federal en las cabeceras y el trato directo con las autoridades locales, el gobierno del Estado
de México en 1924 solicito a la SEP —*“esa cristalizacion institucional del Estado
nacional” escribe retomando el concepto de Oscar Oszlak (1982) — no establecerse en las
cabeceras municipales, hacerlo donde el gobierno estatal no pueda sostener planteles y
darle aviso de las solicitudes de escuela que reciba por parte de los pueblos (Alfonseca,
2015: 30). No obstante, existirian constantes peticiones de vecinos interesados en aliarse
con la federacion, por lo que encuentra que en esa interaccion entre cultura escolar y poder
se articularon viejas y nuevas alianzas sociales que gestaron una nueva forma de relacion
entre lo local y el Estado nacional (ibid.: 46).

Asi, para todos estos autores la creacion de una institucion central (federal) de
educacion y su incursion en los estados del pais forma parte importante de la conformacién
de un nuevo Estado en el periodo posrevolucionario. La creacion de escuelas y la difusion
de los discursos de justicia social, nacionalismo y progreso contribuyeron a la formacién de
un consenso constantemente discutido y retroalimentado en los niveles locales. Este
esfuerzo por la generalizacion de la educacidn basica contrastaba con las administraciones
prerrevolucionarias, pues durante el porfiriato, aunque ya se pretendia la unificacion del
sistema educativo de la escuela primaria para la integracion nacional, se prestd mayor
atencion y recursos a la educacion superior que a la educacion basica (Munguia, 2010: 55).

Si bien la castellanizacion, la transformacion cultural y la produccién para el
mercado no se extendieron tan rapidamente como la SEP se proponia, considero que la

relacion ideoldgica del ‘mestizaje’ como via de la modernidad en México adquirié peso
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progresivamente conforme también se extendia y profundizaba la escolaridad entre la
poblacion durante el siglo XX, al grado que aln permea la imagen que tenemos como pais
y su reproduccion en la historiografia oficial.
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Capitulo 11

La disension escolar en Puebla en la década de los treinta
Siendo nuestro deseo, de instruir a todo nifio

sin excepcion de castas, ni categorias...

Tanto para el sistema educativo oficial como para tedricos e historiadores liberales, la
educacién puablica permite el desarrollo individual, la movilidad social y el
empoderamiento politico de los desposeidos. Mientras que pensadores “radicales” han
puesto énfasis en la funcién de la escuela como reproductora de la ideologia dominante, y
asignadora de las habilidades necesarias para la reproduccién del modo de produccién
capitalista. Por ello, han buscado entender las escuelas mediante el analisis de su relacion
con el Estado y la economia.

Para una teoria critica de la educacion, Henry Giroux (1985) caracterizo a las teorias
de la reproduccion como enfocadas principalmente en como la cultura dominante crea y
recrea el consentimiento y la derrota de los grupos subordinados, y a las teorias de la
resistencia como reivindicativas de la creatividad y cierta autonomia de estos grupos que,
junto a la sociedad dominante, contribuyen a la formacion de la cultura. Sin embargo, nota
gue ambas teorias de la ensefianza reproducen el dualismo entre intervencién humana y
estructura, por lo que invita a buscar una teoria de la educacién que vincule estructura e
instituciones con el factor humano de una manera dialéctica.

El trabajo de Pierre Bourdieu es una de las principales perspectivas del modelo
cultural-reproductor. En su analisis, las culturas dominantes que conforman la sociedad son
reproducidas en la escuela, cada individuo posee un cierto capital cultural, conjuntos de
elementos culturales, conocimientos y competencias linglisticas que son heredados a través
de los limites de la clase social a que pertenece su familia. A través de sus inclinaciones, los
oprimidos muchas veces participan en su propio sometimiento. Con esta perspectiva,
“Bourdieu no reconoce la produccion cultural de la clase obrera y su relacion con la
reproduccion cultural mediante la compleja dinamica de la resistencia, la incorporacion y el
acomodo” (Giroux, 1985: 22). Al mismo tiempo, omite de su andlisis las condiciones
materiales y las relaciones de poder asimétricas como causantes de comportamientos y

elecciones. Sin embargo, Giroux considera que la cultura también es un ambito de cierta
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autonomia y en algunos momentos insubordinacion; “la fuerza direccional de la cultura no
solo estd en como funciona para dominar a los grupos subordinados, sino también en el
modo como los grupos oprimidos sacan de su propio capital cultural un conjunto de
experiencias para desarrollar una logica de oposicion” (Giroux, 1985: 37), por lo que
matiza el énfasis que considera que autores como Bourdieu, Althusser y Gramsci ponen en
las formas de dominacion.

Otra serie de estudios sobre la educacion ha buscado estudiar las maneras en las
que el ser humano se acomoda, negocia y resiste las practicas sociales dominantes, por lo
que Giroux las engloba como teoria de la resistencia. Estas han otorgado importancia a la
intervencion humana, y han analizado los planes de estudio como un discurso no solo util a
los intereses de la dominacion, sino también como contenedores de algunas posibilidades
emancipatorias: “[S]e argumenta con razon que las mismas ideologias dominantes son con
frecuencia contradictorias como lo son las diferentes facciones de las clases dominantes, las
instituciones que estan a su servicio y los grupos subordinados bajo su control” (Ibid.: 43),
asi, las escuelas pueden entrar en una relacion contradictoria con la sociedad dominante,
defendiendo y cuestionando algunos de sus aspectos.

En estas perspectivas la dominacion es una dialéctica en la que la subordinacion de
la clase trabajadora no es solo resultado de coacciones ideoldgicas, sino también parte de su
proceso de autoformacién. Por ello centran su atencion en los significados del sentido
comun, los comportamientos no discursivos, la intencionalidad, entendiendo que el poder
se ejerce por y sobre gente dentro de distintos contextos, y no sélo como un acto de
dominio, sino también de resistencia. Con este andlisis se pueden observar las maneras en
que los estudiantes utilizan sus limitados recursos para reafirmar sus propias culturas e
historias. Por ello la teoria de la resistencia permite “vincular lo politico con lo personal con
el fin de entender como el poder es mediado, resistido y reproducido en la vida cotidiana”
(Ibid.: 55).

Personalmente considero que el enfoque en el analisis de las maneras de resistencia
y oposicion, en el medio escolar, no entra en total contradicciébn con el concepto
gramsciano de hegemonia, que se construye mediante la disputa constante. El propio
Gramsci considera importante estudiar las formas en las que los grupos subordinados

intentan influir en los programas de las clases dominantes, asi como las consecuencias de
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estos intentos, las formaciones propias de los grupos subalternos para reivindicaciones
limitadas, las formaciones que afirman la autonomia, asi como las fases a traves de las
cuales nuevas formaciones dominantes adquirieron la autonomia de sus “enemigos” y las
adhesiones que las apoyaron (Gramsci, 2000: 182). Si bien la propuesta de Gramsci no esta
tan enfocada a estudiar a la escuela como ambito social de disputa, ayuda a entender a la
escuela dentro de un contexto de reformacion del Estado que involucra diversos niveles de
gobiernos, la formacion de un partido de Estado, nuevas organizaciones de trabajadores, y
la reestructuracion de sociedades regionales.

Para estudiar la forma en que la extension de la escolaridad posrevolucionaria fue
recibida entre la poblacion de un estado me centraré en el caso de Puebla, uno de los
estados méas poblados e importantes de la Republica, cercano a las disposiciones y
acontecimientos del centro politico del pais —seria también plataforma de Vicente
Lombardo Toledano, del avilacamachismo y del almazanismo, fuerzas que se disputarian el
control politico del pais en 1940 (Mendoza, 2018)— en la década de 1930 contaba con
grandes industrias, principalmente textiles, que desde el siglo XIX se concentraban
principalmente en el corredor Puebla-Tlaxcala y en Atlixco, al iniciar el siglo XX
conformaban la segunda region productora de telas de algodon mas importante del pais.
Atlixco en 1906 habia albergado el 10% de los obreros textiles del pais, asi como la tercera
fabrica més importante: Metepec. Esta industrializacién habia generado una movilizacion
poblacional por medio del ferrocarril, desde el interior del estado y de otros cercanos hacia
estos mercados de trabajo (Gamboa, 2001: 40-42, 67). También integraban a Puebla
algunas regiones poco comunicadas, y contaba con grandes porcentajes de hablantes de
lenguas indigenas; el censo de 1930 s6lo reporta a los hablantes exclusivos de “dialectos”:
del nahuatl 132 013, del totonaco 32 978, del mixteco 4 596, del otomi 3 066, y del
popoluca 1 924, principalmente®.

Durante el porfiriato se habia establecido el caracter obligatorio de la educacion
primaria, la que seria laica mas no antirreligiosa, y toleraba la ensefianza de creencias al
interior de las escuelas privadas. En Puebla, el gobernador Mucio P. Martinez (1892- 1911)
habia impulsado la educacion y la obligacién legal de establecer escuelas en toda ciudad,

villa, pueblo o rancheria, sin embargo, para 1900 apenas se habia logrado crear escuelas en

> INEGI, censo del afio 1930
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cada cabecera de distrito, debido a que el financiamiento de la educacién primaria era casi
completamente municipal, con tendencia progresiva hacia el subsidio y la administracion
estatal (Munguia, 2010: 60-65).

Participante de la revolucidn zapatista en el sur y centro del estado, habia también
sido ocupado por fuerzas constitucionalistas hacia el final del conflicto armado. Si bien, el
proyecto zapatista de la propiedad colectiva de tierras e industrias habia sido vencido
militarmente, los sectores obreros y campesinos habian quedado fuertemente politizados y
continuarian movilizandose en demanda de derechos y reparticiones de tierras. Aln a pesar
de buena parte de la dirigencia carrancista, la Constitucion de 1917 otorg6 una serie de
derechos laborales y modifico el derecho a la propiedad de la tierra, cuyos recursos
empezaron a ser considerados propiedad de la nacion.

Las regiones del estado con conflictos tradicionales entre comunidades y haciendas
fueron las primeras en manifestar demandas revolucionarias, las regiones mas “periféricas”
(Nickel, 2004: 351), es decir, de escasa densidad poblacional, donde se mantenia la
produccion para el autoconsumo o donde la mayor parte de los trabajadores agricolas
residian en la propia hacienda (peones acasillados) y mantenian por tanto relaciones mas
paternalistas con los propietarios, las solicitudes e invasiones de tierras se dieron sobre todo
durante la reforma agraria posrevolucionaria, particularmente durante el cardenismo: a raiz
de los éxitos zapatistas y de las nuevas leyes que permitian la expropiacion de
considerables extensiones en favor de las comunidades, los peones acasillados
incrementaron su tendencia a convertirse en campesinos y demandar la creacion de un ejido
en los terrenos de su hacienda (Ibid.: 352-354). Luego de la interrupcién de la labor en las
industrias por la guerra revolucionaria (debido a la actuacion en la region de zapatistas y
arenistas, asi como de la caida de la produccion algodonera en La Laguna), éstas
empezaron a recuperarse a partir de 1917, cuando iniciaron también una serie de luchas de
los trabajadores por la creacion de sindicatos y la obtencion de mejoras de las condiciones
laborales, ligados a la recién fundada Confederacion Regional Obrera Mexicana (CROM)
aunque con bastante autonomia local (Gamboa, 2001: 285-299).

Durante la década de los veinte, luego del anticlericalismo del régimen de Calles y
la suspension de cultos por parte de la jerarquia eclesiastica en 1926, los levantamientos

populares denominados cristeros se dieron a partir de 1927 principalmente en el occidente
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del pais: Jalisco, Zacatecas, Michoacan, Durango y Guanajuato (Meyer, 1980: 103-112). En
Puebla ocurririan pequefias revueltas en el sur del estado, la regién limitrofe de Guerrero,
Oaxaca y Puebla manifestaria esta rebelion a pesar de que los gobiernos estatales, al menos
de Oaxaca y Guerrero, evitaron realizar la persecucion religiosa. En este ultimo, la lucha
contra el dominio de terratenientes y comerciantes espafioles se mezclé con la Guerra
Cristera (ibid.: 114-115, 122-123). Dentro de Puebla también existirian escaramuzas
menores en la region de Zacatlan en la Sierra Norte, y en poblaciones como San Miguel
Canoa, Amozoc, Acatzingo, Tepexi, Chalchicomula, Tecamachalco, Huatlatlauca vy
Texmelucan (ibid.: 210-211). Entre 1929 y 1930 se reconocid a la jerarquia eclesiastica, la
independencia de la Iglesia y del Estado (que nunca dejaron de negociar a pesar del
conflicto a nivel popular) y 4,390 sacerdotes adquirieron autorizacién de ejercer su
profesion, por lo que la Iglesia apoyd la eleccion presidencial de Pascual Ortiz Rubio
(callista) en contra de José Vasconcelos (ibid.: 355).

A lo largo del pais, la iniciativa popular rural relaciond una preocupacion
tradicional, incluso conservadora, con una voluntad de responder a las iniciativas de control
de parte del Estado y, en regiones como Morelos y Guerrero, al interés en profundizar la
reforma agraria y mejorar sus condiciones de vida. Asi, la presencia de la Iglesia y de la
preocupacion por defender la religién y valores tradicionales se haria sentir en muchas
regiones de Puebla durante la década de los treinta.

Por todo lo anterior, podemos ver la posrevolucion como un periodo de transicion,
lo que Victor Turner denominaria “periodo liminal” en el que se suspenden las
clasificaciones que normalmente establecen las posiciones en el espacio cultural. Un

momento:

[Dlentro y fuera de la estructura social secular, que evidencia aunque sea fugazmente, un
cierto reconocimiento (en forma de simbolo, si no siempre en forma de lenguaje) de un
vinculo social generalizado que ha dejado de existir pero que, al mismo tiempo, debe

todavia fragmentarse en una multiplicidad de vinculos estructurales (Turner, 1988: 103).

Es decir, un momento en el que las clases subalternas niegan o cuestionan su posicion
dentro de la dominacion para renegociar nuevas relaciones sociales, lo que permitiria el

cambio de una condicién social a otra.
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2.1 Conformacion de la Direccion General de Educaciéon Publica y de las
Zonas Escolares

En los primeros afios de la década de 1920 dentro de los oficios de la Direccion General de
Educacién de Puebla fueron constantes las solicitudes de becas que los estudiantes
realizaban para poder continuar sus estudios. Hubo también constantes oficios de
localidades que solicitaban maestros. En el mapa curricular cursado por los estudiantes de
la Normal del Estado en esos afos es notoria la prioridad dada a la lectura, la escritura y la
aritmética, si bien estudiaban materias de ciencias fisicas, naturales y algunas ciencias
sociales, cursaban materias interesantes como gimnasia, musica, puericultura y “labores y
economia doméstica®, las que después deberian transmitir a sus educandos como parte del
proyecto de cambio social basado en una educacién integral. La alfabetizacion y la
ensefianza de aritmética basica asi como historia patria, eran los rubros esenciales que las
Direcciones de Educacidn buscaban cubrir, pues eran la base de la preparacion técnica para
el trabajo de la mayoria de la poblacion. La castellanizacion era un objetivo principal, pues,
en consonancia con las “comunidades imaginadas” en occidente (Anderson, 1983), la
unidad ‘racial’ y linglistica era fundamento indispensable de la construccién de nacion a
que aspiraban los regimenes posrevolucionarios.

Para los afios treinta es interesante el movimiento de personal plasmado en el
archivo de la Direccion de Educacion del estado, que muestra el aumento del nimero de
oficios conforme avanzaba la década. Durante los primeros afios son mayoritarias las
peticiones de maestros de parte de los municipios. El Informe de la Direccion General de
Educacién de 1932 aporta el nimero de maestros pagados por el gobierno del estado: 1,
090, de los cuales la mitad, 562, eran maestros titulados’. El informe sobre las Escuelas
Superiores aporta el numero oficial de inscripciones del afio de 1933 en las primarias
oficiales y particulares, mas no de las federales, 616 escuelas en total, con 1, 110 maestros;

para un total de 48, 945 alumnos inscritos, de los cuales presentaron examenes [es decir,

® Instituto Normal del Estado de Puebla (1923) Movimiento de personal (Caja 41) Archivo Histérico de la
Secretaria de Educacion Publica (AHSEP) en Puebla

” Direccién General de Educacion Primaria y Superior del Estado (1932) Movimiento de personal (Caja 153)
AHSEP
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concluyeron el afio] 35, 549. Recibieron certificado por haber concluido el sexto afio de
primaria so6lo 1, 407 alumnos.

Los profesionistas graduados ese mismo afio fueron en su mayoria docentes: el
Colegio del Estado gradu0 tres abogados, tres médicos, un quimico farmacéutico y 16
parteras, mientras que del Instituto Normal del Estado egresaron 45 profesores, 28 mujeres
y 17 hombres, lo cual demuestra la importancia para el Estado de la formacion de estos
cuadros de educadores, asi como el interés popular en la carrera docente como medio de
subsistencia y de ascenso social. Es interesante que si bien las carreras mas especializadas
eran cursadas exclusivamente por hombres, considerando a parteras y maestros como
profesionistas, en ese afio de 1933 el 65% de los graduados fueron mujeres, pues ambas
carreras eran las Unicas especializaciones que podian obtener las mujeres para
desempefiarse laboralmente con cierto estatus social. Particularmente la docencia, en el que
el sexo femenino formaba la mayoria, permitia cierta liberacion y creaba para las mujeres
uno de los pocos espacios de reconocimiento en la sociedad, de posibilidades de
independencia econdmica y de movilidad laboral.

En el propio informe se reconoce que aun quedaba mucho por hacer para cubrir a

toda la poblacion en edad escolar:

Por lo que toca a Educacion Primaria: Cerca de 10, 000 Diez Mil nifios en edad escolar (de
seis a catorce afios) quedan en la ciudad de Puebla sin atencion educativa Oficial ni
Particular; 150, 000 Ciento cincuenta mil nifios, en nimeros redondos, del Departamento

Foréaneo, quedan igualmente sin atencion educativa Oficial ni Particular.?

En su interés por mejorar los niveles de vida de la poblacion rural, la Secretaria de
Agricultura y Fomento buscd a través de las Direcciones escolares que los propios maestros
introdujeran y ensefiaran mejoras técnicas en la agricultura; en 1933 todos los maestros
rurales del estado quedaron inscritos gratuitamente al curso por correspondencia sobre

agricultura y materias derivadas, estas materias eran:

Los cursos a que me refiero son por ahora los siguientes: Agricultura Elemental; Apicultura;

Fruticultura en Climas Templados; Conservacion de Frutas y Legumbres; Cultivo Racional

8 Escuelas Superiores, (31, 12, 1933) Movimiento de personal (Caja 153) AHSEP
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del Maiz, Horticultura; Jardineria; Sericultura; Suelos y su Mejoramiento; Citricultura;

Fruticultura en los Climas Tropicales y Sub-Tropicales y Maquinaria Agricola’.

Buscando preparar a los nifios para el trabajo agricola, y la modernizacién de los métodos
empleados en éste, se pretendia que los propios maestros rurales instruyeran a los nifios
nuevas y mejores técnicas. Los temas del curso demuestran el interés por conocer el clima
de cada regién y qué cultivos se podian aprovechar mejor en cada uno, asi como el interés
en potenciar la eficacia y explotacion de los recursos naturales. Como Christopher Boyer
(2015) hace notar, la demanda revolucionaria por la propiedad comunal de tierras, aguas y
montes hizo que durante la posrevolucion el entendimiento de la territorialidad entrara en
un proceso fluido, y disputado, en el que la lucha social, las variantes regulaciones legales y
la incertidumbre sobre la legitima pertenencia contribuyeron a la politizacién del paisaje (y
a su erosion) (: 10-11). En ese contexto, un nuevo cuadro de expertos ligados al nuevo
régimen argumentaron que los proyectos de conservacién y de manejo racional debian
iniciar con los productos forestales que podian apoyar la reconstruccion de la nacion (ibid.:
60).

Los gobiernos estatales ademas del federal también buscaban controlar el contenido
de la ensefianza; en 1930 el gobernador de Puebla, Lednides Andreu Almazan, emitié una
lista de libros de texto seleccionados para la educaciéon primaria “[a] efecto de que los
Maestros de las Escuelas puedan seleccionar libros segun las posibilidades econémicas de
los alumnos™®. La mayoria de estos libros eran sobre lectura o escritura, incluyendo uno de
Torres Quintero Illamado Método Onomatopéyico 1° y 2° Cuatrimestres. Libros de
Civismo, Historia y Geografia completan la lista; Alma de la Patria, Alma Latina, La
Evolucion del Pueblo, Geografia Nacional de México, Historia Nacional de México,
Instruccion Civica. La lectura de estos titulos hace notoria la preeminencia de la formacion
nacionalista de la nifiez, con un toque de latinismo y de retorica popular. Entre los autores
de Historia y Geografia figuran los apellidos Galindo y Villa y Delgadillo de quienes se
analizaran los contenidos de dos titulos diferentes a los aqui mencionados en el capitulo I11.
Este conjunto dista del aprobado en 1924 por la Junta Directiva de Educacion, en el que los

libros divididos para nifios y para nifias, eran en su mayoria de lecturas, con la

% (13, 05, 1933). Movimiento de personal (Caja 153) AHSEP
10°1930). Baja de maestros (Caja 48, exps. 275 al 282) AHSEP
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preeminencia de Torres Quintero y Amado Nervo, asi como de Maria Enriqueta con
lecturas que ofrecian una gufa moral.

El inventario de libros de una escuela de Acajete (Chalchicomula) tendria para 1935
14 Libros de Lectura de Torres Quintero de primer cuatrimestre y 23 de segundo, 21 libros
Alma Latina, y otros libros con sélo un ejemplar: sobre agricultura y ganaderia, uno de
Justo Sierra, uno de Sor Juana Inés de la Cruz, un Cartas sobre educacion de Pestalozzi, un
Manual Practico de Montessori, y es de notar un ejemplar de Rafael Ramirez llamado
Como dar a todo México un idioma.*? Gregorio Torres Quintero fue un profesor normalista
colimense egresado de la Normal de la ciudad de México, cre6 el método onomatopéyico
para la ensefianza de la lectura y la escritura de amplia difusion en todo el pais durante el
porfiriato. Escribid varios libros de historia, folclor y pedagogia, su método siguié siendo
retomado en la posrevolucion, muri6 en 1934 (Alvarez, R. 1988: 7799).

Sobre la jurisdiccién de la Direccién Estatal de Educacion y la de la SEP en 1934 el
entonces gobernador Mijares Palencia, luego de anunciar un aumento de presupuesto para
la educacion del estado, ratifico el carécter rural de la Educacion Federal y el interés del
gobierno estatal por controlar los poblados importantes, al afirmar que la Federacién debia
atender los poblados de hasta 1 000 habitantes y la Direccion Estatal el resto, de manera

que “no habra poblado en todo el territorio de Puebla donde no haya escuela™?

. A pesar del
discurso del gobernador afirmando a Puebla como vanguardia educativa a nivel nacional, la
educacion oficial no alcanzara a cubrir todos los poblados del estado durante aquella

década.

2.1.1 La educacion y el partido de Estado

Respecto de la alineacidn de la cuestion educativa con el ejecutivo estatal y el Partido de
Estado, pueden leerse algunos ejemplos dentro de los oficios de este periodo; en 1933 el
Gobernador inform¢ al Director General de Educacion Primaria y Superior que él y el
personal a sus ordenes debian asistir al Mitin del Comite Estatal del PNR el 1 de mayo:

AL C. DIRECTOR GRAL. DE EDUCACION

' (1924) Movimiento de personal (Caja 47, exp. 24-36) AHSEP
1231, 01, 1935) Baja de maestros (Caja 140, exp. 306-317) AHSEP
13(13, 01, 1934) La Opinién (periddico): 6
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PRIMARIA'Y SUPERIOR.

PRESENTE.

El C. Gobernador Constitucional del Estado, acuerdo de hoy tuvo a bien disponer, que el
lunes proximo, primero de mayo, se suspenden las labores de todas las dependencias de la
Secretaria General de Gobierno, con objeto de que Jefes y empleados de las mismas puedan
obsequiar la invitacion que ha formulado el Comité Estatal del Partido Nacional
Revolucionario, asistiendo al Miting[sic] que a las diez horas tendra verificativo en el
Teatro “Guerrero” de esta Ciudad, en celebracion del “Dia del Trabajo”.

Lo comunico a usted para su conocimiento y a fin de que vigile la puntual asistencia del
personal a sus Ordenes, advirtiéndole, que los Jefes de Departamento quedan en la
obligacién de acompafiar al Primer Mandatario del Estado durante su permanencia en el

Palacio Municipal, donde presenciara las manifestaciones obreras que se han organizado

[...]"%

En las celebraciones civiles, y en una tan simbdlica como el dia del Trabajo, el gobierno del
estado buscaba reforzar la adhesion de las organizaciones obreras y de la dirigencia del
magisterio con el gobierno en turno y el Partido oficial. Si bien en el peridédico La Opinion
no se anuncio el “miting”, si se anuncio la suspension de los vehiculos de pasajeros, asi
como la suspension obligatoria de industrias y comercios para que los trabajadores
asistieran a los actos conmemorativos™. Un nimero posterior del periédico describié la
manifestacion organizada por la Confederacién Sindicalista de Obreros y Campesinos del
estado de Puebla, que fue presenciada por el gobernador y otros funcionarios desde el
balcén principal del Palacio Municipal'®. En otras muestras de velada coercion hacia los
maestros, éstos deberdn colaborar con parte de su salario para el PNR en algunos
momentos, e incluso en ocasiones cooperar oficialmente para el regalo de cumpleafios del

gobernador:

Al C. Prof. Victor Sosa
Director Gral. De Educacion.

Presente

1429, 04,1933) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
15 La Opinién (periédico), 30 de abril de 1933: 1
'®ibid. 3 de mayo de 1933: 1
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El C. Gobernador del Estado, tuvo a bien dirigirse con esta fecha la siguiente esquela:

[...] José Mijares Palencia expresa a usted su agradecimiento por la felicitacion y el
obsequio que se sirvio usted enviarle en ocasion de su dia onomastico. Marzo de 1933

Lo que pongo en su conocimiento, para que por su conducto se haga saber a los empleados a
su digno cargo’.

Muestra del clientelismo que se estaba formando entre el magisterio, el aparato educativo, y
el gobierno estatal, personalizado en la figura del gobernador. Cabe destacar que el
gobernador del estado designaba incluso a los inspectores pedagodgicos de la Direccién
General de Educacion Pablica del estado y asignaba los nombramientos de maestros para
las localidades, por lo que el personal docente y los asensos en la direccion educativa eran
controlados y debian alinearse con el gobierno estatal en curso. En términos gramscianos,
es asi como se reactualiza la hegemonia de las clases dominantes organizadas en “la
sociedad politica”, cuyas iniciativas son constantemente recibidas, y resentidas, por los
grupos subalternos. Una alianza de clases dominantes es aquella que ha logrado impulsar
una cultura hegemonica que encarna su vision del mundo, pero se presenta como
representante de los intereses de la sociedad en su conjunto. Para Gramsci “el Estado es la
totalidad del complejo de actividades practicas y tedricas mediante las cuales la clase
dominante no sélo justifica y perpetia su dominio, sino que obtiene el consentimiento
activo de aquellos a quienes domina” (en Crehan, 2004: 124) Para analizar este pasaje de la
alineacion con el Partido oficial también es util la lectura de Gramsci sobre los partidos

politicos:

Una politica totalitaria [global, expansiva] pretende precisamente: [...] 2) destruir todas las
demas organizaciones o incorporarlas a un sistema en el que el partido sea el Unico
regulador. Esto pasa: 1) cuando el partido en cuestion encarna una nueva cultura, que es
cuando estamos ante una fase progresiva: 2) cuando el partido en cuestién quiere impedir
que otra fuerza, portadora de una nueva cultura, se convierta a su vez en “totalitaria”, que es
cuando estamos ante una fase objetivamente regresiva o reaccionaria, aunque esta reaccion
(como ocurre invariablemente) no se reconozca como tal y trate de aparecer como simbolo

de una nueva cultura (en Crehan, 2004: 167).

1722, 03, 1933) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
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Esto ayuda a comprender el proceso de conformacion del PNR con sus elementos
progresistas més visibles al inicio de su formacion; agrarismo, Educacion Socialista, y sus
elementos reaccionarios crecientemente notorios; cooptacion de sindicatos y organizaciones
campesinas, caciquismo, presidencialismo.

Lazaro Cardenas promoveria en 1935 la llegada de Maximino Avila Camacho, cuyo
hermano Manuel era Subsecretario de Guerra y Marina, a la jefatura de la 25° zona militar
en Puebla, para vigilar al gobernador José Mijares Palencia de filiacion callista. Su
posicionamiento en apoyo a Cardenas durante la crisis politica en contra de Plutarco E.
Calles, le otorgd el respaldo presidencial para su candidatura a gobernador de Puebla dentro
del PNR en 1936, a pesar de la oposicion de organizaciones como la Federacién
Revolucionaria de Obreros y Campesinos (FROC) y de la Confederacion Campesina
Emiliano Zapata, que apoyaron a Gilberto Bosques y al ex gobernador Leonides Almazan.
(Mendoza, 2018: 70). Y es que la “sociedad politica” promueve algunas formas de

relaciones de subordinacion de sectores organizados y divididos entre si:

Del vasto rango de capacidades sociales humanas (maneras posibles en las cuales se puede
vivir la vida social) las actividades del Estado “estimulan” de manera mas o menos forzosa
algunas mientras que suprime, margina, erosiona, debilita otras. La escolarizacién, por
ejemplo, llega a ser equivalente a la educacion. EI mantenimiento del orden publico llega a
ser equivalente al orden. El voto llega a ser equivalente a la participacion politica (Corrigan
y Sayer, 1985 en Roseberry, 2002: 222).

En el sentido de estos ejemplos proporcionados por Corrigan y Sayer (1985), el respaldo al
gobierno estatal y al partido en las conmemoraciones oficiales llegd a ser equivalente al
orden y a la participacion politica, la adecuacion del magisterio a los proyectos de cada
gobierno equivalente a la eficiencia, la congratulacion con el gobernador, y de éste con el
presidente, equivalente al mérito y el buen desempefio.

2.1.2 Comunicaciones entre direcciones
Con la implementacion de la Educacion Socialista, los reajustes empezaron por la

depuracion y adhesion de los maestros: en 1934 la Direccion General de Educacion Publica
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(DGEP en adelante) comunico a la Direccion de Educacion Federal en el estado (DEF en
adelante) el cese de cuatro maestros de “filiacion fanatica” para que no fueran contratados
por esa dependencia'®. Como ejemplo, el 20 de agosto de ese afio el profesor de
Tepeyahualco (Libres) recibio un oficio de la DGEP con una pregunta central sobre su

disposicion para atacar la preeminencia de la religion catdlica:

Dentro de la Campafia Antifanatica encomendada a la Escuela, segun instructivo que
debe estar en poder de Ud., sirvase firmar y devolver esta hoja después de contestar
categdricamente lo siguiente:

¢Esta Ud. dispuesto a cooperar para que se lleve a cabo la campafia antifanatica?

Al contestar y firmar de conformidad, acompafie Ud., al presente las sugestiones que
tenga que hacer a efecto de conseguir rapida y eficazmente los mejores resultados en la
Campafia Antifanatica.

Su respuesta, cualquiera gque sea, la necesitamos con toda urgencia.

Este maestro responderia “no”, por lo que el 1 de octubre recibiria constatacion de su cese

formal®®

. Este documento nos muestra la oficializacion de un nuevo lenguaje “campafna
antifanatica” y la forma, coercitiva, en que la Direccion Estatal (DGEP) hacia saber a sus
maestros que se esperaba su posicionamiento y su labor, con instrucciones especificas, en
favor de la camparia oficial en contra de la religion e Iglesia catdlica, al tiempo que cuando
algunos de sus elementos se mostraban abiertamente indispuestos a realizarla, eran cesados
de sus labores, depurando asi sus cuadros y mostrando al resto de los docentes que su
permanencia como asalariados dependia de su acatamiento de los nuevos postulados. Ya
con anterioridad, en febrero de ese afio, la DEF habia hecho circular entre sus maestros su
profesion de fe en la reforma educativa Socialista, y lo habia anunciado a través del
periddico?.

Conforme avanzo la década aumentaron las comunicaciones entre las direcciones
Estatal y Federal, mientras continuaba la intervencion del Partido; la DGEP informé en

1935 a la DEF una denuncia elaborada por el Comité del PNR en El Seco

18 (25, 09, 1934) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
19.(1934) Baja de maestros (Caja 141, exps. 317 al 326) AHSEP
2016 de febrero de 1934, La Opinién: 1
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(Chalchicomula), sobre un maestro de la poblacion de Cuatepec que colectd firmas para
una organizacion campesina minoritaria (y opositora al parecer) entre otras acusaciones,
por lo que pidieron el cambio de maestro?’. Ese mismo afio la DEF pidi6 a la DGEP
conocer si dos escuelas, primaria y secundaria funcionaban bajo su permiso, para
incorporarlas o clausurarlas. La DGEP respondié que eran particulares sin autorizacion®.
En otro mes la DGEP gir6 una peticion a la DEF en la que dos presidentes municipales —
de municipios contiguos— solicitaron se estableciera de nuevo la escuela de Cuautinchan®.
Sin embargo, en una fecha muy cercana a la anterior la DGEP comunico a la DEF que el
presidente municipal de Tlatlauquitepec (Tepexi) inform6 la salida del maestro rural

federal de la escuela mixta y solicit6 maestro estatal®*

. Dentro de la propia ciudad de
Puebla, la DEF pidié al director de la Escuela Tipo [escuelas creadas por Moisés Sédenz]
investigar la existencia de una escuela funcionando en una casa de la ciudad, luego de un
informe dado por la DGEP?*,

También se registré el caso de un presidente municipal de Tepango de Rodriguez
(Huauchinango) que solicité a la DGEP consultar los rumores de que la SEP (a través de la
DEF) planeaba clausurar la Escuela Rural Federal en su municipio, esto con la intencién de
que su escuela pasase a ser manejada por la DGEP?. La solicitud de maestros de la
Direccién estatal en lugar de los federales puede deberse a la vision de la educacion estatal
(asociada con las ciudades) como de mayor calidad que la federal (asociada con las
escuelas rurales) ademas de ser posiblemente considerados sus maestros como menos
radicales, y la autoridad local preferir la presencia del ejecutivo estatal antes que la
injerencia del nivel federal en su localidad.

Con base a los oficios girados desde la DGEP hacia las presidencias municipales, y
en algunos nombramientos de Inspectores Pedagodgicos, se puede conocer la jurisdiccion de
la mayoria de las Zonas escolares, que estaban organizadas agrupando algunos ex distritos
(conjuntos de municipios con una cabecera regional, categoria que habia desaparecido
legalmente en la Constitucion de 1917) estas Zonas escolares cambiaron entre la primera y

21 (03, 06, 1935) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
22 ibid. (20-29, 08, 1935)

2 ibid. (14, 03, 1935)

*ibid. (27, 03, 1935)

% ibid. (16, 04, 1935)

% ibid. (29, 01, 1935)
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la segunda mitad de la década, aumentando

realiz6 en 1938, cuando la efervescencia

de seis zonas a diez en total. EI cambio se

del conflicto educacion-lglesia estaba ya

disminuyendo. La reorganizacion fragmentd las zonas escolares, creando méas para que

fueran mejor atendidas por un nimero igualmente mayor de inspectores, pues su extension

geografica o su dificil accesibilidad impedia a los inspectores una eficaz visita de las

distintas escuelas de su jurisdiccion, lo que considero es la razon de que se crearan cuatro

zonas escolares en la Sierra Norte y tres en la Mixteca, las regiones menos accesibles

debido a su relieve. Ademas de la eficacia de las inspecciones, la reduccion del tamafio de

las zonas y creacion de nuevas disminuia el poder politico que podian adquirir los

inspectores. El reacomodo centralizo las nuevas zonas 6 y 7 en el Valle de Puebla, la zona

mas densamente poblada, y unificd dos extensos distritos escasamente atendidos; Libres y

Chalchicomula en otra zona. Para su visualizacion realicé dos mapas aproximados?’.
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Fig. 2 Distribucion de las zonas escolares en
1930, propuesta personal basada en datos

recabados en los oficios de la DGEP.

Fig. 3 Distribucion de las zonas escolares a
partir de 1938, propuesta personal basada en

datos recabados en los oficios de la DGEP.

%’ Sobre aquellas Zonas de las que atin no encuentro datos, anoté propuestas entre signos de interrogacion
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2.2 Conflictos Educacién Socialista- Religidn en el estado

Estamos aqui haciendo publica profesion de nuestra

fe y de nuestra creencia en la Revolucion.

A partir de la entrada en vigor de la reforma al articulo tercero, de la Educacion Socialista,
fueron mayoritarios los oficios relacionados con la implementacion y la resistencia de las
poblaciones a esta “nueva escuela”. Sobre todo entre 1934 y 1935 fue central la disputa con
la Iglesia por las conciencias y la competencia sobre la educacion de la nifiez. Asi, la
posrevolucion fue una continuacion de la Reforma en el fortalecimiento del Estado laico, el
esfuerzo en el debilitamiento del poder de la Iglesia catolica llevaria a estos regimenes a
enfrentamientos directos que tuvieron su auge en la Guerra Cristera (1926-29); continuaron
durante todo el Callismo y en el Cardenismo se expresarian fundamentalmente en lo
relativo a la educacion. En este contexto, los maestros fueron la vanguardia del Estado en la
disputa con la Iglesia al interior de las poblaciones. A través de ellos, el gobierno “emanado
de la Revolucion” busco atacar el “fanatismo” para disminuir la influencia de la Iglesia
catdlica sobre la sociedad. En ese forcejeo serian expulsados de las comunidades maestros
y también curas, produciéndose eventos violentos que llegaron incluso al asesinato de
maestros y al uso de las fuerzas armadas contra las resistencias a la Educacion Socialista.
Durante el Cardenismo, los presidentes municipales o auxiliares de las localidades
debian tomar la protesta de los maestros enviados a su jurisdiccién, bajo las palabras:
“Protestais cumplir y hacer cumplir la Constitucion General de la Republica, la particular
del Estado y Las Leyes que de ellas emanen; asi como a coadyuvar a la implantacién de la
Escuela Socialista” 2. De manera que la Educacién Socialista se volvia tarea central de los
maestros en este periodo. Es de notar que aquellos presidentes municipales que no se
sentian comodos con esta educacion, solian enviar su toma de protesta omitiendo la parte
de “coadyuvar a la implantacion de la Escuela Socialista” (cuando no se negaban
abiertamente a recibir al maestro), para ejemplo la protesta enviada desde Xicotepec:

?% (14, 10, 1935) Baja de maestros (Caja 129, exps. 192-197) AHSEP
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Protesto sin reserva alguna que cumpliré y haré cumplir la Constitucién General de la
Republica y la Particular del Estado con sus Adiciones y Reformas, asi como las leyes que

de ambas emanen, esencialmente en el ramo de Educacion®.

No conozco ninguna respuesta que criticara la omision de la Educacion Socialista de la
toma de protesta, lo que si se buscaba corregir cuando alguna poblacion o autoridad local se
oponia abiertamente o por inaccion a ella.

Para analizar la oposicidn a la entrada del nuevo programa educativo en el estado
decidi visualizarla por regiones, la division que propongo para este estudio no se ajusta del
todo a las zonas escolares de ese periodo, salvo por la que seria nombrada ‘zona 7’ en 1938
(por su importancia en el presente analisis); es mas bien una propuesta basada en la
geografia cultural: Valle de Puebla, Valle de Tepeaca (zona 7), Sierra Norte, Sierra Negra y

Mixteca.

2.2.1 Valle de Puebla: Huejotzingo, Cholula, Puebla, Atlixco

La primera localidad (registrada en este archivo) en oponerse abiertamente a la nueva
educacion fue San Andrés Calpan (Cholula) en enero de 1935, donde los recién nombrados
Directores de dos escuelas mixtas informaron que el presidente municipal mandé tocar la
campana de la parroquia y ante 800 hombres y mujeres les inform6 que no estaban de
acuerdo con que se ensefiara a sus hijos bajo el Programa Socialista, luego la gente obligé a
los maestros a abandonar la poblacion, afirmando que costearian escuelas particulares. Los
maestros afirmaron que “un Franciscano” habia aconsejado a los “fanaticos” desobedecer®.
Un mes después la poblacién afirmé ante un visitador que ese afio no querian educacion

para sus hijos:

[...] se present6 con cuatro soldados, uniformados, y dos vestidos de paisanos [...] cuando
el Ciudadano Presidente Municipal, se present6 se encontré con un nimero de vecinos que
se hayaban[sic] congregados en la Plaza publica de este lugar, hablando con los mismos que
habian llegado de visita haciendo algunas aclaraciones con relacién a la apertura de las

Escuelas, de nifios, y de nifias, de lo cual los mismos vecinos y vecinas comenzaron a

2 |bid. (25, 01, 1935)
%0(30, 01, 1935) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
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manifestar inconformidades i[sic] argumentos habiendo propuesto el ciudadano Visitador de
Administracion, que se convocara al mayor nimero posible de los vecinos de este mismo
pueblo, con el objeto de darles una esplicacion[sic] y orientacién de lo que es la
ensefansa[sic] Socialista [...]

[...] Habiendo manifestado hombres y mujeres de los que se hayaban[sic] presentes
gue por el presente afio no quieren para sus hijos ninguna ensefianza y sin precisar el motivo
gue las obligue o los obligue no obstante haberles hecho muchas aclaraciones el Ciudadano
Visitador [...J*"

En este caso ni los maestros ni el visitador lograron establecer un lenguaje comdn con la
poblacién, renuentes a recibir la educacion oficial y a proporcionar explicaciones,
consiguieron evitar ese afio la entrada de la Educacién Socialista, si bien no se registraron
noticias sobre la existencia o no de su propia escuela particular. En Cacalotepec (también
Cholula) el maestro rural federal solicité ayuda para que fueran enviados los nifios a la
escuela y fuera clausurada la Iglesia, afirmando que el presidente municipal si cooperaba,
pero los padres no. Pidié un destacamento prudente, ya que la gente posefa armas®.

En la poblacién de Alpanocan, Tochimilco (Atlixco) se opusieron a la Educacion
Socialista negandose a mandar a los nifios®®. También Canoa (Puebla) se resisti6 a la nueva
educacién, ahi el presidente municipal se neg6 a dar posesion de la escuela a los maestros

enviados y la poblacién también inicié a mostrarse hostil®*:

Como consecuencia de nuestra presencia en ese pueblo, comenzaron a reunirse bastantes
individuos todos enzarapados, arrastrandolos, como cubriendo armas o0 garrotes,
seguramente con el fin de azotarnos o cosas mayores, y como medio entiendo el idioma
Mexicano, me di cuenta, yo, la Directora, de que la actitud de esos individuos era
amenazante, por lo que adverti de ello al Presidente, quien manifesté que no podria darnos

garantias en caso de que insistiéramos a quedarnos, por carecer de medios, [...]*°

L ibid. (22, 02, 1935)

%2 ibid. (24, 05, 1935)

% ibid. (26, 04, 1935)

% La hostilidad de esa poblacién a visitas tildadas con el mote de ‘socialista’ causaria muertes treinta afios
después.

% ibid. (9, 04, 1935)
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Los maestros no pudieron permanecer en el lugar, por lo que solicitaron ser trasladados a
otras poblaciones, de inmediato fueron asignados a Tianguismanalco (Atlixco) y San
Nicolas de los Ranchos (Cholula). Es de notar que entre los afios 1934 y 36 la Unica zona
escolar que conto con inspectora femenina fue la zona, sin nimero, de la capital del estado:
inspectora C. Lezama en 1934 e inspectora Desideria de Rodriguez en 1935-36%. Si bien la
mayoria de los docentes eran mujeres, el ascenso a inspectores de las deméas zonas se
otorgaba exclusivamente a hombres. La presencia de inspectoras femeninas en Puebla
posiblemente se debié a que restringida su labor a la capital no recorrerian muchas
localidades, en caminos asumidos en muchos casos como peligrosos, ni lidiar con
poblaciones y autoridades locales acostumbradas a tratar los asuntos oficiales con hombres.

En esa disputa algunas comunidades se mostraron mas renuentes que otras a la
nueva escuela, también las autoridades reaccionaron de diversas maneras. Incluso dentro de
una misma poblacién podian manifestarse grupos a favor y en contra de ella; como caso
notorio, el maestro enviado a Tlalancaleca, Texmelucan (Huejotzingo) fue repudiado y
apoyado por dos grandes sectores de la poblacion; el dos de mayo el inspector de la zona
realizd un informe en el que narrd una junta realizada en la poblacién, donde se amenazé de

muerte al profesor si no se retiraba:

[...] demostrando dicha autoridad [el presidente municipal] estar de acuerdo con los
fanaticos y en contra de la ideologia revolucionaria, por lo que se le debe aplicar ejemplar
castigo de acuerdo con la Ley de Educacién Publica vigente. Es de advertirse que la
mayoria de los vecinos de ese lugar que no aceptan la escuela Socialista son ejidatarios y

que por lo tanto estan defraudando los ideales del Gobierno revolucionario®.

El inspector concluyé pidiendo la expulsion del cura local y apoyo del destacamento militar
cercano de Palmillas. El articulo 27 promulgado por la Constitucion de 1917 declar6 el
derecho a la propiedad para todos los individuos, que la tierra y los recursos naturales
pertenecian en Gltima instancia a la nacion. Con ello, dio al gobierno federal la autoridad
para adjudicar limites disputados y para regular el uso de aguas, bosques, minerales y

petrdleo. Por lo que uni6 el principio de justicia social con el manejo estatal de los recursos.

% (26, 09, 1934) y (2, 08, 1935) Baja de maestros (Caja 141, exps. 317 al 326) AHSEP
¥ Ibid. (2, 05, 1935)
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La reparticion de tierras bajo la forma de “dotacion de ejidos” otorgaba a los beneficiarios
el derecho de usufructo permanente de tierras que pertenecian nominalmente a la nacion.
Lo que para autoridades y funcionarios significaba una manera de construir clientelas
politicas en el medio rural (Boyer, 2015: 74-76, 81). Para las autoridades educativas, como
para los diversos niveles de gobierno, la reparticion de tierras y creacién de ejidos
demandada por las poblaciones debia identificarse con lo socialista de la nueva educacion y
los proyectos oficiales como el antifanatismo; por ello su percepcion de fraude a “los
ideales del Gobierno revolucionario”. Por su parte, para muchos campesinos Yy
comunidades profesar la religion catolica no entraba en contrasentido de la revolucion
agraria.

Pocos dias después varios vecinos reunidos afirmaron no querer escuela socialista
en su poblacion, y el presidente municipal apoy6 a “los fanaticos urdiendo planes para dar
muerte al C. Director y a los que formamos la Sociedad de Padres de Familia”, por lo que
dicha ‘Sociedad’ pidi6 cambiar el consejo municipal por “los CC. amigos de la
Revolucion” y también expulsar al cura®. Por la respuesta de la DGEP podemos saber que
se envié a un destacamento a la poblacién®. Unos dias mas tarde, varios vecinos enviaron
un oficio en el que afirmaron que el maestro enviado calumniaba y dividia a la poblacién,
provocando disputas, que el sacerdote que radicaba en Texmelucan sélo realizaba
ceremonias de fallecimiento cuando se le podia pagar; “no permitimos que se quebrante la
ley”, pidieron que se cambiara al maestro y ademas se enviara una maestra para la division
de sexos, pues asi se evitaria “la perversion de los menores” y “asi se conseguira una eficaz
ensefianza para ambos sexos, con toda seguridad los padres de familia consideraran el
enviar a sus hijos a los planteles, consiguiéndose asi mismo mayor numero de
educandos™,

Por un escrito de la Confederacion Campesina Emiliano Zapata, enviado desde la
ciudad de Puebla, podemos saber que el 30 de mayo se retiro al profesor. Los campesinos
organizados de Tlalancaleca pidieron por conducto de la Confederacion la cancelacion de

esa orden; afirmando que el profesor era competente, pidieron también que se mantuviera la
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policia montada en el lugar, concluyeron el oficio con el lema “Tierra y Libertad™*. Dos
dias mas tarde varios padres de familia también enviaron por su cuenta un oficio

protestando por el retiro del profesor:

[...] estamos aqui haciendo publica profesion de nuestra fé y de nuestra creencia en la
Revolucion. [...] Si la aplicacion del Socialismo como principio culminard en grandes
acontecimientos aqui estamos nosotros en representacion de mas de DOS CIENTOS
CAMPESINOS ORGANIZADOS pidiendo a usted simultineamente que sea en

Tlalancaleca por donde empiece su realizacion®.

En este documento se puede leer el discurso de la Revolucion como una nueva religion en
la que se profesa la fe, asi como su asimilacion del socialismo como promesa de mejora
colectiva. Podemos saber que el mismo profesor se reincorpor6 a la poblacion porque en
julio solicit6 cordialmente al presidente del Comisariado Ejidal obtener la parcela escolar,

empleando el recurso de la identificacion con la Revolucion:

[...] PRIMERO: Que mientras la Escuela ha ido abriéndose poco a poco los horizontes de la
Nueva Ensefianza para afirmarse méas en la lucha social que tiene encomendada, creo
pertinente elevar ante Ud. esta solicitud para obtener la Parcela Escolar [...]

CUARTO: Y que ese comisariado Ejidal dard una prueba palpable de estar con la Escuela

de la Revolucién, prestando toda su ayuda®.

Para algunos sectores de la sociedad, como los nuevos ‘ejidatarios’, el proyecto cardenista
de reforma agraria, organizaciones de trabajadores, derechos laborales y educacién publica
con ideales emancipatorios, era un proyecto social deseable, el cual fue degradado
paulatinamente en las décadas subsecuentes. Otro ejemplo de solicitud de la division de
sexos en la educacion se dio en Huaquechula (Atlixco), donde el maestro informo que la

poblacién pedia una maestra para inscribir a las nifias, por lo que el pidi6 se le enviara una
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“sefiorita ayudante”. La respuesta de la DGEP fue que s6lo se enviaban ayudantes cuando

la asistencia superaba los 150 alumnos, y aun asf no se dividirian los sexos*.

2.2.2 Valle de Tepeaca: Tepeaca, Tecali, Tecamachalco (zona 7)

En Tepeaca el secretario del Ayuntamiento informé a la DGEP en 1935 la labor anti
Educacion Socialista de organizaciones catolicas promovidas por el cura del lugar. Asi
quedd expresada su vision de la oposicion ideoldgica Revolucién-Catolicismo:

En vista de que en las Escuelas Oficiales de esta Ciudad no hay asistencia de nifios y nifias
para recibir la Educacién Escolar, debido a que los elementos clericales enemigos de la
Revolucién estan desarrollando una labor de oposicion en contra de la Escuela Socialista
[...]

Desde el afio de 1918 es decir, hace como 16 afios poco mas o menos lleg6 a esta
Cabecera el cura Sr. Manuel O. Solis, demostrando desde luego ser un gran organizador en
materia religiosa; fundd en esta ciudad un comité catdlico de jovenes religiosos que se
denomina “Club Trinidad Sanchez Santos” cuyos fines han sido hacer propaganda catolica y
controlar mas miembros, difundiendo con profusion ideas religiosas con tendencias de
oposicidn al régimen Revolucionario actual.

[...] Es asi como nosotros los pocos revolucionarios que actualmente existimos en
este lugar nos vemos en aprietos para sostener las ideas del Gobierno y colaborar con él;

pues en realidad somos mal vistos por esos elementos®.

Denuncidé también la imparticion de clases religiosas a los nifios que se realizaban los
domingos en el convento. La DGEP respondié de inmediato que: “el Gobierno del Estado
va a dictar medidas enérgicas y radicales en beneficio de las escuelas socialistas que
marcan un triunfo mas para la Revolucién, toda vez que son 6rganos de difusion de la
verdadera cultura y progreso para los pueblos™.

Otras poblaciones que se negaron abiertamente a recibir a la Educacion Socialista
fueron: Huixcolotla (Tecamachalco), cuya poblacion se negé a recibir maestros socialistas*’

—aunque en otro oficio el comité municipal del PNR afirmé que laboraria para
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presuadirlos— Villa Nueva, Tecamachalco, sacando el mobiliario de la escuela®®, Mixtla
(Tepeaca) afirmando que existia una epidemia, el inspector de educacion federal report6 su
sorpresa: “manifestele que era imposible que los 98 nifios que arroja el censo estuvieran
enfermos, insistiendo €l [presidente municipal] en contestar lo mismo”, el propio presidente
municipal giré un oficio solicitando la clausura de la escuela, a pesar del inspector que

[lamo la atencion a los ejidatarios.

la escuela de este pueblo estd acéfala de educandos con motivo de la epidemia que ha
asolado a todos los nifios, por consiguiente el maestro no tiene qué hacer y a fin de no seguir
defraudando el erario por el sueldo que disfruta dicho maestro; como medida prudente y

precautoria pedimos con todo respeto la clausura de dicha escuela entre tanto pasa la crisis,

[...1°

Muestra que esta poblacion estaba dispuesta a evitar la instruccién formal de sus hijos en
ese momento, considerando la posibilidad de que la Educacion Socialista fuese derogada
tiempo después. Las poblaciones que no estaban de acuerdo con el nuevo proyecto
educativo del gobierno adoptaron diversas estrategias para responder y eludirlo. En este
caso, los habitantes de Mixtla lograron eludir la intromision del gobierno en la educacion
de sus hijos negandose a enviarlos a la escuela bajo el pretexto de una enfermedad,
desacatando sin una confrontacién directa. El propio inspector federal concluyé el oficio
solicitando que se enviara al maestro a Magdalena (Tecali) donde ya tenian local y habian
cedido dos hectéreas para la escuela.

Otro caso de resistencia abierta registrado fue el de una Escuela de Hacienda, la de
Santa Ana Mier, en Chiapa (Tepeaca) donde el presidente municipal inform6 que la
hacienda contaba con maestro particular, y se negaba a recibir al maestro enviado por el
gobierno para la Educacion Socialista, el sindicato ahi existente tambien se manifesto en su
contra; “no mandarfan a sus hijos a pervertirse[sic]”*°. Al parecer lograron introducir al

maestro a la hacienda aungue volverian a obstaculizar su labor: el maestro informo a la

8 ibid. (29, 04, 1935)
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semana siguiente que no podia laborar porque cerraron su local®. No hay mas informacién
aunque un mes después la DEF ordeno a un inspector investigar la escuela particular de esa
hacienda, por peticién de la DGEP.

Las escuelas llamadas “Articulo 123”eran aquellas para trabajadores de empresas
agricolas e industriales, coadyuvaron durante algunas décadas en la educacion popular,
nacidas bajo ese nombre a partir de la constitucién de 1917. A finales de la primera década
del siglo XX el 85% de la poblacion del pais no sabia leer ni escribir, y una parte
considerable de la poblacién residia en haciendas. Gran parte de éstas poseian los servicios
indispensables de una comunidad: tienda, templo, cementerio, cércel. Sin embargo, la
escuela no era una prestacion habitual, a pesar de que las leyes prohibian a los patrones
emplear nifios en edad escolar mientras no presentaran certificado de haber concluido su
educacion elemental. Bajo el gobierno de Portes Gil se echaron a andar las Escuelas de
Circuito con ayuda de las comunidades rurales, las que cedian un terreno para el local y
sostenian al maestro con una pequefia contribucion mensual, la SEP proporcionaba el
material y establecia una escuela central como modelo. En cinco afios se crearon 2 000
Escuelas de Circuito, muestra del interés de los campesinos por su educacion. En 1934 se
reformo el articulo para sujetar la educacion de estos establecimientos a los programas
oficiales de la federacién, asi como la designacion de los maestros por parte de las
autoridades escolares federales. También las Escuelas de Circuito pasaron a depender de la
SEP. El rechazo a recibir escuelas Articulo 123 se debia fundamentalmente a la estrecha
vigilancia de la SEP, pues establecer una escuela significaba estar bajo la supervision de un
inspector, que enviaba informes periddicos sobre las condiciones de la empresa o hacienda,
namero de trabajadores y condiciones laborales (Loyo, 1991: 311-330).

Como muestra de la importancia que los padres de familia daban al ajuste de la
educacion a su moral, en Tochtepec (Tecamachalco), en un oficio girado en favor de que no
fuese cambiada la directora de la escuela, afirmaron que habia desempefiado buena labor
educativa y “jamas les ha inculcado a sus educandos, cosas que no estén dentro del deber y
la moral, siendo éste el punto vulnerable por el que con Justicia se ha conquistado nuestras

simpatias y respetos”°,
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2.2.3 Sierra Norte: Huachinango, Tetela, Zacapoaxtla, Teziutlan, Zacatlan

En esta region la labor en favor de la Educacion Socialista incluyé la remocion de
autoridades locales; en 1935 en Teziutlan, los maestros de la escuela felicitaron al gobierno
del estado por el nombramiento del presidente municipal provisional que apoyo a la
Escuela Socialista®™. En Necaxa (Huauchinango), el maestro rural federal manifest6
adhesion al gobernador José Mijares Palencia por la expulsion del cura local:

En vista de haber visto coronados mis deseos de que el cura de este pueblo fuera lanzado del
curato, lugar desde donde hacia[sic] a la escuela una guerra espantosa, para atraerse a los
nifios para inculcarles “fanatismo” por lo que yo venia luchando desde el mes de abril, [...]
pero el caso era ya comprometido con los catolicos, quienes segun informes berbales[sic],
pretendian amotinarse a reclamarme por la oposicidn que puse para evitar que los alumnos
siguieran retirandose; pues de 91 inscritos se redujo la asistencia a 68, y creo lo anterior
porque el dia 11 de octubre, se presentd al plantel de mi cargo un individuo Ilamado
Epigmenio Guzman diciendo que por érden[sic] del Cura, me iba a ordenar diera permiso a
mis alumnos a que asistieran a los cultos, que de no hacerlo me atuviera a las consecuencias,
y otros insultos que seria largo enumerar, por lo que usted vera que mi vida ha estado en
peligro solamente por buscar el mejoramiento de los nifios, y dar principio a la labor

desfanatizadora de nuestras clases obreras y campesina [...]>

En este oficio podemos leer el posicionamiento convencido y radical de algunos maestros,
llegados hasta la confrontacion directa con la Iglesia, habitual dirigente moral de muchas
poblaciones. En Ixtacamaxtitlan (Alatriste [Chignahuapan]) el presidente municipal
informd que ya habia mas calma y mejor asistencia desde la expulsion de los dos sacerdotes
que exaltaban los &nimos de la poblacion®. En Zacatlan, el presidente municipal se
manifestd en favor de la Educacién Socialista y su labor antifanatica, solicitando al director

de la escuela local vigilar que sus subordinados no asistieran a ceremonias religiosas:
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Como uno de los factores principales para llevar a buen fin los postulados de la revolucion
es la desfanatizacion radical en la juventud de edad escolar, los Maestros deben ser los
porta-estandartes y vanguardistas de ella, ya que su mision es ensefiar siempre la verdad, me
permito de la manera méas atenta recomendar a usted ejerza toda su influencia ante sus
subordinados y colaboradores a fin de que eviten asistir a las practicas religiosas, ya que de

otra manera seria una ironia propugnar por quitar de las garras del clero a la infancia [...]*'

El director de esta escuela respondi6 agradeciendo su “franca solidaridad con la realizacion
de los postulados revolucionarios” afirmando que vigilaria cualquier irregularidad de su

personal®®

. Lograr una educacion completamente laica y enfrentada a la autoridad moral de
la Iglesia podia ser un objetivo complicado cuando se enfrentaban a sociedades catélicas
maestros que también habian crecido profesando esa religion, lo que podia generar en ellos
posturas complejas entre su labor en la Educacion Socialista y su propio catolicismo.

Por contraste, en 1935, el Secretario de Gobierno del estado pidié al presidente
municipal de Villa Juarez (Huauchinango) que informara sobre las acusaciones de los
maestros, demandando garantias y facilidades para ellos, quienes denunciaron que el
sacerdote ejercia ministerio sin autorizacion, también demandd el cierre de escuelas
particulares y la consignacion del sacerdote.® El presidente municipal referido eludié la
confrontacién respondiendo que desconocia las acusaciones de los maestros, la existencia
de misas de oficio ni tampoco sabia de escuelas particulares en su jurisdiccion®.

Como casos notorios, se dio cuenta del asesinato de un maestro en Huauchinago en
julio de 1936%, y se informé del asesinato de un maestro y quema de libros de texto en
1938 por parte de 22 “cristeros” en Cuahuitic, Ixtacamaxtitlan (Alatriste [Chignahuapan])
de donde previamente se habian expulsado dos sacerdotes, estos cristeros pasarian después
por Tetzoncuahuitic y Miquixuquiuz®. En el siguiente afio los maestros de Nauzontla y
Xochitlan (Zacapoaxtla) serian informados que debian regresar a sus labores pues habian

desaparecido las causas de su salida (sin especificar cuéles eran)®.
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Las diferentes reacciones ante la Educacion Socialista verificadas en esta region
pueden ser mejor entendidas conociendo la historia de luchas entre facciones liberales y
conservadoras que durante la Guerra de Reforma y la Intervencion Francesa se
desarrollaron en la Sierra Norte. En la negociacion de las localidades con los diversos
bandos en disputa, muchas poblaciones se habian identificado con las facciones y los
postulados liberales de igualdad, derecho a la propiedad y laicismo, principalmente Tetela,
Xochiapulco y Zacatlan, donde existia la mayor concentracién escolar. Por su parte
poblaciones como Chignahuapan, Zacapoaxtla y en menor medida Teziutlan vy
Huauchinango se habian identificado con los bandos conservadores y la defensa de la
religion y las corporaciones (Thomson, 2011: 131-159).

Al triunfo de la Revolucidn de Tuxtepec, que marcé el ascenso de Porfirio Diaz y en
Puebla la consolidacion de sus partidarios liberales de la Sierra Norte, ocupd el puesto de
gobernador el general Juan C. Bonilla quien impulsé la educacion laica y gratuita sostenida
por los municipios, el general Juan Francisco Lucas (que al igual que Bonilla habia iniciado
siendo preceptor en una localidad) fue nombrado jefe politico del distrito de Tetela, ambos
impulsaron la educacién laica y medidas liberales contra el poder de la Iglesia catolica, lo
que les valid la oposicion no soélo de sus tradicionales enemigos (terratenientes y grandes
comerciantes), sino también de varias de las poblaciones que habian sostenido su lucha
contra la desamortizacion de las tierras comunales y en favor de la educacion, del control
municipal de la politica, de la democratizacién de nombramientos y de ciertos controles
sobre las condiciones laborales en las haciendas (Véase Guy Thomson EIl liberalismo

popular mexicano: 287-291).

2.2.4 Sierra Negra: Libres, Chalchicomula

El director Pedro Castillo de la escuela de nifios de Chalchicomula —Carlos B. Zetina—
informo en 1934 sus avances, identificados con el proyecto de la SEP y el de Saenz en
buena medida, en cuanto a la parcela escolar, la practica del basquetbol y la puesta en
marcha de obras de teatro con los alumnos, aunque sobre la ejecucion de la Educacion

Socialista se mostré prudente:
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Tal vez no sea posible ir muy adelante porque hay un marcado conservatismo en
poblaciones como esta, alejadas por su misma condicidn rural de las corrientes culturales de
hoy en dia. Aqui donde el fanatismo impera, donde todavia forman nucleo los hacendados
de antafio, donde la Escuela ha sido vista como centro de solaz para los hijos de los ricos y
no como un lugar de elevacién espiritual y material para las masas, solo se consagra como
sistema infalible de educacidn el que ensefia a leer, escribir y hacer cuentas, con exclusion

de cualquiera otra actividad®.

Este fragmento indica la percepcion del maestro de la educacion como medio de superacion
y de mejoramiento econémico, asi como la dificultad que él encontraba para realizar este
proyecto en un medio donde ain predominaban las estructuras prerrevolucionarias. Parece
ser una respuesta a una nota aparecida unos dias antes en el periddico La Opinion, en la que
padres de familia de Chalchicomula se quejaron argumentando que habian enviado a sus
hijos a educarse, y no a “aprender el oficio de albaiiiles u hortelanos”®, de ahi su
descripcion de la vision local de la escuela como solaz de ricos y no como elevacion
material de las masas, y de la exclusién de actividades ajenas a la aritmética y la
alfabetizacion. En Aljojuca (Chalchicomula) dos directores de escuelas mixtas también
informaron que la poblacion no queria enviar hijos a las escuelas, pues corrian rumores de
que se les impartiria “educacion sexual”®. Por su parte, en Mazapiltepec (Chalchicomula)
los maestros denunciaron una agresion a pedradas contra el director de la escuela socialista,

llamada, por cierto, Plutarco E. Calles®’.

2.2.5 Mixteca: lzucar, Acatlan, Tepexi, Tehuacan

El 2 de noviembre de 1934 la DGEP solicitd al presidente municipal de Tehuacan que
informara “si ya existen garantias en Zoquitlan, a efecto de que se giren las ordenes
correspondientes, para que siga funcionando la Escuela”®. Sin especificar el problema
suscitado, la solicitud de garantias muestra la existencia de resistencia a la instalacion de la
instruccion publica. En Chila (Acatlan) un cobrador de rentas denuncid que en el municipio

habia tres curas que amenazaban de excomunion a quienes enviaran a sus hijos a la escuela
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socialista, la amenaza llegé también a San Miguel Ixitlan, por lo que no habia asistencia
escolar en ambos municipios®®. De ese mismo afio el Archivo Histérico de la SEP en
Puebla conserva un volante de alerta catolico que circuld en Chiautla de Tapia (Izucar) en
1935:

Si es Ud. un verdadero padre de familia, buen ciudadano y catélico, no ocurra a matricular a
sus hijos en las Escuelas del Gobierno, porque se les pervertira con la ensefianza socialista
que es atea, acepta el amor libre y quita todo derecho a los padres de familia™.

Fig. 4 (1935) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP

En este volante podemos leer los principales argumentos esgrimidos por la Iglesia ante la
poblacion para rechazar la nueva educacion. La Unidén Nacional de Padres de Familia
relaciona a la familia, la religion y la ciudadania para hacer ver a la escuela socialista como
una amenaza moral para la sociedad, con la imagen de la perversion, el ateismo y el
rompimiento de la autoridad paternal. En ese momento, fue una constante la defensa de la
figura de la familia y de las normas de convivencia tradicionales.

En El Carrizal, Coayuca (lzlucar) el comisario ejidal, algunos ejidatarios y la
directora de escuela, informaron que varios vecinos se habian mostrado rebeldes a la

escuela socialista y la hostilizaban, también la autoridad administrativa se rehusé a firmar
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las actas e inventario. Los firmantes [30 firmas] recibieron a la maestra y entregaron el
plantel para la escuela, por lo que pidieron garantias para ella. También es interesante que
su oficio fue firmado con el lema zapatista “Tierra y Libertad”, mientras que en la
transcripcion la DGEP emple6 el lema oficial “Sufragio efectivo no reeleccion”".

El maestro de San José Gracia, Molcaxac, (Tepexi) pidid que se castigara a los
sediciosos contra la escuela pablica, pues era justo que: “el Proletariado corresponda [...]
cultivando el terreno del Progreso y Educacion para convivir la vida de pas[sic]
encomendada a elementos Revolucionarios” y lamentd la existencia de grupos que
propagaban en contra de la Educacion Socialista “bajo las asquerosas acciones de

Sacerdotes Catolicos parsitos de masas ignorantes™?.

Muestra del posicionamiento
radicalizado de algunos maestros en contra de la Iglesia. Esto choc6 con la poblacion local,
en donde hubo oposicion a la nueva educacion y ausentismo escolar de parte de quienes el
maestro esperaba que debian “corresponder” — ¢ A la dotacion de ejidos? ¢A la llegada de
la educacion publica? — colaborando y acatando en todo sentido a las autoridades
“revolucionarias”, en favor del “progreso” y la educacion social.

En Tilapa (Izucar) el maestro rural federal denuncié ante el Director de Educacion
Federal la baja asistencia escolar, la existencia de escuelas particulares y la hostilidad de

padres de familia:

[...] antes muy al contrario varios padres de familia que tienen a sus hijos en las escuelas
particulares, y que jamas los han matriculado en esta escuela que es a mi cargo, se han
presentado al Presidente Municipal, alegando que sus hijos no aprenden, pero si nunca los
han mandado a la escuela Rural [...]

Asi como también 6rdene[sic] usted a quien corresponda se me impartan garantias, a fin de
gue pueda desarrollar todo mi programa de trabajo en unién de mi ayudante, y no me quiten
la atencidn, las personas inconformes con la educacion, pues son capaces de introducirse al

salon de clases como lo han hecho en algunos afios anteriores’.

También en Chietla (IzGcar) un maestro denuncié que un vecino se introdujo a su salon

machete en mano a reclamar la prohibicion de emplear el libro “Lector Catolico

ibid. (21, 02, 1935)
2 ibid. (13, 03, 1935) (cursivas mias)
" ibid. (08, 04, 1935)

74



Méxicano[sic]” y el empleo de libros de texto federales’®. Denuncia en la que podemos ver
que el contenido de los libros de texto, como el de la educacion en general, también podia
ser cuestionado (incluso violentamente) por la poblacién. Asimismo, constatar que la
Iglesia generaba sus propios libros de lectura, con los que buscaba seguir influyendo en la
educacion elemental de la infancia, como proyecto opuesto a la educacion oficial.

En relacién con la asistencia escolar es interesante un oficio girado por el
Departamento de Asuntos Indigenas (DAI) dirigido por Luis Chavez Orozco, en el que un
procurador de comunidades indigenas informé que en el pueblo de Juan N. Méndez
(Tepexi) habia muy poca asistencia escolar, por lo que solicito directamente al gobernador
del estado dirigirse a autoridades locales para que los padres de familia enviaran a los
nifios”. Es el Gnico ejemplo de un oficio dirigido por el DAI que encontré en este periodo,
y debio tener peso, pues ademas de ser dirigido desde la Ciudad de México, fue enviado
directamente al gobernador y no a alguna de las Direcciones educativas 0 autoridades
locales, lo que muestra que esta institucion federal buscaba generarse un espacio de
importancia, y hacerse escuchar y respetar tratando directamente con el poder ejecutivo de
cada estado, y no con simples recomendaciones a autoridades menores.

En otro caso, no muy lejos de ese lugar y en fecha cercana, el presidente municipal
de Ahuatlan (lzacar) inform6 a la DGEP que habia autorizado la separacién de 24 alumnos
de la escuela desde el 24 de mayo y hasta el 15 de agosto para que pudieran laborar en las

>’ Muestra de la

[luvias, “Unica esperanza para adquirir el minimo recurso pecuniario
adaptacion de una escuela al calendario agricola, en el que fue una autoridad local (y no el
maestro o inspector educativo) quien autorizo la ausencia de los educandos durante casi tres

meses, para que pudieran contribuir al trabajo agricola de sus familias.

" ibid. (30, 04, 1935)
7> Departamento de Asuntos Indigenas (12, 04, 1939) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
76 (24, 05, 1939) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
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2.3 El estado de Puebla en conjunto

En el afio de 1934 fue notoria la importancia de la educacion en cada edicién del periodico
La Opinion, que constantemente trataba el tema del nuevo programa educativo, asuntos de
las normales o los maestros, llamamientos a apoyar las mejoras de locales escolares en
malas condiciones o felicitaciones de alguna poblacion a su profesor. El propio director
estatal, Victor Sosa, procuraba dar a conocer su labor y sus recorridos.

En todos los ejemplos de oficios girados por o hacia las Direcciones educativas
podemos leer que el “mito de la Revolucion mexicana”, que Alan Knight considera menos
difundido y exitoso durante las primeras décadas después de la fase armada “de lo que a
menudo se supone” (Knight, 2013: p. 210), fue de hecho un recurso ampliamente utilizado
tanto por funcionarios como por autoridades locales y maestros de la década de los afios
treinta, aunque incluso concibieran la Revolucion desde Opticas distintas; el lema “Tierra y
Libertad” de los zapatistas opuesto al de “Sufragio Efectivo No Reeleccion” maderista y
oficializado, e incluso aunque en esa coyuntura se empleara como un término opuesto al
catolicismo: “Revolucion (o revolucionarios)” en contra de “fanaticos”.

Esta identificacion con la Revolucién y con su enfrentamiento al catolicismo se
manifestd en la disposicion de la Confederacion Campesina Emiliano Zapata que denuncid
la existencia de escuelas clandestinas que “imparten educacion conforme al dogma catolico
en perjuicio de la Constitucion”, denuncid los domicilios de seis de ellas en la ciudad de
Puebla y la existencia de otras en Tepeaca, Acatzingo, Chalchicomula, Tecamachalco,
Tehuacén, Teziutlan, Huejotzingo y Texmelucan, afirmando que esta iniciativa de
formacion de escuelas particulares se debi6 al “cura Teyssier” [de la parroquia de la Santa
Cruz]”’, informacién enviada al gobernador, a la DEF y a la DGEP®, Podemos comprobar
que la Confederacion tenia capacidad de rapida respuesta conjunta, dado que apenas dos
semanas antes la DGEP habia pedido al inspector pedagdgico de la 12 zona asistir ante la
Asamblea General de la Confederacion E. Zapata en representacion del director estatal,

para explicar “los fines que persigue la implantacion de la Escuela Socialista, mismo que

7 Existié un clérigo Manuel Teyssier arrendando el Teatro Principal de Puebla en 1942 (Tercero, 1995:307)
"8 Confederacion Campesinas Emiliano Zapata (16, 02, 1935) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
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sera tratado ante los campesinos que asistan a la Asamblea de referencia”, a realizarse en
Tepango, Zacatlan™.

También es de destacar que tanto autoridades locales como poblacion general y
maestros empleaban permanentemente el término “Educacion Socialista” como ese nuevo
lenguaje contencioso; a favor o en contra de ella —como proyecto civilizador, como
catalizador de la emancipacion o como amenaza moral— todos sabian que era la nueva
corriente educativa y que era aspecto fundamental de las transformaciones de ese momento.
La constante confrontacion y negociacion entre los grupos dominantes y entre los grupos
subalternos se lleva a cabo a través de las formaciones, instituciones y organizaciones
existentes en el Estado y la sociedad civil. Los lenguajes de protesta u oposicion de los
grupos subalternos deben adoptar las formas y lenguajes de dominaciéon a fin de ser
registrados; este material comdn de formas de expresar aceptacion o descontento es lo que
William Roseberry ha denominado lenguaje contencioso, como parte fundamental de un
proceso hegemonico: “Este material comun y marco significativo es, en parte, discursivo.
Un lenguaje comin o una manera de hablar sobre relaciones sociales que expone los
términos centrales alrededor de los cuales pueden ocurrir la impugnacién y la lucha”
(Roseberry, 2002: 220).

En el caso de la educacion posrevolucionaria en Puebla podemos observar la
asuncion de algunos conceptos al lenguaje con el que se discute: Revolucion, proletariado,
masas campesinas, fanatismo, Educacion Socialista, progreso, mexicanidad. Mas adelante
retomaré los diferentes usos que dominantes y subordinados daban al concepto de
mexicanidad, que como el de Revolucion y Educacion Socialista tenia diversas
interpretaciones. Estos términos pueden se propuestos por uno u otro de los niveles, pero
cuéles de ellos serian mas discutidos no es elegido por ninguno de ellos. En palabras de
Roseberry: “[l]os puntos de disputa, las ‘palabras’ (y toda la historia material de poderes,
fuerzas y contradicciones que las palabras expresan inadecuadamente) acerca de las cuales
un Estado centralizador y un aldea local podrian luchar son determinados por el proceso
hegemonico mismo” (ibid.: 230).

Este acercamiento a la incursion de la Educacion Socialista en el estado de Puebla

permite una visualizacion mas o menos global del estado, en el que pueden verse

(29, 01, 1935) Baja de maestros (Caja 129, exps. 173-193) AHSEP
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tendencias y algunas constantes. No se explica muy a fondo ningun caso especifico, y
seguramente no posee todos los oficios girados en esos afios, también hay mas documentos
relativos con la DGEP que con la DEF. Como tendencia se manifiesta la constante
inasistencia escolar por todo el estado y en toda la década, aunque se le presta méas atencion
en los dltimos afios (1938-39). Aun con la aplicacion legal de multas a padres ausentistas es
notoria la incapacidad o la resistencia de las autoridades locales para aplicarlas. Uno de los
presidentes municipales, el de Atexcal (Tepexi), que solicitd asesoria y apoyo para obligar
a los padres de familia a enviar a sus hijos a la escuela reprodujo el discurso, un tanto

radical, de mexicanidad y progreso para ser respaldado por el gobierno estatal:

En estos actuales momentos en que todos los que nos conceptuamos mexicanos de corazon,
de sangre y de raza, luchamos por llevar avante el progreso de nuestra Patria, tenemos no a
menudo sino constantemente, serias dificultades, ya por falta de comprension, ya de
capricho, etc. [...] qué motivo hay entonces para que otros solapen estos principios que es la
médula de todo Progrezo[sic]? Porqué entonces no poder exigir aunque en forma drastica a

los padres que para el beneficio de sus propios hijos se lucha? &

Este discurso tan nacionalista —el mexicano de corazon y raza podria leerse en este caso
como el mestizo revolucionario— parece estar en consonancia con el discurso callista de
1934, en el que los nifios debian pertenecer no a las familias sino a la patria, para la
construccién de una verdadera nacién, es decir, con homogeneidad cultural.

También son notorios los intercambios de informacién entre las dependencias
educativas federal y estatal, asi como la voluntad de instituciones y autoridades locales de
remitirse a ambas en varias ocasiones. Aunque en muchos momentos la Direccién Estatal
parece subordinarse a la Federal, también le delega o intercambia ciertas localidades.

Incluso con la expulsion de maestros de ciertas localidades durante la
implementacion de la Educacion Socialista, la cantidad de maestros en ndémina no
alcanzaba a cubrir la demanda de las poblaciones, los maestros expulsados fueron
inmediatamente enviados a otra localidad que ya poseia la solicitud y la escuela construida
y vacia. Permanentemente también se delega a los gobiernos municipales costear la

construccion, reparacion, ampliacion y equipamiento de las escuelas, incluso la compra de

80 (14, 06, 1938) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
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herramientas para los talleres y maquinas para cortar el pelo. Sobre ello es ilustrativa la

respuesta de la DGEP enviada al presidente municipal de Tlacotepec (Tecamachalco):

Ante la imposibilidad en que se encuentra el Gobierno del Estado para atender todas las
necesidades de las escuelas, corresponde a los Ayuntamientos aportar su esfuerzo para
Ilenar siquiera las mas urgentes necesidades de su propia Escuela.

En consecuencia, esta Direccion General de Educacion Publica, hace a usted formal
excitativa para que, llamando al cumplimiento de su deber, a todos los padres de familia de
la poblacién, se resuelvan satisfactoriamente las necesidades materiales de la Escuela,

quedando a cargo del Gobierno seguir atendiendo los sueldos del profesorado®.

Muestra que la gratuidad de la educacion era bastante relativa y méas bien discursiva, la
extension escolar en esa reestructuracion se baso en el apoyo de todas las poblaciones, en
las que los padres de familia debian contribuir en diversos grados con la educacion de sus
menores. Estas circunstancias marcaron la configuracion de las escuelas mexicanas del
resto del siglo XX, con la necesidad del apoyo material de los padres de educandos. Las dos
direcciones de educacion basicamente inspeccionaban el funcionamiento de las escuelas y
costeaban el salario de los maestros, aunque adn existian algunas escuelas comunales: se
mencionan las de Cuetzalan, que desaparecieron en 1935 (dos de ellas las de Reyesogpan y
Xiloxichico funcionaban de afios antes)®, una de Honey y otra en Tepatlaxco
(Texmelucan). La DGEP solicité a los presidentes municipales informes sobre las escuelas
particulares que solicitaron autorizacion para funcionar: tres en el distrito de Cholula, dos
en el de Tecamachalco, dos en el de Chalchicomula-Libres, una en el de Huejotzingo, una
en el de Tecali, una en Tehuacén y otra mas en el de Tepexi.

En cuanto al contenido de la ensefianza, un ejemplo de comentario elaborado desde
una localidad puede ser el del presidente municipal de San Felipe Teotlaltzingo
(Huejotzingo) que felicitd a la DGEP e informé que en los grados 2°, 3° y 4° el maestro
impulsé “los conocimientos mas usuales en la vida practica” Lectura, Escritura y
Aritmética, omitiendo Educacion Social, Historia Patria, y Derecho Usual. En los primeros

grados también se observd el trabajo docente, a pesar de que los maestros habian

8 ibid. (16, 08, 1938)
8 ibid. (21, 11, 1935)
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encontrado algunos obstaculos en sus labores, por lo que el presidente pidié que no hubiese
remocion®. En este caso, que considero puede ser ejemplar, la omisién de la mitad de las
asignaturas no fue impedimento para la felicitacion al maestro, pues se habia abocado a las
materias que la comunidad consideraba mas necesarias: lectura-escritura y aritmética, en
cuya ensefianza habia sido eficiente.

De los oficios girados desde la DGEP hacia las autoridades de los municipios entre
1938 y 1939 (64) solo cerca del 11% (siete) pueden considerarse felicitaciones, el resto son
recomendaciones -reparaciones al edificio, dotacién de bancas binarias, escusados,
herramientas para talleres, laborar en la parcela—, de las cuales méas del 68% (39) incluyen
la recomendacion de mejorar la asistencia escolar.

Si cuantificamos las localidades que poseian escuela referidas en los oficios de la
caja de “Movimiento de Personal” entre los afios 1934 a 1939 (no solo los dirigidos hacia
las autoridades locales sino también los elaborados por éstas y por los maestros) la zona
escolar 7, los ex distritos de Tecali, Tepeaca y Tecamachalco, suma un total de 66 oficios.
Cabe mencionar que el interés por la escolaridad en esa zona era prerrevolucionaria, pues
entre 1880 y 1895 Tecali contaba con 60 escuelas, porcentaje elevado para ese momento
(Munguia, 2010: 61). Aunque con la informacion hallada no puedo conocer las
jurisdicciones precisas de todas las demas zonas escolares, los oficios referentes al Valle de
Puebla, Cholula, Huejotzingo, Puebla y Atlixco, suman 21 oficios. La regién Mixteca,
IzUcar, Tepexi y Tehuacan, sumarian 20 oficios. La Sierra Norte, Tetela, Chignahuapan,
Huauchinango y Zacapoaxtla, sumarian 23 oficios. Mientras que la region de la Sierra
Negra o zona 5, Libres y Chalchicomula, apenas sumaria siete oficios. Corroborando que la
region del Valle de Tepeaca-Tecali fue la méas atendida por la Direccion estatal, mientras
que la Sierra Negra se caracteriz6 por su abandono.

Podemos leer esta conflictiva implementacién de la educacion a través de la
propuesta desarrollada por Louis Althusser en Ideologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado
(1970, 1978 trad.), para quien “la reproduccion de la fuerza de trabajo no sélo exige una
reproduccion de su calificacion sino, al mismo tiempo, la reproduccién de su sumisién a las
reglas del orden establecido, es decir una reproduccién de su sumision a la ideologia

dominante” (: 14). Esta superestructura ideoldgica estd compuesta de ideologias religiosa,

% ibid. (14, 12, 1939)
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moral, juridica y politica, reproducidas en los aparatos escolar, religioso, familiar, politico,
de informacion, cultural, etc. Para Althusser, el aparato ideoldgico de Estado que ha sido
colocado en posicion dominante es el aparato ideoldgico escolar: “que reemplazo en sus
funciones al antiguo aparato ideoldgico de estado dominante, es decir, la Iglesia” (ibid.:
41).

Después de la Revolucion mexicana que habia roto en buena parte del pais con la
autoridad de la ideologia dominante anterior, sin lograr controlar y transformar al Estado, la
formulacién de proyectos colectivistas y socializantes de la posrevolucion que tuvieron su
auge a finales del Maximato e inicios del Cardenismo, que llevaron a la promulgacion de la
Educacion Socialista, que en gran medida buscaba romper con la ideologia dominante en su
nivel politico y sobre todo en su nivel religioso a través del aparato ideoldgico escolar. Las
facciones dirigentes del Estado estaban creando un aparato ideoldgico politico nuevo,
basado en el discurso de la Revolucidn, la justicia social, el proletariado obrero-campesino,
las masas populares y el nacionalismo cultural mestizo, aparato centrado en el partido de
oficial.

El Cardenismo fue el momento mas progresista de este proceso que permitio la
creacion de ejidos, formacién de sindicatos, nacionalizacion de recursos, y formuld la
Educacion Socialista como medio de “socializar” a la poblacion. Aunque los dirigentes de
la SEP més progresistas no fueron del todo socialistas (Moisés Sédenz, Narciso Bassols,
Rafael Ramirez), si contribuyeron a la creacién de un lenguaje contencioso basado en
algunos aspectos del socialismo: Revolucion, proletariado, masas campesinas,
antifanatismo, que algunos maestros asumieron y radicalizaron. De manera que en ese
momento se observa la formacion de una nueva ideologia dominante: el nacionalismo
posrevolucionario, formulado en el aparato ideoldgico politico, la nueva clase gobernante y
el partido de Estado, que a través del aparato ideoldgico escolar, la SEP y las Direcciones
estatales, buscd desplazar completamente al aparato ideoldgico religioso, es decir, la
Iglesia. Sin embargo, en este caso el aparato ideoldgico familiar, que se extendia hacia un
nivel comunitario, se manejo al margen de los aparatos ideoldgicos en pugna, retomando en
muy diversos grados posturas de ambos para tratar de, y en varios casos lograr, adecuar la
educacion a sus intereses vitales. Puede apoyar nuestra comprension de la falta de

identificacion total de la poblacion en general con la religion o con el antifanatismo, asi
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como las formas en que se manejaron entre ambas durante este proceso, la

conceptualizacion desarrollada por Gramsci de lo que denominé sentido comdn:

Se observa que la religion y el sentido comun tampoco coinciden, sino que la religion es un
elemento del disperso sentido comtin. Ademas, “sentido comiin” es un nombre colectivo,
como “religion”: no existe un tnico sentido comun, porque también eso es un producto de la
historia y una parte del devenir historico. [...] Cada estrato social posee su propio “sentido
comin” y su propio “buen sentido”, que son basicamente la concepcion mas generalizada de
la vida y el hombre. [...] El sentido comun no es algo rigido e inmoévil, sino que estd en
continua transformacion, enriqueciéndose con ideas cientificas y con las opiniones

filos6ficas que han penetrado en la vida cotidiana (Gramsci en Crehan, 2004: 132).

Los sentidos comunes de diversas localidades y fuerzas sociales se identificaron con
propuestas gubernamentales o eclesiésticas sin necesariamente oponerse (aunque si hubo
oposiciones) a la vision contraria; de ahi la identificacion de ejidatarios agraristas con el
catolicismo o de campesinos catdlicos con la Educacion Socialista. Este momento de la
historia de México es lo mas alejado de lo que Althusser caracterizé como la ideologia de la
escuela universalmente reinante:
que representa a la escuela como un medio neutro, desprovisto de ideologia (puesto que
es... laico), en el que maestros respetuosos de la “conciencia” y la “libertad” de los nifios
que les son confiados (con toda confianza) por sus “padres” (que también son libres, es
decir, propietarios de sus hijos), los encaminan hacia la libertad, la moralidad y la
responsabilidad de adultos mediante su propio ejemplo, los conocimientos, la literatura y
sus virtudes “libertadoras™ (1978: 45).

Fue precisamente su incapacidad de representar un medio neutro con padres de familia
propietarios de sus hijos lo que le atrajo tantos opositores a la Educacién Socialista.
Althusser también evidencia que: “[n]inguna clase puede tener en sus manos el poder de
Estado en forma duradera sin ejercer al mismo tiempo su hegemonia sobre y en los aparatos
ideologicos de Estado” (ibid.: 32). Esto contribuye al entendimiento de la moderacion final
del Cardenismo y la Educacion Socialista, y también la moderacion de la Iglesia, asi como
el retroceso de los proyectos y discursos socializantes cardenistas, creacion de ejidos, y

sindicatos, durante los regimenes presidenciales posteriores.
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2.4 Racializacion oficial y el lenguaje de las poblaciones
¢ Qué acaso somos extranjeros? ¢ Verdad que no? Como mexicanos

que somos, tenemos derecho a pisar los terrenos patrios

Los maestros debian analizar y clasificar para sus inspectores el estatus cultural de las
poblaciones en las que laboraban, eso deja ver un informe de un maestro de Libres, en el
que el maestro estaba siguiendo un conjunto de parametros a responder, informo sobre la
historia del lugar, el oficio mayoritario (campesinos), cultivos principales, pobreza, y
también aspectos de diferenciacion étnica: “Razas: aztecas u[sic] mexicanos. Lenguas 0
dialectos: solo el mexicano. Trajes regionales: calzon, camisa y coton. Religién: la idolatria

»8 también afirmé que debido a la distancia no era posible que algunos de

llamada catolica
los nifios concurrieran a su escuela. Esta descripcion, despectiva y racista, muestra que para
los funcionarios educativos era importante conocer y clasificar las caracteristicas culturales
de la poblacion, muchas de las cuales se pretendian transformar; esencialmente idioma,
vestimenta y religiosidad. También muestra que aun clasificaban por razas, las que habian
dejado de considerarse en censos oficiales; el censo nacional de 1930 dejaba de considerar
razas (blanco, mestizo, indigena), y Unicamente consideraba idioma (espafiol, idioma
extranjero o “dialecto”)®, demostrando la pervivencia del pensamiento racial como parte de
esos sentidos comunes que permeaban a los miembros y funcionarios de las instituciones
educativas. Entre las solicitudes, la de Chimecatitlan (Tepexi) es un caso interesante pues
solicitaron profesores nativos de su poblacién hablantes de su idioma: “pedimos también
que la ensefianza publica se encomiende a Profesores nativos de aqui, pues los hay aptos,
porque ademas del natural carifio a los suyos, conocen nuestro idioma regional y pueden
cumplir mejor su cometido”®.

Si bien se solicita empleo para miembros de la localidad, en este oficio no se ofrece
algin nombre especifico como en los casos en los que se recomiendan los servicios de
ciertas personas. Aunque existian a nivel federal algunos proyectos para educar maestros
bilingles (Giraudo, 2014: 186-190), para el estado de Puebla no he hallado informacion de

algun proyecto oficial de educacion en lengua indigena en ese periodo. Elsie Rockwell ha

8 (19, 05, 1934) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
8 INEGI, 5° censo de poblacién, 1930. Recuperado de: http://www.beta.inegi.org.mx/proyectos/ccpv/1930/
8 (22, 06, 1933) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
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encontrado que para el caso de Tlaxcala en donde oficialmente no se hablaba de los
idiomas indigenas de la poblacion, el sistema estatal solia enviar a las poblaciones con
elevada presencia del mexicano o del otomi a maestros bilinglies o con cierto conocimiento
de estos idiomas (2007: 211), lo que pudo haberse intentado discrecionalmente también en
Puebla, como en el caso de la directora enviada a Canoa que “entendia el mexicano”. No se
encuentra en el expediente alguna respuesta oficial para la peticion de esta poblacion sobre
la conveniencia de maestros hablantes de su idioma, quienes para solicitarlos no
necesitaron recurrir a la diferenciacion —indigenas o mixtecos— en la que los funcionarios
los habrian catalogado; Unicamente argumentaron en favor de las conveniencias de un
maestro hablante del mismo idioma que los infantes, peticion mas que razonable, y que
siendo local podria interesarse mas por su labor docente.

En Boqueron, Acatlan, el presidente auxiliar, el comisariado ejidal, y el presidente
del comité pro-educacion, denunciaron propaganda contra la escuela y la autoridad,

argumentando:

Siendo nuestro deseo, de instruir a todo nifio sin excepcion de castas, ni categorias; vemos
con asombro a los Sres. Pedro Carifio y José Moran que controlan a la mayor parte de
padres de familia con una propaganda ante [sic] clerical [...] pedimos a nombre de los
padres de familia; ordene esa superioridad de su digno cargo; lo conducente a fin de llevar

ileza [sic] la Bandera Revolucionaria del Proletariado®’

Como los habitantes de Chimecatitlan, en circunstancias distintas, los de Boquerdn
argumentaron a favor la omisién de las clasificaciones para solicitar apoyo a la instruccion
de su nifiez. La inclusion del término castas equiparado al de categorias, términos mal
vistos por autoridades y funcionarios, habla en contra precisamente de esas distinciones. Al
mismo tiempo, adoptaron téerminos empleados y bien vistos por los funcionarios del estado
para buscar soluciones favorables: “la Bandera Revolucionaria del Proletariado”.

En el oficio girado en 1934 por los habitantes de Venta Salada, Coxcatlan

(Tehuacan) se puede leer también la omision de la categorizacién, la vision de la

¥ ibid. (22, 02, 1935) (cursivas mias)
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nstruccion publica como beneficio social y la equiparaciéon de la identidad local con la

mexicanidad, argumentaron también, como la SEP, a favor del deporte:

Desde tiempos muy remotos ha existido en este lugar un edificio dedicado muy
exclusivamente para la Instruccion Publica, que a base de muchos sacrificios, 1o hemos
podido conservar en buenas condiciones con las muy sanas intenciones de seguir
colaborando en pro de nuestra patria chica [...] mostrandonos un oficio girado por el
Presidente del Consejo de Administracion de la C.A. Ejidal Aristeo de la Vega, donde le
ordena la destruccion de un campo deportivo de Basquet Ball, como también la
desocupacion del edificio de referencia, demostrando con esto su egoismo y mala voluntad
para la clase trabajadora y para la nifiez, sin entender que el deporte es la vida de un pueblo
o0 rancho, para que la Patria tenga hijos fuertes y sanos.

Como también se nos tacha de que Somos unos extrafios, nos preguntamos, ¢gqué
acaso somos extrangeros[sic]? ¢Verdad que no[sic]? Como Mexicanos que somos, tenemos
derecho a pisar los terrenos patrios, y creemos que dicho sefior se encuentra sumido en el

més completo error, lejos de cumplir con sus deberes®.

También se ofrecieron a pagar el salario del profesor, siempre que les fuera asignado uno
para reabrir su escuela, muestra de su interés y convencimiento de que la educacion
beneficiaria a su nifiez. La asimilacion y defensa del deporte se explica debido a que fungia
como medio de socializacion al interior de la poblacion y entre localidades distintas,
ademas de ser espacio de competencia masculina, favorecida en los espacios rurales.
Mientras que para los lideres intelectuales y politicos la “mexicanidad” debia ser
una comunidad racial y cultural; “afinidad lingiliistica, homogeneidad racial, bienestar
material y comunidad de ideales” (en el Programa de educacion de la SEP, 1935), para
estos solicitantes su mexicanidad es un derecho de nacimiento y de pertenencia a una
localidad. Estos ejemplos de solicitudes realizadas por la poblacion, de la region sur que
habia sostenido la insurreccion zapatista, demuestran que para ese momento —liminal— no
se sentian identificados como grupos étnicos, ni como indios o indigenas, abogaban por la

eliminacién de las diferenciaciones de corte racial-cultural y se asumieron como mexicanos

8 ibid. (02, 09, 1934)
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en igualdad al resto, sin detrimento de su interés por la Patria chica o el uso de su idioma
propio.

Por contraste, la primera vez que en estos documentos una autoridad local empled el
término indigena para solicitar educacion se dio hasta 1941, afio en el que el presidente
municipal de Pahuatlan (Huauchinango) agradecio la felicitacion recibida, al mismo tiempo
que informo la apertura de una escuela Comunal en Zoyatla de Guerrero, y pidi6 para el
siguiente afo personal para la escuela de San Pablito, que ya funcionaba con regularidad, y
“que dada la importancia de este poblado indigena que es de 2 000 habitantes
aproximadamente, bien puede y debe ser controlada la educacion por el Estado”®. Esto se
escribié después de la fundacion del Departamento de Asuntos Indigenas (DAI)® y de que
iniciara su labor en el estado, después también del Primer Congreso Indigenista
Interamericano realizado en Michoacan. Asi, progresivamente el lenguaje contencioso de la
Educacion Socialista, de la elevacion del proletariado y las masas populares fue sustituido
por el problema indigena.

Herederas del siglo XIX, las élites mexicanas consideraban a las poblaciones
indigenas como inmanentemente pobres, la bldsqueda de la modernizacion mediante la
homogeneidad llevd al enfoque sobre las diferencias culturales como causa de la
marginacion, el analfabetismo y las carencias econémicas. En el indigenismo mexicano se
asumirian como marcadores étnicos caracteristicas de la clase social baja: la pobreza, el
trabajo asalariado o de autoconsumo, la carencia de servicios y la baja escolaridad
(ejemplos de esto pueden verse dentro de los libros de texto usados en los treinta, a tratarse
en el capitulo 11), asumiendo como problematica étnica las desigualdades de clase y la
exclusion oficial (Martinez, 2006: 90, 117).

Aunque en el periodo analizado ninguna poblacién del estado se asumié como
indigena, ni como grupo étnico distinto, fue constante en los discursos oficiales y en las
obras de los intelectuales la presencia de las diferenciaciones: mestizo, indigena, nahuatl,
purépecha, zapoteco, las que terminarian por ser empleadas después de 1940, luego del
Congreso Indigenista y la fundacion de una institucion especifica para Asuntos Indigenas,

hasta formar parte del discurso de muchas comunidades. Sin necesariamente aceptar todo el

89 (12, 03, 1941) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP (cursivas mias)
% Departamento de Asuntos Indigenas
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discurso oficial, algunos grupos, funcionarios, maestros y lideres locales reprodujeron o
emplearon selectivamente las identidades oficiales en favor de sus propios propdsitos. Que
la omision de las categorias no fuese oficial a pesar de las propias poblaciones se debe a su
fragmentacion y desunién. Retomando a Gramsci:
La historia de los grupos subalternos es necesariamente disgregada y episédica. Es
indudable que en la actividad histérica de estos grupos existe la tendencia a la unificacion, si
bien segun planes provisionales, pero esta tendencia es continuamente rota por la iniciativa
de los grupos dominantes, y por lo tanto sélo puede ser demostrada a ciclo historico
cumplido, si éste concluye con un triunfo (Gramsci, 2000: 178).

Si bien se mantuvieron las clasificaciones en el vocabulario y el entendimiento del Estado,
no se cumplié el objetivo de la eliminacion de las diferencias linguisticas y culturales a que
aspiraban los esfuerzos e instituciones que continuaban hablando en términos de esas
diferencias y sus inconvenientes. En ese sentido puede servir las aclaraciones de Raymond

Williams sobre la hegemonia:

Es un complejo efectivo de experiencias, relaciones y actividades que tiene limites y
presiones especificas y cambiantes. [...] Debe ser continuamente renovada, recreada,
defendida y modificada. Asimismo, es continuamente resistida, limitada, alterada, desafiada
por presiones gque de ningiin modo le son propias. (1980: 134)

La verdadera condicién de la hegemonia es la efectiva autoidentificacion con las
formas hegemonicas; una “socializacion” especifica e internalizada de la que se espera
resulte positiva pero que, si ello no es posible, se apoyara en un (resignado) reconocimiento

de lo inevitable y lo necesario. (ibid.: 141) (subrayado original)

La creacion de intelectuales bilinglies, en su mayoria docentes, dispuestos a demandar
prerrogativas basadas en el discurso de la indianidad, contribuyd a la disposicién de algunas
poblaciones a asumir las identidades y discursos oficiales para obtener apoyo y recursos. Al
mismo tiempo, las instituciones que habian sido creadas para la integracion indigena y la
eliminacion de las diferencias culturales, recreaban estas mismas diferenciaciones a traves
de su tratamiento selectivo.

En cuanto a una teoria critica de la educacion, durante el periodo estudiado pueden
observarse muchas manifestaciones de “resistencia” mas que de los estudiantes (a través de
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su inasistencia o su apatia) de muchos padres de familia que se niegan a recibir a los
maestros, a enviar a sus hijos, a colaborar con la escuela o a aceptar el programa educativo
y social de la SEP. En algunos momentos incluso algunos maestros muestran resistencia,
cuando adecuan sus planes de estudio a las materias basicas que interesan a las localidades
(alfabetizacion y aritmética, fundamentalmente), o se niegan a llevar a cabo todos los
requerimientos de las Direcciones escolares, como las campafas antifanaticas. En varios
momentos estas oposiciones estan mas bien identificadas con una ideologia dominante
previa y tangible, la identificacion con la religion catdlica y formas tradicionales de
organizacion. Sin embargo, llegan a plantear ciertas autonomias relativas como la
formacion de escuelas privadas limitadas a instruir a los nifios en los intereses basicos de
las poblaciones, o la desobediencia préactica de las disposiciones federales y estatales. En
muchas otras ocasiones, la aparente identificacién con los nuevos postulados del gobierno
central y sus propuestas pedagogicas, busca emplear y adecuar las nuevas herramientas a
sus intereses de clase trabajadora, como la solicitud de tierras, mejoras salariales, mejoras
materiales 0 empoderamiento politico.

Lo anterior no entra en contradiccion con el analisis de la conformacion de un
proceso hegemanico, pues a través de esa misma incursion educativa, los gobiernos federal
y estatal introducen en amplias facciones de la sociedad nociones de agrarismo,
antireligiosidad, patriotismo, “cultura universal”, mexicanidad entendida como mestizaje,
deportes, higiene, lucha de clases, entre otras, que legitiman al partido oficial y la idea de la
instruccion pablica como progreso social.

Tampoco debe soslayarse que la expansion educativa en ese momento y en décadas
posteriores, si permitié una cierta movilidad social de docentes, la mayoria mujeres que no
poseian muchos otros medios de elevacidn, y estudiantes que lograron acceder a mayores
niveles de educacion, si bien de manera limitada, asi como cierto empoderamiento de
algunos sectores de las clases subordinadas, pues la presencia de los docentes en las
poblaciones permitia la redaccion de demandas, solicitudes y oficios, que al tiempo
participaban de la formacién del lenguaje contencioso. También la ideologia progresista
difundida entre el magisterio de ese periodo contribuy6 a la radicalizacion de algunos de

sus elementos, que a la larga entrarian en confrontacion con ese régimen y los posteriores.

88



Capitulo 1

La educacién como proyecto de transformacion social

3.1 La labor desarrollada por Moisés Saenz

Moisés Séenz nacido en 1888 en el Mezquital, Nuevo Leon, se gradu6 como profesor en la
Escuela Normal de Xalapa, Veracruz, especializado luego en Ciencias Quimicas y
Naturales en las Universidades de Jefferson y Washington, Doctor en Ciencias por la
Universidad de Columbia, con estudios en la Sorbona de Paris, volvio a la Universidad de
Columbia para doctorarse en Filosofia. En esta universidad conocié a John Dewey y su
propuesta de la escuela de la accién que buscaba una educacién pragmatica y Util, cuyos
postulados Saenz intentaria adecuar a la educacién en México. A su regreso al pais fue
Director de Educacion en Guanajuato en 1915 (Britton, 1972: 78), bajo el gobierno de José
Suirob —recién nombrado gobernador constitucionalista—, fue luego Director de la Escuela
Nacional Preparatoria, y Director General de Educacion en el Distrito Federal (Murillo, Et.
Al., 2014: 31).

En 1922 durante el Congreso de Maestros Misioneros —en la ciudad de México—
con Moisés Sdenz ya como subsecretario de Educacion, la pedagogia activa de Dewey
inspird los lineamientos de la escuela de la accién que ponia énfasis en el conocimiento de
la psicologia del nifio, las actividades manuales y corporales, la cooperacion y la
coeducacion de los sexos (Moraga, 2016: 1354-1355). Envid a un grupo de profesores a
capacitarse en los Estados Unidos para la reforma de la segunda ensefianza en México,
consolidada en 1927 (Mejia en Séenz, 1975: XX). En 1925 fue fundada la Casa del
Estudiante Indigena, que dejaria de funcionar en 1932. Al final del periodo de Calles, entre
1928 y 1930, fue Secretario de Educacion Publica. Desde su labor impulso a las escuelas de
pintura al aire libre y talla directa, el desarrollo de artesanias y oficios en las Misiones
Culturales y la atencion sobre la musica y danzas “indigenas y mestizas” (Murillo, Et. Al.,
2014: 42).

Séenz continud laborando en la SEP hasta 1934, cuando se retir6 de su labor al
interior de esa Secretaria debido a desacuerdos con su dirigencia, con el director Narciso
Bassols segun Isidro Castillo (en Séenz, 1992: 22), para posteriormente iniciar su servicio
diplomatico como Ministro plenipotenciario en Dinamarca, en Ecuador y como Embajador
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Extraordinario en Per(. En ambos paises sudamericanos se interesd por las politicas
publicas hacia las poblaciones indigenas. En Peru conoceria, entre otros intelectuales, la
obra de Mariategui y colaboraria con la Universidad de San Marcos en un proyecto de
educacion para una poblacion indigena (Castillo en Saenz, 1992: 22-23). Seria en ese pais
donde se publicarian por primera vez sus dos obras principales: Carapan en 1936, y México
integro en 1939.

En su libro México integro, publicado en 1939 en Per(, basado en escritos de 1932
y anteriores (Sdenz, 1975 (1939): 223), su propuesta de la “escuela revolucionaria” anticipa
alguno aspectos de la luego decretada Educacion Socialista. Gracias a los contactos que
adquirio por el continente americano, y su identificacion con el Cardenismo, Séenz fue el
encargado de organizar el Primer Congreso Indigenista en Patzcuaro (1940), seria también
uno de los impulsores de la creacion de Departamento de Asuntos Indigenas, poco antes de
su prematura muerte por neumonia en Per( en 1941, sin llegar a ocupar el puesto de
director del Instituto Indigenista Interamericano para el que habia sido nombrado (Vazquez,
2014) (Giraudo, 2011).

En su obra Carapan, Bosquejo de una experiencia (1936), pueden leerse muchas de
sus ideas y propuestas sobre la labor educativa y la ‘incorporacion’ de las poblaciones
indigenas a la “sociedad mexicana”. Pueden encontrarse ideas puestas en practica por la
SEP en ese momento y otras que no tuvieron continuidad. Asimismo, aparecen en este
proyecto personajes cercanos a la labor de Sdenz que también serian importantes para la
educacion y el medio intelectual mexicano de ese periodo. Hay pasajes donde el autor se
acercO a posturas de Vasconcelos, como al hablar de misioneros culturales, e incluso se
Ileg6 a acercar a discursos como el de Molina Enriquez, al hablar del empoderamiento de la
“raza mestiza” como resultado de la Revolucion, y de los criollos e indigenas como

minorias a absorber.

3.1.1 El proyecto social del libro México integro

En su segundo libro, escrito en gran medida con anterioridad al antes publicado Carapan,
Moisés Saenz inicid ofreciendo un panorama de lo que él consideraba era la situacion y los
principales desafios del pais. En su presentacion reprodujo algunas de las percepciones de

otros intelectuales autoafirmados como mestizos; puede leerse la tesis de Andrés Molina
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Enriquez sobre la asuncion del mestizo al dominio de la vida social en México, combinado
con la preocupacion por la vecindad con Estados Unidos y la injerencia de los intereses de
otras potencias:

El mestizo, empefiado en desplazar definitivamente la hegemonia del criollo y en afirmar su
propia dirigencia, y el de las inevitables influencias, obligaciones y compromisos
procedentes del exterior, que afectan a México de manera especialmente aguda, tanto por la
vecindad de una nacién de potencial econémico y cultural desmesurado, como por el
desafio, -que el cambio social mexicano implica para los intereses creados de origen
extranjero (Saenz, 1975: VIII).

Desarrollando su interpretacion sobre esta situacion, inici6 su primer capitulo con el ensayo
“Contraste”, en el que comparé la situacion social, cultural y racial de México con lo que
observO durante su paso por Estados Unidos, ahi, su principales intereses fueron la
estandarizacion y semejanza de ese “conjunto de razas” que fue lograda gracias a los
medios de comunicacion como la radio y los periddicos, y la solucion que dieron a la
presencia de minorias étnicas: “Los mas tercos grupos minoritarios, —los negros y los
indios— si bien problemas de origen étnico, no lo son en el sentido de la filosofia
pragmatica imperante, puesto que, encerrando a unos en “reservaciones’” e ignorando a los
otros, los americanos los han excluido[sic] de la comunidad espiritual” (Ibid.: 5).
Comunidad espiritual que consider6 necesaria para el desarrollo de una nacién, y lo

contrast6 con la diversidad social de México:

Muy otra es la situacion en México. Aqui la variedad y el contraste son la regla. S6lo en
parte hemos dominado el medio fisico; los elementos étnicos no estan mas que parcialmente
asimilados y la norma mexicana es apenas una aspiracion. Vista superficialmente la vida en
México parece dislocada; nuestro mundo caético. Una vision mas penetrante aclarard, quiza,
el sentido de unidad fundamental; la primera impresion es la de una diversidad sin moldes
(Ibid.: 6).

La “norma mexicana” fue una aspiracion que compartié con academicos y funcionarios de
su tiempo, en momentos en los que la sociedad en Mexico le parecia “cadtica” vista a

grandes rasgos. Esta diversidad, la consider6 mas adelante una herencia del periodo
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prehispanico, describiendo al imperio azteca como un “mosaico costumbrista” (Ibid.: 12),

con reminiscencias en su actualidad:

La variedad persiste hasta nuestros dias. En Oaxaca, Michoacan, Guerrero o Puebla; en
donde quiera que la topografia ha dejado al indio cierta libertad, aparece en cada aldea o en
cada estrecho valle un mundo en miniatura, que se contiene y se basta a si mismo. Idioma,
vestido, las industrias manuales, las diversiones: todo es peculiar. [...]También en los valles
del mestizo, el regionalismo indigena y el feudalismo de la Espafia que vino a México, han

creado pequefios mundos mexicanos de costumbre peculiar (Ibid.: 13-14).

El aislamiento y la falta de comunicaciones eran para €l las principales causas de la
diversidad, siendo el sur su principal exponente, en este pasaje describio los principales
rasgos de esa variedad a superar: idiomas, vestimentas, formas de producciéon y de
recreacion. De particular importancia era la superacion de la diversidad linguistica, o al
menos la castellanizacion de toda la poblacion: “De todos los dones de Espana, el del
idioma fué[sic] el mejor. América aprendio espafiol para hablar al mundo. Ademas ese era
el idioma de Dios y de la Ley. Los frailes y padres misioneros ensefiaron con celo y pericia,
pero la conquista lingiiistica, aunque eficaz, no llegd nunca a ser completa” (Ibid.: 15).
También la religion popular la parecia primitiva y denostable, a pesar de que también se le
podia considerar parte del mestizaje cultural: “surgi6 una religion sin teologia, de rico
significado, mezcla de Cristo y de las deidades paganas. Extrafa religion, grotesca, sensual
y realista, cuyo arte acusa al indio en cada detalle y ha primitivizado el Renacimiento;
variada, contradictoria y oscura religion” (Ibid.: 16).

Mas adelante continu6 afirmando al mestizo como el verdadero exponente de la
nacionalidad, y el tipo deseable de la ciudadania futura: “El exponente natural de la cultura
mexicana es el mestizo que, en nuestro caso, es el tipo genuino mexicano” (Ibid.: 36), y
también explicd los rasgos que constituian al mestizo: “Mestizo es aquel que étnica,
cultural o econdmicamente participa de los rasgos de las dos razas y de las dos
civilizaciones que han dominado en el Pais” (Ibid.: 38). Con esta definicion abierta,
inclusiva y difusa — ¢ Cuales serian esos rasgos de las dos razas Yy civilizaciones?— incluy6

dentro de la categoria de mestizo a cualquiera que racial (étnica), cultural o

92



econdémicamente (sin explicar como) participara de la mezcla esencial de origenes en
México.

Dentro de los elementos de esta nacionalidad en formacion concordd con la vision
historica expuesta por el muralismo, y de manera particular con la obra de Diego Rivera, en
quien ve también expresado el doble origen de la nacion, las disputas originadas por ello y

una vision teleoldgica de un futuro promisorio y armonioso:

Con mano maestra ha pintado el cuadro Diego Rivera en Cuernavaca y en el Palacio
Nacional. Por un lado los nativos: artes, armas, costumbres, una vida completa. Por otro los
forasteros conquistadores. Luego, el choque, la lucha: un mundo que cae y otro que se
levanta; Espafia gobernando con doble cartabén una casa dividida y el germen de nuevas

luchas y el vislumbre de finales armonias (Ibid.: 14).

Asi, el muralismo, junto con las compilaciones de musica popular y las fiestas civicas, eran
para €l elementos provechosos del nuevo nacionalismo cultural mexicano que buscaba
expandir y fortalecer. Aplaudié particularmente el trabajo muralista de Diego Rivera, y es
gue ambos hombres compartian (aln sin saberlo) muchas circunstancias formativas: eran
miembros de la misma generacion —Rivera habia nacido dos afios antes que Saenz, en
1886— ambos personajes crecieron a finales del siglo X1X en pleno Porfiriato, de origen
humilde (los padres de Rivera fueron maestros de primaria) lograron cursar estudios
superiores en México y en el extranjero —en 1907 gracias a una beca, Rivera estudio en
Francia, Inglaterra y Bélgica (Patifio, 2010: 41-43)— para conocer las vanguardias
intelectuales de Europa y Estados Unidos de ese momento, las pedagdgicas Sdenz y las de
las artes plasticas Rivera, y a su regreso luego de la Revolucién, laboraron para el proyecto
vasconcelista en la recién fundada Secretaria de Educacion Publica, dentro de programas
cercanos al nuevo régimen con ideas nacionalistas, progresistas y tendencias socializantes.
La intencidn colectivista y anti-burguesa de la obra de Rivera fue explicitada desde
su regreso a México, buscaba retratar estampas populares y la ideologia marxista como

medio de propaganda de un nuevo orden:

Lo que vi entre los campesinos que querian tierra para trabajarla en comun y entre los

trabajadores de la tierra y de la industria que organizados se lanzaban a la lucha, determiné e
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iluminé las fuerzas impulsoras de mi vida y me proporciond el material suficiente para
comenzar mi trabajo. El espectaculo del movimiento de las masas vuelto realidad me
demostro sin lugar a dudas lo que deberia ser esta pintura grandiosa; la pintura para todos
aquellos que luchan por una mejor organizacién de la vida (Rivera, 1986, en Patifio, 2010:
47).

A pesar de su interés en la observacion de los procesos populares Rivera, como Séenz,
mantenia una perspectiva sobre la Revolucion influida por aquello que se habia escrito y
publicado desde la faccion constitucionalista triunfante. De ahi su interés en plasmar la
mexicanidad con el doble origen indigena-espafiol y un futuro mexicano en construccion,
desindianizado y proletarizado (véanse los anexos no. 2 y 3 los murales La maestra rural
de 1928 y Levantamiento de 1931), proceso que Saenz denominaba mestizaje. La obra del
Palacio Nacional a la que Sédenz se refiere es La Historia de México de la conquista al
futuro, pintada entre 1929 y 1935 (Patifio, 2010: 53), mural en el que se puede observar un
mundo prehispénico organizado y militarista, una conquista violenta, un gran conjunto de
personajes de los diferentes movimientos armados de México, la reciente revolucion
armada y un gran conjunto de obreros vestidos ya de overol movilizdndose con banderas

comunistas ante un Carlos Marx que sefiala la ruta.
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El movimiento muralista mexicano cargado de nacionalismo, dispuesto a encontrar
inspiracion en el arte popular y en estéticas prehispanicas fue un hito del romanticismo,
cargado de las vanguardias internacionales de ese momento (Barrientos, 2007: 35). La
voluntad de plasmar la mexicanidad como mezcla de dos herencias, la hispanica y la
indigena, y su expresion en el mestizo como unico futuro posible influyd en la siguiente
generacion de muralistas; Juan O"Gorman lo ejemplifico en su mural Sobre la historia de
Michoacan, 1942 (anexo numero 4.), y Jorge Gonzélez Camarena en el Castillo de
Chapultepec en su Fusién de dos culturas antes llamado La conqusita, 1960 y Las razas,

1964 (anexos nimero 5.y 6.).

3.1.1.1 Saenz en la Sierra Norte de Puebla

Séenz escribio algunas de sus observaciones de los recorridos que realizd siendo
funcionario de la SEP, de su paso por Quintana Roo, Michoacén y la Sierra Norte de
Puebla, region que me interesa por ser parte del estado que estudio. Sdenz describié a esta
region como otro pais, podia sentirse extranjero ante su sociedad, cuyo principal problema
(al menos de integracion) era el aislamiento y la falta de comunicaciones: “El panorama es
principalmente indigena, pues aunque algunos de los lugares mencionados son centros de
poblacion de relativa importancia, y genuinamente mexicanos —mestizos- lo que observé
con mas cuidado fueron las pequefias comunidades nativas, en las que se ha establecido la
escuela rural” (Saenz, 1975: 183, cursivas mias). Al admirar la labor fuera del aula de una
maestra de la regién, aplaudié su compromiso con el proyecto de la escuela de la accion
que posteriormente desarrollaria a fondo en su obra Carapan; la préctica de basquet-bol en
el atrio de la Iglesia, el cuidado estudiantil de un apiario, un gallinero, un palomar, una
conejera, hortaliza, milpa con abono verde y un jardin (Ibid.: 165-166).

En esta region observo al alcoholismo como uno de los principales problemas de la
poblacion, por ello caracterizd a las poblaciones de Zongozotla y Xalticpac como
decadentes, ésta era “victima de doble fatalidad: una fabrica de alcohol y un santuario
descomunal. Son los indios mas infelices de la comarca” (lbid.: 189). De manera que
relacionaba la religion con el alcoholismo para caracterizarlos como graves problemas a

combatir. Como ejemplo de la posibilidad de mejores poblaciones y de una comunidad
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futura, en el extremo opuesto situdé a Xochiapulco, que poseia casas bien edificadas, una
capilla protestante, buenas edificaciones albergaban al gobierno y a la escuela. También de
importancia para su analisis era que su principal fiesta no era religiosa, sino civica; la del 5
de mayo. A pesar de ser una comunidad progresista, observo su considerable autonomia y
lamento6 que adn la mayor parte de la poblacion no hablara espafiol: “Desde los setenta [la
década de 1870] ha tenido escuela, pero, acabo de decirlo, en la actualidad todavia tres
cuartas partes de la poblacion adulta no entiende ni usa el idioma nacional” (Ibid.: 192). Lo
cual explicd por la resistencia del medio social al cambio linguistico y por la falta de
comunicaciones con el resto del pais; “Entre si, las criaturas prefieren hablar el ‘mexicano’.
Pero aun cuando los nifios hablen el espafiol con cierta fluidez, los adultos de la casa
emplean su propio dialecto” (Ibid.: 194). En este fragmento Sdenz con unas comillas puso
en cuestion el nombre del idioma, que no es el “nacional” y, sin embargo, es el mismo
nombre del gentilicio que dio nombre a la nacion. Cabe mencionar que el liberalismo de
Xochiapulco se debe a su historia particular, pues fue fundado como el municipio con el
que se dotd a los combatientes liberales que en la region defendieron la Replblica en contra
de la Intervencion francesa y del conservadurismo de poblaciones como Zacapoaxtla,
Chignahuapan o Teziutlan. Esta lucha era asi su gesta fundacional como poblacién
autonoma (véase El Liberalismo popular mexicano, Thomson, G. 2011).

Saenz mismo pudo observar el esfuerzo de la poblacion por instruirse, por mantener
una escuela y recorrer largas distancias para asistir a ella, al tiempo que lament6 lo escueto
de la educacion que se les ofrecia (1975: 187), asi como la falta de utilidad practica de los
conocimientos adquiridos en la escuela, cuando no existian materiales que leer, operaciones

aritméticas importantes que realizar o razon de usar extendidamente el espafiol.

3.1.1.2 Propuesta de “integracion”

Moisés Saenz buscaba democratizar las ain autoritarias practicas politicas de la sociedad a
través de la escuela, la conjuncién de programas educativos y docentes: “En lo politico, la
escuela de la Revolucién tendra que hacer lo que la Revolucion misma no ha logrado,
porque ésta, pese a su innegable afan de renovacidon, no ha acertado a cambiar los moldes
en los que ha de vaciarse la vida politica del pueblo” (S&enz, 1975: 125). Sostenia que era

necesario considerar a las poblaciones indigenas como poblaciones determinadas, distintas
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al resto de la poblacion del pais, en aras de crear politicas para su integracion progresiva a
la mexicanidad mestiza. Asi, criticd posturas como la de Rafael Ramirez, sin mencionarlo,
que buscaban considerar al indio como simple campesino a castellanizar a través de la

educacion elemental:

Una clase de mexicanos, numerosa todavia, que piensa, [...] que con el crecimiento natural
del pais dentro del cuadro y conforme a la norma que le ha impuesto el mexicano, se llegara
automaticamente a asimilar al indio y a resolver su problema econémico y cultural. Yo
tengo para mi, repito, que tal punto de vista es erréneo y peligroso, que tanto por razones de
método como por motivos de humanidad, hariamos bien en considerar al indio como una de

tantas realidades objetivas que afectan a la nacion (Ibid.: 211).

Como condicion para la creacion de una nacion “verdadera” y desarrollada, este autor,
como el ambiente intelectual dominante, consideraba necesaria la unificacion cultural,
linglistica y racial, aunque él también otorgaba particular importancia a los aspectos
econdmicos y materiales de esa unificacion, que él denominé integracién, buscando un

concepto mas igualitario que el previamente extendido incorporacion:

[...]el proceso de unificacion material y espiritual, que yo llamo integracion, debe abarcar,
tanto la suma de las unidades constituyentes como la compenetracion de sus cualidades
esenciales, para crear un todo arménico; mientras tal cosa no suceda, no se puede, con
justeza, afirmar que México sea de verdad una nacion. Subrayo ademas la necesidad de
perfilar la fisonomia nacional, no solamente frente a otros pueblos, sino, interiormente, en
México, a fin de que la cultura conserve el matiz peculiar, y el ritmo regional que todavia
tiene. El ideal es un México integro, no Unicamente por su unidad material y politica, sino
también por la homogeneizacion racial, por la comunidad espiritual, y por la calidad ética
(Ibid.: XI).

Me declaro a favor del pluralismo cultural, integrado por el concepto de una Patria

grande y ligado por un sistema econémico justo, a la vez que eficaz (Ibid.: XII).

Aunque puede parecer contradictorio en este ultimo fragmento, este funcionario a lo largo
de su trayectoria incrementd su tolerancia hacia el “pluralismo cultural” (fundamentalmente

la diversidad de costumbres), siempre que se integrara dentro del marco de la lealtad a la
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nacion, y se aumentaran las comunicaciones y la integracién comercial, ligados al

mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacion general:

Integrar, estableciendo la base fisica, la comunicacién material, combatiendo el aislamiento
y el localismo y el regionalismo hasta donde este choque con la coherencia colectiva y con
el ideal comun. [...] por el diario esfuerzo para que la justicia social sea un hecho y cobije
con su privilegio a todos los mexicanos, y llegue a todas partes con sus sanciones (Ibid.:
232-233).

Asi, para Sdenz aunque existia una jerarquizacion de las diferencias culturales, al
eliminarse éstas, también debian eliminarse las diferencias de clase, abogaba por la
creacion de la “unidad material y politica” y por la justicia social extendida a toda la
sociedad. Esta busqueda de la elevacion econdémica y politica sera revertida por el
indigenismo mexicano posterior, que se centrara fundamentalmente en las diferencias
culturales.

Existen muchos elementos dentro de esta obra de Sdenz —una manera de
recopilacion de escritos de diferentes momentos de su trayectoria— que son cercanos a
ideas desarrolladas apenas unos afios antes (1928) por Mariategui; la necesidad de la
occidentalizacion para la trasformacion social de sus paises, la vision de los grupos raciales
de sus naciones como componentes diferenciados y mal integrados por el mestizaje hasta
ese momento, una oposicion fundamental entre la cultura y sociedades latinas y anglo-
sajonas. Aunque estas eran ideas que circulaban previamente entre el medio intelectual,
existen pasajes en los que Mariategui cita a VVasconcelos (con gquien no comparte muchas
posturas aunque forma parte del ambiente intelectual latinoamericano), como en el caso en
el que refuerza su vision de la herencia feudal de Espafia como un lastre para las sociedades

hispanoamericanas:

Me complace por esto encontrar en el reciente libro de José Vasconcelos, Indologia, un
juicio que tiene el valor de venir de un pensador a quien no se puede atribuir ni mucho
marxismo ni poco hispanismo. “Si no hubiese tantas otras causas de orden moral y de orden
fisico —escribe Vasconcelos—, que explican perfectamente el espectaculo aparentemente

desesperado del enorme progreso de los sajones en el norte y el lento paso desorientado de
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los latinos del sur, s6lo la comparacion de los dos sistemas, de los dos regimenes de
propiedad, bastaria para explicar las razones del contraste [...]

La feudalidad es, como resulta del juicio de Vasconcelos, la tara que nos dejé el
coloniaje (Mariategui, 2007: 47-48).

Séenz se mostr6 particularmente cercano y parece seguir a Mariategui en su énfasis en
visibilizar el problema del indio: “TODAS LAS TESIS sobre el problema indigena, que
ignoran o eluden a éste como problema econdémico-social, son otros tantos estériles
ejercicios teoréticos —y a veces solo verbales—, condenados a un absoluto descrédito”
(Mariategui, 2007: 26) habia escrito el peruano. También Séenz se le acerca en su
preocupacion por elevar la condicién econémica de las poblaciones indigenas como

condicion necesaria para su integracion:

Al gue diga: la escuela, respondasele: la escuela y el pan. La cuestion del indio, mas que
pedagdgica, es econdmica, es social (Mariategui, 2007: 29)

La pedagogia tiene hoy mas en cuenta que nunca los factores sociales y
economicos. El pedagogo moderno sabe perfectamente que la educacién no es una mera
cuestion de escuela y métodos didacticos. ElI medio econémico social condiciona

inexorablemente la labor del maestro (ibid.: 33).

Asi, la obra de Saenz parece abrevar en aspectos importantes de la obra de Mariategui, y no
es gratuito; ambos pensadores formaban parte de un periodo en que América Latina viraba
hacia el indigenismo y los nacionalismos culturales, ambos también, habian tenido la
oportunidad de formarse intelectualmente fuera de su pais para luego retornar, y estaban
preocupados por la emancipacion de su sociedad, uno a través de la organizacion y la lucha
politica, el otro a través de la educacion ligada a una serie de reformas extraescolares.

Parte importante del proceso de integracion descrito en México integro, y la labor
principal de la trayectoria de su autor, fue la creacion de un nuevo sistema escolar federal
capaz de llegar a todas las regiones, de instruir efectivamente y contribuir a la
transformacion de la vida social de las localidades. En palabras de Saenz, la razon de
buscar crear un programa escolar mas efectivo y la continuacion de la escolaridad mas alla

de dos o tres afios era que: “Esfuerzo y dinero se perderan como en un tonel sin fondo, a
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menos que no haya un programa educativo mas pleno y de mayor alcance y una filosofia
social que obligue a la escuela a proyectarse definitivamente en la comunidad” (Op. Cit.:
206).

Como parte de ese momento de voluntad de transformacion, optimismo y
nacionalismo, Saenz, como Vasconcelos y otros anteriores, consideraba que integrando las
herencias culturales de México, este pais podria crear una cultura ejemplar e influyente
para América Latina: “De otro modo, elaborando una cultura mexicana leal al venero
nativo, enriquecida con la afluencia blanca, podriamos realizar el milagro de producir en
esta tierra nuestra un patrén de civilizacién indolatina que sirva de norma para la América
mestiza” (Ibid.: 208), idea que renacia periédicamente en los momentos de optimismo en
México; ya en 1822 Simén Tadeo Ortiz de Ayala escribia sobre el potencial de México de
dirigir politicamente a America latina y enfrentarse a Estados Unidos (Covarrubias, 2015:
101). La voluntad de homogeneizacion encontrd justificacion en el nacionalismo en boga
en ese periodo de entreguerras, heredero de la identificacion de los Estados con las
naciones linglisticas, raciales y culturales del siglo XIX:

Cada nacion debe ser fuerte para contribuir[sic] al bien comdn, sin que su indole especial
sea obstaculo para el compartimiento de valores culturales entre los pueblos de la tierra,
condicién necesaria a la felicidad y al progreso humanos. Una vigorosa cultura propia, un
alma nacional bien perfilada, sera lo Gnico que pueda salvarnos de los imperialismos de todo
orden, y, a la vez, significara la mas valiosa aportacién que pudiéramos hacer al adelanto de
la humanidad (Séenz, 1975: 263).

De manera que su labor buscaba combatir las amenazas de caer en la oOrbita de alguna
potencia extranjera —previamente ya habia mencionado su preocupacion por la cercania de
Estados Unidos—, al tiempo que contribuir con identidad definida a la cultura universal.
Aunque México Integro es un libro publicado hasta 1939, fue redactado en su mayoria
antes de 1932, por lo que muchas de sus ideas prefiguran su labor posterior en la
experimentacion de su Estacion en la Cafiada de los Once Pueblos, donde intentd
desarrollar una metodologia educativa eficaz para la integracion de poblaciones indigenas.

3.1.2 El proyecto de “mexicanizaciéon” en Carapan
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El libro de Carapan, Bosquejo de una experiencia, describe la estacion experimental
establecida en Michoacan por Saenz con apoyo de otros funcionarios prominentes de la
SEP, participaron: José Guadalupe N4jera, Carlos Basauri, Ana Maria Reyna, Miguel
Othon Mendizabal, Isabel Arellano, Ramén Camarena, entre otros “apdstoles y misioneros
en la nueva cruzada para integrar a México” (Saenz, 1936 (1992 ed.): 20).

Moisés Séenz al introducir su obra Carapan hablé sobre el tipo de sociedad
indigena que buscaba para su proyecto de experimentacion, afirmando que buscaba una
poblacién indigena no muy influida por el exterior; “buscabamos la influencia nacional,
pero esquivabamos el torbellino mexicano” (Saenz, 1936 (1992 ed.): 1), es decir, una
localidad conectada al resto de la nacion pero no muy afectada por los sucesos del pais. Se
proponia, corria el afio 1932, desarrollar alguna metodologia elemental para la integracion
cultural de poblaciones indigenas hacia lo mexicano, creando para ello un “centro de
observacién, de experimentacion y de accion para incorporar a los indios a la familia
mexicana” [cursivas mias] (Ibid.: 2). Su objetivo era “culturizar al indio, mejorar sus
condiciones y lograr la integracion al conglomerado social mexicano” (lbid.: 8). Mas
adelante explicé que una de las razones para elegir Michoacan era que el gobernador, el
general Lazaro Cérdenas, era “un indigenista entusiasta” y los apoyaria, denotando cierto
acercamiento ideoldgico con el cardenismo.

Al describir a la region de la Cafiada de los Once Pueblos en Michoacén, donde se
establecerian, describidé a la poblacion dentro de dos grandes categorias: “Un mestizo
blanquizco, esbelto y bien parecido y un indio de estatura regular, mas bien alto, de
facciones agradables y andar tranquilo” (Ibid.: 4), también observé su vestimenta; manta o
pantalones de mezclilla, sarape negro, enagua o enredo. Encontr6é que en esta zona buena
parte de la poblacion entendia el castellano “la lengua nacional” término que compartia con
otros intelectuales y politicos de ese momento. En su capitulo ‘Memoranda’ expreso
literalmente su equiparacion de lo mexicano con lo mestizo: “la mexicanizacion o
mestizaje, términos que por el momento reputo[sic] equivalentes, es una funcion de las
comunicaciones, robusteciéndose en aquellos lugares que han estado mas expuestos a las
influencias externas” (Ibid.: 13) [cursivas mias]. Esta mexicanizacion, entendia, se lograba
comunicando mejor a las poblaciones, mas que por la educacion, en la que, no obstante,

buscaron generar las maneras de transformar la vida social. Sobre el estatus de mestizo,
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mas adelante aclard que éste se definia por el dominio de la lengua castellana, durante un
pasaje de lectura de adivinanzas, “indicando a los que saben bien el castellano (mestizos),
abstenerse de responder inmediatamente” (1bid.: 98).

Sobre su intencion en este proyecto de generar algunos métodos para el cambio
cultural, afirmé que buscaban estudiar “los fenémenos que operan en el proceso de
asimilacion de la poblacion aborigen al medio mexicano [...] que el Gobierno deba seguir a
efecto de lograr la pronta incorporacion del indio a la entidad nacional, dentro del criterio
de estima de los valores culturales y espirituales del indio” (Ibid.: 21-22). Asi podemos leer
que para este alto funcionario e intelectual de la SEP aln existian las categorias basadas en
adscripciones raciales-culturales, sin embargo, el objetivo principal de su proyecto, y de la
educacién del momento, era incorporar a la poblacion “indigena” a la mexicanidad, lo que
se lograba fundamentalmente con el cambio linguistico y la castellanizacion efectiva.

En la poblacion de Carapan los intelectuales del equipo de Saenz se instalaron en la
ex capilla, del antiguo Hospital de don Vasco, haciendo evidente su intencidn de quedar en
el centro de la vida social de la localidad, equiparandose a una nueva mision de
transformacion ideoldgica de la sociedad. Sdenz observd el estado de las escuelas de la
region, sus materiales y asistencia infantil, llamando su atencion la ligeramente superior
asistencia femenil en las escuelas de los pueblos indigenas. También mostrd interés por la
falta de porquerizas o palomares en las escuelas, y por la practica general del basquetbol.
Séenz y su equipo crearon en la ex capilla un Centro Social con actividades vespertinas de
recreacion social, buscando atraer a todos los habitantes. En una de esas reuniones realizé

una lectura sobre la incorporacion:

Lo hice adrede, para ver la reaccion, hablar a los indios de la incorporacion del indio.
Escucharon con la misma aparente apatia con que oyen todo lo que se les expone. Procuré
hacerles comprender que la incorporacion quiere decir ponerse en una base de igualdad
cultural, politica, econémica, etc., con el resto de los mexicanos, para lo cual es preciso
instruccion, aprender el castellano y colocarse en condiciones de trabajo mejor. Parece que

entendieron y que les interesé (Ibid.: 85).

Luego vuelve a definir sus objetivos e intereses sobre la Estacion, y las formas de analizar y

medir esos cambios culturales:
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El problema de la Cafiada era justamente el de la mexicanizacion, que depende de elementos
observables y faciles de comprobar. Convenia estudiar la movilidad de las gentes, el choque
de intereses, las modificaciones de la cultura en sus formas objetivas, tales como trajes,
ritos, fiestas, alimentacion y casa. Pretendia, con todo esto, encontrar los indices de
mexicanizacion [subrayado original] y si fuera posible valorizarlos. Ya el indice biolégico,
definido por la colonia, (grados de mestizaje), era inservible. Ahora se necesitaban patrones
culturales y econémicos (Ibid.: 175).

Para Séenz en 1933 aun era fundamental la mexicanizacion, o el mestizaje cultural, de toda
la poblacion del pais, para lo que buscaba generar formas de medir el proceso de cambio

cultural y econémico, y aungue soslayaba el proceso bioldgico, lo seguia mencionando.

3.1.2.1 Proyecto pedagdgico extraescolar
Mas adelante invitd a un grupo de personas de la localidad que quisieran perfeccionarse en
espafiol a reunirse con €l en una clase, “No hay duda de que el Centro es un medio seguro
de ensefianza ‘informal’ pero quiero probar lo otro a la vez” los pocos que se inscribieron
eran todos hombres solteros entre 18 y 25 afios. En otra sesion luego de repasar los
nombres y puestos de “personas distinguidas” considerd que eso podia “dar lugar a
formular una especie de ‘catecismo civico revolucionario’ que ensefiaremos a estas gentes.
Tendra forma de un catecismo, en efecto, con preguntas y respuestas; sera doctrinario y
explicito. Francamente, es un instrumento de propaganda” (lbid.: 95). Asi, con métodos
doctrinales, buscaba hacer de las conmemoraciones civicas una nueva forma de direccion
moral.

Un capitulo adelante S&enz describié la formaciéon de talleres de oficios para
jovenes en su Centro Social, desencantado con la futilidad de tantas esporadicas acciones
en su ‘Escuela de la Accion’, por lo que buscando motivar a la poblacion a adquirir otras

vocaciones afirmo:

Ofreci pagar veinticinco centavos diarios a cuantos se inscribieran en los grupos de

aprendices con la condicion de trabajar cuando menos tres dias cada semana, advirtiendo

103



gue si trabajaban menos de este tiempo, no percibirian un solo centavo el sébado. Se

apuntaron seis muchachos para el huerto y seis para la carpinteria (Ibid.: 144).

Establecié los talleres con un carpintero que instruia a sus aprendices al tiempo que
realizaban el trabajo. Para los hortelanos tomo por instructor a un trabajador repatriado de
Estados Unidos, iniciando un huerto con campesinos ya formados, introduciendo solo
legumbres y hortalizas nuevas en la region. Por lo que sobre ello afirmé: “redescubriamos
el buen método de la instruccion informal que los pedagogos inventores de las ‘escuelas
técnicas’ nos habian traspapelado” (Ibid.: 146), se animaron a establecer tres talleres mas,
de silleros, herreros y albafiles. Mas adelante establecié el sistema en otras poblaciones de
la Cafiada, aunque lamentd que no pudieron organizar algo comparable para las mujeres.
Relacionaba este apoyo de formacién técnica con su interés en la mexicanizacion: “La
Estacién promovia necesidades, producia incitaciones y, al principio, facilitaba, aun con
aportaciones materiales como era el pago de un maestro operario, la forma de satisfacerlas”
(Ibid.: 149), y es que parte de la elevacion de la vida material de la poblacion era para ellos
la creacion de mas necesidades. Entre los progresos implantados en la Cafiada enumer6 la
construccion de una escuela, la edificacion de un Centro Comunal que albergaria hospital
regional, sala publica, escuela y un museo de ceramica, asi como la plantacién de un vivero
de aguacates.

Podemos leer su interés por muchos de las innovaciones que en la posrevolucion, y
mas ain con la Educacion Socialista, se buscaron introducir a través de la educacion: la
generacion de huertos y pequefios criaderos escolares, introduccion de oficios, higiene y
salud, espacios publicos laicos como jardines, salas y plazas, e incluso nuevas formas de
socializacion (también laicas) a través de canchas de deportes como el basquetbol.

Uno de sus ultimos capitulos es ‘Etucuaro’, nombre de uno de los 11 pueblos que
habia mudado de jurisdiccion, con ejido restituido de la anterior hacienda, donde “lo mas
notable sin embargo, es el temple de los hombres, intrépido, progresista, tenaz” (Ibid.: 163),
pues poseia una gran escuela, su Iglesia estaba cerrada y todos hablaban castellano, sélo los

mas viejos recordaban el tarasco. Sobre el origen de su cambio cultural explico:

Pero hubo dos vias de escape: una la Revolucion, otra la emigracion a los Estados Unidos.

Muchos de estos hombres se hicieron en efecto soldados, y muchisimos se fueron a cosechar
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algodon, clavar rieles y a fundir hierro en los Estados Unidos. Pero, buenos indios, a la
postre dejé las filas el soldado y regresé el viajero. Cuando volvieron a Etlcuaro, la
Revolucion les restituyo la tierra (Ibid.: 163-164).

De su nueva organizacion y forma de vida afirmo: “Reinterpretacion mexicana; gente de
overol y de gorra, de chamarra en vez de la tilma; que quiere escuela en lugar de Iglesia,
agronomo mas bien que cura. [...] La Revolucioén les ha dado a todos una manera diferente
de pedir, digna y firme, sin ser altanera” (Ibid.: 164). Aunque las causas principales de su
cambio cultural fueron la migracion y la guerra, también aseguro gque en esa transformacion
desempefiaba un papel importante el director de la escuela “animador y lider de la
comunidad”. En su visita al pueblo dirigié un discurso a la poblacién reunida, del que

escribio haber dicho, entre otras cosas, que:

Al estar entre Uds.[sic] he sentido la palpitacién de dos grandes libertades, la de la tierra 'y la
del Idioma[sic]. Parece que en efecto, sois hombres libres. Os escapasteis del cerco indigena
habéis entrado a la mas amplia, libre y satisfactoria vida de México. Dejasteis de ser indios
y os habéis hecho mexicanos [...] Sois como un hermano mayor, el hermano que, llegado a
la madurez, se ha situado en el terreno mas parejo, facil y agradable de la vida de México.
No olvidéis a los menores que habitan todavia los riscos y las tierras duras; que no hablan la

lengua de México, que sufren de miseria y de ignorancia [...] (Ibid.: 165-166).

Asi afirma al mestizaje como destino deseable y necesario de las sociedades “indias”, que
continuaban siendo inmaduras, como menores de edad. Confirmé luego que “Etacuaro es
ahora lo que Carapan y Huancito y los millares de pueblos indigenas de todo México
pueden ser mafana” (Ibid.: 167), y continud explicando lo que consideraba debia ser la

mexicanizacion:

Siguiendo el simil fisico, la mexicanizacién es lo opuesto del indigenismo, por ende,
significa difusion, permeabilizacion. Los flujos osmoticos son lo mexicano, que penetra a la
celdilla nativa y lo aborigen [...] presenciamos un fendmeno de expansion mexicana. Pero
insisto, mi reiteracion no es nueva, en que las fuerzas de la celdilla indigena, ni estan

inertes, ni son despreciables. Pero mientras que su infiltracion hacia México tendra que ser
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un proceso mas o menos fatal, el correlativo, el de la penetracién mexicana, puede y debe

ser selectivo y dirigido (Ibid.: 179).

En este fragmento se mostrd opuesto al indigenismo, o al menos a la conservacién de las
diferencias culturales, y de nuevo, su vision de la modernizacion como un proceso de
homogeneizacién selectivo. Felipe Reyes Miranda (2013) demuestra la permanencia de la
idea de modernidad en México desde la busqueda independentista, en una sociedad que
nunca pudo adecuarse al proyecto de la modernidad liberal: “En una sociedad dividida en
castas, la introduccion de la idea de ciudadano las elimina, pero manteniendo las
diferencias al definir la ciudadania como un logro de la modernidad, por lo que se entiende
que mientras el individuo no desarrolle los aspectos modernos no puede ser considerado
como ciudadano” (: 194) por lo que esa construccion de ciudadania aun excluye a las
sociedades indigenas que no poseen los atributos modernos. Sobre los argumentos que
Sédenz consideraba fundamentaban incontestablemente su proyecto y la labor del

Departamento, de asimilacion de las minorias indias, afirmé:

Que México es por definicion, un pais no de indios ni de blancos, sino de mexicanos y que,
desde el punto de vista practico, si puede localizarse el grupo minoritario de los indigenas.
Por otra parte, no conviene singularizar demasiado. Hay que evitar enmarcar a los
naturales en categoria especial. La salida I6gica del indio en México es hacerse mexicano,
encerrarlo tedrica o practicamente en “reservaciones” es condenarlo a la esterilidad y a la
extincion ultima. [...] Creo en el indio dentro del mexicano. El indio ex6tico en México me
parece tan incongruo como el criollo extranjerizado. [...] Al incautarse al indio, se hara mas
indigena, es natural, pero también mas mexicano, (que “mexicano” es por definicion, en

parte, indio) (Sdenz, 1992: 185) [cursivas mias].

Aqui aparece una de sus contradicciones fundamentales, que el indigenismo posterior
también reprodujo; llamo a evitar enmarcar a los “naturales” en una categoria aparte, no
obstante que su analisis estd permanentemente hablando sobre las poblaciones indias, al
tiempo que habla también de mestizos, blancos, criollos, y la necesidad de considerar a las
poblaciones indigenas como necesitadas de atencién diferenciada. La identificacion,

proceso en permanente construccidn, necesita un exterior constitutivo, es decir, una
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diferenciacion con limites simbdlicos (Hall, 2003: 15-16). Asi se constituyo la identidad
mestiza en México, diferenciada de indios y blancos, de cuya mezcla era la sintesis, y con
su contraste palpable en los anglosajones estadounidenses.

Més adelante Sdenz abordd el hecho de que para incorporar a los indigenas la
propuesta mas usual era la pedagdgica, aunque se habia comprobado su ineficacia previa en
comunidades que luego de treinta afios de poseer escuela aun ignoraban la “lengua
nacional”, por lo que afirmo: “Es muy dificil que la escuela, asi se trate de esta invencion
mexicana, tan original y atrevida, aligere el lastre pedagodgico y sacuda la obligacion
docente lo bastante para llegar a ser un medio eficaz de mejoramiento colectivo total”
(Ibid.: 189). Considerd también fundamentales el mejoramiento econémico y la salubridad
e higienizacion, ademas de la mejora de las comunicaciones. De hecho, afirm6 que en
1935, bajo la presidencia de Cardenas, por primera vez se desarrollé un programa nacional
de salud rural ante el “M¢éxico periférico”.

El también reprodujo algunas de las ideas sobre la oposicion cultural entre nativos y
occidentales: “Mientras que su cultura es simbdlica y alegdrica, la del blanco es literal e
instrumental. [...] Reconozcamos de una vez por todas que el indio es un oriental, opuesto
por este concepto a un europeo” (lbid.: 191), aqui podemos leer su concepto de
occidentalidad y su opuesto: oriental. Michel Rolph Truillot (2003) mostr6 como la
creacion durante el Renacimiento europeo de “Occidente” requirid un espacio para el
“Otro” ante cuya diferencia operar en oposicion. El occidente, nombre dado al Atlantico
norte (: 36), se proyectd como el lugar donde la historia mundial ocurre y desde donde
puede ser contada. Conforme avanzaron los siglos XIX y XX “el dominio global de las
formas institucionales del Atlantico Norte se volvio tan generalizado que fue imposible
para los pueblos subyugados en cualquier parte formular los términos de su liberacion por
fuera de esas formas” (ibid.: 52). La modernidad iniciada con los primeros imperios
transatlanticos requirio un “otro” (en la mayoria de los casos un “nativo”) creado en este
proceso historico a la par que “occidente”, tan moderno como él pero de una manera muy
distinta.

En México, y en Latinoamérica, tanto los proyectos politicos liberales como los
conservadores de todo el siglo XIX buscaron la generacion de un Estado y una ciudadania

basada en modelos europeos y estadounidenses. Incluso en el periodo posrevolucionario el
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redescubrimiento de la cultura popular y su reelaboracion nacionalista se baso al modelo de
Estado-nacion desarrollado en el Atlantico Norte, y el indigenismo respondié a los
presupuestos racistas europeos de fines del siglo XIX y principios del XX. Por ello, para
intelectuales como Séenz, lo occidental era “la categoria predeterminada de todas las
posibilidades humanas™ (Truillot, 2003: 36). La modernidad se sustentd en “la percepcion
de un pasado radicalmente diferente del presente y la percepcion de un futuro que se vuelve
alcanzable (porque es secular) pero que es pospuesto indefinidamente” (ibid.: 91), esta
diferenciacion entre pasado y presente también fue trasladado al espacio geografico para el
que creo una geografia de la imaginacion. Esta percepcion estd muy relacionada con la
ideologia del progreso como objetivo y bisqueda permanente. Saenz también manifestaba
su interés en el progreso social, a través de propuestas y condiciones necesarias para la

adecuada unificacion social, relacionadas con una educacién extraescolar:

Se estimularan las fiestas y las diversiones, la masica, la danza. Se animaréa la produccion de
las artes populares que son, a la par que utilitarias, gratificaciones de la vida estética. Se
volvera por los fueros de la tradicion oral, se usard el teatro para las dramatizaciones de
leyendas e invenciones. Se dara cabida a la imaginacion. En el arte plastico y en la forma
literaria se cultivara el simbolismo. El juego y el deporte, inspirados en fuentes vernaculas y

aclimatadas al medio actual, llenaran una seccion destacada (Séenz, 1992: 191).

Su proyecto pedag6gico extraescolar incluia estimular la mdsica y actividades sociales
como la danza y el teatro, las fiestas civicas y la creatividad de artes populares y literarias.
También era importante para él, como para muchos educadores del periodo, introducir al
deporte dentro de las poblaciones rurales; crear una nueva sociabilidad fuera de la religion
y del alcoholismo. Como parte de ese laicismo, y de una nueva moral, el colectivismo a
desarrollar debia ser la nueva guia: “el socialismo es una especie de religion [...] la
igualacion de los hombres, la justicia colectiva, en auto gobierno, la cooperacion, el espiritu
colectivista, el instinto gregario” (ibid.: 192). Incluso llego a plantear a Rusia y los paises

fascistas como ejemplos de adoctrinamiento socializante, y de nacionalismo benéfico:

(\VVéase como Rusia, Alemania, e Italia estimulan esos sentimientos y como han llegado casi

a la formulacion de una nueva religién basada justamente en ellos y endilgada hacia fines
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acordes con el sistema politico que sostienen). Siendo esto asi; antes que desdefiar los
vestigios de organizacion comunista y la tendencia colectivista del indio, tifiéndolos con
cierto fervor mistico, se utilizardn como celdillas generadoras de las nuevas formas de

emocion colectiva y de satisfaccion personal (idem.).

Las tendencias nacionalistas —e incluso autoritarias— que se desarrollaban en ese momento
en Europa tuvieron su reflejo también en ciertas tendencias de intelectuales y politicos
mexicanos, como previamente el discurso de Calles habia mostrado. Luego de la
Revolucion rusa y la Gran Depresion, el viejo liberalismo parecia estar desapareciendo y
surgiendo tres opciones politico-intelectuales: el comunismo marxista, un capitalismo sin
mercado libre relacionado con la socialdemocracia moderada, y el fascismo. Todos ellos
eran nacionalistas en gran medida como medio de legitimidad (Hobsbawm, 1995: 114-
120).

El fascismo buscaba ser atractivo a aquellos que se consideraban victimas de la
sociedad y Illamaba a transformarla radicalmente, en ocasiones con tendencias
antioligarquicas y anticapitalistas. EIl éxito de los nacionalsocialistas en la recuperacion
econdémica de Alemania los habia hecho parecer el futuro ante las élites politicas e
intelectuales de Latinoamérica, que estaban continuamente en busqueda de modelos de
modernidad y desarrollo, sobre todo ante el retroceso del protagonismo de Estados Unidos,
Gran Bretafia y Francia (ibid.: 124-140). Para Moisés Saenz, debid parecer atractivo del
fascismo su interés por reemplazar a la Iglesia por una nueva ideologia laica, la voluntad de
transformacion social, ciertas mejoras para los trabajadores y el apoyo a los deportes. El
cardenismo también mostraria una voluntad de nacionalismo cultural mexicanista y
proyectos socializantes ligados a un partido de Estado.

La idea de vestigios de organizacion comunista en las sociedades indigenas de la
que habla Séenz, también la habia planteado previamente Mariategui: “Bajo el régimen de
economia feudal nacido de la Conquista subsisten en la sierra algunos residuos vivos
todavia de la economia comunista indigena” (Mariategui, 2007: 20) este vestigio podia
recuperarse y desarrollarse en el futuro como parte de la organizaciébn comunista que
aparecia en occidente como alternativa al capitalismo; “La historia universal tiende hoy
como nunca a regirse por el mismo cuadrante. ¢Por qué ha de ser el pueblo inkaico[sic],

que construy6 el mas desarrollado y arménico sistema comunista, el Gnico insensible a la
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emocion mundial?” (ibid.: 27), para este autor, como para muchos pensadores del
momento, el socialismo era una inevitabilidad historica a nivel universal: “El socialismo
aparece en nuestra historia no por una razén de azar, de imitacion o de moda, como
espiritus superficiales suponen, sino como una fatalidad historica” (ibid.: 28, cursivas
mias). Emocién en menor grado compartida por intelectuales mexicanos como Séenz y
Narciso Bassols, este ultimo buscaba a través de la escuela preparar a los educandos para
realizar “las exigencias nacidas de la moderna aspiracién social que se empefa en dar
forma a nuevos tipos de sociedades humanas apoyadas en la justicia” (Bassols, 1932 en
Palacios, 1999: 41).

Dentro del propio libro de Carapan, Sdenz vislumbra la creacién de una revista
editada por el DAI: “Para cumplir los fines de propaganda tendiente a ambientar el
problema del indio, a formar una conciencia nacional inteligente sobre la materia y a dar a
conocer en otros paises, particularmente en aquellos que tienen indios, la experiencia de
México, se editara una revista.” (Saenz, 1992: 198). Revista que seria efectivamente creada
después bajo el nombre de América indigena, siendo nombrado él como su primer director,

cargo que no llegara a ocupar debido a su repentina muerte ocurrida en 1941.
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3.2 La influencia de Saenz en el programa escolar de Puebla

En el archivo historico de la SEP en Puebla (con documentos en su mayoria de la DGEP)
pueden observarse algunos de los elementos impulsados por Moises Sdenz dentro de dicha
Secretaria federal, en su vision de la escuela como medio de mejora colectiva, en la
demanda de construir y trabajar una parcela escolar, la creacion de talleres de oficios,
escuelas nocturnas para adultos, la inscripcion de los maestros rurales a cursos de
agricultura, la creacion de escusados en las escuelas, y la ensefianza de la lectura y escritura
como labor esencial, aunque esto ultimo era compartido por muchos de los pensadores del
momento.

El informe de labores de 1932 de la Direccion General de Educacion Publica del
Estado revela la existencia de dos Escuelas Tipo, y en €l se reprodujeron muchas de las

ideas desarrolladas por Séenz:

[...] el anhelo de poner la Escuela al servicio y al alcance de la colectividad, como medio
inaplazable de integracion nacional y como una realizacion de mejoramiento de nuestra
cultura. Fue constante por eso mi empefio de fundar Escuelas para realizar en corto plazo,
una cultura extensiva, es decir, la democratizacion de dicha cultura, llevando a todo el
Estado el beneficio de la Instruccidn, pero no la Instruccion abstracta que saturaba los viejos
regimenes conservadores, sino imponiendo en la educacion tendencias utilitarias para dar a
nuestras clases pobres, con la urgencia que exigen los problemas nacionales, ademas de una
cultura media, una capacidad laborante, una especializacién de actividades y conocimientos
técnicos productores y creadores de riqueza, una capacidad industrial en fin, asi como el arte
de explotar econémicamente esa capacidad industrial; Gnico medio seguro y rapido no solo
de mejoramiento social, sino de afirmacion sélida y definitiva de soberania, ya que una
colectividad racial necesita imperiosamente, antes que nada hacer y afianzar su
potencialidad econémica propia, para poder ser, integramente, una verdadera entidad con
perfeccionamientos progresivos ulteriores.

[...] Pero la educacion publica post-revolucionaria elabor6 verdades [sic] politicas
distintas, invirtié los sistemas e impuso como preferente, como urgentisimo, la cultura
extensiva respondiendo al clamor de las masas populares [...] Igualmente se mejoraron las

condiciones higiénicas y pedagdgicas de numerosos edificios, siendo elogiable en esta obra
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la participacion de autoridades subalternas y la no menos valiosa cooperacion de padres de

familia y vecinos de cada localidad [...]%

En este fragmento podemos apreciar condensados muchos de los ideales en boga entre los
intelectuales y politicos de ese periodo (para el que es una de las pocas ocasiones en el que
se le denomind post-revolucién en ese momento) tanto la colectividad racial, como
requisito para el progreso, como el mejoramiento social realizado a traves del
mejoramiento cultural fueron ideas impulsadas por intelectuales como José Vasconcelos y
Manuel Gamio, y por el régimen callista en general. Epecificamente el término integracion
nacional realizado a través de la educacion, y la educacion para el trabajo fueron ideas
impulsadas por Moisés Saenz dentro de su labor en la SEP. Nuevamente vemos el interés
puesto en una educacion que preparase para la insercion en la vida laboral, mas adelante

abundara en cuanto a este tipo de educacion:

Respecto de las dos Escuelas “Tipo” denominadas ‘“Motolinia” en la Colonia Hogar del
Empleado, y “Aquiles Serdan” de la Colonia Santiago, representan dos grandes esfuerzos
del Gobierno que me honro presidir y serviran para elevar un poco el concepto que debemos
tener de lo que la Escuela necesita y merece. |[...]

Otra de las necesidades urgentes era modernizar la ensefianza que se imparte en las
Escuelas y para resolver este problema de vital importancia se nombré una Comision idénea
encargada de formular los nuevos programas y sobre todo, las nuevas orientaciones de
acuerdo con las elevadas tendencias de la Escuela de la accion, que yo llamaria Escuela del
trabajo, Unica que enlaza todo lo posible su actividad educadora a las disposiciones
individuales de los alumnos, y que multiplica y desarrolla hacia todos los lados posibles esas
inclinaciones e intereses, mediante una actividad constante en los respectivos campos de

trabajo.”

Estas escuelas “Tipo” debian servir como centros de experimentacion de la nueva escuela y
ofrecer todas las innovaciones que se estaban buscando introducir en la educacion puablica:

talleres de oficios, higiene, hortalizas, canchas de deportes, seis grados bien divididos de la

% DGEPyYSE (Direccion General de Educacién Primaria y Superior del Estado de Puebla) 1932, Movimiento
de Personal (Caja 153) AHSEP. Las cursivas son mias.
93 o -

ibid.
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primaria completa, entre otras, ademas estaban excepcionalmente bien edificadas y
equipadas. Las observaciones y resultados que arrojaran debian servir para elaborar y
rectificar programas de ensefianza a ejecutar en toda la educacion federal.

La escuela de la accion era la adecuacion planteada por Saenz de las propuestas
desarrolladas por Dewey, y proyectaba ademas del aprender haciendo, la formacién de
oficios y la mejora técnica del trabajo existente en cada comunidad. Muestra de ella es el
informe de 1934 del director de la escuela de nifios de Chalchicomula, quien informé sobre
sus actividades y avances dentro de los rubros: “Hortaliza, Jardin y Campo de Agricultura,
Deportes y Labor Social, Salubridad, Profesorado™®. Todos ellos aspectos que Séenz
buscaba impulsar en las escuelas de todo el pais, en su interés por volver de las escuelas el
centro cultural de las comunidades y el medio del progreso social general. El acercamiento
de la formacion del magisterio con el desarrollo de las politicas de Estado era bien

comprendido por sus dirigentes:

[...] he sustentado el criterio, sin reserva alguna, de dar al magisterio toda la importancia
trascendental que social y politicamente tiene; consagrar y respetar su apostolado que ha
hecho de la vida docente una funcién gubernativa, asegurando a los Maestros en sus puestos
publicos dentro de un escalafén bien entendido: es decir reconociendo el mérito y la
capacidad técnica en materia educativa por sobre todos los conceptos, estimulando asi el

ascenso, por mérito activo [...]%"

También se puede ver la influencia de la labor desarrollada por Saenz en la década de los
treinta en el ejemplo del acercamiento del DA, en 1939, en la recomendacion de mejorar la
asistencia educativa en las poblaciones caracterizadas como indigenas. No obstante, el DAI
pasaria luego a ser dirigido por personajes como Manuel Gamio y durante las siguientes
décadas reprodujo la diferenciacion entre indigenas y no indigenas que Moisés Saenz
pretendia evitar, pues clasificar al indio bajo categorias publicas especiales lo perpetuaria
como grupo separado, por lo que para este ultimo el DAI debia desaparecer luego de un

plazo razonable de tiempo.

%4(1-05-1934) Baja de Maestros, exp. 275 al 282 (Caja 48) AHSEP
% DGEPyYSE (1932) Movimiento de Personal (Caja 153) AHSEP
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Entre 1922 y 1940 la escolarizacién en México se transformo6 en sus tendencias
estructurales y en el sentido de ir a la escuela, “el modelo de instituciones educativas
separadas por género, a cargo de un director y un ayudante, se transformé en un modelo de
las escuelas ‘Tipo’, mixtas y graduadas, con nuevos criterios de promocion que permitieron
formar grupos mas uniformes en tamafio y conocimiento” (Rockwell, 2007: 336) Si bien
las escuelas Tipo de Séenz fueron criticadas por la imposibilidad de ejecutar todas sus
propuestas y de llevar todos sus materiales al grueso de las escuelas, sirvieron como
modelo para el progresivo incremento y separacion de los grados escolares hasta su
uniformidad general.

La promulgacion y posterior derogacion de los postulados de la Educacion
Socialista, asi como las divergentes politicas de integracion social desarrolladas en el
periodo posrevolucionario se debieron a que, dentro de la clpula dirigente de la SEP, y
dentro de los intelectuales mas destacados ligados al Cardenismo, existieron posturas
contradictorias y divergentes; aunque personajes como Bassols, Sdenz, Ramirez y muchos
otros compartieran los objetivos de transformar a la sociedad mexicana a través de la
educacion, elevar la calidad de vida de la poblacion y castellanizar (y occidentalizar) a las
poblaciones indigenas, divergian en ciertas posturas y en las formas en las que estas metas
debian ser realizadas, esto debido a sus diferentes trayectorias de vida. En palabras de

Carmen Martinez:

El Estado no es una entidad impersonal [...] Los individuos que trabajan para el Estado no
estan libres para actuar como ellos deseen, pero aplican los proyectos estatales en su
conjunto, si éstos existen, lo que es también una cuestion empirica, adaptandolos a sus

filosofias personales y a los contextos regionales (2006: 61) [traduccion propia]®

Laura Giraudo (2011) sefiala la divergencia del proyecto de Sdenz respecto de su labor
inicial y las tendencias dominantes en cuanto a la integracion indigena, pues hacia sus
ultimos afios se habia vuelto méas tolerante de los idiomas indigenas y de la pluralidad

cultural: “Me declaro a favor del pluralismo cultural, integrado por el concepto de una

*® En el original “The state is not an impersonal entity [...] Individuals working for the state are not free to act
as they wish, but they do apply wider state projects, if these exist, which is also an empirical question,
adapting them to their own personal philosophies as well as to regional contexts”.
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Patria grande y ligado por un sistema econdmico justo, a la vez que eficaz” (Saenz, 1975:
XII), En Perd afirm6 sobre la incorporacion nacional del indio, que este tendria que “
hablar su propia voz y clamar por sus derechos humanos para asegurar despues, por si
mismo, sus derechos politicos” (Saenz, 1933, en Vazquez Leon, 2014: 165), contrariando
asi a las propuestas de la mayor parte de los intelectuales ligados a los altos cargos.

Luis Vazquez (2014) hace notar que el encargado de Asuntos Indigenas para
Estados Unidos (Bureau of Indian Affaires), John Collier, presioné al Instituto Indigenista
Interamericano para que no fuese publicado el Gltimo articulo escrito por Sdenz dentro del
primer nimero de la Revista América Indigena, y para que fuese nombrado director en su
lugar Manuel Gamio. Incluso evitd mencionar a Sdenz en su remembranza al final del libro
de Gamio Consideraciones sobre el problema indigena, donde reconocié al “indigenismo
pragmatico” del autor, un indigenismo para la homogeneizacion cultural y alejado de la
politica, iniciando asi el entierro intelectual de Moisés Saenz.

Otro aspecto del proyecto de Séenz que era divergente con las tendencias generales
y el proyecto indigenista posterior era en la elevacion econémica de todas las poblaciones
como condicion previa para la integracion social con el pais, la importancia de la adecuada
reparticion de la tierra, la creacion de créditos agricolas y de mayores recursos para una
educacion integral y mas profunda. Como se puede leer en algunos pasajes ya citados del
libro México integro, hacia el final de la década su propuesta de integracion —la blasqueda
de una ciudadania igualitaria— no requeria como condicién la estandarizacion cultural,

sino sobre todo las comunicaciones mas eficaces y la lealtad a la nacion.
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3.3 Paralelismo de la educacion en México y Rusia; la influencia de John

Dewey en ambas

En la segunda y tercera década del siglo XX tanto Rusia como México habian atravesado
procesos revolucionarios y habian instalado regimenes con tendencias redistributivas y
discursos en favor de la justicia social. En ambos casos, se le concedio central importancia
a la reforma educativa como medio de transformacion social. A la creacion de la SEP, el
propio Vasconcelos afirmo su inspiracion en el modelo educativo del ministro de educacion

soviético:

[...] Pero yo ya tenia mi ley en la imaginacion. La tenia en la cabeza desde mi destierro de
Los Angeles antes de que sofiara volver a ser Ministro de Educacion, y mientras leia lo que
en Rusia estaba haciendo Lunacharsky. A él debe mi plan més que a ningun otro extrafo.
Pero creo que lo mio resulté més simple y mas organico (Vasconcelos, 2011: pp. 75-76).

Anatoli Lunacharski era en Rusia uno de los educadores mas cercanos a sus
contemporaneos europeos Yy estadounidenses, buscaba una educacion antiautoritaria, alejada
de la teologia y poco rigida, que fomentara el desarrollo de la individualidad del nifio,
utilizando los métodos de la Escuela activa de John Dewey. Cuando fue nombrado
Comisario del Pueblo para la Educacién en 1917, proponia la absoluta democratizacion del
sistema escolar: “Las masas trabajadoras estan sedientas de educacion: El gobierno no
puede darsela, ni la intelligentsia ni ninguna fuerza exterior a ellas mismas. Escuelas,
libros, teatros, museos y todo lo demas sOlo pueden ser ayudas. El propio pueblo,
consciente o inconscientemente, debe desarrollar su propia cultura” (Lunacharsky en
Fitzpatrick, 1977: p 45).

De manera semejante, al inicio del funcionamiento de la SEP la federalizacion
educativa en México seria un apoyo provisorio hasta que los municipios pudieran hacerse
cargo de sus propias escuelas. Otras influencias importantes del proyecto vasconcelista
fueron el también ruso Leon Tolstoi y el bengali Rabindranath Tagore, ambos escritores
fueron también educadores y reformadores sociales, cuyos libros también fueron impresos

y difundidos junto con otros autores “clasicos” por medio de las bibliotecas populares. La
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escritora chilena Gabriela Mistral colaboré en México con el proyecto vasconcelista entre
1921 y 1924, esta autora que también era entusiasta lectora de Tolstoi y Tagore, colabord
con las Misiones Culturales y la Revista EI Maestro Rural. Para Fabio Moraga (2015) la
coincidencia de Mistral y Vasconcelos con Tolstoi tiene que ver con su postura cristiana
aunque alejada de la Iglesia y su apertura hacia las religiones orientales (:1352). Asimismo,
las obras y propuestas de Dewey formaban parte del entorno intelectual de José
Vasconcelos y hombres cercanos a la educacion como Manuel Gamio, Rafael Ramirez y
Moisés Sédenz. El propio Vasconcelos criticaba la propuesta de Dewey, al tiempo que
algunos principios de su filosofia influian la idea de las Misiones Culturales de la nueva
Secretaria (Schaffhauser, 2012: 178).

John Dewey, nacido en 1859, estudi¢ filosofia en la Universidad de Vermont, donde
se gradud en Literatura, posteriormente estudid un posgrado en la Universidad Johns
Hopkins, en Maryland, ocupandose al mismo tiempo de estudiar por su cuenta pedagogia.
En 1894 paso a impartir clases de filosofia en la Universidad de Chicago, a condicion de
poder ensefiar sobre pedagogia, y en 1904 pasé al Teachers College de la Universidad de
Columbia, en Nueva York, donde permanecid hasta su jubilacién en 1930 (Anaya, 2015).
Fue junto con Charles Sanders Peirce y William James uno de los fundadores de la filosofia
del pragmatismo, cuyas tesis Philippe Schaffhauser (2012) sintetiza en: el rol de la accion
—como investigacion— en la labor de esclarecimiento de las ideas que son consideradas en
tanto intenciones y plan de accién; en el papel de la investigacion para buscar soluciones a
problemas determinados; en el caracter inacabado de la realidad, de donde viene la
naturaleza practica que posibilita la accion; en la idea de que la realidad se esta haciendo
sin tener un fin determinado; en el antidualismo y antiesencialismo, que no existen
problemas en si sino problemas relativos de seres concretos; y en una ética de
responsabilidad que se funda en valores en movimiento.

Especificamente para Dewey el objetivo de la educacion debia ser capacitar a los
individuos para cultivar su inteligencia, que es la reorganizacion intencional de la
experiencia a través de la accion. Su lema de aprender haciendo consideraba el
conocimiento en su dimension dindmica, que se enriquecia con la realizacion de proyectos
concretos que ponian de manifiesto el interés de los alumnos, para enriquecer la cultura de

la ciudadania y contribuir al progreso de la vida democratica: “Como ideal de crecimiento,
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la educacion es la constante reorganizacion o reconstruccion de la experiencia” (Dewey,
2003: 73 en Schaffhauser, 2012: 179), se trataba de crear un sentido de comunidad y de
reinterpretar el valor social del trabajo y el sentido de la escuela a traves de la misma
(Munguia, 2008: 4). La democracia, considerada por este fildsofo como un proyecto en
curso, y no una realidad instituida por normas preestablecidas, debia recrear sus valores a
través de la educacion. Durante su desempefio en la universidad de Chicago echo6 a andar
junto a su esposa la escuela laboratorio, también llamada “escuela activa”, de 1896 a 1904,

donde pudo comprobar y observar sus ideas educativas (Schaffhauser, 2012: 187).

3.3.1 Dewey en Rusia
La Revolucion Rusa de 1917 conllevé una transformacién radical en la politica educativa
de ese pais. Las ideas reformistas de la educacién, incluso aquellas provenientes del
extranjero, debian adaptarse al ideal de educacion soviético. No obstante, entre 1920 y 1928
se dio un periodo de intensa experimentacioén pedagégica. EI primer Plan Quinquenal, de
1928, tenia por objetivo promover medidas que favorecieran el crecimiento cultural de las
grandes masas: escolaridad obligatoria, erradicacion del analfabetismo, educacion técnico-
profesional para lograr una industrializacion acelerada de Rusia. A partir de 1931 se
prohibid la experimentacion en las escuelas de instruccion general, y cualquier referencia al
legado de la pedagogia reformista prerrevolucionaria o a modelos tomados del extranjero.

En la década de 1920 toda posicion critica a la pedagogia marxista se considero
contrarrevolucionaria. Sin embargo, la nueva pedagogia estatal tampoco era del todo
homogénea y contenia elementos con diversas posturas. Los partidarios mas firmes de la
doctrina marxista-leninista se declaraban contra las influencias de corrientes pedagdgicas
extranjeras y de la pedagogia reformista de la época zarista. La pedagogia liberal soviética
se nutria en su mayoria de la pedagogia prerrevolucionaria, proponian la adopcién critica
del legado de la pedagogia nacional previa y de elementos de la pedagogia reformista
extranjera.

Entre ambos grupos se encontraban algunos pedagogos soviéticos como el Ministro
de Educacion A. V. Lunacarski —compafiero de Vladimir I. Lenin desde 1904, y ministro de
educacion entre 1917 y 1929 (Service, 2001: 177) — y Nadia K. Krupskaya (esposa de

Lenin), funcionaria del mismo ministerio, que adoptaban una posicion intermedia, a
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proponer una implementacién total, mas no dogmatica, de la doctrina marxista-leninista.
“Eran lo suficientemente pragmaticos para constatar que resultaba imposible construir un
nuevo sistema educativo en la Rusia soviética sin valerse de modelos de orientacion y que
los modelos extranjeros de educacion ‘nueva’ o ‘progresista’ (pese a su caracter en Ultima
instancia ‘burgués’) podian redundar en beneficio de tal proceso” (Mchitarjan, 2009: 167).
Si bien la recepcion de la pedagogia de Dewey era prerrevolucionaria, su lectura e
implementacion experimentd un auge a partir de la revolucion de 1917. Antes de ese
momento, su influencia se habia expresado sobre todo en cuanto a su idea de la educacion
por medio del trabajo y, entre algunos pedagogos discipulos de Tolstoi, por el aprendizaje
a través de la experiencia y una organizacion de la educacion centrada en el nifio, al grado
que en 1914 el Primer Congreso Panruso de Educacién Popular habia declarado el principio
de la educacion por el trabajo elemento necesario en la escuela de formacion general (ibid.:
170). Luego de la revolucion los principales pedagogos de la Rusia soviética se dedicaron
al estudio de sus ideas, hasta declararlas en 1918 modelo para la construccion de una
“escuela del trabajo soviética integrada y politécnica”. Irina Mchitarjan (2009) propone una

explicacion de la popularidad de Dewey en un régimen critico hacia modelos “burgueses’:

Una razon puede verse en el hecho de que ciertas posiciones basicas de Dewey (que eran
reflejo del pragmatismo norteamericano) podian asociarse con el marxismo: el tomar la
praxis como fundamento de todo conocimiento y como Unico criterio de verdad valido; el
acordar a la actividad practico-material un espacio de privilegio en el desarrollo humano; el
anular las diferencias de clase y el promover la justicia social; el reconocer el papel
fundamental que la produccion desempefia en el desarrollo de la sociedad; el incluir a las
masas populares en el control de la vida cultural, social y politica[...] y por un vinculo

estrecho entre la escuela y la vida social. (: 172)

Por sus propuestas, Dewey era mas atractivo al comunismo ruso que otros pedagogos como
Kerschensteiner, aleman previamente muy estudiado en Rusia, quien daba a su propuesta
de escuela del trabajo una orientacion hacia el desarrollo de habilidades manuales
concretas, mientras que el pedagogo estadounidense buscaba una formacion integral del
individuo. Para la viceministra de Educacion, Nadia K. Krupskaya, el sistema escolar

estadounidense tenia un caracter mucho mas democratico que el aleman, que promovia un
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espiritu de sumision. (Krupskaja [sic], 1972 en Mchitarjan, 2009: 173). Esta funcionaria
junto a Lunacarski y pedagogos soviéticos de tendencia liberal (Sackij, Fortunatov,
Blonskij) retomaron el modelo de Dewey para la escuela del trabajo soviética. En particular
les interesaba el partir de la base del interés del nifio, sin asumir objetivos predeterminados
que sirvieran a un Estado, el aprendizaje por medio de la experiencia y la escuela como
parte del entorno social.

No obstante, a partir de la segunda mitad de la década de los veinte diversos
pedagogos marxistas, como Pinkevic que anteriormente habia favorecido el modelo de
Dewey, criticaron esta metodologia pues consideraban que significaba cultivar la escuela
burguesa en la Rusia soviética. Dewey no buscaba formar un ciudadano que fuera garante
de la persistencia de un sistema estatal en particular, en esto no podia servir al partido

Bolchevique, por lo que a finales de esa década se le elimino de la discusion pedagdgica.

3.3.2 Dewey en el proyecto de S&enz

Es mas que evidente la influencia de John Dewey en la obra de Moisés Séenz, quien fuera
su alumno en materia de filosofia y educacion en la Universidad de Columbia en 1921, sin
embargo, la dimensién de esta influencia no habia sido particularmente estudiada hasta el
trabajo de Philippe Schaffhauser (2012) quien analiz6 el libro Carapan. Bosquejo de una
experiencia (1936). Ya en 1928 Séenz afirmaba los aspectos pedagdgicos que, retomados

de la obra de Dewey, buscaba implementar en la educacién en México:

Cuando John Dewey llegue a México encontrara sus ideas en plena operacion en nuestras
escuelas. Motivacion, respeto a la personalidad, auto-expresion, vitalizacién del trabajo
escolar, método de proyectos, aprender haciendo, democracia en la educacion; todo lo de
Dewey esta ahi. (Séenz, 1928, en Schaffhauser, 2012: 183)

El propio Dewey llego a afirmar sobre la labor educativa de ese periodo en Mexico:
“Quiero ir mas lejos y decir que no hay en el mundo un movimiento educativo que tenga un
espiritu tan importante de union intima entre actividades escolares y las de la comunidad
que lo que vemos ahora en México” (en Rangel Guerra, 2006, en Schaffhauser, op. Cit.:
183). A través de la obra de Saenz, Schaffhauser nota las cercanias con Dewey en la
formulacién de educacion para adultos, pues para el pedagogo estadounidense la educacion
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era un proceso de formacién continua y colectiva que no se limita a un grupo o edad
especifica.

La concepcion deweyana de la escuela como un laboratorio donde se construye la
democracia de mafiana era compartida por Saenz, en Carapan el nombre oficial del
proyecto seria “Estacion Experimental de Incorporacion del Indio” era entonces un ensayo,
donde todo podia resultar falso o errado, aunque existian directrices como la necesidad de
la integracion indigena a la “cultura nacional” y el idioma castellano como instrumento de
comunicacion mexicana cardinal. También compartian el interés por la buena preparacion
de los docentes, para su experimento insistidé en contar con un equipo bien preparado para
desafiar la marginacion educativa de la Cafiada de los once pueblos.

La vinculacion de la escuela con su medio social era asunto fundamental para
ambos, de ahi que la eleccion de la ex capilla de la comunidad como sede del Centro Social
tuviera la intencion de ser nuevamente referente comunal y regional, como sustitucion
paulatina de la religion. Los talleres, lecturas de cuentos y de prensa, escuchas de musica
diversa que implement6 en el Centro Social lo vinculan con el pragmatismo en su interés de
ser abierto en experimentar nuevos métodos. La concepcion de la escuela de Sédenz era
también cercana a la de Dewey, siendo oficial mayor de la SEP declararia: “La escuela sera
un medio donde el nifio se instruye con lo que vea y haga, rodeado de personas que
trabajan, medio que refleja la vida, y donde no haya lecciones orales, ni programas
desarticulados, ni horarios rigidos, ni reglamentaciones estrechas” (en Mejia Zuniga, 1976,
en Schaffhauser, op. Cit.: 201). Schaffhauser concluye que en la experiencia de Carapan “el
pragmatismo es una fuente de inspiracién y no un modelo cuyo camino hubiere de seguir el
equipo indigenista de Saenz” (op. Cit.: 180) Saenz también abrevd durante su estadia en
Europa en 1922 de pedagogos como Adolfo Ferriere, Jorge Kershensteiner, Ovidio Decroly
y Eduardo Claparede, y fue moldeado también por sus relaciones con colegas mexicanos.

John Dewey presidio el juicio de Leon Trotsky (1937), disgustando a rusos y
estadounidenses, por lo que Saenz, alumno de éste, también fue mal visto por el
indigenismo norteamericano, recuérdese el esfuerzo de John Collier por suprimir la obra

del pedagogo mexicano.
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3.4 Transformacion social en la revista EI Maestro Rural

Parte importante de los esfuerzos de la SEP por difundir sus postulados y programas
educativos a la gran mayoria de los maestros estatales y apoyar la labor de los maestros
federales que iniciaban sus funciones fue la edicion de la revista EI Maestro Rural, que
tuvo dos fases distintas como publicacion, la primera en los primeros afios de la década de
los veinte, con el nombre de EI Maestro, como érgano de difusién de la recien fundada
Secretaria. La segunda en la década de los treinta ya con el nombre mas especifico de El
Maestro Rural dirigida tanto a los maestros del medio rural como a los campesinos, en
apoyo de otras publicaciones como El Sembrador, una revista mural, como medio de crear
vinculos entre el Estado y las clases populares agrarias (Palacios, 1999: 17).

En la primera versidn de esta revista, dirigida por Enrique Monteverde era patente la
influencia de Vasconcelos y su pensamiento. Desde sus portadas puede verse su aspiracion
de occidentalizar y su admiracion por la latinidad; el Tomo Il nmero uno de 1922 mostro6
en la portada un conjunto de siete personajes grecolatinos mostrando interés en torno a un
libro abierto sostenido en las manos de dos de ellos. EI Tomo 1Il nimero dos del mismo
afio mostré el dibujo de la escultura ElI Pensador de Augusto Rodin. Mientras que el
nimero tres mostrd un sembrador dibujado con inspiracion renacentista que desde un
morral de tipo indigena arrojaba estrellas sobre un surco, mientras al fondo se percibia un
templo romano o griego destruido, en clara alegoria del pensamiento de Vasconcelos, con

su mezcla de culturas y sus aspiraciones cosmicas.

Fig. 6. Portada de El Maestro, Tomo Ill no. 3 (1922) Fig. 7. Interior de EI Maestro Tomo Il no. 1 (1922)
(fotografia) (fotografia)
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Los nimeros cuatro y cinco tienen en su portada la imagen de Ledn Tolstoi, descalzo y con
dos libros en un bolso de su traje. Cada revista tiene en su interior escrito el Tomo y
Numero adornados por elementos florales de inspiracion indigena.

El Tomo Il nimero uno de 1922 contuvo cuatro articulos de Historia y Geografia,
siete denominados de Diversos temas: derecho, pedagogia, musica en la escuela, dos de
Conocimientos Utiles: sobre abonos baratos y natacion, tres de Literatura y uno de Poesia,
con versos de Gabriela Mistral. En su Sumario contuvo una presentacion sobre ‘La cultura
nacional y la Secretaria de Educacion Publica’, en la que introdujo la labor de la secretaria
y de esta revista. Presenté la creacion de la SEP como un éxito del gobierno de Alvaro
Obregon, pues luego de la supresion en 1917 de la Secretaria de Instruccion Pablica y
Bellas Artes se requirio trabajar en favor de la idea de federalizar la ensefianza en México,
hasta lograr el decreto del 25 de julio de 1922 que fundaba la SEP. También expreso el

objetivo de llevar la federalizacion escolar a todo el pais:

La Secretaria de Educacion no sélo atiende las necesidades de la poblacion escolar del
Distrito y los Territorios, sino que extiende su radio de accidn hasta los puntos extremos del
territorio nacional. Su tendencia a hacer efectiva la federalizacién de la ensefianza ha
motivado un acuerdo del Ejecutivo, en virtud del cual seran destinados $12. 000,000 para

favorecer la cultura general del pais (EI Maestro, 1922: 4).

Sobre la difusion de libros y de esta propia revista a traves de la Republica aporta los
nameros de volumenes (libros y revistas) repartidos y bibliotecas creadas, asi como las

obras consideradas méas elementales para la difusion:

El Departamento de Bibliotecas, del que dependen un Departamento Editorial, un
establecimiento de Talleres Graficos y la Revista de cultura nacional “El Maestro”, ha
repartido hasta la fecha més de 140 000 volumenes, fundando 450 bibliotecas en todo el
territorio de la Republica [...] con el objetivo de divulgar la alta cultura entre las clases mas
humildes del pueblo, haciéndoles llegar, en libros cuidadosamente editados, encuadernados
y econémicos, pues cada volumen cuesta s6lo un peso mexicano, obras como la “Iliada”, la
“Odisea”, las Tragedias de Esquilo, S6focles, y Euripides, las obras completas de Platon, las

“Vidas Paralelas”, de Plutarco, los Evangelios Cristianos, la “Divina Comedia”, los dramas
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de Shakespeare, de Lope y Calderon, las obras de los méas notables poetas espafioles y
latinoamericanos, la “Historia Universal” de Justo Sierra, el resumen de la “Geografia
Universal” de Reclus, las obras de Tolstoi, de Pérez Gald6s y de Romain Rolland. Se ha
dejado, ademé&s, un margen de diez obras notables, que no ha querido designar el
Departamento respectivo, y que serdn escogidas por el voto popular. El tiro que se ha hecho
de cada una de estas obras es de 30,000 ejemplares. Se han distribuido las que ya han
aparecido en todas las bibliotecas y en todas las escuelas de la Republica y se han enviado
gratuitamente a la mayoria de los maestros residentes o misioneros. (EI Maestro, 1922: 5-6)

Observando las obras escogidas es patente la influencia de Vasconcelos, quien consideraba
que la occidentalizacion de las clases populares basada en la divulgacion de los mas
renombrados escritores europeos era la tarea fundamental de ese momento. En el siguiente
namero de la revista estuvieron presentes los mismos temas, la novedad fue un articulo
titulado ‘Contra el alcoholismo’, y un articulo de ‘Higiene bucal’. Otro de los autores
cercano al latinismo de Vasconcelos era Antonio Caso, quien publicé un articulo en la
seccidon de Historia y Geografia de esta revista, con motivo de la conmemoracion del
Descubrimiento de América, en él expreso la justificacion y admiracion por la conquista

espafola:

Ningin pueblo méas apto para realizarla. Tenia todos los caracteres de las razas
conquistadoras: el espiritu aventurero y heroico templado en la lid, la codicia incoercible, la
imaginacion exaltada, el entusiasmo, la fe. Durante siete siglos fueron los espafioles los
primeros adalides cristianos frente al mundo musulman. Las cruzadas —simples episodios
ritmicos de la historia de Europa- convirtiéronse en el ambiente genuino de la vida
nacional. Caia puntualmente Bizancio bajo el yugo de[l] Islam cuando ellos, en Occidente,
contenian el impetu de las aguerridas mesnadas sarracenas, alcanzando, sobre la religion del
Profeta, una victoria secular. (Caso, 1922: 123)

[...] Coldn, profundo como Ulises y audaz como Prometeo, rob6 al viejo dios
Océano la Atlantida y la entregd a los hombres estupefactos de su siglo y de todos los

siglos, para hacer de ella una morada prospera y feliz. (Ibid.: 128) (Cursivas mias)

En este texto relaciono al catolicismo con lo occidental y alabo la disposicion a la actitud

heroica para admiracion de lo hispano que debia prosperar en América. El autor también

124



esta imbuido de la vision de Occidente como el unico lugar desde el que se puede escribir
la historia universal, en el fragmento subrayado se puede leer la equiparacion de los
europeos con la humanidad.

En el nimero tres de la revista aparecieron articulos sobre la historia de Pert, Chile
y de Grecia. También interesante es la presencia de un articulo sobre el ‘Comunismo
internacional’ de Enrique Rarbusse, y un texto de Tolstoi. En el articulo ‘La india pretende
sacudir el domino britanico’ se puede leer la idea del comunismo, recientemente ascendido
en la URSS, como amenaza para el mundo y como influencia en la India, en México, en
Java [Indonesia] y en Berlin. (EI Maestro, 1923: 247). EI mismo numero incluyé la
reproduccion de un discurso pronunciado por Vasconcelos en Rio de Janeiro, intitulado “El
bronce del indio mexicano se apoya en el granito brufiido del Brasil’, discurso motivado
por la donacién de México a Brasil de un monumento a Cuauhtémoc, por el centenario de
la independencia de Brasil. En él, profusamente habl6 del motivo de entregar un
monumento de este personaje, de la nueva raza por crearse, el destino de Iberoamérica, de
la latinidad y la hermandad de México y Brasil.

En los nimeros cuatro y cinco de la revista, cuya portada fue la figura de Leon
Tolstoi, se incluyo el articulo ‘Tolstoi y el porvenir de la América latina’. En él se puede

leer la percepcidn de Tolstoi sobre esta region:

El estudio del desenvolvimiento politico, social y religioso de las agrupaciones latinas en el
continente americano, ha tenido para mi irresistibles fascinaciones; su lado tragico,
principalmente, ha sido y es motivo para mi de incesantes cavilaciones. He aqui una raza
gue tiene semejanzas con la raza moscovita: es aguerrida, amante de las artes y de las letras;
pero como ésta, refractaria a la homogeneidad democrética. En lo individual, el
latinoamericano es el sér[sic] mas liberal del mundo-mas aln que el francés-; pero en lo
colectivo pierde su identidad y se transforma en energia reaccionaria. En los sajones sucede
lo contrario: el individuo es la esencia del absolutismo, la colectividad, el non plus ultra del
liberalismo. [...] La intolerancia en materia religiosa, el desamor a los trabajos corporales y
el absolutismo gubernamental, constituyen la trilogia de las dolencias mortales que afligen a
la América Latina; y mientras ella no sea eliminada de sus respectivos organismos, las
agrupaciones latinas estan destinadas a desaparecer del Nuevo Mundo, absorbidas por la

colosal homogeneidad anglosajona. (1923: 420)
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Aqui, Tolstoi reprodujo la idea de una oposicion fundamental y dréstica entre la
idiosincrasia de los latinoamericanos y los sajones, como individuos liberales que
conforman sociedades reaccionarias los unos y como individuos conservadores que
conforman las sociedades mas liberales los otros. Comparé al pueblo latinoamericano con
el pueblo ruso, expuso los defectos que consideraba debian reformarse, con los que
coincidian la mayoria de los intelectuales posrevolucionarios mexicanos; la intolerancia
religiosa (o la religiosidad misma para algunos), el desapego al trabajo, y el autoritarismo
(o la falta de democracia). En el articulo de Roberto Abadie, una recuperacion de los
editores de la revista de un pasaje de este autor uruguayo, ‘Contribucion a la ensefianza de
la Historia nacional’, defendia la presencia de la ensefianza de la historia en los programas
de educacidn, al tiempo que proponia se enriqueciera su material pedagdgico y sus métodos
de ensefianza, para apoyar su argumentacion cito a tres autores, entre ellos a John Dewey,

de quien retoma:

La historia debe considerarse como una explicacion de las fuerzas y de las formas que se
presentan en la vida social, y esto no quiere decir amontonar informaciones, sino trazar una
pintura viviente de la manera de obrar de los hombres, de sus éxitos y de sus reveses y todo
esto presentado como un movimiento, de una manera dindmica [cursivas originales] (El
Maestro, 1923: 452).

Basado a su exposicion el autor propuso la creacion de esquemas histérico-geograficos muy
sintéticos que despertaran el interés del alumno. A través de los numeros de la revista serian
constantes los articulos y textos de José Vasconcelos, Leon Tolstoi y Gabriela Mistral,
contribuciones de otros pensadores mexicanos, de algunos escritores extranjeros y
fragmentos de obras de escritores “clasicos”; desde Platon hasta Sor Juana Inés de la Cruz,
también poetas hispanoamericanos como Rubén Dario y José Marti. Un articulo en el que
Gabriela Mistral expuso su vision de Hispanoamérica unida —en consonancia con

Vasconcelos— aparecid en el Tomo Il nimero cuatro, bajo el titulo ‘El Grito’:
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Somos aln México, Venezuela, Chile, el azteca-espafiol, el quechua-espariol, el araucano-
espafiol, pero seremos marfiana, cuando la desgracia nos haga crujir entre su dura quijada, un
solo dolor y no més que un anhelo.

Maestro: Ensefia en tu clase el suefio de Bolivar, el vidente primero. [...] Haz amar
la luminosa meseta mexicana, la verde estepa de Venezuela, la negra selva austral. Dilo todo
de tu Ameérica; di como se canta en la pampa argentina, como se arranca la perla en el
Caribe, como se puebla de blancos la Patagonia.

[...] Industrial: Ayadanos tu a vencer, o siquiera a detener la invasion que llaman
inofensiva y que es fatal, de la América rubia que quiere vendérnoslo todo, poblarnos los
campos y las ciudades de su maquinaria, sus telas, hasta lo que tenemos y no sabemos
explotar (1922: 339).

Compartieron, como otros autores latinoamericanos de ese periodo, el anhelo de la union
latinoamericana, o al menos hispanoamericana, opuesta y amenazada por la potencia
estadounidense, un macro nacionalismo que buscaba proteger al mercado de las mercancias

estadounidenses al mismo tiempo que impulsaba la inmigracién europea.

3.4.1 Proyecto social en la revista a partir de 1932
Por contraste, la segunda fase de la revista, ya con el nombre de EI Maestro Rural, fue
recreada en 1932 con el propdsito de llegar a maestros y campesinos, en creciente
alfabetizacion, con tendencias mas socializantes, durante la direccion de Bassols y el
posterior cardenismo, con la intencion de apoyar la creacidon de “conciencias
revolucionarias™ (Palacios, 1999: 14). Seria dirigida por Salvador Novo y posteriormente
por Francisco Monterde (quien habia sido director de la Biblioteca del Museo Nacional de
Antropologia). Analizando esta revista, Guillermo Palacios encontr6 la influencia de Sdenz
mas alla de sus propias publicaciones, como ‘La Escuela y la Cultura’, en los articulos de
otros autores, sin saber determinar en qué medida esas ideas eran influencia de este
intelectual, y en qué medida éste se valid de ideas extendidas entre el gremio (ibid.: 22-23).
Es evidente que muchas de las ideas expresadas por Moisés Saenz eran la
continuidad de tendencias previas; la educacion como medio civilizador, la necesidad de
incorporar a las poblaciones indigenas a la sociedad mestiza, también compartia con el

resto de los “intelectuales pedagogos” de ese periodo el proyecto de crear una “cultura
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nacional” occidentalizada, redimida, y desfanatizada. Sin embargo, considero que si
muchas de sus propuestas y conceptualizaciones aparecen expresadas en otros
colaboradores, directores estatales, inspectores y maestros fue en gran medida a causa de la
extendida labor de Séenz al interior de la SEP durante poco mas de una década, como
creador de programas y proyectos como las Misiones culturales a través de las cuales se
difundian las tendencias educativas de la federacion. Gracias a su labor, junto con Rafael
Ramirez y otros, se habian extendido entre los docentes las ideas de la Escuela de la
accion; la necesidad de trabajar parcelas escolares, la instruccion de oficios, la vision de la
escuela como centro de socializacion, la necesidad de combatir el aislamiento, etc.

La revista El Maestro Rural de diciembre de 1936 en su articulo ‘El Programa de
Educacion en el afio de 1937’ revela que durante el afio de 1936 ain se fundaron 16
Escuelas Tipo. A pesar de la salida de Saenz dos afios antes, aun tenia continuidad ese
proyecto de escuelas completamente equipadas para cumplir cabalmente el programa de la
Educacion Socialista y la Escuela de la accion, como escuelas modelo de lo que debia ser la
educacién general en el pais. Una muestra de la importancia que tenia la extension de la
educacion basica es la cantidad de escuelas primarias que fueron fundadas en comparacion
con las de educacion Secundaria: 1 949 Rurales, 365 Urbanas, 150 Jardines de Nifios, las
16 Tipo y solo cuatro Secundarias. En este mismo Programa se reafirmé el papel de los
docentes como agentes protagonistas de los procesos reformadores, al tiempo que se les

hacia una advertencia:

El profesorado nacional ha contado siempre con la simpatia no sélo del Gobierno, sino de
los grupos obreros y campesinos organizados del pais, que lo sefialan como al Cuerpo de
mas importancia en la tarea conjunta de realizar las aspiraciones de la Revolucion y de ser el
mantenedor de las ideas renovadoras por medio de la educacion y la cultura.

Es por esto que si el profesorado, seguro de su responsabilidad y satisfecho de la
noble misién que le corresponde, acata disciplinadamente todas las disposiciones superiores
que reciba y no omite para su cumplimiento ninguna aportacién, es de asegurarse un
resultado satisfactorio.

[...] es innegable que tiene pleno derecho para pugnar por su bienestar en todos los
ordenes, también es cierto que en esas pugnas no debe olvidar que su mision primordial es

la de educar, y que su propia actitud de disciplina, de esfuerzo y sacrificio, serviran de
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estimulo al Gobierno para que éste siga dandole al ramo educativo toda la atencion que se
merece [...] (El Maestro Rural, 1936, diciembre: 3).

Este llamado a la disciplina y al sacrificio es una muestra de coercion moderada pero
oficial y generalizada, como requisito para mantener “la simpatia del Gobierno” cardenista.

El mismo numero de la revista incluy6 un articulo llamado ‘Los nifios y la escuela
en la Sierra Norte de Puebla’ escrito por José Pavia Crespo®” y Maria de Pavia, en el que
reproduciendo la idea de la nacionalidad inacabada Ilamaron a la adaptacion de la escuela a
“cada grupo humano”, formulando programas acorde a cada lugar. En él, clasificaron

cuatro grupos de nifios basados en la clase social:

Para su estudio clasificaremos a los nifios del campo en cuatro grupos limitados por las
caracteristicas generales de sus vidas, determinadas por la situacion econdémica que
prevalece en sus hogares. [...]

Tenemos el primer grupo: nifios que pasan su infancia sin preocupaciones
econdmicas, rodeados de comodidades; concurren a la escuela con relativa regularidad, [...]
se les forma una personalidad que sintetiza la posicion despética en que viven los
explotadores de la provincia, por lo que hemos considerado que constituyen el grupo de los
ladinos.

A la segunda clase social y que es mas numerosa que la anterior, la llamamos el
grupo de los mestizos. Estos nifios pertenecen a familias que relativamente tienen lo
necesario dentro de su medio de vida y su alimentacion es regular [...] Se ha observado con
frecuencia que estas creaturas tratan con marcado desprecio a los nifios de inferior categoria
a la suya, tanto a los semiincorporados como a los autéctonos que en grupo reducido
acuden a la escuela.

Se nos presenta ahora el tercer grupo, mucho mas numeroso y con caracteristicas
importantisimas, en cuanto al desenvolvimiento de nuestro pueblo, como en la especial
rama de la educacion rural. [...] La asistencia escolar de este grupo es sumamente reducida,
por ser el nifio un contribuyente imperiosamente necesario en la satisfaccion de las
necesidades de sus hogares. [...]

Los nifios que clasificaremos en el cuarto y ultimo grupo son los hijos del

autdctono, los que por su estado de aislamiento del primero y segundo grupos, es decir, del

% José Pavia coordinaria la seccion indigenista de la revista América fundada en 1940 (Pereira, A. et. al.,
2004: 1755)
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ladino y del mestizo, han conservado sus caracteristicas naturales y diferentes del resto de

los demas nifios [...] (Pavia, 1936: 19-22, cursivas mias).

Aunque su llamado es a la integracion cultural y a la nivelacién econémica, para hacerlo
realizaron una clasificacion econdmica con nombres raciales: ladinos, mestizos,
semiincorporados y autdctonos, recordando las ideas manifestadas sobre el trabajo y la
clase social asignados a cada “raza” en autores previos como Andrés Molina Enriquez, lo
que equivalia a una reactualizacién de las castas coloniales. Concluyeron con la propuesta
de adaptar la escuela a cada region y contribuir a la elevacion econémica de la poblacion

con la ensefianza de oficios:

En primer lugar, la escuela debera contribuir a la resolucion de los problemas econémicos
del campo. Debemos fijarnos en que un tipo de escuela no es adaptable a todas las regiones
de la Republica [...] Existen otras temporadas en las que las labores del campo son casi
nulas, debiéndose compensar entonces con toda intensidad los trabajos escolares, los que
deben consistir, sobre todo, en la ensefianza y aprendizaje de oficios que cada region
determine, como la carpinteria, la herreria, la curtiduria, etc.; pues esto preparara a los nifios
para que, a su mayor edad, puedan resolver sus problemas econémicos en las épocas en que

los trabajos del campo son pocos, [...] (Pavia, 1936: 32,34).

Recuperando del proyecto de Moisés Saenz la necesidad de una educacion que incluyera
talleres de oficios locales, ademas de la necesidad de mejorar la economia como condicion
para la incorporacién cultural. Los talleres de oficios fueron efectivamente creados durante
el periodo en varias localidades, con diversos éxitos. Otro ejemplo de aplicacion de
conceptualizaciones de este alto funcionario puede verse en una de las fotos de este mismo
articulo, en la foto que presenta a la Escuela Rural Federal “Indo-América” se lee el lema

“Aqui se ensefia a vivir”.
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Fig. 8. Pavia en El Maestro Rural, diciembre 1936: 22. Fotografia

A través de los nimeros de la revista, fueron constantes los articulos que reforzaron la
concepcion de las poblaciones indigenas como las mas pobres y atrasadas del pais, y la
necesidad de “incorporarlos a la cultura moderna” (Ramirez, junio de 1938: 11), tanto
como la necesidad de ensefiar a la poblacion rural a construir mejor, a sembrar mejor, a
criar mejor, a comer mejor, es decir, se esperaba que los maestros rurales efectivamente
ensefiaran a vivir a las sociedades campesinas. Parte de esa transformacion era la
introduccion de practicas deportivas en esas poblaciones, cuyos propdsitos expresd uno de

los articulos de 1938, llamado “Educacion fisica en el medio rural”:

Una de las funciones eminentemente sociales de la escuela, es sin duda la campafia que
realiza con el prop6sito de crear habitos de higiene y ejercicio para formar hombres
fisicamente fuertes y vigorosos, con sentimientos de sociabilidad que concuerden con los
ideales de la época en que se vive. [...] El aspecto social, que se refiere a la oportunidad que
se da al maestro rural para atraer e interesar a la comunidad hacia la escuela, granjeandose
las simpatias del poblado, ademés de la ocasién que se le proporciona para encauzar a todo
el vecindario por senderos de bien, recreandolos y alejandolos de las bebidas alcohdlicas,
fomentandoles h&bitos de actividad e higiene que tarde o temprano redundardan en un
bienestar fisico y social, [...]

El ultimo aspecto [...] podriamos llamarlo “el nacionalista”.

El maestro consciente de su papel de educar, debe hacer que la escuela ejercite
fisicamente a los nifios y a la juventud para hacer de México un pueblo mejor, sano y fuerte,
capaz de todos los actos viriles que consoliden nuestra nacionalidad (EI Maestro Rural,
1938, junio: 22-23).
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El interés por el fomento al deporte no era motivado Unicamente por la adaptacion de
tendencias europeas —particularmente de las tendencias fascistas antes del estallido de la
guerra— del desarrollo fisico del hombre, pues los campesinos dependian de su trabajo
corporal y aptitud fisica, sino también como una forma de sociabilidad alejada del alcohol y
de la Iglesia, capaz de atraer y agradar a la poblacion, vinculada a la nacionalizacion de las
sociedades locales. Esta revista fungi6 como medio de difusién de las tendencias
pedagogicas y proyectos de sociedad de los intelectuales ligados a la SEP y al indigenismo,
que eran recibidas e interpretadas por los docentes quienes debian transmitirlas a sus
educandos y a los miembros de su localidad. Es de notar la influencia del proyecto
vasconcelista de la primera fase, con su interés por las culturas clésicas, la
latinoamericanidad y la alfabetizacion, asi como la influencia del pensamiento de Moisés
Séenz, Rafael Ramirez y Narciso Bassols en la segunda, en el interés por la Escuela de la
accion, por la Educacion Socialista, por el mejoramiento de las condiciones econémicas y
de vida de la poblacién campesina y la relacion entre la escuela y la localidad, y entre la
educacién y la transformacion cultural.

Otra de las tendencias eminentemente nacionalistas de la revista era la creacion de
un conjunto de héroes civiles comunes, a través de textos que remarcaban la importancia de
personajes susceptibles de admiracion patridtica, como José Maria Morelos, Vicente
Guerrero, Benito Juarez y Emiliano Zapata, todos ellos ademas de extraccion humilde, lo

que los podia hacer identificables con la poblacién campesina.
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3.5 Razay proyecto social en libros de texto de la década de los treinta

Si bien el aprendizaje y la identidad creada en los estudiantes depende mas de las
conceptualizaciones de los docentes que de los libros de texto, estos son las obras mas
cercanas al grueso de la poblacion, y aunque no eran repartidos gratuita y extensamente
entre la poblacion durante las décadas de 1920 y 1930, solian enviarse o apoyarse la
adquisicion de algunos ejemplares para cada local escolar, para que los maestros apoyaran
sus lecciones en los contenidos de estos libros. A partir de 1934 la Comision Editora
Popular de la SEP buscé publicar libros y materiales didacticos y distribuirlos a muy bajo
costo, cuando no gratuitamente. EI primero de los libros de texto revisados para el periodo
es el Libro de Geografia de 1926, editado por la FTD®. Dentro de él, en su capitulo 111
“Divisiones y Poblacién del Globo™ hablaba de los continentes y sus poblaciones, asi como

sus diferencias y su clasificacion:

Los pueblos de la tierra no tienen todos unos mismos rasgos fisicos, y por las diferencias
gue presentan se dividen en cuatro razas distintas. [...]

1) La raza blanca tiene el cutis blanco, la cara ovalada, el cabello ondulado, la inteligencia
muy desarrollada. Su civilizacion es la mas adelantada.

2) Laraza amarilla tiene el cutis amarillento, la cara aplastada y triangular, el cabello lacio, la
barba poco poblada. Su civilizacién antes estacionaria, parece despertar en nuestros dias de
su letargo.

3) La raza negra tiene el cutis poco mas o menos negro, los pémulos salientes, los labios
gruesos, el cabello crespo. Su civilizacion es la mas atrasada.

4) La raza cobriza tiene el cutis rojizo o bronceado, la frente deprimida, la estatura grande: se
ha confundido hoy en gran parte con la raza blanca, que la domina.

Respecto a su grado de cultura, los pueblos pueden dividirse en tres clases: civilizados,
barbaros y salvajes (F.T.D. 1926: 12).

Asi, ademas de por sus caracteristicas fisicas, las razas podian diferenciarse por niveles de
desarrollo: “inteligente y adelantada” la blanca, “despertando de su letargo” la amarilla,

“atrasada” la negra; y “dominada por la blanca” la cobriza.

% Frére Théophane Durand, coleccién de libros maristas
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Fig. 9 Imagen de los grupos raciales, Libro de Geografia de 1926, FTD. Fotografia

En el IV capitulo “México Fisico”, luego de una introduccion de la geografia fisica

lamenta el grado cultural del pais, y describe las razas que lo pueblan:

b)

No obstante, la poblacién de nuestra patria es relativamente muy baja si la comparamos con
la de Estados Unidos y la mayor parte de las naciones europeas. Mas si en México reinara la
unién, la paz, el respeto a las leyes y la moralidad, factores indispensables del progreso de
un pueblo, nuestra patria se pondria muy pronto al nivel de las naciones de Europas en
cuanto a cultura y poblacion.

Cuatro razas distintas componen la poblacion de México: la raza blanca y criolla, la
mestiza, la indigena y la negra.
La raza blanca y criolla, la constituyen los europeos e hijos de éstos: representan cerca del
quinto de la poblacion: viven en las ciudades y centros industriales y poseen mayor grado de
riqueza y de cultura intelectual.
La raza mestiza, producida por la mezcla de los europeos con los naturales del pais, es la
mas numerosa, pues la constituyen mas de la mitad de la poblacion. Vive indiferentemente
en todas las regiones de la Republica y sus individuos pertenecientes a la clase educada,
compiten con los europeos en riqueza, y cultura intelectual y social.
La raza india la forman los naturales del pais, que representan ahora menos del tercio de la
poblacion. Viven generalmente en las aldeas y serranias, desempefian pesados trabajos
materiales y son, en su mayoria, sufridos y trabajadores, pero desgraciadamente rutinarios e
indiferentes al progreso.
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d) La raza negra, originada por los esclavos traidos en otros tiempos de Africa, representa
menos de la centésima parte de la poblacion, vive sobre todo en algunas regiones del Sury
costas del Pacifico y tiende a desaparecer. (F.T.D. 1926: 13)

En este libro podemos observar la reproduccion en México de inicios del siglo XX de ideas
raciales y deterministas generadas en Europa en el siglo X1X; la clasificacion y descripcion
de rasgos caracteristicos de los grupos raciales, el empleo de lo europeo como parametro y
objetivo a seguir. En Europa, el sustento cultural del imperialismo se erigia sobre la nocién
de la superioridad occidental, una jerarquia de razas y civilizaciones que asignaba a Europa
el derecho a dirigir al resto de la humanidad por su superioridad material y, sobre todo,
moral; asi sus esquemas cientificos también asignaban lugares y funciones a categorias
como lo primitivo, lo salvaje, lo degenerado, lo natural y antinatural (Said, 2001: 46). En
cuanto a los grupos “raciales” de México también les asigna un estrato social y espacios
geogréficos habituales (ciudades, aldeas o serranias, Sur y Pacifico) asi como una division
del trabajo por razas, enumeradas no por su importancia demografica sino por su
preeminencia econdmica; la india no realizaba trabajo intelectual, solo “pesados trabajos
materiales”, agreg6 a las ‘“razas” predescritas la raza mestiza a la que concede la
posibilidad de competir en riqueza y cultura con la raza blanca, una vez educada. Es de
notar los adjetivos relacionados con los porcentajes de cada categoria racial: “mas de la
mitad” 1la mestiza, “cerca del quinto” la blanca, mientras que para los Gltimos dos es
“menos del tercio” la india, y “menos de la centésima parte” la negra. Esta Gltima ademas la
afirmaban destinada a desaparecer.

La coleccion F.T.D. fue una serie de libros maristas, nombrados asi por Frere
Théophane Durand, estos libros enfocados principalmente hacia la religién catolica
surgieron en Francia para combatir el positivismo a finales del siglo XIX. Llegados a
Latinoamérica junto con las escuelas maristas, entraron a México a inicios del siglo XXy
su serie de 35 libros fue usada también en otras escuelas. Para Maria Adelina Arredondo “la
fuerza de una élite catdlica hizo posible que los institutos educativos de los lasallistas,
maristas y hermanos de San José llegaran a México durante el Porfiriato” (1998: p. 241).
Aunado a la vision del porfirismo de la educacion francesa como via del acercamiento con

la cultura en boga:
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Hablar de escuela catolica durante el Porfiriato es hablar de estos colegios franceses que
junto con otras mas antiguas, como las del Sagrado Corazon de JesUs, las salesianas o las
pertenecientes a la Compafiia de Jesus, modelaron por afios al sector mas tradicional de la
sociedad interesado en mantener y transmitir una ideologia catolica con caracteristicas muy

europeizantes (Arredondo, 1998: p. 242).

El ejemplar hallado posee una anotacion a lapiz con el afio de 1931 y datado en Veracruz,
por lo que es probable que estos ejemplares se usaran en espacios mas extensos que sélo los
colegios maristas, y durante varios afios posteriores a 1926.

El segundo libro es Geografia Sumaria de la Republica mexicana de 1932, éste en
su seccion sobre la composicion de la poblacién de México también caracterizaba a los
grupos raciales presentes en el pais, aunque podemos notar algunas diferencias con el libro

marista:

El Blanco.- Nuestro suelo mexicano fue descubierto el 1° de marzo de 1517 por
FRANCISCO HERNANDEZ DE CORDOBA, y conquistado por HERNAN CORTES,
quien consumo este hecho, el 13 de agosto de 1521. Desde entonces, empezaron a venir
espafioles de distintas provincias (andaluces, extremenios, castellanos, vascongados, etc.)
muchos de los cuales fueron a poblar los lugares donde empezaron a trabajarse las minas.
Formaron aqui sus hogares y sus hijos nacidos en México fueron los “criollos”. — Cuando
nuestra Patria era colonia de Espafia, ésta no permitié que vinieran “extranjeros”; pero una
vez que se hizo la independencia, entonces esta prohibicion ceso. [...] El blanco figura en
menor cantidad que el indio y el mestizo, del que hablaremos en seguida.

El Mestizo.- Los indios puros van desapareciendo ya de México; en cambio, del
cruzamiento de indio y blanco, ha resultado el mestizo, que ahora abunda mas que estos dos
altimos; y le vemos empleado en las minas, las pequefias industrias y en otras muchas cosas
y es inteligente.

El Negro y el Asiatico.- Los negros se cuentan en la Republica, en pequefio
namero, relativamente, y nos vienen de las Antillas sobre todo. Trabajan en la tierra
caliente, en los puertos de mar y en otros puntos.- Entre los asiaticos radicados entre
nosotros, enumeramos a los chinos, japoneses, arabes, turcos, sirios, judios y otros.
(Galindo, 1932: 154)
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A los indigenas los clasificaba en grupos linglisticos y muestra fotos de tipos: una mujer
pima y un hombre yaqui, en el que comentaba “El alzamiento de los Yaquis, en distintas
ocasiones, ha traido muchos males a Sonora” (ibid.: 155). También incluia porcentajes de

hablantes de lenguas indigenas, espafiola o extranjeras, basados en el censo de 1921:

Lengua espafiola (que es la nacional)... 10.582,604 Individuos
Lenguas indigenas ......................... 1.820,844
Lenguas extranjeras ........................ 47991 « (ibid.: 156)

Incluy6 la informacion oficial de los censos de poblacion, notando la pérdida demografica
causada por la guerra revolucionaria. Inmediatamente después agregaba los porcentajes
poblacionales que constituye cada raza, aunque el censo oficial no incluyera esa

informacion:

Por el censo de 1921, quedamos enterados con gran pena, de gque la poblacion total era de
14,334,780; es decir, que habia disminuido en 827,589 individuos, en nimeros redondos. El
Censo de 1930 (cifras preliminares) ha arrojado la de 16,404,000 habitantes.

Esta poblacion no esta igualmente repartida en el territorio nacional, por una parte; ademas,
los grupos que ya citamos al hablar de las razas, entran en la composicién de dicha
poblacién, en la siguiente forma:

Los mestizos, estan en la proporcion del 53%

Los indios, © e “ “ 30%
Los blancos, « “ 16%
Los negros y otros, en la “ “ 1% (ibid.: 158)

Si bien este libro ya no caracterizd las aptitudes intelectuales de cada raza, ni su posicién
socioeconomica ‘natural’, seguia hablando en términos de raza, y caracterizaba al mestizo
como “inteligente”, menos preocupado por definir el trabajo natural de cada raza, solo
describid algunos trabajos del grupo mestizo (minas, pequefias industrias y en muchas otras
cosas) y del grupo negro (en los puertos del mar y en otros puntos). La categoria de mestizo
es aqui una categoria netamente genética “cruzamiento de indio y blanco” y el destino del
grupo racial indio; “los indios puros van desapareciendo ya de México”, aqui, aquellos
individuos indios que no fuesen genéticamente puros deberian pasar a formar parte del
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conjunto mestizo. También en este libro se ocultaba la raiz africana de la sociedad
mexicana, pues los negros de la Repuiblica “nos vienen de las Antillas sobre todo”. En este
libro se remarca la oficialidad de la lengua espafiola como lengua nacional, también el autor
buscaba mostrar a la categoria mestiza como mayoritaria, ademas del destino de los demas
grupos minoritarios. Incluso es de notar el pie de la foto de un individuo yaqui, donde
mencionaba los males ocasionados a Sonora por los diversos alzamientos yaquis (véase en
anexos nimero 1.).

El autor de este libro, Jesis Galindo y Villa fue historiador y maestro, ocupado
también de Geografia, catedratico durante 50 afios, fue director del Museo Nacional de
Arquitectura, de la Academia de Bellas Artes, del Conservatorio de Mdsica, regidor de la
ciudad de México durante el Porfiriato (1899-1903 y 1908-1911); director del Archivo de
la Secretaria de Relaciones Exteriores (1912), presidente de la Sociedad de Geografia y
Estadistica (1891), de la Sociedad Astronémica de México (1903), de la academia
Mexicana de la Historia, entre otras. Su desempefio como profesor le merecié un homenaje
a nivel nacional por la Universidad Nacional Autbnoma de México y otras instituciones.
Dentro de sus obras mas importantes destacaron: Geografia de la Republica Mexicana
(1926), y Geografia de México (1930) (UNAM, 1998). Por lo que este libro fue la
adaptacion escolar de la obra de uno de los escritores mas destacados y respetados en
Geografia e Historia de ese periodo. Escritor que fue formado durante el Porfiriato y estaba
ligado a sus funcionarios e instituciones, por lo que se le puede observar como una
continuidad discursiva con ese régimen, y con la influencia de ideas raciales europeas
reproducidas en México durante el siglo XIX.

Otro libro de Geografia ubicado, y en uso durante la década de los treintas, es el
elaborado por Daniel Delgadillo La Republica mexicana, Geografia elemental, con
ediciones hasta el afio de 1937 (202 edicidn), fue escrito por el profesor normalista en 1904
(Benemérita SOMEGEM, 2012), por lo que aun con correcciones muestra, como el libro
anterior, continuidades con el periodo porfirista en ese momento en que la Educacion
Socialista llevaba tres afios promulgada. Clasificaba su contenido en la geografia fisica, la
geografia politica, la geografia econdmica, la geografia administrativa y las entidades
politicas. Dentro de la geografia politica incluia una seccion de “Habitantes™ dentro de la

que hablaba de “razas” e “idiomas”:
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Las razas.- Tres grupos principales constituyen la poblacion de la Republica:

Los indigenas,

Los criollos-blancos y

Los mestizos.

Los indigenas desempefian un factor muy importante en el trabajo nacional, pues
son los que se dedican a la ruda tarea de los campos y las minas. Ocupan los pequefios
poblados, a menudo en lo mas escondido de las sierras, sustrayéndose asi al progreso y
civilizacion de los otros grupos. Los indigenas forman las tres novenas partes de la
poblacion.

Los criollos-blancos tienen en su mayoria la direccion de los grandes negocios.
Habitan las principales ciudades o los centros agricolas, mineros e industriales. Constituyen
la novena parte de la poblacion.

Los mestizos representan las fuerzas vivas del pais: ciencias, artes e industrias y
en sus manos esta el comercio. Se extienden por todo el territorio nacional y son los que
caracterizan al pueblo mexicano. Los mestizos numeran las cinco novenas partes restantes,
0 sea mas de la mitad de la poblacion.

En las costas, principalmente las del sur, habitan algunos negros de origen africano,
descendientes de los que vinieron al pais durante la dominacién espafiola.

Idioma.- Cada uno de estos grupos habla su lengua propia; pero el idioma oficial y
el méas extendido es el espafiol, si bien mezclado con muchos vocablos de las diversas

lenguas indigenas castellanizadas ya por el uso (mexicanismos) (Delgadillo, 1937: 35).

Asi, cada raza poseia un nivel en la jerarquia de las clases sociales, y desempefiaban ciertos

trabajos en espacios geogréaficos especificos. La raza indigena fue caracterizada por su

atraso, y trabajaba en los campos y minas, mientras que la raza mestiza fue caracterizada

como la parte activa, la mayoria omnipresente y la verdadera mexicanidad: “son los que

caracterizan al pueblo mexicano”, trabajaba en ciencias, artes, industrias y comercio,

aunque seguian siendo los blancos quienes ocupaban la direccion de los grandes negocios.

3.5.1 Geografia de México 1938, un libro de texto socialista.

El libro de Geografia publicado en 1938, Geografia de México, para uso de las escuelas

primarias, escrito por los profesores Elpidio Lopez y Jorge Casahonda, parece seguir el
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tipo del libro de Daniel Delgadillo, pero es mas avanzado. Cabe destacar que fue un libro
editado por la Comisién Editora Popular de la SEP. Poseia 14 capitulos en los que describe
la formacién de la tierra, la geografia fisica de México, las regiones naturales, tipos de
vivienda habitual, los principales productos del pais, transportes y poblacion. Desde su
presentacion puede leerse su identificacion con la Escuela Socialista: “En el mundo en el
que se desenvuelve, el nifio ha de adoptar actitudes en relacion con el espacio, y fijar dentro
de su conciencia, en exacta postura, cada cosa, cada ser, o cada fendmeno, con la
correspondencia natural y conveniente a su propia accion y comportamiento” (Casahonda,
1938: 5). Se proponia hacer del conocimiento la geografia del pais para contribuir a una
mejor salubridad, a la correcta explotacién de los recursos, y a una mejor distribucion de
los productos. También, como los libros anteriores, describia las categorias, aunque ya sin

la palabra “raza”, en las que se clasificaba a la poblacion mexicana:

La poblacion de México esta, en su mayoria, compuesta de los siguientes elementos:

a) De los indios, que fueron los primeros pobladores del territorio nacional

b) De los blancos venidos de Europa (de Espafia sobre todo), o de sus hijos nacidos en México
(criollos).

c) De mestizos, que son los descendientes de los indios y de los blancos.

A medida que pasa el tiempo, disminuyen los indios y los blancos a favor del
aumento de los mestizos, que ya forman, sin lugar a duda, el elemento dominante de la
poblacién mexicana.

Los indios se hallan distribuidos en toda la extensién del territorio mexicano,
integrando nucleos de poblacion especiales, con lengua y costumbres distintas cada uno de
ellos, con necesidades diferentes y guardando estados de adelanto muy variados. [...] Los
indios que se han puesto en contacto con los blancos, han ido perdiendo poco a poco sus
caracteristicas, y en algunos casos se han borrado completamente, dando origen a la
constitucion de grupos de mestizos con otro idioma y otras costumbres.

[...] Los blancos viven en las ciudades y en poblaciones de alguna importancia,
dedicados al comercio, a la industria y a todo negocio, con fines de lucro; son los que en
mayor escala poseen la riqueza de México, que explotan para su propio beneficio,
perjudicando, como es natural, a los otros elementos de la poblacion.

Son los mestizos los que han hecho posible el progreso social y material de

Meéxico, puesto que se han dado cuenta del inicuo sistema de explotacion de los blancos,
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con respecto a la riqueza nacional y a las masas de trabajadores. Los mestizos viven en toda
la Republica, participando en mayor o menor cantidad tanto en las actividades de los indios
como en las de los blancos (Ibid.: 75-76, 78).

En este libro ya no se presentd una clasificacion cultural-racial de primitivos vy
evolucionados, aunque se mantiene la clasificacion racial. Mestizos son aqui los
descendientes mezclados de blancos e indios, y también aquellos que no puedan adscribirse
a cualquiera de estas dos; culturalmente pueden haber grupos considerados mestizos, a
pesar de no hablar castellano. La definicién de la categoria social “blanco” fue dada por su
clase social alta y su papel de explotadores, una innovacién socialista. Eran los mestizos el
grupo responsable del progreso debido a su conciencia de la explotacion ejercida por los
blancos, asi se unio el proyecto econdémico cardenista con el proyecto de integracion
cultural. Otra innovacion fue el interés por la emancipacion econémica de la poblacion,
reflejada en la preocupacion por el contraste del estado de las viviendas de cada estrato

social:

La pobreza, causada por el régimen capitalista en que vivimos, determina un tipo de
habitacion que no corresponde a las necesidades humanas, tanto en el campo como en las
ciudades. Es evidente el contraste entre los barrios obreros de las ciudades mexicanas y las
demarcaciones en que vive la clase adinerada. Las ciudades de México, Puebla, Veracruz,
Tampico y Monterrey, presentan el espectaculo de sus masas de trabajadores
deficientemente alojadas. EI mismo contraste ofrece el campo entre la casa opulenta del
propietario de la hacienda y el grupo de jacales en que se instalan los peones. Por fortuna, la

reforma agraria tiende a modificar este estado de cosas. (Ibid.: 42)

Publicado hasta 1938, este texto escolar del cardenismo criticaba al sistema capitalista y
defendia la reforma agraria. En el mismo sentido de la situacion material de las viviendas
de la poblacién, preocupacion manifestada también en articulos de la revista EI Maestro
Rural y en el libro Carapan de Séenz, los autores aclararon aquello que debia transformarse

en el futuro, fundamentalmente en cuanto a la vida rural:

Los indios lacandones de Chiapas, los tarahumaras de Chihuahua y otras tribus de menor

importancia, se encuentran en un estado cultural muy primitivo, puesto que viven de la caza
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y de cultivos muy rudimentarios. Estos mexicanos instalan sus moradas en medio de las
montafias o de las selvas, en la forma mas elemental que pueda imaginarse; mas que

hogares, son refugios para pasar la noche. (Ibid.: 43)

Las imagenes también intentan mostrar el contraste entre lo deplorable y el ideal a extender
de la elevacion —en cuanto a higiene y modernidad— de la vida en el campo. Al margen
inferior de dos fotografias, la primera de una construccion solida con portales en torno a
una plaza, y la segunda de una casa con techo de palma se apuntd: “En las ciudades
agricolas levantadas en los sistemas de riego, el antiguo jacal —sucio e incomodo- ha sido
desplazado para dar lugar a construcciones modernas sencillas e higiénicas. En condiciones

salubres viven todos los colonos de esos sistemas” (idem.).

Fig. 10. Geografia de México, para uso de las escuelas primarias, 1938: 43. Fotografia

Los autores posteriormente realizaron una descripcion de la variedad de las viviendas
adecuadas al medio de las diferentes regiones. También hablaron sobre la vivienda en las
ciudades, las que también debian redistribuirse (evitar el hacinamiento) y modernizarse con

nuevos espacios publicos para la transformacion de la vida social:

Dormitorios, cocina, comedor y gabinete de aseo, le bastarian al trabajador de la ciudad para
satisfacer sus necesidades de refugio y abrigo. En las salas de especticulos, en las
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bibliotecas, en los campos deportivos, en los sindicatos y en los jardines publicos, hallaria lo

que le hace falta para su perfeccionamiento intelectual y social (Ibid.: 45).

En ese sentido, también al describir la forma de los pueblos tipicos del pais, se introdujo
como partes constitutivas de su plaza central a la escuela primaria y la agencia de correos,
asi la educacion publica y las comunicaciones se sumaban a la organizacién municipal para
marcar la presencia del Estado al interior de cada localidad: “calles angostas e irregulares
que desembocan en una plazuela, arbolada casi siempre, en donde la escuela primaria, la
casa municipal, la agencia de correos, la hospederia y la Iglesia, forman el cuadro” (ibid.:
13).

Otro elemento novedoso, fue el tratamiento del tema del petrdleo, aunque ya
abordado en el libro de la F.T.D. como recurso importante, en este libro se desarroll6 la
importancia de su utilidad, su relacion con el progreso y la trascendencia de su posesion
(ibid.: 56). De manera que éste fue un libro ya totalmente impregnado del cardenismo y las
ideas que funcionarios como Saenz, Ramirez y Bassols buscaban impulsar sobre la
transformacion (apoyada en la educacion) de la vivienda, la cultura, la convivencia y la
recreacion social.

A través de la lectura de estos cuatro libros podemos notar la atenuacion del
discurso racial, de caracteristicas y espacios innatos para cada raza, y de la construccion
epistémicamente superior del blanco y el mestizo, marcando la diferencia entre el discurso
del porfirismo influyente hasta la década de los veinte, y el discurso posrevolucionario,
cuyo exponente mas progresista fue el cardenismo. Todos estos libros de texto, aunque el
ultimo de manera mas incluyente, buscaban la formacion discursiva de la comunidad
nacional; “una comunidad politica imaginada como inherentemente limitada y soberana”
(Anderson, 1983: 23), basada en la lengua, el territorio, el ideal de progreso y caracterizada
por el elemento mestizo, futuro anunciado de los indigenas y del resto de las minorias
raciales de México. Esta construccion de la mexicanidad basada en lo mestizo, ya sin las
tendencias socialistas, continué desarrollandose durante el siglo XX mexicano y
reproduciéndose en la educacion y en los libros de texto, influyendo determinantemente en

la construccion de la identidad de nuestra sociedad.
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Conclusiones

La posrevolucién introdujo a la educacion al centro de la discusion publica y de la relacion
entre el Estado y la sociedad, si bien la preocupacion social por la educacion era
prerrevolucionaria, la Revolucion fortalecié esa demanda y la posrevolucion creé a la SEP
como posible financiador, cambiando su relacion con la religiébn y comprometiendo
verdaderamente el esfuerzo federal por la extension de la educacion publica, asi como por
la centralizacion de la toma de decisiones para la unificacion de los programas escolares.
La incursion de la SEP en Puebla inici6 el proceso de federalizacion y unificacion de los
programas educativos, libros de texto y salarios que se generalizd en las décadas
subsecuentes.

El impulso que pedagogos como Moisés Saenz dieron a la Escuela de la accion en
México, inicid la creacién de talleres de oficios, parcelas escolares, practicas deportivas,
teatro y coeducacion de ambos sexos. EI mismo pedagogo crearia las escuelas Tipo, de las
que dos fueron inicialmente fundadas en Puebla; las primarias “Motolinia” de la entonces
colonia Hogar del Empleado y “Aquiles Serdan” del barrio de Santiago, en funciones hasta
la actualidad. Estas introdujeron en el estado las escuelas primarias con seis grados bien
divididos por edades. Gradualmente el resto de las primarias se apegaron a esta politica
educativa.

La promulgacion de la Educacién Socialista y su enfrentamiento a la Iglesia catolica
y a la antigua élite, por su relacién con la reforma agraria y la organizacion de los
trabajadores, polarizé a la poblacién del estado de Puebla. Los sentidos comunes de
diversas localidades y fuerzas sociales tuvieron que identificarse con alguno de las
proyectos en pugna —gobierno o Iglesia, Revolucion o religion— aunque no necesariamente
renunciaron al otro, por lo que ejidatarios agraristas podian identificarse con el catolicismo
0 campesinos catolicos con la Educacion Socialista, 1o que coloco a este programa
educativo en medio de la disputa entre diversos sectores de la sociedad y de ésta con el
gobierno, cuya presencia mas tangible fueron los maestros y sus escuelas. En ese sentido, a
partir de ese momento se fue generalizando la presencia del edificio escolar y una cancha
deportiva en el centro de cada localidad, agregadas al templo y la presidencia municipal o

auxiliar, configuracion que se mantiene en la actualidad.
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Aparentemente pertenecientes a dos campos distintos, tanto la federalizacion
educativa como la integracion cultural formaban parte del interés por la centralizacion del
control Estatal y la unificacion de la patria, relacionando la construccion de una comunidad
imaginada culturalmente homogénea con la construccion de la hegemonia de una nueva
clase dominante. En ese sentido la escuela, es decir, el ensamble de maestros y programas
educativos de la SEP, debia contribuir a la mexicanizacion; al mestizaje cultural y la
centralizacion politica de la sociedad. Esto, a pesar de que para muchos sectores de la
sociedad la mexicanidad era ya un derecho de nacimiento y de pertenencia a una localidad.

Esa labor pedagogica de la escuela era completada con las manifestaciones artisticas
apoyadas por el gobierno: el muralismo, la musica y el cine, principalmente, a través de las
cuales se fue construyendo y exportando la imagen de la mexicanidad cultural; popular,
reivindicativa y unificada en el mestizo. Los objetivos de castellanizar y transformar
culturalmente a la poblacion fueron plasmados en los programas educativos y libros de
texto de la SEP, de manera que la relacion del mestizaje como via de la modernidad y como
definicién de la mexicanidad se extendid y profundiz6 al mismo tiempo que la escolaridad
entre la poblacion durante el siglo XX, si bien la revisién de los libros de diversos afios
muestra la atenuacion de los discursos raciales, la integracion dentro del mestizaje continuo
permeando nuestra imagen como nacion y la historiografia oficial.

Parte importante de la transformacion cultural, modernizacién y fortalecimiento del
nuevo régimen posrevolucionario era la laicizacién de la vida publica y el debilitamiento
del poder de la Iglesia catolica, interés liberal que habia contribuido a la configuracién
politica de México durante el siglo XIX, pues databa de la constitucion de Cadiz y habia
sido parte importante de la Revolucion de Ayutla y las Guerras de Reforma.

En el estado de Puebla el proceso hegemdnico del proyecto politico y educativo
federal constituyé un arreglo entre cada localidad con el gobierno y sus representantes
educativos, negociacion en ocasiones discreta, cuando el maestro adecuaba los planes de
estudio a los intereses de la poblacion, en ocasiones abierta, cuando se solicitaba el cambio
de maestro, de direccidon educativa federal-estatal, o ciertos apoyos o adecuaciones, y en
ocasiones violenta, cuando se suscitaban expulsiones de maestros o sacerdotes, la incursion

de algun destacamento militar, o incluso el asesinato de docentes.
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Durante la posrevolucion, la preparacion para ser maestro daba también acceso a
cargos publicos en los &mbitos locales. Quienes tenian mas afios de estudio en cada
poblacion se convirtieron en funcionarios, dirigentes y en miembros locales del nuevo
partido oficial. Fueron los maestros e inspectores pedagogicos los agentes del Estado en el
conflictivo proceso hegemonico, en el reacomodo de la clase dirigente y la creacion de una
nueva ideologia dominante, los que colaboraron en la creacidn, popularizacion y redaccion
de un nuevo lenguaje contencioso, basado en el nacionalismo, la idea de justicia social, y la
identificacion discursiva del gobierno/partido con las promesas de la Revolucion. De
manera que durante el periodo posrevolucionario se gesto la relacion ideoldgica entre
progreso social, modernidad, nacionalidad mestiza, Revolucion, y partido oficial (Partido
Nacional Revolucionario, luego Partido de la Revolucion Mexicana, y mas tarde Partido
Revolucionario Institucional), que continuaria influyendo al siglo XX mexicano. Antonio
Gramsci nota gque una politica hegemonica busca ademas de asegurar la lealtad de todos los

miembros de su partido:

Destruir todas las demas organizaciones o incorporarlas a un sistema en el que el partido sea
el Unico regulador. Esto pasa: 1) cuando el partido en cuestién encarna una nueva cultura,
gue es cuando estamos ante una fase progresiva: 2) cuando el partido en cuestion quiere
impedir que otra fuerza, portadora de una nueva cultura, se convierta a su vez en
“totalitaria”[hegemonica], que es cuando estamos ante una fase objetivamente regresiva o
reaccionaria, aungue esa reaccién (como ocurre invariablemente) no se reconozca como tal

y trate de aparecer como simbolo de una nueva cultura (Gramsci, en Crehan, Op. Cit.: 167).

Asi la Educacion Socialista del PNR durante el Cardenismo puede ser vista como bastante
progresiva frente a las élites y la ideologia porfiristas, cargada con su politica de masas y de
mejoramiento de la vida de obreros y campesinos, y al mismo tiempo como reaccionaria
frente al liberalismo popular descentralizador y autonomista en “una federacion de patrias
chicas” (Knight, 2013: 29) cuyo mayor exponente fue el proyecto politico zapatista,
vencido militarmente por el constitucionalismo e incorporado en sus restos fragmentados a
través de la reforma agraria y las organizaciones sindicales relacionadas con el proyecto
educativo, cargado de su centralizacion del poder y su busqueda de la homogeneidad

cultural.
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El proceso de generalizacion de la educacion publica en la posrevolucion fue un
logro de la sociedad mexicana, una demanda de la Revolucion, el interés y esfuerzo del
comun de la poblacién que aportd trabajo y recursos a la expansién de la escolaridad. Las
mejoras en educacién, salud y seguridad laboral no fueron dadivas gubernamentales sino
conquistas de los trabajadores organizados dentro de la negociacion de la hegemonia. Que
se expandiera la escolaridad en ese momento permitié ademés de la materializacion de la
comunidad imaginada, cierta movilidad social, uno de los pocos espacios laborales
reconocidos para las mujeres, la posibilidad de que los hijos de obreros y campesinos
accedieran a una educacion técnica o profesional y cierto empoderamiento politico de
algunos sectores de la poblacion rural, pues los docentes solian apoyar la redaccion de
solicitudes y oficios legales, en los que se fue formando el lenguaje contencioso. Por todo
ello, el derecho a la educacion publica en México debe valorarse y defenderse.

Eric Hobsbawm (1997) describe el periodo de la historia mundial trascurrido entre
1789 y 1848 como “la era de la revolucion”, que marcd el triunfo de la industria capitalista,
de la sociedad burguesa liberal y de las economias del noroeste de Europa y la costa este de
Estados Unidos —Ilo que podriamos llamar el Atlantico norte— gran transformacion que
puede ser leida en los conceptos que dieron nombre a esa modernidad: industria, clase
trabajadora, capitalismo, socialismo, liberal, conservador, nacionalismo, entre muchas
otras (Hobsbawm, 1997: 9), palabras que seguirian influyendo en etapas posteriores y que
en México fueron vitales en el momento de reconfiguracion que significo la posrevolucion
(1920-1940). Fueron particularidades del discurso mexicano conceptos como
incorporacion, integracion, problema educativo o problema indigena, este Gltimo puede
leerse ampliamente utilizado por intelectuales latinoamericanos en la década de 1940
dentro de la revista América indigena.

Que se mantuviera la diferenciacion de poblaciones indigenas-mestizas y que esta
clasificacion constituyera parte del lenguaje contencioso en demanda de apoyos Yy
prerrogativas generd su supervivencia y su equiparacion con la clase social mas baja. El
Estado mexicano posrevolucionario intentd integrar a las sociedades indigenas marcandolas
como diferentes y subordinadas, en su interés por la homogeneizacion promovié proyectos
contradictorios que favorecieron la reproduccion de diferencias étnicas con las que se

relacionaba el sistema de clases (Martinez, 2006: 60). Luego de comprobar la dificultad de
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Ilevar a cabo la educacion publica con docentes hispanohablantes en localidades hablantes
de lenguas americanas, se crearon internados indigenas para educar a los jovenes que
debian regresar a sus poblaciones para traducir e implementar los programas de la SEP y
gubernamentales. Sin embargo, “la consecuencia inesperada de esta politica fue la
formacion de un grupo relativamente grande de intelectuales indigenas capaces de dirigir y
articular movimientos y reclamos étnicos” (ibid.: 66, traduccién propia®). Por lo que estos
nuevos dirigentes —maestros y funcionarios— reprodujeron una identidad indigena
acoplada a la idealizacion oficial, para continuar demandando derechos y prerrogativas.
Entre el discurso y la practica del indigenismo en México han estado activos no sélo varios
discursos sino también sentidos de la politica social que podrian parecer contrapuestos.

Otra consecuencia de la configuracion de la Educacion Socialista fue la
identificacion con el comunismo, con la lucha por la emancipacién del proletariado y la
radicalizacién de parte de los maestros al interior de las Normales, sobre todo al interior de
las Normales Rurales, lo que las confrontaria con regimenes posteriores, menos
reivindicativos y socializantes, degradando su relacion con el Estado, llegado al punto de
desencadenar la Guerra Sucia en el estado de Guerrero durante la década de 1970, y
provocar el cierre de muchas de ellas.

La labor desarrollada por Moisés Saenz lo muestra como un intelectual orgénico —
en el sentido gramsciano— capaz de contribuir al desarrollo de una nueva ideologia
dominante y el elevamiento de una nueva élite en el poder. Para Gramsci, son los
intelectuales ‘“quienes transforman las ‘sensaciones’ incoherentes y fragmentarias de
quienes viven una determinada posicion de clase en un discurso coherente y razonado del
mundo tal como se percibe desde esa posicion” (Crehan, 2004: 151), los intelectuales
organicos son aguellos que tienen ligamenes fundamentales y estructurales con una
determinada clase para el mantenimiento de su dominio ya establecido o en el
establecimiento de una clase emergente potencialmente dominante (ibid.: 159). Los
intelectuales tradicionales por su parte tenian originalmente vinculos organicos con
determinadas clases, pero se han convertido en un: “grupo social cristalizado [...] que se ve

a si mismo como una ininterrumpida continuidad histérica y, por lo tanto, independiente de

% En el original: The unintended consequence of this policy was the formation of a relatively large group of
indigenous intellectuals able to lead ethnic movements and articulate ethic claims.
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la lucha de los grupos” (Gramsci en Crehan, 2004: 161), es decir, que son los intelectuales
que se consideran autonomos de las clases en pugna.

La trayectoria de S&enz estuvo mas comprometida con la consolidacion del Estado
posrevolucionario, emanado del constitucionalismo, que con la consolidacion de alguno de
sus dirigentes, lo que le permitidé ocupar altos cargos durante los mandatos de personajes
enemistados: Alvaro Obregon, Plutarco Elias Calles, Lazaro Cardenas. Hombre de su
tiempo, reproducia ideas raciales y nacionalistas generadas durante el porfiriato en México,
mezcladas con la pedagogia de la accion y otras tendencias pedagogicas, asi como al
indigenismo cercano a Mariategui. Su relacién con el discurso intelectual pedagogico e
indigenista de su tiempo, al que influyd y de cuya dindmica formaba parte se explica dentro
del proceso de creacion de esa nueva clase dominante. En palabras de Crehan: “los
intelectuales son tanto los productores como el producto de la clase para si”” (2004: 181).

El proyecto educativo de Séenz, que tuvo repercusiones sustanciales en la
configuracion de la educacion publica del estado de Puebla, se inscribié en un contexto
mundial en el que las propuestas pedagdgicas del estadounidense John Dewey estaban
siendo recibidas en lugares tan distantes como Rusia, pais que como México acababa de
atravesar un cambio de régimen y retomd a la educacion como aspecto fundamental de la
trasformacion social. La politica educativa rusa inspiraria la propuesta vasconcelista a la
creacion de la SEP; y en afios subsecuentes la propuesta deweyana de la Escuela activa
seria sustentada en México por intelectuales como Saenz y Rafael Ramirez. El éxito de los
planes quinquenales rusos frente a la crisis del 29 inspiraria en México la promulgacion de
la Educacion Socialista, al tiempo que ascendian los nacionalismos en la Europa de
entreguerras, fendbmeno que también se manifestaria en México. Seria el interés de Saenz
por un indigenismo politico de integracidbn econémica mas que linguistica y su
acercamiento al discurso socialista —y el de su mentor Dewey a Trotsky— lo que generaria
su desplazamiento del indigenismo interamericano a partir de su muerte en 1941. Asi, su
ultimo articulo “El indio, ciudadano de América” no seria publicado en la revista América
indigena a pesar de haber sido nombrado director del Instituto Indigenista Interamericano
(Vazquez Ledn, 2014: 167).

A partir de 1970 el Directorio General de Educacién Indigena (DGEI) de la SEP

afirmo estar interesado en la conservacion de las lenguas, culturas y formas de organizacion
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sociales y politicas indigenas, siguiendo el espiritu del nuevo indigenismo. Para 1992 el
articulo 4° constitucional fue reformado para reconocer a México como una nacion
multicultural. En el indigenismo de finales del siglo XX las diferencias linguisticas,
culturales y su relacion con la clase social fueron escencializadas, es decir, fijadas como
una serie de rasgos originados en el pasado remoto que no tiene probabilidades de cambiar
en el futuro cercano, interpretando los resultados de la dominacion como diferencia
cultural, y promoviendo su pervivencia futura como defensa de la cultura (Martinez, 2006:
115, 149, 162). En México, el indigenismo critico de Guillermo Bonfil Batalla, Rodolfo
Stavenhagen, Arturo Warman, fue discursivamente asumido por regimenes neoliberales, y
en ejemplos como la creacion del Departamento de Culturas Populares es notoria la
identificacion de los grupos étnicos con la clase social baja: “popular”.

El indigenismo internacional actual promueve la autodeterminacion, la educacion
exclusiva, la justicia restringida y el desarrollo econémico propio, basando la definicion de
indigena en la herencia de sangre, es decir, la raza. A este multiculturalismo subyace una
filosofia socialdarwinista, en la idea de la movilizacién de los indigenas para la superacion
de su condicion por sus propios medios. Luis Véazquez Leon ha conceptualizado esta
politica como “gestion étnica” en el sentido de “aquella utilizacion de la identidad étnica
como un instrumento etiquetador identitario en manos de numerosos agentes (empresarios,
fundaciones, gobiernos, indigenas emprendedores) con fines de transaccion de toda clase de
recursos” (Vazquez, 2010: 183). La retirada del Estado benefactor mexicano y la apertura a
los flujos financieros globales informalizo sectores de la economia antes regulados como la
construccion y la agricultura, que recurren a la mano de obra de sectores marginalizados,
como las poblaciones indigenas excluidas del acceso a mejores empleos y calificacion,
portadoras de un bono demografico por la juventud de su mano de obra, de la
proletarizacion de familias numerosas, la debilidad de negociacion, la disponibilidad y la
precariedad (ibid.: 199-201).

En el estudio sobre la historia de las politicas sociales en México —lo que es
necesario para la formulacion de politicas futuras— se debe evitar una mirada maniqueista
sobre el indigenismo, no es necesario justificar el multiculturalismo actual para tener una
lectura critica sobre el indigenismo del periodo cardenista, ni evitar notar en este Ultimo sus

elementos progresistas, incluyentes y su combate al racismo europeo y decimononico, para
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notar sus argumentos deterministas o racistas. El indigenismo posrevolucionario incluia
dentro de su discurso al determinismo que derivaria en la conservacion y la
escencializacion de las diferencias étnicas, a lo largo de un proceso de aparentes
contradicciones. En la actualidad, a pesar de evitarse el lenguaje racial, puede notarse un
retroceso en las politicas de ciudadania universal, de igualitarismo y de justicia social. Asi,
el discurso racial fue sustituido por el discurso de la diferencia cultural.

Fundamental para la democratizacion de la vida social es una economia mejor
distribuida y equilibrada, verdaderas oportunidades de educacion para todos, asi como
salud y empleo, partes importantes del proyecto cardenista y de Sdenz particularmente, que
a mas de 80 afios de distancia siguen siendo problemaéticas sin resolver. Como a Carmen
Martinez (2006), también me gustaria ver mas escuelas de educacion bilingue
efectivamente adecuadas a cada idioma y variante local.

Estudiar la manera en que los proyectos de transformacién social en la época
posrevolucionaria fueron plasmados en los libros de texto, revistas y programas de estudio,
y la forma en que estos programas educativos fueron ejecutados por los docentes y
recibidos por los habitantes de determinadas regiones de México, permite vislumbrar mas
nitidamente su influencia a nivel de la gente comdn, para comprender parte importante de
la configuracién del Estado mexicano en el siglo XX, asi como las posibilidades y
problematicas que un cambio de politicas educativas ofrece. Considero que ain quedan
importantes betas de trabajo en el analisis de esta relacion entre educacién y proyecto de
Estado dentro de los discursos institucionales y las respuestas elaboradas por la poblacion
civil, fundamentalmente en los matices regionales de esta negociacion y conflictivo proceso

de creacion de un lenguaje coman.
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