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Introduccion

La comprension de texto es una habilidad fundamental, pero resulta particularmente necesaria
en la materia de Literatura, dado que los textos literarios tienen mas de una posibilidad de
interpretacion, es mas en muchos casos en este abanico de posibilidades interpretativas
descansa el valor estético de la obra.

Leer se transforma entonces en algo mas que saber el significado de las grafias de un
escrito, por tanto, la capacidad de decodificar la prosa de modo literal no es suficiente para la
comprension de un texto. Durante la lectura de un texto nos dice Helena Beristain (Beristain
2006) se lleva a cabo un proceso de interpretacion cognoscitiva que le da sentido, este sentido
creado por nosotros es lo que hace que la informacion se quede en nuestra memoria y
posteriormente lo que nos permite recuperar dicha informacion.

La lectura contribuye al desarrollo del aprendizaje dado que ayuda a crear habitos de
reflexion y andlisis, por otro lado, la lectura de literatura fomenta el criterio estético, incrementa
el capital cultural y lingiistico de los alumnos ademas de mejorar la competencia comunicativa,
misma que permite el progreso en las relaciones humanas.

Para que un texto sea percibido como obra literaria es necesario el trabajo del receptor,
que éste adopte una actitud hacia el texto, que tenga una forma especial de considerarlo
identificando las convenciones literarias y culturales propias del momento de produccion del
texto, en la sociedad que acredita su calidad literaria | en el contexto del receptor.

Consideramos literatura cualquier texto que dentro de los limites de una cultura, sea
capaz de cumplir una funcién estética (Lotman, 1979), esto quiere decir que no se puede
separar de su contexto. Al igual que otras expresiones artisticas, la literatura es un sistema
modalizante secundario (ya que esta doblemente codificado tanto en una lengua como en un
cédigo cultural correspondiente a su época). No son suficientes sus propiedades intrinsecas o
extrinsecas para garantizar su paso de ser un mensaje verbal simple a obtener el estatuto de
obra literaria.

El uso de internet y las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el
salén de clase y en la vida cotidiana ha cambiado el modo de leer, escribir e incluso de
interactuar de nuestra sociedad.

La lectura y escritura electrénica han creado cédigos propios donde predomina una
adaptacion al lenguaje informal, desafortunadamente, los estudiantes que son diestros
manejadores de este codigo tienen problemas para modificar su léxico y su gramatica en
contextos diferentes, como el académico.

El estudiante y su proceso de aprendizaje es inseparable de su contexto histérico, como

se ha mencionado anteriormente, la construccion del significado del texto esta relacionado con
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los conocimientos previos del lector, pero también con las circunstancias en las cuales se sitla
su practica lectora. Para Vygotsky (Vygotsky1981), el conocimiento es un proceso de
interaccion entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido social y culturalmente, no
solamente fisico, como lo considera primordialmente Piaget. Ya que la sociedad es la cuna 'y
el fin del conocimiento, se seguira el enfoque sociocultural para mejorar la comprension lectora
de los estudiantes de literatura.

México se ubica, respecto a la practica y al habito de la lectura, en niveles muy bajos
incluso en comparacién con paises que tienen un nivel de desarrollo similar al nuestro, en
términos generales el promedio de libros leidos por afio en nuestro pais es de 2.9 libros por
habitante (CERLALC, 2012), esto sin contar con las personas analfabetas y el fenbmeno
conocido como analfabetismo funcional.

La alfabetizacion tradicional se ha enfocado en la ensefianza de los codigos que
permiten a los estudiantes leer y escribir, de la forma mas basica. Cuando estas habilidades
son utilizadas Unicamente bajo situaciones excepcionales.

“El analfabetismo funcional es precisamente la condicién de decodificar los signos
escritos en la forma més basica, utilizando las habilidades para escribir y leer solamente en
casos excepcionales, sin extender las posibilidades hacia una actividad constante y
profunda...” (Rocco Ortega, 2011, p.21)

Por ello el principal objetivo de este trabajo es lograr una metodologia para el
diagnostico de la comprension lectora en los alumnos de la materia de Literatura en el nivel de
bachillerato tomando como caso de estudio el Bachillerato General Enrique Martinez Marquez
(BEMM), entender la situacién general de la lectura en México, asi como de la situacién
particular en la que se encuentran los estudiantes de esta unidad académica, ayudara a ofrecer
una propuesta metodoldgica, que permita implementar en clase un instrumento y estrategia
para mejorar el nivel de comprensién lectora de los alumnos.

En otras palabras formar estudiantes lectores con una mejor capacidad analitica y
critica. Siguiendo la teoria de Daniel Cassany (2006), podemos sefalar que lo mas importante
de la lectura es su comprension:

“...para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos
cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos previos,
hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que sélo se

sugiere, construir un significado, etc.”(p. 21)



Planteamiento del problema
En el sistema educativo nacional, principalmente dentro del programa nacional de bachillerato,

hay un énfasis en la practica de la lectura como parte y complemento del proceso de
ensefianza-aprendizaje, esta practica tiene un peso significativo en la formacién de los
jovenes. Especialistas en el tema como Rodriguez, A. (Rodriguez, A. 2002) sugieren que la
lectura es una actividad que tiene un impacto significativo en la adquisicion y manejo de
informacion escrita, que a su vez se traduce en una serie de beneficios tanto a nivel académico
como a nivel social. Tales como el aumento del capital cultural del educando, la actualizacién
perpetua de los conocimientos en constante transformacion y la capacidad de contextualizar
distintas

Sin embargo, existe en la actualidad una problematica generalizada dentro del sistema
que es el bajo nivel en el proceso de comprension de la lectura: la actividad de leer, no es
Unicamente la capacidad de interpretar los signos gramaticales; se necesita comprender lo
gue se lee, se define la comprensién como un proceso de interaccién entre el texto y el lector.
Este proceso requiere de habilidades que permitan determinar el tipo de texto, su
intencionalidad, identificar ideas principales y los elementos propios de los diferentes tipos de
textos. El desarrollo de la comprensién lectora es determinante para el posterior andlisis del
texto, es mas, se puede decir, la capacidad de analisis sale del texto y puede llegar a ser parte
de la interaccion del hombre con su entorno.

Evaluaciones como el Informe del Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes o Informe PISA, (por sus siglas en inglés: Programme for International Student
Assessment) realizada por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos
(OCDE), la ya cesada Evaluaciéon Nacional de Logros Académicos en Centros Escolares
(ENLACE), y el nuevo Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA); se
han establecido como indicadores para evaluar los estdndares deseados de habilidades y
conocimientos. Los resultados obtenidos en cada una de estas pruebas reflejan, que hay
problemas de lectura que vienen arrastrando los estudiantes mexicanos desde los niveles de
educacion primaria y secundaria.

Diagnosticar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del Bachillerato General
Enrigue Martinez Marquez en la ciudad de Puebla, nos ayudara a implementar nuevas
estrategias que puedan ayudarlos a un mejor aprovechamiento de la materia de Literatura asi
como en su desarrollo educativo posterior.

Pese al gran tiempo que se pasa en clases como Taller de lectura y redaccion, Espafiol
y Literatura, -de més de ciento cincuenta horas en el bachillerato-, esto no ha impedido que se

generen deficiencias en el dominio de habilidades elementales de la lengua de los alumnos.



En parte estas deficiencias se han intentado subsanar usando las clases de literatura como
una segunda clase de gramética o reduciéndola simplemente a exponer la historiografia de
las obras literarias y sus autores, lo que se percibe como una imposicion ineludible del
profesor.

Segun Acacia Paredes Chavaria (Paredes Chavaria, 1995) ignorar el gusto y las
necesidades de los alumnos, sumado a la repeticion de los contenidos de ciclo escolar a ciclo
escolar, evita que reconozcan la materia como algo significativo. Para poder contribuir a la
formacion integral del alumno y auxiliarle en la configuracion de su vision del mundo debemos
como docentes lograr articular los contenidos de: lenguaje, estructura, anécdota, relacionarlos

con la vida y el contexto del educando para generar aprendizajes significativos.

Preguntas de investigacion
¢, Cudl es el nivel de comprension lectora de los estudiantes de literatura del Bachillerato

General Estatal Enrique Martinez Marquez?
¢,Cuales son los principales problemas de comprension que presentan los estudiantes

del BEMM en la lectura de textos literarios?

Objetivos
Objetivo general: Diagnosticar el estado de comprension lectora en la que se

encuentran los estudiantes en el tercer afio de Bachillerato de la Institucién escolar Enrique
Martinez Marquez.
Obijetivos especificos:
. Identificar los problemas que tienen al relacionarse los estudiantes con los
textos literarios.

. Analizar los factores que dificultan la interaccién entre el lector y el texto.

Justificacion
Se ha planteado la materia de Literatura en los planes y programas de la Secretaria de

Educacion Publica (SEP), como la culminacion de una trayectoria de conocimiento del
lenguaje, al seguir la secuencia de desarrollo de las competencias comunicativas. Sin embargo
fallas en la adquisicion o la implementacion de las competencias dificulta la realizacion de los
objetivos en la materia.

Apreciar la literatura como “manifestaciones culturales que trascienden y se

universalizan como acervos del humanismo y de la identidad” (SEP, 2011), necesitaria un

10



acervo cultural que pusiera al estudiante en condiciones de comprender las obras en su valor
gramatical, cultural e historico. Este es un aspecto fundamental de la materia y que
normalmente se ve comprometido por la poca vinculacion que existe todavia entre las
diferentes materias.

La literatura en este sentido podria ser un modo de acceder al capital social y cultural,
para los estudiantes de escasos recursos de capital simbdlico; ya que al no contar con los
conocimientos previos necesarios la materia puede tener un alto indice de desmotivacion o
verse como algo poco significativo. Si se considera que los estudiantes ven la lectura (en
general) como una imposicion del maestro y una molestia, no como algo que pueda ser
significativo en su vida. Este sentimiento de imposicion vuelve al texto ajeno, tanto a sus
intereses como a su contexto, incapacitando a los estudiantes para que aporten la informacion
previa necesaria para que construyan su significado particular.

Las dificultades que los estudiantes presentan para obtener informacién de su contexto
generan problemas de inferencia, por lo que muchas veces no logran comprender el texto mas
alla de las partes descriptivas o generales. Hay un rechazo general a cualquier tipo de lectura
impresa, problemas de distraccion (incluso con textos cortos), falta de vocabulario, etc.
Unicamente dandole importancia al punto de vista del receptor (en este caso el estudiante) y
relacionando sus intereses-necesidades con los textos literarios, se lograra desarrollar un
punto de vista autbnomo y una mejor comprensiéon de los mismos.

Relacionar las lecturas con temas relevantes y de actualidad, ayuda a que la
informacion no se quede Unicamente en el papel, sino que se comparta y se asimile mejor,
ademas de que con los debates se fomenta el respeto y la tolerancia de otras formas de
pensamiento y expresion, tal y como lo plantea el plan de estudios 2006 del Bachillerato
General Estatal. Ademas es importante que se tome conciencia de los recursos con los que
cuentan nuestros estudiantes, ver si es posible incrementar el acervo de la biblioteca o crear
una, no Unicamente el archivo fisico, actualmente también es muy importante el formato digital.

La falta de dominio en la lectura por parte de los estudiantes es una barrera que les
impide acceder a una mejor informacién y por lo tanto formacién, no sélo por el hecho de leer
poco sino también de comprender poco. Muchos alumnos carecen de una cultura de la lectura
y ademas no les parece importante acceder a las fuentes de conocimiento de primera mano,
no son conscientes de la importancia que puede tener la lectura en su vida futura, ni en el
desarrollo de sus estudios.

Dadas las caracteristicas de las escuelas publicas: el nimero tan elevado de

estudiantes, las diferentes ocupaciones administrativas a las que nos vemos sometidos los
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maestros; muchas veces carecemos del tiempo necesario para hacer una planeacion clara y
concisa de la clase, lo que provoca que se descuide el proceso de aprendizaje.

También es comun que perdamos de vista los diferentes niveles de desarrollo
académico que tenemos en un solo grupo y las situaciones personales que si bien no son del
dominio del maestro, si afectan el desempeiio del alumno en el aula. Es importante que nuestro
trabajo como docentes sea mas que una mera repeticion de los contenidos para que el

aprendizaje sea trascendente a los muros de la institucién escolar.

CAPITULO 1

1. Marco contextual
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La crisis de 1982 y el fracaso del estado paternalista en México llevaron al pais a un cambio
radical en la administracién de las politicas publicas, esta crisis econémica marca el fin del
pacto social que imperaba y que legitimaba el poder en el pais desde la revolucién mexicana.
A partir de este afio se llega a un modelo de desarrollo diferente, el neoliberalismo, con la
liberalizacion del comercio internacional y la globalizacién como principales caracteristicas.

En este fendmeno concurrieron factores ligados a la l6gica econémica del modelo
neoliberal, (Que pondera la propiedad de los factores de produccion tanto econémica como
social en agentes privados concentradores), sin embargo, los procesos resultantes fueron
moldeados por la actitud de los sujetos que componian la sociedad mexicana y sus
interacciones. El desarrollo del sistema educativo mexicano esta subordinado a los procesos
tanto econdmicos como politicos, desde donde se sustent6 el proyecto de modernizacion
educativa.

Entre las instituciones internacionales mas importantes que ayudaron a propiciar el
proyecto modernizador en México estan: el Fondo Monetario Internacional (FMI), el Banco
Mundial (BM) y la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmicos (OCDE). En
el ambito nacional es el Estado quien se encarga de regular, regir y promover las politicas
educativas, las cuales a partir de 1982 estan supeditadas al proyecto modernizador.

Las politicas macroeconémicas derivadas del nuevo modelo afectaron principalmente
las politicas de financiamiento educativo, supeditando el control de presupuestos a la calidad
mediante un proceso de evaluacion permanente. Actualmente los sistemas de evaluacién son
determinantes para la funcién y ejecucién del desarrollo educativo, mediante esta se
pretenden identificar las probleméticas, analizarlas y explicarlas mediante la recopilacion de
informacion relevante. Los datos arrojados por la evaluacion ayudan a sustentar la toma de

decisiones a todos los niveles institucionales, aula, municipal, estatal, nacional e internacional.

1.1 Los niveles de lectura en el panorama internacional

El paradigma de la globalizacién como eje del desarrollo de las naciones ha traido importantes
consecuencias a todos los niveles, no se puede negar la inequidad entre los ambitos publico
y privado y adn en el @mbito publico la diferencia de localizaciones privilegiadas y periféricas,
la falta de oportunidades para acceder a la educacién, la importancia del acceso a la
tecnologia, etc., en este contexto la lectura y mas aun el desarrollo de la comprension lectora
se vuelve universalmente trascendente.

De cara a este panorama mundial diversos organismos internacionales han intentado

mejorar las condiciones de vida de sus paises miembros, mediante sugerencias y
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financiamiento para diversos proyectos, entre los mas importantes destacan la OCDE,
UNESCO, el BMy la CEPAL, la educacién es uno de los pilares estratégicos para el desarrollo
de las naciones y por consiguiente para el incremento de la calidad de vida de los ciudadanos.

Uno de los principales indicadores estructurales del indice de desarrollo humano es el
nivel educativo, por todos los aspectos que determina como la capacidad de investigacion,
desarrollo tecnolégico, capacitacion profesional y técnica, etc., de cada uno de los paises. La
educacion estos tiene que corresponder con su contexto y sus necesidades particulares, para
conocer la situacion en la que estos se encuentran es necesaria una politica de evaluacion
permanente, la cual teéricamente respalda las acciones.

Evaluar la educacion y comprometerse a impulsar y fortalecer la educacion es
responsabilidad de cada gobierno, estos indicadores van a permitir que se haga una reforma
politica, de acuerdo al analisis que se hace sobre el avance que tiene cada pais en cuestidon
de educacién. (OCDE, 2003). Uno de los estudios a nivel internacional para la evaluacion de
la educacién es el programa de Evaluacion de Estudiantes PISA (por sus siglas en inglés:
Programme for International Student Assessment), donde se evallan los conocimientos que
se consideran elementales para el desarrollo del ser humano como matematicas, lectura y

ciencias, este estudio coloca a los paises en una serie de niveles dependiendo su desempefio.

1.1.1 PISA

La prueba PISA es uno de los estandares con mayor reconocimiento internacional,
realizada por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), de la
cual es miembro México desde el afio de 1994, esta prueba tiene como objetivos lograr una
educacién profesionalizante que posibilite una solida expansién econémica y del empleo,
aumentar el nivel de vida de las paises miembros, manteniendo la estabilidad financiera y
contribuyendo al desarrollo de la economia mundial (OCDE, 2003).

En un mundo donde el conocimiento y la informacién es cambiante e inmediata, el
medir a los estudiantes por su grado de conocimiento en una materia ha perdido viabilidad,
actualmente es deseable que los estudiantes mas que conocimientos adquieran habilidades,
segun el paradigma en boga de la educaciéon por competencias, entendidas como la capacidad
gue tienen los educandos de aplicar lo que han aprendido y aplicarlo en contextos no
familiares, tanto dentro como fuera de la escuela.

El reto de la educacion en el mundo es preparar a los jovenes para enfrentar la vida
en la sociedad actual, la lectura como lo plantea la OCDE y por nuestra experiencia académica
es una habilidad fundamental que permite continuar el aprendizaje tanto en un ambito

académico como fuera de él; ademés de que nos ayuda a asumir formas de pensar y ser en
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la sociedad, en funcién de un ejercicio autorreflexivo que permita al educando situarse como
sujeto social.

Los pardmetros para la evaluacion, en el caso particular de la evaluacion de la
comprension lectora, se dan a todos los niveles, internacional, nacional, estatal y a nivel del
aula. En el caso del panorama internacional, el programa PISA define la competencia lectora
como:

“...La capacidad de un individuo para comprender, emplear, reflexionar e
interesarse en textos escritos con el fin de lograr metas propias, desarrollar sus
conocimientos y su potencial personal, y participar en la sociedad.” (OECD, 2013a).
Los ultimos resultados que se tienen de la prueba son del afio 2012, la poblaciéon en la

gque se enfoca PISA son los estudiantes que se ubican en el rango de edad de 15 afos tres
meses a 16 afios dos meses (INEE, 2012); los cuales deben estar inscritos en una institucion
educativa a partir del primer afio de secundaria (UNESCO, 2006), esto es contar con una
trayectoria académica.

La tabla 1 muestra las descripciones de los elementos que los estudiantes deben ser
capaces de realizar para ubicarse en cualquiera de los diferentes niveles de desempefio de la
competencia lectora.

Tabla 1: RANGOS Y NIVELES DE UBICACION

Nivel/ Porcentaje Tareas
puntaje

6 OCDE:1.1 - Los estudiantes que alcanzan este nivel son lectores capaces de realizar con
Mas de AL:0.0 detalle y precision multiples inferencias, comparaciones y contrastes.
698.32 México: 0.0 Demuestran una comprension completa y detallada de uno o mas textos.

- Pueden integrar informacién de mas de un texto.

- Manejan ideas inusuales en presencia de evidente informacién en conflicto y
elaboran clasificaciones abstractas para poder interpretar.

- Reflexionan proponiendo hipétesis o evallan criticamente textos complejos
0 con una tematica inusual, tomando en cuenta multiples criterios o
perspectivas y empleando conocimientos complejos externos altexto.

- Capacidad de anlisis preciso para saber distinguir lo que no es claramente
visible en un texto.

5 OCDE:7.3 - Los estudiantes son capaces de localizar y organizar diferentes fragmentos
De 698.31a AL:0.5 de informacion que no resultan evidente, e infieren qué informacién es
625.61 México: 0.4 relevante en un texto.

- Reflexion para poder evaluar criticamente o elaborar una hipétesis a partir de un
conocimiento especializado.

- Comprensién completay detallada de un texto cuyo contenido o formato sea
inusual.

- Elestudiante maneje conceptos contrarios a sus expectativas.
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4 OCDE: 21.0 - Soncapaces de localizary organizar diferentes fragmentos de informacion
De 625.60 a AL:4.7 gue no resultan evidentes en un texto.
552.89 México:4.5  * Interpretan el significado de los matices del lenguaje en una parte del texto,
toméandolo en cuenta como un todo.
- Los estudiantes comprenden y emplean clasificaciones en contextos
inusuales.
- Usar conocimientos formales o informales para elaborar hipétesis o evaluar
criticamente un texto. Demostrar una comprension exacta de textos complejos
oextensos cuyo contenido o formato puede serinusual.

3 OCDE:29.1 - Habilidad de localizar y, en algunos casos, reconocer la relacion entre
De 552.88a AL:17.5 diferentes fragmentos de informacion que se ajusten a multiples
480.18 México: 19.6  condiciones.

- Identificar una idea principal, entender una relaciébn o construir el
significado de una palabra o frase.

- Las tareas de reflexién en este nivel demandan que el estudiante sea capaz de
relacionar, comparar, explicar o evaluar una caracteristica de un texto, o bien
demostrar una comprension detallada empleando su conocimiento familiar o
cotidiano.

En otras tareas no es necesario que los estudiantes lleguen a una
comprension detallada del texto, pero si requieren aprovechar un
conocimiento menos cotidiano

2 OCDE: 23.5 - Los estudiantes que se encuentran en este nivel son capaces de localizar uno
De 480.17a AL 31.1 0 mas fragmentos de informacion que pueden inferirse ajustdndose a
407.47 México: 34.5 Ciertas condiciones.

- Pueden reconocer la idea principal en un texto, entender las relaciones entre
sus partes o construir un significado dentro de una parte limitada del texto
cuando la informacién no sea evidente y el lector debe hacer inferencias
de bajo nivel.

- También pueden comparar o contrastar con base en una sola
caracteristica del texto.

- Las tareas reflexivas en este nivel implican que un lector haga comparaciones
0 establezca relaciones entre un texto y el conocimiento externo,
aprovechando sus actitudes y experiencias personales.

la OCDE: 12.3 - En este nivel los lectores pueden localizar uno o mas fragmentos
De 407.46a |AL:27.5 independientes de informacion explicita.
334.75 México: 27.5 * Pueden reconocer el tema principal o el proposito del autor en un texto

que aborde un contenido familiar, o bien establecer una relacién sencilla
entre la informacion del texto y su conocimiento cotidiano.

- Ellectortoma en cuenta de manera directa los factores relevantes del texto
o0 de la tarea solicitada.
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1b OCDE:4.4 - Los estudiantes son capaces de localizar un solo fragmento de informacion
De334.74a AL 13.8 explicita ubicado en un lugar evidente dentro de un texto corto cuya
262.04 México: 11.0  estructura sintactica sea sencilla, esté ubicado en un con- texto familiar y sea
deltipo narrativo o en formade unalista simple. Generalmente los lectores de
este nivel manejan textos que contienen diversos apoyos, como informacién
repetida, dibujos o simbolos
- Encuanto alacapacidad de interpretacion, estos estudiantes pueden relacionar
de manera sencilla fragmentos de informacion préximos.

Tabla 1 RANGOS Y NIVELES DE UBICACION

Fuente: INEE, informe PISA 2012. La informacién fue retomada del original y modificada para los fines de esta tesis.

Los estudiantes cuyo desempefio se sitla por debajo del nivel 1b son incapaces de
realizar el tipo de lectura mas basico que busca medir PISA, sin embargo, esto no significa
gue sean analfabetos. De hecho todos los estudiantes evaluados poseen la habilidad de leer,
entendida como la capacidad de decodificar un texto escrito, sin embargo comprender el
significado de las palabras no es suficiente, estos estudiantes no son capaces de utilizar la
lectura como herramienta para impulsar y ampliar sus conocimientos y habilidades.

Como puede observarse la mayor parte de los estudiantes mexicanos se encuentran
en los tres niveles méas bajos en el estandar de comprensioén lectora de PISA. El parametro de
la OCDE, aplicado en la prueba PISA, es el de literacidad considerando este nivel de lectura
como el adecuado para los estudiantes que se encuentran en la transicion del nivel secundaria
al medio superior, bajo estos estandares, los resultados generales de México en el informe
PISA 2012 (OCDE, 2012) son:

e 41% de los alumnos mexicanos no alcanzan el nivel de competencias basico,
representado con el nivel 2 de la tabla, en el cual se encuentra el 18% de los demés
estudiantes evaluados por la OCDE.

e Menos del 0.5% los alumnos mexicanos de 15 afios logra alcanzar los niveles de
competencia mas altos, esto es los niveles 5y 6, en los cuales, el promedio general de
la OCDE es 8%.

e El alumno promedio en México obtiene 424 puntos. El puntaje promedio en la OCDE
es de 496, una diferencia con México que equivale a poco menos de dos afios de
escolaridad.

Estos estudiantes corren el riesgo no soélo de enfrentar dificultades en su paso inicial
de la educacion al trabajo, sino también de no poder beneficiarse de nuevas oportunidades
educativas y de aprendizaje a lo largo de la vida. Si bien es cierto que este estudio no se centra

en la educacion secundaria, tenemos que conocer el contexto con el que trabajamos ya que
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los estudiantes evaluados son los que actualmente estan cursando el tercer grado de

bachillerato.

1.1.2 La asimilacion de los panoramas internacionales en los planes y programas
nacionales

Desde el sexenio de 1994 y como se ha mencionado anteriormente la busqueda de la
calidad educativa fue un tema cada vez mas importante en la agenda politica de México, ya
desde entonces se establecia un paralelismo entre la calidad y el rendimiento escolar de las
instituciones y de los alumnos, sin embargo, la desigualdad de la situacion de partida de los
educandos, se vuelve un factor preocupante cuando ésta impide el avance educativo de los
alumnos. En el sexenio de presidente Zedillo la politica educativa nacional subrayé la
necesidad de consolidar un sistema de educacién media superior que hiciera posible mejores
indicadores de calidad, pertinencia y equidad. Es entonces cuando el Centro Nacional de
Evaluacién para la Educacion Superior (CENEVAL) creé y comenzo6 a aplicar el examen Unico
para el ingreso a la educacién media superior (Exani-1), (COLMEX, 2012)

El Exani-I tiene un objetivo, diagndstico y seleccion, aplicado desde 1995 esta enfocado
a la planeacion, regula el ingreso a la Educacion Media Superior (EMS), pues el nimero de
rechazados de las principales instituciones iba en aumento, con esta prueba se intenta orientar
a los jévenes hacia los distintos subsistemas y modalidades de la EMS, de acuerdo con las
calificaciones que obtienen en él y sus preferencias personales.

El andlisis de los datos obtenidos de este examen, muestra resultados sociales muy
interesantes, el contexto sociocultural del estudiante y su familia es el componente que se
asocia con mas peso al desempefio escolar, seguido por los factores que conforman la escuela
y los aspectos personales relativos al estudiante. Segun los andlisis de Tirado, (Tirado, 2004)
gue de modo general indican que el aprovechamiento estudiantil en escuelas publicas y
privadas de zonas urbanas semejantes no presentan diferencias significativas, sin embargo si
existe un marcado contraste entre estas y zonas urbanas con alto grado de marginaciéon y
zonas rurales (bajo desempefo).

No se puede pasar por alto que en México el patrimonio sociocultural esta
estrechamente ligado al nivel socioeconémico, por lo que, se muestra que a menor ingreso
familiar menor es el promedio de aciertos obtenidos (Villa, 2007), en otras palabras el
otorgamiento de subsidios o prebendas a instituciones y alumnos con resultados positivos en
la aplicacion del Exani-1 tiene una tendencia a favorecer a jévenes de los grupos sociales con
mMAas recursos econémicos, de lo que podemos concluir que ayuda a seguir incrementado la

brecha educativa en el pais.
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Al momento de entrar en el panorama internacional con la apertura de los mercados y
los tratados de libre comercio, México se ha postulado como un pais competitivo a todos los
niveles, esto implica como ya hemos visto, cumplir con los estandares internacionales de
calidad, funcionalidad, movilidad y a su vez tener la mano de obra lo suficientemente calificada
para realizar los trabajos de las compafiias internacionales.

En el Plan Nacional de Desarrollo (PND) se asientan las bases para la planeacion y las
politicas de desarrollo en México, el plan actual (2013-2018) establece en su eje tres las
directrices en materia de educacién. Como miembros de distintas organizaciones mundiales
nuestro pais ha hecho una proyeccién de logros a alcanzar siguiendo diversos ejemplos
internacionales, los cuales han seleccionado la educacién como uno de los pilares para el
desarrollo social y econémico de los paises.

El PND plantea un proyecto de educacion de calidad basada en la evaluacién, el
fortalecimiento docente y la transiciébn de la sociedad mexicana hacia una sociedad del
conocimiento. Los beneficios de una apropiacion social del conocimiento serian el incremento
en la calidad de vida y crecimiento econdémico, ayudado con la articulacion entre niveles
educativos y la vinculacion entre investigacion, desarrollo tecnoldgico y sector productivo.

La abundancia de informacién a la que tiene acceso una parte importante de la
sociedad, principalmente a través de internet, requiere que los ciudadanos tengan estrategias
y habilidades con las que puedan manejar y discriminar esa informacién de manera eficaz, por
tanto, se necesita un desarrollo de la comprension lectora en México para poder alcanzar las

metas establecidas desde el PND.

1.2 Marco Curricular Comun y la integracién de México en un modelo de educacion
global.

La funcién social de la educacion a principios de este siglo expuso la necesidad de ampliar la
cobertura educativa a nivel mundial para la reproduccion de los modos de produccién social
en todos los niveles escolares, parte de esto se tradujo a una diversificacion de los sistemas
educativos otorgando una centralidad antes inexistente a la capacitacién para el trabajo y la
obtencion de mano de obra calificada y la reiteracion en el discurso de diferentes organismos
internacionales, principalmente los rectores de las politicas econémicas a nivel mundial, de la
importancia de este tipo de acciones. Siguiendo la Declaracién Mundial Sobre la Educacién
Superior en el Siglo XXI “las nuevas generaciones deberan estar preparadas con nuevas
competencias y nuevos conocimientos e ideales” (UNESCO, 1998).

El uso de las competencias se ha extendido a un gran numero de paises,

principalmente de los llamados “desarrollados” en todos los niveles educativos, para propiciar
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la movilidad y la interaccion académica a nivel mundial. Aunque no es féacil aceptar una
conceptuacion del término competencia podemos identificar tres elementos: dominio de una
informacion especifica, mediante los procesos de informacion se generan habilidades, la
informacion més las habilidades deben ser puestas en una situacion inédita. La competencia
se entiende entonces como la combinacién de estos tres aspectos en una situacion real.

Las competencias se han usado como principio organizador y regente del curriculum
en el llamado enfoque por competencias, construyendo un perfil de egreso definido en todas
las modalidades de la Educacién Media Superior, en el cual el educando al egresar sera
habilitado para resolver cierto tipo de situaciones de manera eficaz en su vida posterior al nivel
educativo concluido, esto significa que seran competentes en ambitos tanto personales, como
laborares y de adquisicién de conocimientos. En este sentido no podemos perder de vista que
los egresados de la EMS son individuos en edad de ejercer sus derechos y obligaciones
como ciudadanos.

Tampoco se puede perder de vista el determinante papel que juega el &mbito
econdmico, el enfoque por competencias tiene un innegable sentido mercantil, en su relacion
con el hecho de ser competentes laboralmente, cosa que sera cada vez mas un requisito para
que los jovenes logren obtener un empleo, y minimizando en la medida de lo posible la
capacidad critica de los sujetos. Tanto en el PND como en el Plan Estatal de Desarrollo, la
competitividad econdmica de sus respectivos ambitos depende en sustancialmente del
adecuado desarrollo de este nivel educativo.

Estos planes rectores entienden el desarrollo como el incremento de la coberturay la
calidad en la EMS, y expresan que ambos objetivos constituyen un pilar fundamental para que
el pais pueda dar respuesta a los desafios que presenta la economia globalizada.

Con la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) en México, que esta
vigente desde 2008, se propuso la creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB)
esta reforma gira en torno a cuatro ejes:

° Implantaciéon de un marco curricular comin (MCC) basado en competencias,
esto siguiendo el ejemplo de la Declaracién Mundial Sobre la Educacién Superior en el
siglo XXI de la UNESCO, integrara los programas de las distintas formas de la
educacion media superior. Las competencias son una serie de caracteristicas:
habilidades, conocimientos y actitudes.

. La definicion y regulacion de las distintas modalidades de los bachilleratos se
da con el objetivo de asegurar que los egresados cumplan con ciertos estandares en
cuanto al dominio de las competencias del MCC, logrando que todas las modalidades

de la EMS tengan una finalidad compartida y una misma identidad.
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. La implementacion de mecanismos de gestion que permitan la universalidad del
bachillerato, mediante estandares y procesos comunes, contribuyan al desarrollo de
las competencias genéricas y disciplinares basicas. Hay seis mecanismos principales
para lograr esto.

o Formar y actualizar la planta docente segun los objetivos compartidos
de la EMS, segun el perfil del docente definido por las competencias.

o General espacios de orientacion educativa y atencién a las necesidades
de los alumnos.

o Definir estandares minimos aplicables a todas las instituciones en
cuanto a instalaciones y equipamiento.

o Profesionalizacion de los componentes de la accion educativa,
administrativa, docente e infraestructura.

o Facilitar el trdnsito entre subsistemas y escuelas, esto es la movilidad
educativa.

o Implementar un proceso de evaluacion integral.

o Se crea el Sistema Nacional de Bachillerato (SEP, 2008), certificacion nacional
gue evidencia la integracion de los diversos sistemas, ademas de ser un modelo de
certificacion nacional.

Con la entrada de las competencias al MCC y la influencia del proyecto de innovacion
educativa y social Tuning México se ha creado un complejo sistema de evaluacién y de
constatacion de resultados en todos los niveles educativos, en 2012 fue el turno de la
educacion media superior, con la RIEMS, en la cual se consolidan los programas
internacionales de evaluacién y de competencias de manera normativa en nuestro pais con
los acuerdos 442, 444, 445, 447, 449 y 480, 486 y 488.

1.2.1 Los niveles de lectura en México

Las politicas publicas emanadas del ideario de la revolucion mexicana a lo largo del siglo XX
estaban encaminadas al incremento de la alfabetizacién en nuestro pais, logrando grandes
avances en la cobertura de esta importante habilidad para la vida. México paso6 de tener una
mayoria de poblacion analfabeta a poco mas del 6.9% segun el censo del Instituto Nacional
de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGI, 2010). En ese mismo lapso también se
elevaron los niveles de escolaridad, se desarrollaron y diversificaron los usos y soportes de la

palabra escrita de manera cada vez més acelerada.
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En las ultimas décadas la palabra escrita ha ido diversificando sus espacios,
principalmente con el avance de la tecnologia y que cada vez mas personas pueden tener
acceso a ella, la informacion de facil acceso (principalmente en internet), han ganado terreno
frente a la comunicacion en papel impreso como medio para comunicarse, entretenerse,
encontrar informacion, estudiar, investigar y participar en la vida politica entre muchos otros
aspectos de nuestro desarrollo individual y social.

En este contexto de la masificacion de la lectura electrénica encontramos otro tipo de
problemas, no existe un unico modelo para “ser lector”, actualmente existe una diversidad de
fuentes y de acceso a la palabra escrita, consideramos principalmente dos soportes: impresos
en papel (libros, periddicos, revistas e historietas) vy digitales (en pantalla fija y movil);
considerando la incidencia que tienen las nuevas tecnologias en la produccion, lectura y
circulacion de textos escritos.

Los niveles mas altos de lectura de libros segun la Encuesta nacional de lectura
(CONACULTA, 2006) se dan entre los jovenes de 18 a 22 afios, con 69.7%, y de 12 a 17 afios,
con 66.6%. Con 4 057 personas entrevistadas de 12 afios en adelanta en 29 estados. Otro de
los indicadores que afecta los patrones de lectura es la escolaridad, las diferencias que se
asocian a ésta son las mas pronunciadas y los niveles de lectura crecen, conforme

ésta aumenta, de 20% entre la poblacion sin escolaridad hasta 76.6% entre quienes
tienen educacion universitaria (2006).
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Tabla 2: NUMERO DE LIBROS LEIDOS POR LOS MEXICANOS

P ¢ Usted lee libros?
§ No
% - ¢Ha leido libros en algdn
s Si momento de su vida? -TE
R} Si No | NSNC | 2
Nacional 4057 | 56.4 | 304 12.7 0.5 [100.0
- Hombre 1615 | 56.7 | 31.3 11.1 0.9 [100.0
Mujer 2442 | 56.1 29.7 14.0 0.2 |100.0
12-17 afios 679 | 666 | 268 6.4 0.2 |100.0
18-22 afios 520 | 69.7 | 21.2 8.2 0.9 [100.0
Edad 23-30 afios 803 | 52.6| 339 13.2 0.3 [100.0
31-45 afios 1052 | 54.8 | 36.1 9.1 0.0 [100.0
46-55 afios 459 | 52.8| 26.1 20.8 0.3 [100.0
56 afios 0 mas 544 | 410| 32.1 25.2 1.7 [100.0
Ninguna 153 | 200 | 31.1 44.0 49 [100.0
Primaria 1115 | 43.8| 335 224 04 |100.0
Escolaridad Secundaria 1360 | 55.7 | 342 10.0 0.1 100.0
Bachillerato 780 | 60.5| 30.0 9.5 0.0 [100.0
Universidad o mas 583 | 76.6 205 1.9 1.0 100.0
Muy bajo 658 | 37.0| 411 204 1.4 [100.0
Nivel Bajo 1328 | 48.9 | 33.1 17.7 0.3 [100.0
socioecondmico| Medio bajo 1278 | 57.1 31.8 11.0 0.1 100.0
Medio 556 | 79.2 16.7 4.1 0.0 [100.0
Medio alto/Alto 231 | 759 | 202 1.4 2.5 |100.0

Tabla 2 NUMERO DE LIBROS LEIDOS POR LOS MEXICANOS

México se ubica, respecto a la practica y al habito de la lectura, en niveles muy bajos
incluso en comparacion con paises que tienen un nivel de desarrollo similar al nuestro, en
términos generales el promedio de libros leidos por afio en nuestro pais es de 2.9 libros por
habitante (CERLALC, 2012). Este dato esta corroborado por la Encuesta nacional de lectura
donde encontramos que de los libros leidos al afio, cerca de dos terceras partes de los
entrevistados (60.9%) respondié que habia leido uno o mas libros en el afio, en tanto que
cerca de la tercera parte (33.5%) respondié no haber leido ninguno. Alrededor de una tercera
parte de los entrevistados (30.0%) declaré haber leido tres o mas libros, en tanto que un

porcentaje similar (30.9%) ley6 entre uno y dos libros.
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Grafico 1
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Grafico 1 Numero de Libros leidos al afio.

Es importante mencionar que la encuesta no indaga en los diferentes niveles de la
comprension lectora de los entrevistados, no es lo mismo leer un texto que comprender un
texto, pese a que en México el numero de personas que saben leer y escribir se ha
incrementado considerablemente, no podemos ignorar el fendbmeno conocido como
analfabetismo funcional, siguiendo a Rocco Ortega el analfabetismo funcional se define como:

“...la condicion de decodificar los signos escritos en la forma mas basica, utilizando las

habilidades para escribir y leer solamente en casos excepcionales, sin extender las

posibilidades hacia una actividad constante y profunda.” (Rocco Ortega, 2011, p.21).

La alfabetizacion tradicional se ha enfocado en la ensefianza de los codigos que
permiten a los estudiantes leer y escribir, de la forma mas bésica. En el caso particular de la
educacién en nuestro pais existen varias pruebas que se aplican a los estudiantes del nivel
medio superior, muchas de ellas s6lo con caracter diagnostico como la extinta prueba de
Evaluacién Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) o actualmente el
Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), sin embargo, existen otras
evaluaciones que si tienen consecuencias en los estudiantes, los exdmenes de admision,
como se vio en el apartado anterior pueden ser determinantes para el futuro de los alumnos.

La evaluacion internacional PISA, el EGREMS vy el Exani-ll, comparten con ENLACE
Media Superior su caracter diagnoéstico de origen; sin embargo, la primera prueba se
administra Unicamente a una muestra representativa de la poblacion, mientras que las otras
dos se aplican de acuerdo con las solicitudes de las instituciones. En contraste con ello, la

aplicacion de ENLACE en la educacion Media Superior se caracteriza por ser censal ya que
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se aplica casi al 100% de la poblacion objetivo nacional una vez al afio. Cabe destacar que
este caracter-origen-diagnéstico se transform6 en muy corto tiempo en posicionamientos que
suponian calidad a manera de “ranking” competitivo, con lo que de facto perdieron mucha de
Su pertinencia.

En 2007 la Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS) comenzo el desarrollo
del Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacién Media Superior (SNEEMS), en
cumplimiento del Programa Sectorial de Educacion 2007-2012. El objetivo de dicho sistema,
en concordancia con las politicas internacionales persigue dos objetivos generales: 1)
proporcionar elementos para mejorar la calidad de la educaciéon media superior (EMS), y 2)
proporcionar elementos para rendir cuentas a la sociedad sobre el funcionamiento del nivel
educativo.

Sin embargo, dentro de la evaluacion integral de la calidad en la EMS quedan retos por
atender como la falta de definicion sobre cédmo se deben complementar los diferentes
instrumentos de evaluacion, asi como el uso adecuado de la informacién estadistica generada

para el disefio de politicas educativas.

1.2.2 Prueba ENLACE

En 2006 se crea la prueba de Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares
(ENLACE), en 2008 se aplica por primera vez en nivel medio superior, para medir el impacto
de la educacion de los alumnos de tercer afio, esto es determinar en qué medida los jévenes
son capaces de aplicar a situaciones del mundo real los conocimientos y habilidades
adquiridos a lo largo de la educaciéon media superior.

Hasta el afio 2008 debido a la diversidad de subsistemas que hay en la educacién
media superior, la elaboracién del instrumento se centra en dos ejes generales que se ven a
lo largo de todo el curriculum escolar y que son parte fundamental en la educacion: Habilidad
Lectora y Habilidad Matematica. En 2011 la evaluacién sufri6 algunas modificaciones en
respuesta a la solicitud de la SEMS de dar seguimiento a la Reforma Integral de la Educacion
Media Superior (RIEMS) que centra sus esfuerzos en promover un perfil de egreso definido
en términos de competencias.

La prueba cambié entonces a los campos disciplinares de Comunicacién y
Matematicas. Uno de los factores evaluados en la evaluacion integral de la calidad de la EMS
son los alumnos, con los resultados de estas evaluaciones se pretendio reorientar la accion
pedagdgicay se integraron programas de nivelacion académica (SEP, 2007). Con el desarrollo

de la prueba ENLACE se intentaba generar informacion para cada estudiante acerca de su

25



capacidad de respuesta ante exigencias de la vida cotidiana, de tal modo que se generarian
propuestas para contribuir a la mejora del sistema educativo.

La prueba enlace se aplica cada afio a los alumnos de la modalidad escolarizada y su
proposito es: Generar informacion, para cada alumno, acerca de su nivel de desempefio en
dos habilidades basicas asi como informacion util para la institucion, los profesores y los
padres de familia.

La prueba fue disefiada por Comités Académicos de Disefio, conformados por grupos
de expertos en la ensefianza y desarrollo de la Habilidad Lectora y Matematica, el marco
tedrico de la prueba esta inspirado en la evaluacion de PISA y en los materiales disponibles
de la encuesta ALL (International Adult Literacy Survey), los procedimientos del Instituto Cito
de Alemania (Cito Instituut voor Toetsontwikkeling, conocido en inglés como Central Institute
for Test Development) y algunas aproximaciones a la evaluacion de habilidades que han
resultado exitosas en el contexto latinoamericano (SIMCE y TIMSS), (Manual Técnico
ENLACE, 2012).

Para esta prueba la habilidad lectora esta definida como: “La capacidad de un individuo
para comprender, utilizar y analizar textos escritos, con el fin de alcanzar sus propias metas,
desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y participar en la sociedad.” (ENLACE,
2012). Se entiende entonces esta habilidad como una herramienta fundamental en el ambito
académico, no Unicamente como base del aprendizaje, sino también para el desarrollo social
y personal.

En la prueba se encuentran cuatro tipos de textos: apelativo, argumentativo, expositivo
y narrativo. Los cuales representan las funciones mas importantes de la lengua y estan
presentantes en el curriculum de las materias de Espafiol, Taller de lectura y redaccion, asi
como de Literatura.

La prueba lleva la habilidad lectora mas alla de la simple interpretacién de los signos
linglisticos, en ésta se concibe la lectura como una actividad multidimensional, por lo tanto,
se espera que los estudiantes demuestren capacidad para sustraer informacion, hacer
interpretaciones, inferencias y reflexionar sobre su contenido y su forma.

Se plantean cinco procesos cognitivos en la evaluacion, los cuales han sido definidos
como los procedimientos cognitivos minimos que un sustentante con buena comprension
lectora debe tener para poder utilizar de manera adecuada los textos. Cada uno de estos cinco
procesos tiene tres niveles de desarrollo, que se describen a continuacion con datos tomados
de Ceneval, (2012).
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1. Extraccion de informacion. Implica buscar, localizar y seleccionar la informacion especifica
de una o mas oraciones, o de distintos parrafos de un texto. Se basa en el propio texto y en la
informacion explicita que contiene.

e Nivel 1. Localizar un elemento (topico, concepto, episodio, participante) que se
encuentre en el texto de manera explicita. Ser& muy evidente o notorio para el lector,
y se puede encontrar en cualquier parte del texto.

¢ Nivel 2. Localizar dos elementos relacionados (topico, concepto, episodio, participante)
que se encuentren a lo largo del texto de manera explicita. Estos elementos se
encuentran en cualquier parte del texto o parrafo y carecen de marcadores.

¢ Nivel 3. Localizar tres 0 mas elementos relacionados. El elemento objetivo y sus
distractores se ubican a lo largo del texto.

2. Desarrollo de la comprension. Esta relacionado con la capacidad del lector para identificar
de qué fendbmeno o tema trata el texto y qué se dice de él.

e Nivel 1. Identificar el tema central de un péarrafo; el tema no es explicito, implica una
inferencia local.

e Nivel 2. Integrar diferentes partes de un texto para identificar la idea central;
comprender una relacion (problema-solucion, causa-efecto, comparacion-contraste,
premisa- conclusion, ejemplificacién, descripcion, negacion, etcétera).

¢ Nivel 3. Localizar tres 0 mas elementos relacionados. El elemento objetivo y sus
distractores se encuentran a lo largo del texto.

3. Desarrollo de la interpretacion. Implica atribuir significado y sentido a palabras, oraciones,
conceptos, proposiciones al texto completo, de acuerdo con sus contenidos y propdsitos.

¢ Nivel 1. Interpretar el significado de una palabra o frase corta con base en la situacién
descrita.

e Nivel 2. Inferir relaciones entre los parrafos (problema-solucion, causa-efecto,
comparacion-contraste, premisa-conclusion, emociones, etcétera). Se evallan
analogias.

e Nivel 3. Vincular las mdltiples interpretaciones e inferencias.

4. Reflexién y evaluacion del contenido. Tiene que ver con la valoraciéon de las proposiciones
gue contiene un texto, para contrastarlas con los conocimientos previos y relacionar su
informacion con otras fuentes de conocimiento, las cuales pueden proceder de textos
facilitados en la prueba o de ideas explicitadas en la pregunta.

¢ Nivel 1. Identificar la postura del autor de manera global.
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¢ Nivel 2. Identificar informacién que apoye el punto de vista del autor (un hecho, un dato,
un contexto) y contrastar sus argumentos.
¢ Nivel 3. Identificar los contraargumentos que se incluyen en el texto o establecer una
comparacion con un fragmento del mismo y un refrdn o analogia.
5. Reflexién y evaluacion de la forma. Consiste en identificar el grado de correspondencia entre
el contenido y la estructura del texto y evaluar su pertinencia, asi como valorar qué tan
adecuada es la forma en que se escribi6 el texto al contenido que se presenta.
¢ Nivel 1. Determinar si los recursos gréficos (cursivas, vifietas, subtitulos, etcétera)
utilizados por el autor son adecuados y contribuyen a hacer una mejor interpretacion
del texto en el entorno local.
¢ Nivel 2. Identificar si la estructura del texto es adecuada al contenido que se presenta.

Establecer por qué se utilizan recursos graficos en dos o mas parrafos.

e Nivel 3. Identificar si la organizacion, expresiones y recursos que el autor utiliza son
adecuados al tipo de texto que se presenta y a su destinatario.

En 2008 se toma la controvertida decision de utilizar la prueba como criterio relevante
en la determinacion de los estimulos al desempefio de los profesores y para orientar los
programas de actualizacion docente como puede constatarse en la Alianza por la Calidad de
la Educacién (ACE) del Programa Sectorial de Educacién 2007-2012, en el acuerdo se definié
el objetivo de llevar a cabo una “evaluaciéon exhaustiva y periddica de todos los actores del
proceso educativo” (punto 10 de la ACE).

En 2001 a través del Acuerdo para la Evaluacién Universal de Docentes y Directivos
en Servicio de Educacion Basica (31 de mayo de 2011), gobierno y sindicato convinieron en
gue los resultados del enlace implicarian 50% de los puntos a asignar en el proceso de
evaluacién de los docentes. Finalmente el examen se enfrenté a diversos problemas de
evaluacioén de resultados, segun la estadistica oficial de la prueba, entre 2006 y 2012, los nifios
de primaria, de tercero a sexto grados, habian avanzado de un promedio de 17.6% calificados
en los niveles de bueno y excelente, a 44.3% en el mismo rango, este avance significaba una
diferencia de mas de 26 puntos, o0 un avance de mas de 150%.

Este avance radical en la prueba contrastaba con los resultados de la prueba aplicada
por la OCDE, incluso Rafael Ochoa Guzman secretario general del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion (SNTE) en 2010 “...advirti6 el riesgo de que la
prueba se pueda pervertir y solo se ensefie a pasar el examen en las escuelas.”

(El Universal, 15 de abril de 2010, nota de Nurit Martinez).
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Tabla 3: AVANCES LOGRADOS EN LA PRUEBA PLANEA

2006 2012 Diferencia Awvance 2006 2012 Diferencia Awvance

Ags 19.0 36.7 17.7 93.2 Mor 19.9 46.5 26.6 133.7
BCN 16.6 380 214 1289 Nay 17.8 31.2 234 1315
BCS 18.0 395 205 107.9 NLE 231 46.4 233 1009
Cam 16.3 542 3749 2325 Dax 5.0 140 9.0 180.0
Coa 21.3 40.5 19.2 90.1 Pue 171 46.9 298 1743
Col 16.3 411 248 152.1 Que 17.0 353 183 107.6
Chp 15.6 51.0 354 22649 Roo 16.0 433 273 1706
Chh 18.5 483 29.8 161.1 SLP 15.4 347 19.3 1253
DF 218 473 255 117.0 Sim 22.4 49.2 26.8 1196
Dur 18.8 47.8 29.0 154.3 Son 20.5 57.4 36.9 180.0
Gua 18.3 445 25.2 130.6 Tab 12.6 49.6 37.0 293.7
Gro 12.0 457 33.7 280.8 Tam 18.0 383 203 1128
Hid 14.2 453 311 219.0 Tla 19.6 51.3 Nna 161.7
Jal 228 427 199 873 Wer 15.3 418 265 1732
Mex 14.4 422 278 1931 Yuc 12.9 399 27.0 209.3
Mic 19.6 486 29.0 148.0 Zac 19.0 52.1 331 1742
Mal 17.6 443 267 151.0

Tabla 3 AVANCES LOGRADOS EN LA PRUEBA PLANEA

No obstante los problemas y la creciente critica a la prueba, ésta cobrd presencia en el
sexenio 2006-2012 y la Secretaria de Educacién Publica mantuvo su aplicacién, incluso en el
sexenio actual el entonces titular de la SEP Emilio Chuayffet, defendia su aplicacion al tiempo
que invalidaba las evidencias sobre la venta de pruebas enlace a los maestros (La Jornada, 5
de junio de 2013, nota de Karina Avilés).

Sin embargo en julio de 2013 el mismo titular de la dependencia dio a conocer la
decision de que, a la luz de los controvertidos resultados de la evaluacion, se suspenderia
indefinidamente la aplicacion de la prueba, aunque aclaré que se mantendria en el nivel medio
superior. La decisiobn de no aplicar la prueba significé dejar la responsabilidad al Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE), a quien ademas de otorgarle autonomia,
se le designo el disefio e implementacion de una nueva generacion de pruebas sobre el logro
escolar de los alumnos de educacién basica, principalmente la evaluacién debia dejar de estar

relaciona con aspectos laborares o de financiamiento.
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1.2.3. Nuevo panorama de la evaluacion, la prueba PLANEA

El Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) en su primer comunicado de
prensa para el 2015, informé la creacién de una nueva generacion de evaluaciones del
aprendizaje, de las cuales toma la responsabilidad por el disefio y operacién del Plan Nacional
para las Evaluaciones de los Aprendizajes (Planea). Estas pruebas se aplicardn alos alumnos
de tercero de preescolar, sexto de primaria, tercero de secundaria y del Gltimo grado de
bachillerato.

La prueba intenta generar una coordinacion entre el INEE, la SEP y las autoridades
educativas locales, en funcién de conocer la medida en que los estudiantes logran el dominio
de un conjunto de aprendizajes esenciales al término de los distintos niveles de la educacién
obligatoria, en este sentido se generan niveles de eficiencia para cada nivel escolar. Como
todas la evaluaciones, PLANEA intenta ofrecer informacion contextualizada para la mejora de
los procesos de ensefanza en las instituciones escolares.

El INEE se encargara de hacer publicos los resultados, asi el analisis de estos para
informar a la sociedad sobre el estado de la educacion en el pais, en términos del logro de
aprendizaje de los estudiantes. Como se ha ido mencionando a lo largo de este trabajo la
informacion que emana de la evaluaciones idealmente es utilizada para el monitoreo, la
planeacion (toma de decisiones), programacion y operacién del sistema educativo.

PLANEA es un programa a largo plazo que inicia a partir del ciclo escolar 2014-2015,
inicialmente evalla las competencias de Lenguaje y Comunicacion y de Matematicas, asi
como de habilidades relacionadas con la convivencia escolar, aunque se pretenden incorporar
al esquema de evaluacion otras areas de aprendizaje como Ciencias y Formacion Ciudadana.
El programa se revisara en el ciclo 2018-2019, para realizar los cambios que se cinsideren
pertinentes.

Las caracteristicas de la prueba son: objetiva y estandarizada, alineada al Marco
Curricular Coman (MCC), en particular a los campos disciplinares asociados con las
competencias de Lenguaje y Comunicacion (Comprension Lectora) y Mateméticas. Esta
conformada por 110 reactivos de opcién multiple, 50 que evallan Lenguaje y Comunicacion
(Comprensién Lectora) y 60 de Matematicas.

A raiz de los problemas que acontecieron con la prueba ENLACE, el nuevo programa
de evaluacion no tendré criterio para derivar conclusiones al respecto del desempefio de las
escuelas o los docentes, los resultados de la misma se plantea que no deben tener
consecuencias académicas o de otro tipo para los estudiantes, sus escuelas o los docentes,

dado que se asume a si misma como una prueba diagnéstico.
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Se retoman de ENLACE los contenidos y estructura de la prueba, pero cambia la escala
de calificacién, conserva a su vez la informacién de los cuestionarios de contexto que se
aplican a la muestra nacional, ademas de la incorporacién de la evaluacion de habilidades no
cognitivas relacionadas con la convivencia escolar.

La primera aplicacion de PLANEA a nivel medio superior se realiz6 durante el periodo
del 18 al 20 de marzo del 2015, a continuacion se exponen las tablas de resultados del
Bachillerato Prof. Enrique Martinez Marquez de ambas pruebas (PLANEA y ENLACE), de
2014 y 2015. Cabe resaltar que en la prueba PLANEA en el ambito de Lenguaje y
Comunicacién (Comprension Lectora), se incluyen en la prueba cuatro tipos de textos para
evaluar los siguientes procesos: extraccion, interpretacion y reflexion.

TABLA 4: RESULTADOS PRUEBA ENLACE

2012 10.7% 44.3% 42.9% 2.1%
2013 3.8% 23.7% 64.1% 8.4%
2014 7.3% 39.3% 50.7% 2.7%

Datos tomados de la prueba ENLACE, 2014.

Tabla 4 RESULTADOS PRUEBA ENLACE

Tabla 5: RESULTADOS PRUEBA PLANEA 2015

Afio I Il Il v
Escuela 2013 183 048 266 14.1
Entidad 2013 144 128 336 19.2
Nacional 2013 413 1.1 25.2 116

Tabla 5 RESULTADOS PRUEBA PLANEA 2015

Datos tomados de la prueba PLANEA 2015

Como se puede ver en los resultados de ambas pruebas el nivel insuficiente se eleva
a un preocupante 38.5%, para el 2015 en comparacion al 7.3% obtenido en la prueba de 2014;
sin embargo el nivel excelente también sufre un drastico incremento al pasar de 2.7% a 14.1%.
En general los datos son completamente dispares, la heterogeneidad de esta informacion,
hace patente la pertinencia de esta investigacion, ya que los docentes deben conocer los
elementos en los que sus alumnos estdn mas o menos capacitados para poder generar planes

de clase capaces de proveer las competencias necesarias en ellos.
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1.3 Los niveles de comprensidn lectora en Puebla.

El Plan Estatal de Desarrollo (PED), en concordancia con el Plan Nacional de Desarrollo (PND)
en su programa de igualdad de oportunidades para todos, enuncia cuatro diferentes ejes:

1. Desarrollar las competencias de las y los nifios, jévenes y adultos mediante una educacion
pertinente, incluyente, equitativa y de calidad.

2. Promover la cultura de la salud mediante el impulso de la activacion fisica y el deporte en
las y los poblanos.

3. Impulsar programas de liderazgo, actividad emprendedora y participacion ciudadana en las
y los jovenes poblanos.

4. Fomentar el desarrollo de la ciencia, la tecnologia, las humanidades y la innovacion.

Como expresa el primer numeral, se considera a la educacion como uno de los factores
mas importantes para la movilidad social e igualdad de oportunidades, en el caso especifico
de Puebla uno de los principales objetivos es elevar el promedio de escolaridad de la poblacion
de 15 afios y mas, que al momento es equivalente a 8 grados escolares, inferior a la media
nacional de 8.6 (Plan Estatal de Desarrollo, 2011).

Es importante recalcar que para evaluar el nivel educativo en Puebla se toma en cuenta
primordialmente los resultados de la prueba ENLACE, que nuevamente presenta resultados

dispares con un avance de 174% entre los afios muestra, como se muestra en el grafico 2.

Grafico 2
Niveles de Logro por Estado en la Comprension Lectora
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En 2014 a nivel nacional, Puebla logré el cuarto y tercer lugar de rendimiento en la prueba en
sus dos &reas: Matematicas y Comunicacion, respectivamente, segun informo el titular de la
Secretaria de Educacion Publica del Estado (SEP), Jorge Benito Cruz Bermudez (El Sol de
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Puebla, 8 de agosto por Julieta Cerezo). De 2010 a 2014 la entidad subi6 20 posiciones en
ambos rubros, ya que en Comunicacion ocupaba el lugar 23 y en Matematicas la posicion 24.

En base a los resultado de la prueba ENLACE Puebla ha justificado avances en la
educacion, principalmente en el area de las ciencias exactas, ya que el estado pas6 de un
séptimo lugar nacional el afio anterior al cuarto sitio en el actual. Otro de los datos relevantes
es que hubo wuna baja en "bueno" y ‘“excelente" de los resultados en

Comunicacién/Comprension Lectora, aungque esta baja fue generalizada en todo el pais.

1.3.1 El Bachillerato General del Estado de Puebla

La Ley General de Educacién, en su articulo 37, establece que la Educacion Media Superior
(EMS) “comprende el nivel de bachillerato, los demas niveles equivalentes a éste, asi como la
educacion profesional que no requiere bachillerato o sus equivalentes.” Requiere la
acreditacion previa del nivel secundaria y se orienta hacia la formacién integral de la poblacién
escolar que se encuentra, mayoritariamente, entre los quince y dieciocho afios de edad,
quienes reciben el servicio en los diversos subsistemas de la EMS.

Con estas opciones la EMS brinda a los egresados de la educacién secundaria la
posibilidad de formarse para continuar sus estudios o incorporarse al mundo laboral, por lo
tanto la responsabilidad social de este nivel educativo es tan importante. Se debe proveer al
estudiante de los conocimientos, las habilidades, actitudes y valores que lo consoliden como
individuo de manera integral, esto es, desarrollar al estudiante en todos sus aspectos:
psicolégico, intelectual, productivo y social.

El bachillerato general se caracteriza, segun la Direccion General del Bachillerato 2013,
por:

¢ La universalidad de sus contenidos de ensefianza y de aprendizaje.

¢ Iniciar la sintesis e integracion de los conocimientos disciplinariamente acumulados.

e Ser la ultima oportunidad en el sistema educativo para establecer contacto con los
productos de la cultura en su mas amplio sentido, dado que los estudios profesionales
tenderan siempre a la especializacién en ciertas areas, formas o tipos de conocimiento,
en menoscabo del resto del panorama cientifico-cultural.

Sus funciones son las siguientes:

a) Formativa.- Proporciona al alumno una formacién integral que comprende aspectos
primordiales de la cultura de su tiempo: conocimientos cientificos, técnicos y
humanisticos, que le permitan asimilar y participar en los cambios constantes de la

sociedad; manejar las herramientas de caracter instrumental adecuadas para enfrentar
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los problemas fundamentales de su entorno y fortalecer los valores de libertad,
solidaridad, democracia y justicia; todo ello encaminado al logro de su desarrollo

armonico individual y social.

b) Propedéutica.-Prepara al estudiante para la continuacion en estudios superiores, a
través de los conocimientos de las diferentes disciplinas; esto, ademas, le permitira
integrarse en forma eficiente a las circunstancias y caracteristicas de su entorno, con
base en el manejo de principios, leyes y conceptos basicos. Sin pretender una
especializacion anticipada, el bachillerato prepara a los alumnos que han orientado su

interés vocacional hacia un campo especifico de conocimientos.

c) Preparacion para el trabajo.- Ofrece al educando una formacion que le permita iniciarse
en diversos aspectos del ambito laboral, fomentando una actitud positiva hacia el

trabajo y, en su caso, su integracion al sector productivo.

Las caracteristicas y funciones de los Bachilleratos Generales Estatales (BGE) se
expresan en el Fundamento Normativo de la Reforma Curricular (DOCUMENTO BASE DEL
BACHILLERATO GENERAL). Los planteles del BGE se localizan en todos los estados, en
Puebla existen en todas las regiones de la entidad, aunque la mayoria estan destinado a cubrir
la demanda educativa en comunidades rurales y sus caracteristicas son tan universales y
flexibles que permiten atender las necesidades de la poblacion estudiantil,

independientemente de su ubicacidn geografica.

1.3.2 Bachillerato General Profesor Enrique Martinez Marquez

El bachillerato general Profesor Enrique Martinez Marquez esta ubicado en la ciudad de
Puebla, direcciéon cerrada Orquideas y andador Valle de los Robles en la Colonia Real
Campestre, es una institucion dependiente de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), esto
quiere decir que sigue los planes, programas y lineamientos que de ella emanan.

Con una poblacion de méas de setecientos estudiantes, es una escuela que atiende a
alumnos principalmente de clase baja a media baja, imparte cursos desde primero a tercer afio
de educacién media superior divididos en 5 salones de primer grado, 4 de segundo grado y 4
de tercer grado. Cuenta con una planta docente de 21 profesores todos con el grado de
licenciados, 8 de los cuales se encuentran cursando o con grado de maestria. La escuela

Unicamente cuenta con turno matutino, su clave es 21EBH0104U.
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En el ciclo escolar 2015-2016 los grupos mas numerosos fueron los primeros afios, que
constan de mas de sesenta alumnos y los terceros afios oscilan entre los 45 y 55 estudiantes
por salén, se observa un incremento en el nimero de inscripciones y actualmente un grupo no
puede tener menos de cuarenta integrantes ya que en tal caso deberan incorporarse a otro.
La institucion cuenta con una infraestructura insuficiente ya que no cuenta con salones
apropiados para tal nimero de alumnos.

La escuela consta de tres edificios uno de los cuales no cuenta con luz eléctrica, esto
implica que los dos grupos asignados a ese recinto no cuentan con este servicio. Actualmente
las ampliaciones, remodelaciones o reparaciones que ha sufrido la escuela han sido mediante
colaboraciones de padres de familia; esta situacion ha generado que en general los salones
no se encuentran en Optimas condiciones, dada la baja calidad de los materiales empleados
en su construccion, por insuficiencia presupuestal.

La escuela cuenta con sala de computo, biblioteca, canchas, cooperativa, sala de
maestros y direccion, como instalaciones complementarias a los salones y a la atencion de las
necesidades de los estudiantes. Pese a que cuenta con varios servicios los estudiantes tienen
acceso limitado a ellos, principalmente la biblioteca y las salas de computo tienen restringido
su uso, debido primordialmente a dos factores: el elevado nimero de alumnos y el mal uso
gue se ha llegado a observar de los estudiantes de estos recursos.

La escuela, como bachillerato general estatal se rige bajo el MCC y los programas de
estudio de la SEP estatal, los cuales son disefiados con un enfoque educativo basado en el
desarrollo de competencias, en base a este programa los docentes elaboran planeaciones de

clase de las diferentes asignaturas.

1.1.1. Planes y programas de literatura

La Subsecretaria de Educacion Media Superior del Estado(SEMS), justifica la importancia de
los cursos de literatura orientan principalmente al enfoque comunicativo de la lengua, expresar,
comunicar, valorar y entender textos. En palabras de la SEMS:

“Literatura buscara aportar elementos linglisticos adecuados para expresarse con
orden, coherencia y légica pertinentes; ademdas pretende impulsar una actitud critica y
propositiva ante quienes usan la lengua hablada y escrita para comunicarse.
Simultaneamente, pone en contacto al estudiante con diversas formas de sentir, pensar y
representar la realidad, buscando su participacion activa, despertando el sentido critico para
una mejor comprension del arte, del hombre y de si mismo”(SEMS, 2006).

Las habilidades y conocimientos expresados en los planes de estudio de la materia de

Literatura ponen de relieve los conocimientos adquiridos en las materias previas de Taller de

35



Lectura y Redaccion | y Il. En estos cursos se supone que los estudiantes adquieren
conocimientos acerca de la tipologia de textos; por otro lado el docente implementara
estrategias para hacer interactuar al estudiante con textos escritos, cuyas caracteristicas
estéticas responden a diversos contextos de produccion: desde la antigua Grecia, hasta la
literatura contemporanea, tomando en cuenta los cursos de Literatura | y I, con un mayor
énfasis curricular en los textos hispanoamericanos. Asi las obras deben poder ser apreciadas
como manifestaciones culturales que trascienden y se universalizan como acervos del
humanismo y de la identidad; en la siguiente tabla se muestran los contenidos desglosados de

la materia de Literatura.

Tabla 6: PLAN DE ESTUDIOS DE VY VI SEMESTRE DEL BGE.

Ecologia y Desarrollo sustentable
Literatura 2

México en el contexto Universal

Biologia 3

Filosofia

Formacion propedéutica

Formacion para el trabajo

Literatura Il

Unidad |. Literatura clasica griega: Unidad I: Del Neoclasico al Realismo:
Establece el concepto de literatura, la Se analizan obras y autores
clasificaciéon de los géneros literarios, representativos del género didactico
analiza la literatura griega y un autor en neoclasicista, la sensibilidad del
cada género. Romanticismo y la objetividad del
Realismo.

Estadistica

Literatura 1

Historia Universal

Biologia 2

Orientacion Profesiogréfica
Formacién propedéutica
Formacion para el trabajo
Literatura |

Unidad Il
prehispanica:
Partiendo del contexto medieval, se

Literatura medieval vy
Unidad II: Del Modernismo a las

Vanguardias Presenta la elegancia

analizaran los cantares de gesta y los
mesteres de clerecia, revisando el origen
del espafiol y el origen de las lenguas
romances. Por lo que respecta a literatura
prehispéanica, se revisaran el Popol Vuh y
la lirica de Netzahualcoyotl, considerando
gue se trata de versiones escritas por
intérpretes espafoles

Unidad Ill. Del Renacimiento al Barroco:
Se analizaran las obras de Fernando de
Rojas, Miguel de Cervantes Saavedra
(destacando El Ingenioso Hidalgo Don
Quijote de la Mancha como obra cumbre),
Francisco de Quevedo, Luis de Gongora
y Juana de Asbaje; cada uno en su
contexto y caracteristicas peculiares.

formal del Modernismo y la libertad
expresiva del Vanguardismo.

Unidad Il Epoca contemporanea
Plantea actividades para apreciar la
libertad de lo cotidiano que se muestra
en las obras liricas, narrativas vy
dramaticas de esta etapa

Tabla 6 PLAN DE ESTUDIOS DE V'Y VI SEMESTRE DEL BGE.
Datos tomados de los Componentes de Formacién Basica, SEMS, 2006
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Reconocemos el valor de los textos literarios por sus caracteristicas formales y el
reconocimiento que les otorga una sociedad determinada; el desarrollo de la teoria literaria ha
llevado a identificar caracteristicas particulares de este tipo de textos como: las diferentes
posibilidades de interpretacion, que no siempre siguen la gramética de una manera tradicional
y su interpretacion se ve influida muchas veces por el capital cultural de los lectores. Todos
estos elementos complejizan la adecuada comprension de los textos, lo que ya representa un
problema a nivel profesional, sin embargo, para los estudiantes de preparatoria es todavia mas
complicado, dado que no estan acostumbrados a lidiar con este tipo de lecturas.

Puede sonar incluso redundante que se mencione la necesidad de leer en la materia
de literatura, sin embargo, considerando los antecedentes de lectura en el pais, las exigencias
curriculares y las deficiencias educativas en los niveles anteriores, es un asunto prioritario
conocer los niveles de comprension lectora en el los que se encuentran los alumnos, para

poder tomar acciones en el aula que los ayuden a comprender y a valorar la literatura.

1.1.2 Niveles de los alumnos

Diagnosticar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del Bachillerato General
Enrigue Martinez Marquez en la ciudad de Puebla, en un nivel general nos ayudara a
implementar nuevas estrategias que puedan ayudarlos a un mejor aprovechamiento de la
materia de Literatura, asi como en mejorar sus habilidades lectoras para su desarrollo
educativo posterior.

Con datos de la prueba de Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros
Escolares (ENLACE), en la unidad escolar Prof. Enriqgue Martinez Marquez en el estado de

Puebla, expongo los niveles que presenta la escuela en la seccién de comunicacion:

TABLA 4: RESULTADOS PRUEBA ENLACE

2012 10.7% 44.3% 42.9% 2.1%
2013 3.8% 23.7% 64.1% 8.4%
2014 7.3% 39.3% 50.7% 2.7%

Tabla 7 RESULTADOS PRUEBA ENLACE

Datos tomados de la prueba ENLACE, 2014.
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Los datos del afio 2014 se basan en un total de 150 alumnos evaluados, pese a que
los resultados no son del todo desfavorables, esto es més del 50 % de la poblacion tiene una
calificacion buena o superior; hay que tener en cuenta lo que dice Isabel Solé (1987) respecto
a la evaluacion de la comprension lectora en las pruebas de preguntas/respuestas que sigue
a la lectura de un texto.

“Es posible responder correctamente preguntas formuladas en relacién al
contenido de un texto que no se ha comprendido, y viceversa, que puede haberse
comprendido un texto y ser incapaz de contestar interrogantes que lo toman como
referente, queremos llamar la atencién sobre una cuestibn a nuestro juicio
fundamental: la actividad que se propone —preguntas tras la lectura— se centra
en el resultado de ésta, y lo evalla, sin que se dé ningln tipo de incidencia en el
proceso que lleva a la construccion de la interpretacion.” (p. 2)

Evaluar y diagnosticar la comprension lectora de un grupo a mi parecer, nos ayuda a
poder tomar decisiones en nuestro quehacer docente, sin embargo los examenes evaluadores
nos dan una vista parcial, necesita un proceso mas complejo que un Unico examen.

Con base en la experiencia docente con estudiantes del nivel medio superior, puedo
decir que es frecuente que soélo lean porque “se les deja de tarea”, para “pasar la materia” o
para las evaluaciones. No es facil encontrar entre los alumnos a un lector constante, que
manifieste gusto por leer y con capacidad critica ante los textos que maneja, es mas, si lo
encontramos es probable que haya desarrollado el gusto de manera autbnoma mas que por

algun tipo de intervencién educativa.

CAPITULO I
2. Marco tedrico

La comprension de texto es una habilidad fundamental, asi la definen diversos organismos
tanto nacionales como internacionales. La capacidad de analizar e interpretar un texto resulta

particularmente necesaria en la materia de Literatura, dado que los textos literarios tienen mas
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de una posibilidad de interpretacion y tienen una carga simbdlica que hay que destacar como
docentes de literatura, para hacer significativo el aprendizaje de los estudiantes.

Siguiendo la teoria de la recepcion las complicaciones interpretativas, que son trabajo
del lector, es donde descansa el valor estético de la obra. Leer se transforma entonces en algo
mas que saber el significado de las grafias de un escrito, es la capacidad de decodificar el
significado de la prosa, la lirica y el drama.

Durante la lectura de un texto nos dice Helena Beristain (2006) se lleva a cabo un
proceso de interpretacién cognoscitiva que le da sentido, este sentido creado por nosotros es
lo que hace que la informacidén se quede en nuestra memoria y posteriormente lo que nos
permite recuperar esa informacion. La lectura contribuye al desarrollo del aprendizaje dado
que ayuda a crear habitos de reflexion y andlisis, por otro lado, la lectura de textos literarios
fomenta el criterio estético, incrementa el capital cultural y lingliistico de los alumnos ademas
de mejorar la competencia comunicativa, misma que permite el progreso en las relaciones
humanas.

Para que un texto sea percibido como obra literaria es necesario el trabajo del receptor,
gue este adopte una actitud hacia el texto, que tenga una forma especial de considerarlo
identificando las convenciones literarias y culturales propias del momento de produccion del
texto, en la sociedad que acredita su calidad literaria y ademas en el contexto del receptor.

Consideramos literatura cualquier texto que dentro de los limites de una cultura, sea
capaz de cumplir una funcién estética (Lotman, 1976), esto quiere decir que no se puede
separar de su contexto, al igual que otras expresiones artisticas la literatura es un sistema
modalizante secundario (ya que esta doblemente codificado tanto en una lengua como en un
cadigo cultural correspondiente a su época). No son suficientes sus propiedades intrinsecas o
extrinsecas para garantizar su paso de ser un simple mensaje verbal a obtener el estatuto de
obra literaria.

El uso de internet y de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) en clase
y en la sociedad ha cambiado el modo de leer, escribir e incluso de interactuar, la lectura y
escritura electrénica han creado cédigos propios donde predomina una adaptacion al lenguaje
informal, desafortunadamente, los estudiantes que son diestros manejadores de este cddigo,
tienen problemas para modificar su Iéxico y su gramética en contextos diferentes, como el
académico.

El estudiante y su proceso de aprendizaje son inseparables de su contexto historico,
como hemos mencionado anteriormente la construccion del significado del texto esta
relacionado con los conocimientos previos del lector, pero también por las circunstancias en

las cuales se sitUa su practica lectora. Para Vygotsky (1981), el conocimiento es un proceso
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de interaccion entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido social y culturalmente, no
solamente fisico, como lo considera primordialmente Piaget, seguiremos el enfoque

sociocultural para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de literatura.

2.1. Teorias literarias
Los procesos de escritura y de lectura cambian dependiendo de las comunidades, pero

también, cambian conforme las practicas de estas comunidades se modifican. Ahora leer y
escribir sirven para cosas distintas, gracias a diversos factores como: la globalizacién de la
informacién y de la cultura, los diferentes medios de comunicacion, el acceso a diferentes
fuentes de informacion, obliga a ser mas cuidadosos al momento de seleccionar fuentes y
ademas, a ser mas criticos como receptores.

El MCC reconoce la importancia de la lectura como una habilidad para la adquisicién
de conocimientos de manera permanente a lo largo de la vida, ademas de una importante
herramienta de comunicacioén. Con la creciente circulacion de la informacién, debemos ser
mas cuidadosos con los mensajes que recibimos en nuestra vida cotidiana.

Las sociedades, la tecnologia y el acceso a ésta han evolucionado, asi como los modos
y practicas de lectura, la mayor parte del tiempo se pasa frente a las pantallas, ya sean estas:
computadoras, tabletas, teléfonos celulares, todo este acceso da la ilusion de inmediatez de
comunicacion y de tener un acceso ilimitado al conocimiento. Esta accesibilidad plantea el
nuevo problema de la discriminacién de la informacién, ¢cdémo saber si lo que encontrado es
atil, cierto, confiable, verificable?, es necesario ser receptores criticos de la informacion que
se encuentra o llega.

Ya que uno de los principales objetivos del curso de Literatura es el acercamiento a
este arte por parte de los estudiantes, para que esto no sea una mera imposicion evaluativa
es necesario que ellos puedan apreciar lo estético que tienen los discursos en las diferentes
etapas histdricas. En el Plan Estatal del curso de Literatura se plantea como uno de los
objetivos permanentes la lectura mensual de obras literarias de autores de “renombre”,
entiéndase por esto libros, como lo menciona el propio programa:

“Es importante que cada alumno lea algo diferente, para ello, al inicio del curso, con
ayuda del profesor, como se sefiala en la actividad correspondiente, cada estudiante adquirira
un ejemplar que le servira en los siguientes periodos, como objeto de intercambio y le permitira
leer los de otros comparieros. Esta actividad se encuentra sefialada en cada inicio de unidad
con la intencién de que el estudiante cuente con todo un mes para realizar su lectura, cuya

evidencia sera motivo de evaluacién.”(SEMS, 2006)
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Por todo lo anterior es importante mostrar a los alumnos cual es el papel de la literatura
en la construccion de la realidad, esto es la funcién social de la literatura, si logramos
consolidad estos conceptos en los estudiantes, haremos el aprendizaje mas significativo.

La teoria literaria es la disciplina que tiene como objeto de estudio los discursos
percibidos como estéticos (linglistico artistico, creacion artistica manifestada por medio de los
signos verbales o, de otra manera, discurso linguistico que alcanza la categoria de expresién
artistica), esta ambigua definicion se explica debido a que ninguna de las teorias literarias ha
podido determinar la especificidad del discurso literario frente a otros textos que utilizan signos
linguisticos (a no ser diciendo que es artistico), ni la especificidad de la obra literaria frente a

otras creaciones artisticas (a no ser diciendo que es linguistica).

2.1.1.1 Formalismo
Para iniciar el acercamiento a las obras literarias es pertinente considerar la teoria formalista

rusa, principalmente el trabajo de Victor Sklovski en su articulo “El arte como artificio” (1973),
en éste se analiza el efecto de sentido que llama desautomatizacién, es decir, la impresion
artistica, en el articulo también se analizan, los recursos con los cuales es posible provocar
dicho efecto de sentido. Sklovski contempla el fendbmeno desde la perspectiva del receptor y
al mismo tiempo atiende a los mecanismos que generan esta impresion.

Los objetos que se presentan rutinariamente en nuestra vida, se insertan de manera
inconsciente, de modo que “‘es como si no hubiera existido”. El arte se opone a la
automatizacion, hace que se perciban los objetos de una manera desautomatizada; nos da “la
sensacion del objeto como una primera vision y no como un reconocimiento” (Sklovski, 1973).

El arte se opone a la automatizacion, se trata incluso de innovar las formas que ya se
consideran estéticas, ya que estas al usarse mucho se automatizan, por lo que el arte tiene la
tarea de reestructurarse. Los procedimientos de los que se basa el arte para la
desautomatizacion son: El de la singularizacion de los objetos y en obscurecer la forma, en
otras palabras, en aumentar la dificultad de la percepcion.

Cabe destacar que los textos que ahora son considerados como literarios pueden no
haber sido creados con ese propdésito. Los discursos pueden ser creados como prosaicos y
percibidos como literarios o creados como literarios y percibidos como prosaicos, esto indica
que el caracter estético de un objeto es el resultado de la manera de percibir.

Sin entrar en las complicaciones posteriores sobre los temas de intencion del emisor y
la competencia del receptor, la evolucidn del gusto artistico y la funcion social del arte, para

Slovsky se resuelven en el concepto de “objeto estético y percepcion estética”, los cuales
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sintetizan la teoria literaria del siglo XX. Se pueden distinguir y sefalar ciertos mecanismos
para identificar y producir la desautomatizacion tales como:
a) No llamar al objeto por su nombre, sino describirlo como si se viera por
primera vez o asignar un nombre inhabitual a un objeto.
b) Modificar un objeto para poner de relieve su modo de ser antes del cambio.
c) Desdoblar un objeto separando, en el concepto sus elementos (como en la
palabra ferrocarril: se puede dividir el concepto en sus elementos fierro y
carril).
d) Detenerse en un sélo detalle de un cuadro descrito, y acentuarlo para
producir una deformacion particular de la perspectiva.
e) Utilizar diferentes formas de paralelismo verbal y de paralelismo de
estructuras narrativas
f) Usar una estructura construida “en estratos”, que parece consistir en el
desarrollo de formas de paralelismo linglistico cuyas repeticiones se
combinan con la ocurrencia de acciones cada vez mas diversas.

g) Violar formas tradicionales estereotipicas y caracteristicas de cierto genero.

Si se logra que los estudiantes identifiquen estos elementos en los textos literarios y en
general en los discursos, lograran identificar donde se encuentra el elemento estético en la
literatura; como docentes se puede tener la idea de que a los estudiantes no les gusta leer o
gue sus habilidades de comprension lectora y las escriturales son deficientes, sin embargo, se
debe tomar en cuenta que gran parte del tiempo de nuestros estudiantes lo invierten en leer,
las redes sociales y la comunicacion escrita mediante medios electronicos es parte de su dia
a dia. El problema real es que ellos no manejan cédigos mas académicos, los cuales son
propios de una institucién escolar, es mas muchas veces no reconocen que los codigos que

emplean deben ser diferentes dependiendo de la situacién comunicativa.

2.1.2 Teoriade larecepcion
Una teoria que centra su atencion en la interaccion del sujeto con el texto es la Teoria de la
Recepcion la cual tiene como antecedente principal a la fenomenologia del filésofo Edmund
Husserl, el cual propone que no hay una Unica manera de conocer el mundo, dado que no
podemos conocer los objetos del mundo en si, sino que Gnicamente conocemos la manera en
cOmo se nos presentan “con la forma que tienen cuando los encontramos” (Husserl, 1962).
Las consecuencias de la influencia de Husserl en la teorias posteriores fue la

eliminacion de la posibilidad de conocer el mundo, que hubiera una verdad Unica y un mundo
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que se pudiera describir de manera objetiva. Enfocada a la literatura, la Fenomenologia
produjo una serie de obras dedicadas al estudio de la conciencia de un autor en especifico,
esto es, que los autores de esta corriente buscan explicar la forma en que un autor particular
percibe y constituye su vision personal del mundo y como esto es plasmado en sus obras.

La teoria de la recepcion se divide en dos lineas de pensamiento basicas, ambas
enfocadas en colocar al lector en una posicién activa con respecto al texto, no s6lo como un
receptor pasivo de estructuras textuales o efectos formales, sino como parte clave del proceso
de concretizacion de un texto en el acto de lectura.

La primera, estd enfocada principalmente a los estudios literarios, ya que propone que
un texto es la respuesta a las preguntas propuestas por un ‘horizonte de expectativas’. La
critica por lo tanto deberia centrarse no en la experiencia de un lector individual, sino en la
historia de la recepcién de una obra, y en su relacion con las normas cambiantes de la estética
y los conjuntos de expectativas que permiten su lectura en diferentes épocas.

La segunda linea, esta basada en la ‘respuesta del lector’ la cual utiliza diferentes
técnicas para acercarse al lector. La obra literaria en esta linea es aquello que se presenta (se
genera) en la conciencia del lector, podemos decir entonces que la lectura no es objetiva, la
lectura de literatura en particular, pero de cualquier tipo de texto en general.

Todos los textos literarios tienen "espacios en blanco" que deben ser llenados por el
lector a través de su conocimiento e interpretaciones. Este es un proceso inevitable, donde el
lector busca unificar el texto y hacerlo coherente, mediante un proceso continuo que se
desarrolla en el momento de la lectura. La obra no es objetiva, ni existe independientemente
de cualquier experiencia de ella, sino que es la experiencia del lector.

El sentido es creado mediante una serie de conjeturas, inferencias, saltos I6gicos, y
suposiciones por parte del lector, que se modifican constantemente de acuerdo a la
compatibilidad del texto con dichas conjeturas.

La recepcién es entonces un proceso creador de sentido, realizado por el destinatario
de un mensaje, que pretende seguir las instrucciones sefaladas por la apariencia linglistica
del mismo, ya que se establece una interaccién entre la estructura de la obra y el receptor, la
lectura es entonces un proceso dinamico a través del cual el lector fija o crea el significado
potencial del texto.

Como se puede ver en la teoria de la recepcion la influencia de la cultura y del momento
historico en el arte es innegable, pero también por otro lado es importante destacar la influencia
de este tipo de textos en los lectores, leer no es una cuestién simple ni meramente mecanica,
nosotros como docentes tenemos que hacer estas cuestiones comprensibles y visibles para

el nivel de desarrollo de nuestros educandos.
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Mediante la lectura de la literatura ponemos en préctica todas nuestras habilidades
discursivas, partimos del hecho de que el texto literario es deliberadamente subjetivo, pero
verosimil (esto es: tiene una estructura légica, un tipo de lenguaje determinado, referentes
culturales, histéricos, econdémicos), esto nos hace ser cuidadosos en su analisis. El escrito no
tiene conocimiento en si, el significado es una construccién que hace el receptor del mensaje,

que esta anclado en su cultura e ideologia.

2.1 Concepciones de la comprension lectora

La lectura y la escritura han sido grandes herramientas de comunicacién a lo largo de la
historia, sin embargo, el modo de leer no es el mismo. En cada contexto socio-histérico los
procesos de lectoescritura han adoptado practicas propias, que cumplen unas funciones
sociales determinadas por los roles de lector-escritor. Como se ha mencionado antes, los
textos no son neutrales ni objetivos, estos estan insertos en una comunidad discursiva que les
afiade valores culturales propios, por ejemplo: no tiene el mismo grado de veracidad una
novela que una nota periodistica, aunque ambos textos trataran del mismo tema.

La comprension de los textos que leemos, sea cual sea su tipo 0 género requiere un
desarrollo de habilidades cognitivas, conocimientos socioculturales particulares de cada
practica concreta de lectoescritura tales como: la relacion entre autor y lector en los diferentes
tipos de textos, como se apoderan de los usos preestablecidos por la tradicién, cdmo negocian
el significado segun las convenciones linglisticas y las formas de pensamiento de cada
disciplina especifica, entre otros.

En el campo de la educacién y especialmente en la ensefianza de la literatura, se han
aplicado muchas teorias de la lectura intentando llevar a los educandos a un nivel mas alto y
rico en su recepcion de los textos. Actualmente se plantea la literacidad como el nivel ideal de
la comprension lectora, pero ya no Unicamente en la actividad académica, sino como pauta la
realizacion de seres humanos mas criticos, democraticos y conscientes de su responsabilidad
con la sociedad.

A continuacién se dard un breve repaso histérico de las concepciones de la
comprension lectora, cabe aclarar que las teorias anteriores no pierden su valor ante las
teorias mas modernas y que incluso teniendo métodos mas novedosos, en México seguimos

siguiendo una tradicién muy conservadora en cuanto a la practica y la ensefianza de la lectura.

2.2.1. Concepcion linglistica

La concepcion linglistica da privilegio al texto, al ser esta una entidad auto-referida en si

misma, por ejemplo: los diccionarios presentan palabras explicadas por otras. Esta relacion de
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comprension de signos por otros marca las pautas del proceso de lectura, el sistema linguistico
es un sistema semiotico (significados + comunicacion), los signos linguisticos estan regidos
por principios generales que conforme ordenan y se combinan dan lugar al proceso de
comunicacion.

Con su propia dindmica de organizacion légica interna, los signos marcan las pautas
del proceso de lectura. En el acto de leer el texto, el lector tiene una funcién activa y dirigente,
al mismo tiempo que asume una posicidn meramente receptora y subordinada en relacion con
el contenido textual. De ahi que para esta concepcion la comprension del texto consista s6lo
en descifrar o decodificar las palabras, las frases y las ideas de los que consta su contenido.

Segun la concepcidn linglistica de la lectura, el significado se decodifica de cada
palabra, esta relacién palabra-significado se lleva a cabo a lo largo de todo el texto para lograr
decodificar el mensaje. Es decir el sujeto usa el conjunto de reglas y estructuras que
caracterizan los mecanismos propios de un idioma. En esta definicién el significado de un texto
es Unico y estable, de esta concepcion se deduce que los lectores deben entender el texto de
una manera Unica, esto es: existe una manera correcta o indicada de leer el texto y otras que
no lo son.

La interpretacion del texto dependera de la capacidad de una persona para interpretar
los enunciados gramaticales de su lengua, en otras palabras, enunciados que respeten las
reglas de la gramatica de dicha lengua en todos sus niveles (vocabulario, formaciéon de
palabras y oraciones, pronunciacion y semantica). El conocimiento que un hablante posee
sobre su propia lengua puede ser implicito o deliberado, lo que le permite codificar mensajes,
comprenderlos y emitir juicios sobre ellos.

Desde el estructuralismo se separa la lengua en dos conceptos: el término habla sirve
para referirse a las actuaciones verbales individuales. En contraposicién el término lengua, se
entiende como el sistema linguistico abstracto y compartido por todos los miembros de una
comunidad, que es objeto de estudio de la lingtistica.

Para la concepcion lingtistica de la lectura, esta tiene una relacién instrumental con la
informacién, las personas leemos para que al decodificarlo haga un uso inmediato de su
contenido. Asi, por ejemplo, se extrae la informacién del documento para llevar a cabo una
tarea escolar o una investigacion. Incluso cuando se piensa en una lectura recreativa dentro
del marco bibliotecario, en el fondo gravita la instrumentacién de la informacién, por lo tanto

leemos para mejorar la ortografia, ampliar nuestros conocimientos del mundo.

2.2.2. Concepcién psicolingiistica
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Por otro lado en la concepcion psicolinglistica se toma en cuenta el conocimiento previo, las
inferencias y la capacidad de formular hipotesis, verificarlas o reformularlas. Los estudios
realizados desde esta perspectiva -basada en la psicologia cognitiva- se centran en entender
la manera que los escritores —expertos y estudiantes- llevan a cabo los procesos de
planificacion, textualizacion y revision en diversas tareas de lectura.

Las diferentes estrategias empleadas en la lectura, explican el porqué varios lectores
entienden de modo diferente un texto, esta concepcién de la comprension lectora nos da una
perspectiva diferente sobre lo que consideramos correcto o incorrecto en una interpretacion.

De la lectura de un texto se lleva a cabo un proceso de interpretacion, este proceso
cognoscitivo se denomina comprensién (Beristain, 2006), la cual es determinada por el. Segun
la concepcién psicolinglistica, leer no sélo exige conocer las unidades y reglas combinatorias
del idioma.

La interpretacion es lo que como lectores entendemos de un texto, la informacién y los
significados de los discursos no contienen toda la informaciéon que obtenemos de ellos, de
forma explicita. Los procesos de lectura requieren de una gran cantidad de informacién previa
por parte del lector para generar sentido, en otras palabras, el texto reclama conocimiento
previo, al tener mas conocimientos podemos enriquecer el significado.

La comprension depende del modo como la informacién dada por el texto se almacena
en la memoria del lector y se rescata de ella. Para que la informacion sea almacenada se
requiere que el lector le asigne una estructura semantica a las unidades textuales, a esas
estructuras se les asigna un significado mediante el empleo de conceptos que las sintetizan,
los cuales pueden ser recuperados (recordados), todo lo cual es posible gracias a que el lector
posee una informacion extratextual.

En la experiencia docente uno de los problemas méas importantes que tienen los
alumnos al leer es que ven el texto como algo ajeno a su contexto, lo cual limita su
interpretacion a una mas literal. El significado de un texto es una construccién, esto quiere
decir que implica trabajo por parte del lector, dado que hemos dicho que el significado no se
aloja en las palabras, ni es Unico, podemos afirmar que éste se construye en la mente del
lector.

Siguiendo a Daniel Cassany (2013) “Lectores diferentes entienden un texto de manera

diversa —o parcialmente diversa- porque aportan datos previos variados”.

2.2.3. Concepcion sociocultural

Tanto el significado de las palabras como el conocimiento previo que aporta el elector

tienen origen social, el emisor del mensaje (escritor) pone sus puntos de vista, su vision del
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mundo en el discurso, parte esencial de la comprension lectora es entender que se esta frente
a un punto de vista que modificara a quién lee. Se parte de un contexto particular a una
situacion lectora concreta donde todos los elementos son importantes. Para la orientacion
sociocultural, leer no es s6lo un proceso psicobiol6gico realizado con unidades linguisticas y
capacidades mentales.

Leer también es una practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee
una historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales. Aprender
a leer requiere conocer esas particularidades, propias de cada comunidad.

La competencia sociocultural refiere la capacidad de una persona para utilizar una
determinada lengua, relacionando la actividad linguistica (proceso de comunicacion), con unos
determinados marcos de conocimiento propios de una comunidad de habla; estos marcos
pueden ser parcialmente diferentes de los de otras comunidades y abarcan, segun el Instituto
Cervantes (2006), tres grandes campos:

e Referencias culturales de diverso orden
¢ Rutinas y usos convencionales de la lengua
e Convenciones sociales y los comportamientos ritualizados no verbales.

La concepcion sociocultural de la lectura ha tomado cada vez mas fuerza en la
ensefianza de lectura, por decir un ejemplo el Marco Comun Europeo incluye la competencia
sociocultural entre las competencias generales de la persona, y la sitia fuera de las
estrictamente relativas a la lengua; la denomina conocimiento sociocultural y la considera
como un aspecto mas del conocimiento del mundo; sin embargo, le otorga “...la importancia
suficiente como para merecer la atencién del alumno, sobre todo porque, al contrario que en
muchos otros aspectos del conocimiento, es probable que no se encuentre en su experiencia
previa, y puede que esté distorsionado por los estereotipos” (2001).

EL Marco Comun Europeo describe con mucho mayor detalle el conocimiento del
mundo, entendido como conocimiento sociocultural y establece hasta siete areas de
caracteristicas distintivas de una sociedad que pueden ser objeto de este conocimiento:

e Lavida cotidiana

e Las condiciones de vida

e Las relaciones personales

e Los valores, creencias y actitudes
e Ellenguaje corporal

e Las convenciones sociales

e El comportamiento ritual
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Siendo estas las siete areas distintivas de una sociedad que pueden ser objeto del
conocimiento sociocultural. También, habla de una consciencia intercultural, que es el
“resultado del conocimiento, la percepcién y la comprension de la relacion entre el "mundo de
origen" y el "mundo de la comunidad objeto de estudio” (MCE, 2006) (similitudes y diferencias
distintivas)”. Siguiendo la concepcion sociocultural en la educacion, los estudiantes deberian
adquirir tres tipos de conocimientos complementarios: saberes, comportamiento sociocultural
y actitudes interculturales para mejorar su comprension lectora de los textos en literatura.

El inventario de los referentes culturales incluye conocimientos generales sobre los
paises hispanos (geografia, poblacion, gobierno y politica, economia e industria, medios de
comunicacion, etc.), sobre acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente de esos
mismos paises, y sobre sus productos y creaciones culturales. El de los saberes y
comportamientos socioculturales trata las condiciones de vida y organizacion social en esos
paises (unidad familiar, dias festivos, horarios y ritmos cotidianos, caracteristicas y tipos de
viviendas, tiendas y establecimientos, etc.), las relaciones interpersonales (en los diferentes
ambitos: personal y publico, profesional, educativo) y la identidad colectiva y el estilo de vida
(participacion ciudadana y pluralismo, tradiciobn y cambio social, fiestas, ceremonias y
celebraciones, etc.). El de las habilidades y actitudes interculturales contempla la configuracién
de una identidad plural (conciencia de la propia identidad cultural, reconocimiento de la
diversidad cultural), la asimilacion de los saberes culturales (en relacién con los otros dos

inventarios de este componente cultural), la interaccion cultural y la mediacion cultural.

2.2.4. Literacidad

La manera de entender la lectura y la escritura ha variado drasticamente en los ultimos afios,
por ejemplo, en 1951 la UNESCO consideraba que una persona alfabetizada era aquella
“...capaz de leer con discernimiento y escribir una frase breve y sencilla de su vida cotidiana”
(Infante, 2000, p. 14); posteriormente en 1962, un panel de expertos describié a una persona
alfabetizada como aquella “...que posee los conocimientos tedricos y practicos fundamentales
que le permiten emprender aquellas actividades en que la alfabetizacion es necesaria para la
actuacion eficaz en su grupo y comunidad, y que posee un dominio suficiente de la lectura,
escritura y aritmética como para seguir utilizando los conocimientos adquiridos al servicio de
su propio desarrollo y del de la comunidad” ( Infante, 2000, p. 14).

De esta manera se han hecho un sin fin de gradaciones o escalas de los “niveles” en
los cuales las personas son capaces de ser alfabetizados, alfabetos o letrados. El modo en el
cual se perciben las actividades de leer y escribir en una sociedad ha tomado diversos

nombres, alfabetizacion, cultura escrita o literacidad; el uso de estos términos o su
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conceptualizacion ha implicado variaciones en la percepcién de lo que significa realizar estas
actividades. La ideologia implicita en cada una de estas concepciones es particularmente
importante, ya que las diferentes maneras de entender la lectoescritura, determinan la relacion
entre el lenguaje y la educacion. En otras palabras, el raigambre conceptual es capaz de
modificar las politicas educativas que rigen la educacion.

Como ha sefialado la critica literaria y Bakhtin (1981) en particular, la relacion entre
una palabra y su significado no es neutral ni objetiva. Por el contrario, cada palabra
“...encuentra el objeto al que iba dirigida, sobrecargado de requisitos, abierto al debate y
cargada de valores” (p.227). Las palabras relacionadas con el lenguaje no pueden estar ajenas
a ésto. Por lo tanto se debe puntualizar que el término literacidad y su actual criterio de
adecuado, es una nocién determinada histérica y culturalmente delimitada.

El término Literacidad se ha traducido muchas veces como alfabetizacion, sin embargo
hay particularidades del término que no pueden encontrar una correspondencia absoluta en la
palabra “alfabetizacién”, por lo tanto parece necesario hacer un rastreo semantico entre los
términos que derivan del latin “littera”. Alexandra Wilson, en su articulo Usos del término
“Literacy”, aprendiendo del pasado y el presente, ofrece una mirada histérica del término
literacy, del trabajo de Wilson se puede hacer una comparacion con las palabras que en
espafiol tienen como elemento en comun el mismo origen en latin. De “littera” derivan las
palabras letter en inglés y letra en espafiol, en el siglo Xlll el vocablo se utilizaba para
denominar una letra del alfabeto, posteriormente pasé a incluir la referencia a un texto. La
relacion segun Lopez-Bonilla (2013), de la parte por el todo, también se dio en espafiol dado
gue letra antiguamente denotaba una carta, aunque este uso sobrevive en menor grado que
en inglés.

En el siglo XIV las palabras “lettered” y letrado hacian referencia a un tipo especifico
de persona, las que sabian leer y escribir, pero, principalmente eran personas que pertenecian
a la nobleza o al clero; ya en el siglo XV se utilizaba el término para designar a una persona
“‘educada” y “cultivada”, mientras que en espanol sobrevivio el término “letrado”, al que se le
fueron afiadiendo otros sentidos como abogado o jurista, como se puede consultar en el
diccionario de la Real Academia Espariola (RAE) vigesimotercera edicion.

Otra palabra derivada de la misma raiz etimoldgica es “literature” en inglés vy literatura
en espafol, para designar al producto de la escritura. Por otro lado, el término “literacy”
aparecio hasta finales del siglo XIX. Wilson afirma que més que la habilidad para leer y escribir,
este sustantivo denota una condicién para ser un “tipo de persona”. En este sentido, subraya
el papel que han jugado organismos como la ONU que, después de la Segunda Guerra

Mundial, promovié esta condicion como algo deseable para los paises en desarrollo, por
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suponer que con ello se garantizaba el progreso econdémico. Por lo demas, afiade Wilson, el
término se ha utilizado claramente con fines politicos para comparar grupos de personas y
suponer la superioridad de unas sobre las otras.

Kress (1997) define la literacidad como un “...sustantivo abstracto que denomina un
conjunto de factores diversos fusionados como una habilidad” (p. 112, en inglés el original).
Por otro lado el término ‘alfabetizacién’, segun Vinao (1988), designa un proceso donde estan
implicados agentes, instituciones, objetivos, instrumentos y consecuencias. La distincién se
hace principalmente porque se ha entendido la alfabetizacion como una accion (pedagdgica)
de un agente sobre otro; de ahi que se considere a la escuela la institucion alfabetizadora por
excelencia, y que llegue incluso a confundirse alfabetizacién con formacion o educacion.

Volviendo al andlisis que hace Lépez-Bonilla (2013), relaciona los sustantivos “castidad”
y “casto”, con un paralelismo a las practicas de literacidad, ya que si castidad es aquello que
practica quien es casto, “literacidad” es aquello que practica quien es “letrado”. “Referido a
practicas especificas, literacidad denomina a las actividades que realizan las personas cuando
leen y/o escriben textos. En cambio, la relacion entre “alfabetizar” y “alfabetizacion” es analoga
a “evangelizar’ y “evangelizacion”; ya que en ambos casos se ejerce una accién sobre otro. El
simil no es arbitrario: ambas palabras van cargadas de ideologia y refieren acciones que, ya
sea por separado o sea de la mano, se han instrumentado con fines politicos e ideolégicos.
Esto puede verse incluso en tiempos coloniales, dado que el castellano entrd por la mano

evangelizadora.

Siguiendo el panorama internacional de la lectura el nivel ideal de comprensién lectora
al que deben aspirar los estudiantes es el nivel de la literacidad, este es el nuevo parametro
para diagnosticar un nivel de desempefio satisfactorio. Definimos la literacidad como “...todo
lo relacionado con el uso del alfabeto desde la correspondencia entre sonido y letra, hasta las
capacidades de racionamiento asociadas con la escritura. (Cassany, 2013).”

Todo lo relacionado con alfabeto, quiere decir en otras palabras, los elementos que
componen la practica de la lectura, desde el manejo del cddigo escrito, los valores y
representaciones culturales implicitos en cada texto, no podemos olvidar que las practicas de

lecto-escritura son:

e Un proceso personal en cuanto incluye la capacidad o posibilidad de manejo del cédigo
escrito, esto es las reglas linguisticas que rigen la escritura (ortografia, sintaxis, morfologia,
etc.) ademas de las convenciones establecidas para el texto (disefio, puntuacion,

magquetacion).
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¢ Laidentificacién del género discursivo del texto, las convenciones establecidas para cada
uno de los discursos influyen en la recepcion de los mismos, no leemos de la misma manera
una carta que un manual, ni un informe igual a un soneto. Esto se debe a que la funcién que
desempefia cada texto en una comunidad, su contenido y forma, estan dados por la sociedad
gue los crea.

e Asi como los textos tienen una funcién especifica, también los roles del autor y del lector
estan bien definidos para poder llevar a cabo el proceso de comunicacién como la imagen que
adopta cada uno, las formas de cortesia (tratamiento, referencias, grado de subjetividad).

e En los discursos se expresan formas de pensamiento no neutrales, el punto de vista o
enfoque que se le da a un tema puede alterar el significado del discurso, una misma accién
puede presentarse como “Accidente vehicular en zona comercial” u “Otra imprudencia de una
mujer al volante”, dependiendo del emisor. El enfoque con el que es tratado el tema en el texto,
modo de presentar datos y razonamiento, estilo retérico, tipo de légica, en otras palabras el
contenido de cada discurso ha sido elaborado a partir de unos métodos y unos sistemas
conceptuales particulares.

e Oftro aspecto que rara vez es tomado en cuenta por los estudiantes es la identidad o el
estatus que tienen los individuos, colectivos y comunidades, esto es, los rasgos y los atributos
de estatus, poder, valores, reconocimiento, etc., que las personas y los grupos han conseguido
a través del discurso escrito o0 a través de la produccién o recepcion de escritos. En el caso de
los medios de comunicacién masiva se ve muy claramente este apartado.

¢ No todo lo que aparece en un texto es intencional, muchas veces en el discurso estan
presentes valores y representaciones culturales como: la religion, deporte, economia, politica,
etc., que se han elaborado y diseminado a través del discurso escrito, a veces de manera
involuntaria. Por otro lado, muchas de las formas culturales de una comunidad se han
construido con la escritura, asi que debemos quitarnos la idea de que el discurso es inocente,

ya que, tiene el poder de construir la manera en la que percibimos la realidad.

Como podemos ver al leer y escribir no sélo ejecutamos reglas ortograficas sobre un texto;
también adoptados una actitud concreta y un punto de vista como autores o lectores y
utilizamos estilos de pensamiento preestablecidos para construir unas concepciones concretas
sobre la realidad. Ademas, lo que escribimos o leemos configura nuestra identidad individual
y social: cdmo cada uno se presenta en sociedad, como es visto por los otros, cémo se

construye como individuo dentro de un colectivo.
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El concepto de literacidad, como se ha mencionado anteriormente, abarca todos los
conocimientos y actitudes necesarios para el uso eficaz en una comunidad de los géneros
escritos. Daniel Cassany lo define como:

“En concreto, abarca el manejo del codigo y de los géneros escritos, el conocimiento de la
funcion del discurso y de los roles que asumen el lector y el autor, los valores sociales
asociados con las practicas discursivas correspondientes, las formas de pensamiento que se
han desarrollado con ellas, etc.” (Cassany, 2005).

La lectura es entendida, entonces, como un proceso de construccion mediada de
significados, situada, mediante la cual las personas se apropian de la cultura, normas, valores,
conocimientos e identidades gracias a su participacion y socializacion gradual en diversas
comunidades discursivas presenciales y/o virtuales en los &mbitos cotidianos, académicos y/o
profesionales.

La propuesta de usar el término literacidad en espafiol, en lugar de traducirlo como
alfabetizacion, harecibido el apoyo de varios autores por ejemplo: Ames (2002), Zavala (2002),
Mari (2004). Ya que como se menciond anteriormente, las palabras evocan diferentes
funciones linglisticas y el concepto tiene una rama de investigacion propia.

En los dltimos afios se ha plantado a la Literacidad como una manera de resolver la crisis
educativa en distintos paises: E.U.A, Australia, Espafia, México, etc. En este sentido, al revisar
la historia de las teorias y su relacion con la educacién, se muestra que la estandarizacion de
la literacidad como marco de referencia, corre el riesgo de quedar como letra muerta, en una
legislacién que no se preocupa por un desarrollo real de esta habilidad.

Siguiendo a Luke y Freebody (1999), si la formacion y distribucion de la literacidad se
refiere realmente a la construccion del poder social, cultural y econémico, cémo se construye
y quién tiene acceso a sus practicas y potenciales, la adquisicion de esta habilidad no es
entonces un resultado natural. Entonces la literacidad no se refiere al desarrollo de habilidades
0 competencias, sino a la configuracién institucional de practicas sociales y recursos
culturales, de inducir a las sucesivas generaciones en formas culturales, normativas y
particulares, asi como manejo de textos, acceso a tecnologias y artefactos, por ejemplo:
escritura e Internet; o las instituciones sociales donde son utilizadas estas herramientas y
artefactos, lugares de trabajo, instituciones civicas, etc.

Como se ha podido apreciar, en las diferentes teorias tanto de alfabetizacion, como de
lectura y literacidad, tratan de describir las condiciones que son necesarias para el éxito de las
personas como lectores. Una vez que hemos descrito lo que espera la literacidad como

suficiente, es claro que una teoria tan compleja s6lo se pude documentar y diagnosticar,
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basados en nuestras percepciones de lo que nuestra cultura espera, aqui y ahora, de las
personas en su gestion del texto.

Uno de los mdltiples problemas que se presentan al momento de intentar llevar a la
practica la literacidad, especificamente al aula, es, como ensefiarla, no puede ser simplemente
tedrica o impuesta por reformas curriculares, sino que tiene que involucrar una decision moral,
politica y cultural sobre el tipo de practicas necesarias para mejorar tanto la vida cotidiana de
los estudiantes como el desarrollo de la comunidad.

La perspectiva social, al poner el acento en lo que las personas hacen cuando leen y
escriben en sus contextos cotidianos, puso en evidencia que “...la disponibilidad y el acceso
de y a la literacidad [o literacidades] estan relacionados a la estructura social de la sociedad”
(Barton y Hamilton, 1990, p. 12; en inglés el original), lo que dio pie al analisis de criticos que
han dimensionado las relaciones de poder inherentes a estas practicas.

La decisién sobre como y qué ensefiar implica siempre actividad normativa y trabajo.
Como lo muestra la investigacion de la ultima década, lo que podriamos llamar "trabajo
pedagogico”, es decir, el trabajo real de interaccion social y de intercambio de discursos que
se produce en las aulas, construye y configura el conocimiento, el poder y discurso. Es decir
la transmision de conocimiento no es una actividad neutra, esta necesariamente determinada
por la ideologia, el contexto, la cultura y los valores de los actores; una vez mas, la perspectiva
histérica muestra que los problemas relacionados con la literacidad tienen que ver tanto con
el cambio econdémico, cultural y social como lo hace cualquier cosa que pueda ocurrir en las
escuelas y las aulas.

El panico moral provocado por las nuevas tecnologias, el capitalismo rapido y la
globalizacion, sumados a bajos resultados en los estandares de desempefio, han provocado
una necesidad de soluciones definitivas, incluso con caracteristicas evangélicas, que vociferan
que un cambio en la legislacién educativa es suficiente para mejorar la calidad educativa del
pais.

La teoria de la literacidad no se plantea a si misma como la panacea o la solucion a los
problemas sociales del pais, aunque se haya querido tomar como una solucién simplista, en
algunos casos. Sin embargo, lo que si es cierto acerca de la literacidad es la posibilidad de
demandar una libertad de accién, que implicaria un enorme trabajo por parte de ambos
actores (docentes y estudiantes), en la busqueda de una posibilidad de mejora tanto individual
como colectiva, dado que el proceso de lectura en el modelo de la literacidad es terriblemente
complejo, no importa la edad o supuesta preparacion del receptor, se ponen a prueba las

habilidades del receptor para obtener la mayor complejidad posible del texto.
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La falta de claridad y de una metodologia en la RIEMS, ademas de la imposicién de
desarrollar competencias genéricas en los estudiantes, da a los docentes una libertad de
accion que se deberia aprovechar y defender en el aula. Esta libertad implica responsabilidad,
ética y trabajo; sin embargo, debemos recordar que sin libertad de accién, no puede
desarrollarse el pensamiento critico. Son esos huecos los que podemos aprovechar para hacer
lo que se piense correcto, buscando el beneficio de la comunidad escolar.

Siguiendo la propuesta de interpretacién de Paul Ricoeur (2000), la ficcidn puede
revelar la realidad desde puntos de vista que el lector descubre al responder a las exigencias
del texto. En palabras de Mario Valdés “el mundo ficcional s6lo puede constituirse en la medida
en que el lector tenga el mundo de la praxis del cual extraer las suposiciones necearias para
realizar el discurso literario” (2000). En este sentido la literatura se convierte en un instrumento

de adquisicion, no sélo de capital simbdlico sino también de capital social.

2.2.4. El Modelo de las Cuatro Dimensiones

El modelos de las cuatro dimenciones de lectura, propuesto por Allan Luke y Peter Freebody
(1990), propone cuatro’roles” necesarios para que un lector se concientice de los elementos e
interacciones que debe tener con el texto, en un modelo basado en los componentes de la
literacidad. Sin embargo, hay que hacer enfasis en el postulado de “necesario”, ya que los
autores admiten que este modelo no cubre en su totalidad las exigencias que se le imponen a
un lector en una cultura postmoderna basada en el texto.

Ahora bien, las nociones de adecuacion deben considerarse histéricamente y son
culturalmente especificas. No es posible determinar ningin punto de referencia definitivo para
la adecuacién o para la adecuada implementacién funcional de la literaciad (véase Resnick y
Resnick, 1977). Podemos hablar de “éxito” en un desempefio de lectura sélo en términos de
las demandas civiles, socioculturales, credenciales de trabajo y expectativas que cualquier
cultura en particular pone a sus miembros en términos de la medida y las formas en que se
ocupan de los textos escritos.

En esta revisién teorica se han descrito algunas de las teorias que han intentado
describir las condiciones gque son necesarias y suficientes para un desempefio de lectura
exitoso. Una de las criticas mas fuertes que ha tenido la literacidad es el problema que
presenta el conocer la efectividad de sus alcances en el aula o la poca documentacion que se
puede tener del éxito de la lectura.

Peter Freboody en su articulo “El recurso de los cuatro “roles” para el estudiante de
literacidad: una aproximacion sociocultural’, habla de los elementos que intervienen en la

lectura y como hacer participes a los estudiantes de una manera eficaz de leer, orientandolos
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en su desempefio a reflexionar y a comprender los elementos que él considera mas
importantes para la literaciad.
“Todo lo que un miembro de nuestra cultura puede tomar de un texto escrito
nunca puede ser pre-especificado, como tampoco todo lo que una cultura exige o
espera de sus miembros en su trato con el texto escrito. Aqui, por lo tanto, voy a
defender el estado necesario de cuatro componentes de la lectura exitosa, basado en
mis percepciones de lo que nuestra cultura espera, aqui y ahora, de las personas en
su gestién del texto.” (Freebody, 1992 p.3)
El modelo se basa en las cuatro funciones, que segun Freebody, necesita desarrollar el
estudiante para ser un lector exitoso, estas funciones estan relacionadas entre siy son: a) el
estudiante asume el rol de descifrador de codigos (Code-braker); b) el lector como generador
de significados (Text-participant); c) el alumno adopta el rol de usuario de textos (Text-user);

d) el lector como analista de textos (Text-analyst).

a) Descifrando el codigo

Para ser un lector exitoso, un individuo necesita acoplar eficientemente la tecnologia del codigo
escrito. Esta tecnologia, segun Freebody, tiene dos aspectos: la naturaleza de la relacion entre
los sonidos hablados y los simbolos escritos, y el contenido de esa relacion. Con respecto a
la naturaleza de las relaciones de los sonidos-simbolos, Se pone énfasis en la descodificacion
y la codificacion del sistema escrito: el alfabeto, los simbolos, las convenciones de la escritura.
b) Generacion de significados

En esta funcion se busca desarrollar los recursos para comprender la construccion del texto
en si, su significado y estructura. Es decir, los procesos de comprension que demandan al
lector inferir conexiones entre elementos textuales y de conocimiento previo para llenar los
aspectos no explicados del texto. Anderson (1977) postula que "el significado no esta en el
mensaje. El mensaje es una receta criptica que puede guiar a una persona en la construccion
de una representacion "(p. 422), en el proceso de construccién de significados se realiza la
construccién literal e inferencial de conceptos y procesos, la comparacion del texto con otros.
c¢) Usuario de texto

Puesto que la lectura y la escritura son actividades sociales, una parte fundamental para ser
un lector competente es poder distinguir, participar y emplear los textos en las diferentes
actividades sociales que contienen o que estan relacionadas con los textos. Por poner un
ejemplo, las instituciones mas arraigadas en nuestra cultura (educativas, legales, politicas,
industriales) se legitiman en la palabra escrita. El rol que tiene que desempeiiar el lector en

esta funcion es comprender los propdsitos del discurso, ser capas de usar los textos con
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diferentes funciones en variados entornos culturales y sociales. Incluye el uso de cada género
textual apropiado a cada proposito y contexto, el reconocimiento de sus diferencias, etc.
d) Analista del texto
En este apartado se aborda lo que tradicionalmente se ha llamado lectura critica. Se debe ser
consiente de que el texto representa un punto de vista parcial, no es neutro e influencia al
lector, en tanto que puede insertar el lector ideas, valores, sentimientos, etc. Esta funcion,
incluye la identificacién de valores, actitudes, opiniones e ideologias, y la construccion de
alternativas.

Todos los textos son objetos hechos a mano, escritos por personas con disposiciones
0 orientaciones particulares a la informacion, independientemente de cuan factuales o
neutrales los productos puedan intentar aparecer. Por lo tanto, el lector necesita la conciencia
del lenguaje y de los sistemas de ideas que se ponen en juego cuando se construye un texto
y que hace que el texto funcione y por lo tanto hace que el lector se enfrente a una construccion
0 version particular.
Cabe destacar que este modelo se disefio e implemento como una manera de desarrolar en
los estudiantes una lectura mediada por la literaciadad, en el caso particular de esta
investigacion se ha empleado el modelo para diagnosticar el nivel de comprensién lectora que

presentan los estudiantes de tercer afio de bachilerato.
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CAPITULO 1Il
3. MARCO METODOLOGICO

Este apartado describe y analiza la metodologia, instrumento, técnicas que se implementaron
para llevar a cabo la investigacion, esta metodologia intenta dar respuesta a las preguntas de
investigacion y llevar a cabo los objetivos generales y especificos.

En primer lugar se describe de manera puntual los rasgos y caracteristicas de la
investigacion tales como tipo de investigacion, el disefio, la muestra, etc. Posteriormente se
explican las caracteristicas de los sujetos y el contexto académico en el que se desenvuelven,
por ultimo se describe detalladamente el disefio, operazionalizacién vy utilizacién del

instrumento que se creo especificamente para esta investigacion.

3.1 Tipo de investigacion

Se llevo a cabo un proceso de investigacion cuantitativo, se recolectan datos mediante un
cuestionario, para poder dar respuesta a las preguntas de investigacion planteadas, se
recolectaron datos numéricos y se midieron las variables a través de procedimientos
estandarizados; asimismo se hizo un andlisis a través de los datos estadisticos obtenidos.
Mediante estos procedimientos se va a diagnosticar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes, en un bachillerato general en la ciudad de Puebla,

Los resultados ayudaran a conocer el nivel de comprension que tienen los estudiantes
de acuerdo con la teoria de la literaciadad, cuales son los puntos mas fuertes y las debilidades

al momento de enfrentarse a un texto literario.
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3.1.1 Disefio de la Investigacion: Método cuantitativo
Siguiendo la metodologia de la investigacion de Herndndez Sampieri un proceso de

investigacion cuantitativo es el paradigma mas usado en las ciencias exactas o naturales; ya
que se “usa la recoleccion de datos para probar hip6tesis, con base en la medicion numérica
y el andlisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias”.
Sampieri (2010, p. 5).

Los pasos que se establecen para la investigacion cuantitativa son: derivar objetivos y
preguntas de investigacion, revisar la literatura y construir un marco tedrico. De las preguntas
se establecen hipétesis y determinan variables; se desarrolla un plan para probarlas (disefio);
se miden las variables en un determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas y se
establece una serie de conclusiones respecto a las hipoétesis.

Para esta investigacion se llevé a cabo un proceso cuantitativo, ya que se recolectaron
datos mediante un cuestionario, para poder dar respuesta a las preguntas de investigacion
planteadas, se recolectaron datos numéricos y se midieron las variables a través de
procedimientos estandarizados; asimismo se hizo un analisis a través de los datos estadisticos
obtenidos. Mediante estos procedimientos se diagnosticara el nivel de comprension lectora de
los estudiantes, en un bachillerato general en la ciudad de Puebla. Los resultados ayudaran a
conocer el nivel de comprension que tienen los estudiantes de acuerdo con la teoria de la
literacidad, cuales son los puntos mas fuertes y las debilidades al momento de enfrentarse a

un texto literario.

3.1.2 Alcance de la Investigacion

Una vez que se define el problema de investigacion, es momento también de establecer el
alcance de la misma. Ya que el alcance de una investigacion indica el resultado lo que se
obtendra a partir de ella y condiciona el método que se seguira para obtener dichos resultados.
Como explica Hernandez, Fernandez & Baptista (2010), cuando se habla sobre el
alcance de una investigacion no se debe pensar en una tipologia, ya que mas que una
clasificacion, lo Unico que indica dicho alcance es el resultado que se espera obtener del
estudio. Segun estos autores, de una investigacion se pueden obtener cuatro tipos de
resultados:
a) Estudio exploratorio: informacioén general respecto a un fendbmeno o problema poco

conocido, incluyendo la identificacion de posibles variables a estudiar en un futuro.
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b)  Estudio descriptivo: informacion detallada respecto un fenédmeno o problema para
describir sus dimensiones (variables) con precision.

c) Estudio correlacional: informacion respecto a la relacion actual entre dos 0 mas
variables, que permita predecir su comportamiento futuro.

d)  Estudio explicativo: causas de los eventos, sucesos o fendmenos estudiados, explicando
las condiciones en las que se manifiesta.

El alcance como lo indica Hernandez, Ferndndez & Baptista (2010), depende de dos factores:

1) el estado de conocimiento sobre el problema de investigacion reportado en la literatura, y

2) la perspectiva que se pretenda dar al estudio.

Respondiendo a la primera pregunta, pese a que se han hecho muchos estudios
diagnoésticos de comprension lectora, medir el nivel de desarrollo de literacidad se ha
considerado siempre un proceso muy complejo. Es por esta razén que la mayor parte de los
estudios, que han hecho avances el este tema, han sido aplicados a la educacién superior.
Sin embargo, las ya mencionadas demandas actuales de mejorar las habilidades lectoras,
hacen pertinente un diagnéstico, antes de ingresar a la educacion superior, es mas, diferentes
autores como Allan Luke (etc.) plantean la necesidad de educar en literacidad desde los
primeros niveles educativos, al ser esta una habilidad compleja y que requiere mucho trabajo
para desarrollarse.

La revision de la literatura especializada en torno a la comprensién lectora, muestra
que la mayor parte de los estudios realizados en base a las teorias actuales de la lectura se
implementan a nivel superior y en general estdn basados en conceptos tales como:
alfabetizacion académica, alfabetizacion funcional y desarrollo del pensamiento critico. Cabe
aclarar que se revisaron estudios realizados en varias partes del mundo y es en Latinoamérica
en donde se han implementado menos las nociones de literacidad en relacion con la educacién
bésica.

Lo anterior puede explicarse porque el concepto alfabetizacién esta mas relacionado
con el imaginario colectivo latinoamericano y ademas tiene una fuerte connotacion positiva. Es
mas, segun Hernandez Zamora en su articulo “Cultura escrita en espacios no escolares”
planea que: “originalmente el anglicismo literacy se traducia al espafiol como alfabetizacion,
entendida como la simple habilidad de poner por escrito lo hablado, es decir, la habilidad de
codificar los fonemas del habla en grafias de la escritura.” (Hernandez, 2005).

El trabajo de investigacion tiene entonces alcances descriptivos y exploratorios, dado
gue, por un lado buscamos analizar cual es nivel de dominio que tiene cada estudiante en las
diferentes dimensiones de la literacidad, y en segundo lugar establece un precedente para

estudios mas contextualizados y complejos en todos los niveles educativos.
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Se parte del supuesto de que la comprension de los alumnos es mas baja que la
deseable en los estandares, sin embargo, uno de los beneficios del estudio seria poder utilizar,
tanto el cuestionario, como la informacién obtenida, de manera que sean una ayuda en el aula
para generar instrumentos o estrategias vinculadas con las bases que ya poseen los
estudiantes.

3.1.3 Disefio de la Investigacidén: No Experimental — Transversal — Descriptivo

Por medio del disefio de la investigacion se obtendra toda la informacion necesaria para los
objetivos de la investigacion. Esta es de tipo, no experimental, transversal, descriptivo. No
experimental porque, no se han manipulado las variables, los datos a reunir se obtuvieron
directamente de los estudiantes y transversal ya que la recoleccion de datos se realiz6 en una
sola aplicacién, evaluando asi el fenébmeno en un momento determinado de tiempo.

La investigacion no experimental, es la que se realiza sin manipular deliberadamente
variables; lo que se hace en este tipo de investigacion es observar fenémenos tal y como se
dan en su contexto natural, para después analizarlos (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2010). En un estudio no experimental no se construye ninguna situaciéon sino que se observan
situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente.

Esta investigacion tiene un disefio no experimental, ya que los estudiantes fueron
evaluados sin ninguna intervencion previa, es decir que no se expuso a los sujetos a estimulos
o condicionantes que pudieran influir en sus respuestas. Los estudiantes fueron analizados en
sus salones de clase a la hora de su clase de literatura, intentando interferir lo menos posible
los resultados de la prueba.

Los estudios no experimentales pueden ser de dos tipos, transeccionales vy
longitudinales. Los disefios de investigacion transeccional o transversal recolectan
datos en un so6lo momento, en un tiempo Unico. Su propésito es describir variables y
analizar su incidencia e interrelacibon en un momento dado (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2003, p.270). Hay que mencionar, ademas que se planteo un disefio de investigacion
transversal, ya que los datos se recolectaron en un solo momento, en donde se analizé la
incidencia y la interrelacion de las variables en un lapso de tiempo especifico.

Los disefios transeccionales descriptivos tienen como obijetivo indagar la incidencia y
los valores en lo que se manifiestan una o mas variables dentro del enfoque cuantitativo
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003, p. 273). El procedimiento consiste en medir o ubicar
a un grupo de personas, objetos, situaciones, contextos, fendmenos en una variable o

concepto y proporcionar su descripcion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003).
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3.1.4 Muestra

En cuanto a la muestra no probabilistica (llamada también muestra dirigida), se menciona que
“la eleccidn de los elementos no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con
las caracteristicas del investigador o del que hace la muestra’( Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2010). Por lo tanto, el procedimiento a seguir no es mecanico, ni se basa en formulas
de probabilidad, ya que depende del proceso de toma de decisiones de una persona o grupo
de personas.

El bachillerato cuenta con cuatro grupos de tercer afio (A, B, C y D), se decidi6 aplicar
el cuestionario a los alumnos corresponden a los grupos A y C, porque el colegiado de
maestros los identificaba como el “mejor” y el “peor” grupo de los terceros, respectivamente.
La muestra con la que se realiz6 esta investigacion consta de 70 alumnos del Bachillerato
General Profesor Enrique Martinez Marquez, en la cuidad de puebla, el cuestionario fue
aplicado a 17 hombres y 53 mujeres.

Los sujetos de la investigacién tienen entre 17 y 19 afios, eran estudiantes de quinto
semestre, turno matutino; se plantea una muestra no probabilistica, ya que no se usaron
formas de probabilidad para seleccionar la muestra, sino que se selecciono a dos grupos
representativos para la muestra.

Los alumnos pertenecen a una clase media baja en la cual los padres de familia son
asalariados, con recursos suficientes para cubrir las necesidades basicas, pero cuentan con
pocos recursos de capital cultural y simbolico. En otras palabras, no hay un acceso per se a lo
que se conoce como la “alta cultura®, legitimada simbdlicamente en la sociedad y
normativamente en los planes y programas de las diferentes asignaturas, principalmente en la
materia de literatura.

En cuanto al nocién de capital, Pierre Bourdieu la utiliza para referirse a todo aquello
que pueda entrar en las "apuestas" de los actores sociales, que es un "instrumento de
apropiacion de las oportunidades teéricamente ofrecidas a todos" (Pierre Bourdieu, 1980: p

109), o como "relacién social que define la apropiacién desigual de recursos”.

3.2 Variables

Como ya se ha mencionado anteriormente, la recoleccion dato se llevo a cabo mediante la
aplicacion de un cuestionario a una muestra, no probabilistica, de estudiantes de bachillerato
en la cuidad de Puebla, México. El cuestionario impreso se desarrollo en en base al modelo

de las cuatro dimensiones de Allan Luke y Peter Freebody (1999 y 2000). Siguiendo este
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modelo se pretende evaluar y analizar desde los niveles mas simples de decodificacion del

cadigo escrito, hasta los valores e ideologias inmersos en el texto literario.

Las variables que se utilizaron para el disefio del instrumento se seleccionaron en

funcion de su capacidad de evaluacion, observacion y medicion; cada variable esta definida

de dos formas, en su dimension conceptual y en su dimensién operacional.

A. Recursos de codigo: En este nivel el estudiante toma el rol de procesador o desmontador

del codigo, también conocida como competencia gramatical, se pone énfasis en la
decodificacion y codificacion del sistema escrito. El sujeto es capas de recuperar
informacién literal, conoce el significado de todas o casi todas las palabras, reconoce el
tipo de texto y puede sintetizar informacion. Las preguntas orientadoras para este nivel
son: ¢, Cémo desmonto el texto?, ¢como funciona el texto?, ;,cOmo se usa cada recurso
dentro del texto?; parte de este nivel incluye reconocer las palabras, la ortografia y

puntuacion.

Esta variable se operacionaliz6 mediante cuatro indicadores:

Manejo de vocabulario: conocer el significado de las palabras determina en parte la
comprension o falta de comprension del texto.

Recuperacion de informacién literal: en este indicador se mide la capacidad de los
estudiantes para obtener informacién concreta del texto o deducciones muy simples a partir

de lo enunciado explicitamente en el texto.

Tipo de discurso: Identificar el tipo de discurso es una de las estrategias mas comunes para

la decodificacion, ya que la pertenencia de un texto a un genero especifico delimita sus
caracteristicas, no se interpreta de la misma manera un mensaje descriptivo, como uno
argumentativo o narrativo.

Sintesis: en este indicador se evalla la capacidad de los estudiantes de concretizar

informacién especifica y se mide el grado de comprensién general del texto.

Recursos de significado: En este nivel el estudiante debe asumir el rol de constructor de
significados, se pone énfasis en la construccién y la produccion de significados. Incluye la
activacion del conocimiento previo, identificacion de ideas principales y secundarias. Las
preguntas orientadoras para el nivel son: ¢Qué quiere el texto?, ¢como se conectan las

ideas?, ¢ qué dice explicitamente el texto y que sugiere?.

Para trabajar esta variable se plantearon tres indicadores:
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e Identificacién de ideas principales y secundarias: el estudiante es capaz de reconocer la
idea central del texto, sin la cual éste no podria funcionar y que sirve de punto de partida
para identificar las ideas secundarias.

e Identificacion del propésito del texto: en estos items se mide la capacidad del alumno para
identificar los propésitos del autor, los argumentos y el punto de vista inmerso en el texto.

e Recuperar informacién previa: el estudiante identificara cuales son los elementos
contextuales que se necesitan para llenar o que cooperan para situar cronoldgica y

culturalmente el texto.

C. Recursos pragmaticos: En esta variable se mide el rol del alumno como usuario
comunicativo del texto, se pone énfasis en la comprensién de los propésitos del discurso
y en la capacidad de usar los textos con diferentes funciones en variados entornos
sociales. Incluye el uso del género textual apropiado a cada propdsito y contexto. Las
preguntas orientadoras para el nivel: ¢ Qué hago con el texto?, ¢cémo se utiliza el texto
aqui y ahora?, ¢qué relacion hay entre su uso y su construccion?.

Para medir esta variable se utilizaron tres indicadores:

e Funciones sociales del texto: los items que corresponden a este indicador buscan
identificar como se utilizan los diferentes tipos de textos en la sociedad.

¢ Influencia del contexto en la produccién del texto: en este indicador se mide el nivel de
conciencia que tienen los estudiantes sobre la importancia y lo determinarte que resulta
para el texto el contexto en el que inscribe.

¢ Inferencias: se evalla la capacidad del estudiante de deducir o sacar conclusiones logicas

a partir de la informacion que se le presenté en el texto.

D. Recursos criticos: es el nivel mas alto de comprensién lectora y se relaciona con la
capacidad de analisis del texto, el estudiante debe comprender e identificar al texto literario
como un punto de vista parcial, no neutro e influyente en el lector. Incluye la identificacion
de valores, actitudes, opiniones e ideologias, asi como la construccion de diferentes
interpretaciones. Las preguntas guia en este caso son: ;,como me influye el texto?, ¢qué
voces y estereotipos usa?, ¢cudl es mi opinion al respecto?.

Esta variable consta de tres indicadores:

e Identificacién de opiniones, valores e ideologia: este indicador valora la capacidad de los
alumnos de identificar las opiniones e idolologia implicitos en el texto.

¢ Influencia del texto en el lector: mide la conciencia que los tienen los estudiantes de la
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influencia que tiene la informacion escrita en ellos.
e Generacion de alternativas de interpretacion: el valor de los textos literarios esta en el
abanico de posibilidades de interpretacion, mientras mas amplio y complejo sea este, se

considera que hay un mayor dominio de la cultura escrita.

3.3 Instrumento

El instrumento que se utilizé para recaudar la informacion es un cuestionario de tipo cerrado
de opcién multiple, cabe destacar, que en este tipos de cuestionarios se limitan las opciones
de los sujetos a los que se les aplica la prueba. Para realizar el cuestionario se selecciono el
cuento “Tu sabes quién eres” del escritor mexicano Alberto Chimal, publicado por la editorial
Paginas de Espuma en el afio 2014. El texto fue seleccionado por su tematica actual, el interés
que despierta el uso de las redes social en el relato, su brevedad, tiene un vocabulario
adecuado y no muy complicado; ademas de que su autor es considerado uno de los escritores
mas representativos de la literatura contemporanea latinoamericana.

El cuestionario consta de 38 preguntas correspondientes a total de los items de las
cuatro variables. La primera variable, Recursos de Cdédigo, que corresponde al primer nivel de
comprension lectora es evaluado por los reactivos del 1 al 12, en estos se hacen preguntas de
vocabulario, recuperacion de informacion literal y sintesis del texto.

Los items del 13 al 21, corresponden a la segunda variable Recursos de Significado,
correspondiente al segundo nivel, en donde se hacen preguntas de identificacion de las ideas
principales y secundarias, se cuestiona sobre el propdsito del texto y la capacidad de recuperar
informacion previa.

En tercer lugar los Recursos Pragmaticos que miden la relacion que hay entre el uso
del texto y su construccion, se evallan de item 202 al 262. En estos items se cuestionan las
funciones sociales del texto, la influencia del contexto en la produccion literaria y ciertas
inferencias que se consideran necesarias para la comprensién del cuento.

Por ultimo en la ultima variable Recursos Criticos, se evalla la capacidad de los
estudiantes para identificar la ideologia y los valores presentes en el texto, como el texto influye
en el lector y las diferentes posibilidades de interpretacion. Este ultimo nivel comprende los

reactivos del 36 al 38. (Ver Anexo 1).

3.3.1 Validacion
El cuestionario se sometié a una prueba de pilotaje, con 10 alumnos del bachillerato vespertino

Prof. Juan Cris6stomo Bonilla, quinto semestre grupo C. El cual modific6 muchos de los items
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haciéndolos reactivos cerrados, asi como incrementando el nimero de items para las primeras
variables. Se reestructuraron los items 30, 33, 24 y 20, dado que no aportaban informacion
relevante, por lo que se les anexo los apartados 302, 332, 242, 24b, 24c, etc. en funcién de

mejorar la recoleccién de informacion.

3.3.1 Limitaciones de estudio
Este estudio puede dar pie a futuras investigaciones, ya que la teria de la literacidad es un

fenomeno complejo, los diagnosticos posteriores podrian complementarse con tecnicas
cualitativas. Por otro lado se sugiere que al aplicar instrumentos de diagnostico que estos se
adapten al contexto a evaluar, esto es, si el instrumento propuesto pudiera servir de guia a

otro cuestionarios, se sugiere hacer las adpataciones pertientes.
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CAPITULO IV

Analisis e interpretacion de resultados.
Introduccién

En este capitulo se describen los resultados obtenidos al aplicar el instrumento diagnéstico
descrito en el capitulo anterior, cabe destacar que el texto seleccionado es un fragmento de la
obra narrativa “Tu sabes quién eres” del escritor mexicano contemporaneo Alberto Chimal. El
texto fue seleccionado en base a su temética actual y de relevancia social para los jovenes,
buscando motivar el interés del lector y captar su atencion.

En el fragmento seleccionado se presenta la situacion conflicto, no se especifica un
lugar geografico especifico, sin embargo, se percibe de manera muy clara que el relato es
contemporaneo al lector. El fragmento nos relata el acoso de una joven que inicia mediante
las redes sociales contacto con un extrafio, quien posteriormente la acosa. El fenébmeno
normalmente conocido como stalkear, es ampliamente conocido por los jévenes, se han hecho
peliculas, reportajes, novelas, etc., entorno a esta figura; y aunque el relato es claramente
literario, sabemos que nuestros sujetos de estudio tienen conocimiento del fenédmeno.

El texto, al tener una estructura narrativa, registra acciones y acontecimientos desde el
punto de vista subjetivo de sus actores, uno de los valores literarios mas marcados en el texto
es el manejo narrativo del tiempo, el cdmo se cuenta la historia y desde qué punto de vista, lo
que da a la lectura su caracter estético.

Con base en este texto se han realizado una serie de items, con los cuales se han
determinado los pardmetros para diagnosticar el nivel de comprensién lectora en los que se
encuentran los estudiantes de bachillerato en cuanto a textos literarios. Para definir los
diferentes niveles de comprension, se ha tomado la teoria de literacidad de Daniel Cassany.

El cuestionario se operacionaliza en funcién de cuatro variables: recursos de cddigo,
significado, pragmaticos y criticos. Cada uno de estos consta de por lo menos tres indicadores
y al menos tres items por cada indicador, mediante las cuales se pretende ubicar el manejo

de cada una de ellas por el estudiante. Se ha realizado el vaciado de datos y la graficacion de
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todos los items del cuestionario asi como su interpretacion, por lo que este capitulo tratara

principalmente del analisis de los resultados obtenidos en el cuestionario.

4.1 Datos generales

El instrumento como ya se ha dicho anteriormente se aplicé a dos grupos diferentes de quinto
semestre de bachillerato, obteniendo como poblacién total setenta cuestionarios contestados,
los participantes en esta investigacion son jévenes que se encuentran entre los 17 y 19 afios

de edad, son mayoritariamente mujeres.

4.2 Variable 1: Recursos de cédigo
Esta seccién se centra en medir el nivel que tiene el estudiante al acceder, obtener y derivar

informacién que el mismo texto le proporciona, en este primer momento se plantean preguntas
de localizar informacion literal en el texto, manejo de vocabulario, sintesis, etc., por otro lado,
también se establecieron items que buscan cuantificar el dominio de ciertos conocimientos
tedricos basicos de la materia de Literatura y que estan presentes en el programa de estudios
de bachillerato general.

La primera seccién de la variable corresponde al manejo de vocabulario, en esta
seccion los estudiantes tienen que conocer el valor semantico de las palabras ya sea
conociéndolo de antemano, deduciendo el significado del contexto o recuperandolo de forma
literal del texto, ademas de revisar la coherencia logica de las palabras dentro de las oraciones.

En la segunda seccién se maneja la recuperacion de informacion literal, en esta seccion
se establece una conexion entre la informacion empleada en la pregunta y el texto, por lo tanto
los estudiantes deben establecer una correspondencia entre lo que solicita la pregunta y lo
gue han leido en el texto, en este caso los alumnos deben identificar elementos esenciales
como personajes, lugar y tiempo, asi como hechos especificos de la trama.

El apartado de tipo de recurso se evallan los conocimientos que tienen los estudiantes
con respecto al tipo de texto con el que tratan, el tipo de discurso, género literario y tipo de
texto. Se incorpord esta seccién por dos razones, la primera porque al identificar el tipo de
texto se tienen mayores probabilidades de enfrentar el texto de manera critica. La segunda
esta relacionada con el dominio de los contenidos de planes y programas que se imparten en
el bachillerato, que son la base tedérica-practica con la que cuentan los estudiantes al llegar a
la materia de Literatura

En el indicador relacionado con los procesos de sintesis se buscan obtener resultados

en relacion a los procesos de los estudiantes sobre si los estudiantes comprenden la
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informacion principal, las ideas secundarias de un texto. Estas tareas pueden suponer distintos
grados de dificultad. Por ejemplo, se puede pedir al alumno que seleccione informacion
explicita, en un grado mas complejo se podria incluir la localizacion de informacién que sea
sinénima. En ocasiones se puede requerir el uso de habilidades de clasificacion o discriminar

entre dos datos similares.

ftem No. 1: Obtener el significado del contexto

La primera parte del instrumento evalla las capacidades del estudiantes relacionadas
con las teorias linglisticas, en donde el significado se encuentra en la comprension semantica
de las palabras y su correspondiente orden en el texto, el primer reactivo describe la capacidad
que tiene el alumno para obtener el significado de las palabras en funcién del contexto del
texto.

Las palabras en su semantica suelen ser polisémicas, es el contexto, la funcion, la
morfologia y la sintaxis del texto lo que da la pauta para seleccionar el significado semantico
correcto. Existe mas de un significado correcto, sin embargo s6lo una de las opciones se
adecua correctamente al contexto, cumpliendo las caracteristicas de coherencia y logica
dentro de las cuales se encuentra; identificar o no el significado de una palabra en un texto
puede ayudar esclarecer o ensombrecer la comprensién de un texto.

La respuesta “a” esta planteada como el principal distractor a la respuesta correcta “c”,
ya que ambas son definiciones semanticas de la palabra “expresamente”, esta opcion fue
recurrente en 16 sujetos al igual que la opcidn “d” como las mas frecuentes del item, ambas
con una recurrencia del 25%.

La opcion definitivamente incorrecta fue la opcidon “b”, ya que no tiene relacion
semantica con la oracion y su Unica semejanza es funcionar como adverbio, sin embargo esta
opcién obtuvo una frecuencia de 8%. Por otro lado la opcidn correcta “c” fue seleccionada por

21% de los sujetos.
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1 Manejo de vocabulario

Grafico 3 Manejo de Vocabulario

[Pl

Las respuestas “a”, “d” y “e”, estan relacionadas con expresar, lo cual es incoherente
dentro de la oracién, ya que no se enuncia que algo se exprese, sino que se planea que se
anticipa deliberadamente, y nos indica que los estudiantes se dejan llevar mas por la semantica
gue por la funcién de las palabras en las oraciones, estas tres opciones conjuntaron una

mayoria de 71% de los sujetos.

ftem No. 2: Identificacion de palabras

En este caso el significado de la palabra se encuentra explicito en el texto, los estudiantes
tienen dos opciones para encontrar la respuesta correcta para este item, por un lado la
respuesta se encuentra de manera explicita en el texto, por otro lado los anglicismos son cada
vez mas comunes, especificamente en las redes sociales, la palabra “stalkear” proviene del

verbo “to stalk” y se traduce como acosar.

2 Identificacién de palabras
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Grafico 4 Identificacion de palabras
La respuesta correcta obtuvo una frecuencia de 89%. El 10% restante se refiere a

vigilar, la cual estéa relacionada con el término, pero no lo abarca en toda su extension.
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ftem No. 3: Coherencia

En el texto se utiliza la oracién “No fue muy coherente” seguido de una explicacién del ¢ Por
qué? no se ha sido coherente, en el reactivo se colocan una serie de oraciones empleando la
palabra coherente, mediante este mecanismo se mide la capacidad del estudiante de analizar
el uso correcto de la palabra tanto en semantica como en sintaxis, existen tres respuestas
correctas y dos incorrectas, el estudiante debe ser capaz de reconocer el error en las oraciones
en la falta de coherencia légica o el orden sintactico. Unicamente el 3% de los estudiantes

obtuvieron las tres respuestas correctas.

3 Coherencia
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Grafico 5 Coherencia

Las oraciones estan disefiadas para que los estudiantes piensen no Unicamente en el sentido,
sino también en el orden sintactico de las oraciones, que oraciones son gramaticalmente
correctas y semanticamente correctas, aunque el significado aparentemente tenga una
connotacién “negativa”. El inciso “a” una de las opciones correcta se infiere que no fue
seleccionada por su connotacion negativa, pese a ser una oracion coherente, esto nos lleva a
suponer gue los estudiantes se dejan llevar mas por el significado que por la funcion de las

palabras.

item No. 4: Tiempo de la historia

Este reactivo demanda una busqueda de informacion explicita, ubicada en el texto, el reactivo
que consta de cinco opciones de respuesta tiene dos opciones completamente incorrectas y
tres respuestas posibles, de esas tres una es indudablemente incorrecta, dejando, la respuesta

correcta y un distractor, respuestas “a” y “e” respectivamente. La Unica respuesta correcta se
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basa en la especificidad, existen dos respuestas que podrian considerarse como correctas

pero como el texto da una mas especifica que la otra, se toma como correcta la mas especifica.

4 Tiempo de la historia

51% " 169% 0%
6%

Grafico 6 Tiempo de la Historia.

La mayoria de los estudiantes seleccionaron la respuesta correcta, sin embargo un nimero
importante se dej6 llevar por el distractor, se tiene la hip6tesis de que este fenébmeno se da
porque los alumnos no regresan al texto a verificar la informacioén y contestan de manera

memoristica, con lo que recuerdan del texto.

item No. 5: Caracteristicas del personaje

El reactivo indaga sobre las caracteristicas fisicas de uno de los personajes, el cual esta
ampliamente descrito, principalmente porque sus cambios son el comienzo de la anécdota, en
este reactivo se debe prestar particular atencién a lo que se pregunta, ya que la respuesta
consiste en seleccionar Unicamente las caracteristicas de prosopografia o caracteristicas
fisicas, el reactivo consta de cinco opciones de respuesta, como distractores en el reactivo se
plantean las caracteristicas fisicas combinadas con otro tipo de caracteristicas morales,
sociales, etc., dejando la respuesta correcta y un distractor, respuesta “c’ y “e”. La unica
respuesta correcta se basa en la especificidad asi que se toma como correcta la mas

especifica.
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5 Caracteristicas del personaje
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Grafico 7 Caracteristicas del personaje

Como se puede observar en el grafico anterior, muchos de los estudiantes se dejaron llevar
por los diferentes distractores principalmente la descripcion de la vestimenta, esto pude
interpretarse de varias maneras: no son conscientes de la distincion ente prosopografia,
etopeya y relato; no buscaron una respuesta mas especifica o no tuvieron el suficiente cuidado
al leer lo que se les preguntaba.

item No. 6: Desenredando la trama

Ya se ha mencionado que uno de los personajes principales sufre cambios drasticos, estos
son desencadenados por la aparicidon de un hombre en su vida, para este item los distractores
se plantearon en forma de posibilidades légicas o coherentes en relacién con el contexto social
de un uso masivo de redes sociales para la interaccién humana. Se indaga sobre el detonante
de la trama del texto, en este punto se evalla la capacidad del alumno de identificar el inicio

del argumento en el texto.
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6 Desenrredando la trama

Grafico 8 Desenrredando la trama

La mayoria de los estudiantes contestaron de manera correcta, sin embargo y al igual que
otros items parece ser que los estudiantes contestaron mas por opinién personal que por la

informacion contenida en el texto.

item No. 7: Puros cuentos

Entendemos el relato como una narracion de hechos, por lo tanto estos pueden ser tanto no
literarios como literarios, dados los fines de esta investigacién nos centramos en los relatos
literarios haciendo una lista de ellos como opciones de respuesta. Las dos Ultimas opciones
de la lista de posibles respuestas quedan descartadas simplemente porque se inscriben
principalmente dentro del terreno de la representacion. En este caso se indaga sobre los
conocimientos literarios propios del plan de la materia de Literatura I, la cual ya fue cursada
por los sujetos, mediante este item se puede observar si los alumnos son capaces de

transpolar sus conocimientos a otros contextos.

7 Puros cuentos
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Grafico 9 Puros Cuentos
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Las opciones restantes, tres tipos de discursos narrativos literarios, se identifican mediante los
conocimientos adquiridos a lo largo de su formacién académica o incluso por deduccion légica,
la mayor parte de los alumnos seleccionaron la opcidn “narracién historica”, inferimos por esta
respuesta el desconocimiento de lo que en literatura se entiende por una narracion histérica,
este reactivo resultd particularmente significativo porque representa un muy bajo dominio de

los conocimientos que se plantean en el plan de estudios de la materia de Literatura.

ftem No. 8: Un punto de partida

En este item se interroga sobre el conocimiento de los distintos géneros literarios, se ha
considerado importante interrogar sobre este asunto ya que conocer el género del texto puede
ser una referencia para su comprension asi como para sus amplias posibilidades de
interpretacion. El género puede ser la manera de anticipar un “modelo” en la obra, la cual se
relaciona y se presenta como Unica en funcion de otras con caracteristicas similares, estas
relaciones pueden darse a partir de ciertos temas o en funcion de los rasgos estructurales del
relato, si se logra realizar esa anticipacién se esta mucho mejor capacitado como lector para

logar comprender el texto.

8 Un punto de partida
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Grafico 10 Un Punto de Partida.

La manera de contestar correctamente a las preguntas de contenido de la materia es
conociendo de antemano las nociones basicas que definen y delimitan la literatura, pese a que
la mayor parte de la poblacién que realizd el cuestionario contesté de manera correcta, el

porcentaje de alumnos que no lo hizo es un sector que se debe atender y considerar.

item No. 9: Formas de lo dicho
En un texto literario por lo general se utilizan diferentes tipos de discursos, por lo que muchas

veces es complicado encontrar el predominante o un texto en el cual sélo se utilice uno, el
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discurso narrativo segun el modo de construccion del relato, se utiliza para relatar
acontecimientos vividos por el personaje en un periodo especifico de tiempo. Por otro lado la
descripcion se centra en el “cdmo”, entrega informacion concreta intentando presentar una
sensacion de objetividad, expresa el punto de vista del autor y sitia en un espacio/tempo al
receptor.

El texto al ser un cuento es predominante narrativo, los estudiantes pueden llegar a
esta conclusién tanto por el texto en si, como por la teoria explicada en las materias de
Literatura | y Taller de lecturay redaccion IV, ambas materias ya cursadas por los encuestados.
La opcion definitivamente incorrecta era la opcién “a” dado que el texto no tiene un tipo de
discurso argumentativo predominante, el distractor y la respuesta correcta serian descripcion

(opcién “b”) y narracion (opcion “d”).

9 Formas de lo dicho
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Grafico 11 formas de lo dicho.

Tanto la opcion correcta como el distractor son las respuestas con mayor frecuencia, 82%

de los estudiantes contestaron que el texto podria ser predominantemente narrativo o

descriptivo. Al ser un reactivo que se enfoca en medir el conocimiento del estudiante sobre

los tipos de discurso, sélo existe una respuesta correcta en este caso la narracion, en ella se

expone una sucesion de eventos relatables, los estudiantes deben adquirir conciencia de los
tipos de textos con los que se enfrentan en el dia a dia, para poder afrontarlos criticamente.

El texto, al ser el principio de un cuento, en el cual se desarrolla el nudo de la historia,

la situacion que dara pie al resto del relato, por lo tanto es un texto narrativo, sin embargo ha

sido importante identificar en este item que algunos de los estudiantes comienzan a tratar el

texto como informativo.

10.- La historia en otras lineas
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En este reactivo se indaga sobre la capacidad de los estudiantes para resumir el texto en una
oracion, este reactivo se encuentra en el segundo nivel de comprension lectora ya que la
informacion que solicita obtener al estudiante no es explicita y no puede derivarse de sus
conocimientos previos como en el bloque anterior. Se solicita que Unicamente con la lectura
del texto, se llegue a la respuesta correcta, ademas se vuelve mas complejo dado que algunos
de los distractores propuestos en el reactivo son respuestas plausibles.

Los incisos “a” y “b” son temas que se tocan en la lectura, pero no son el tema principal
del relato y no sintetizan los hechos ocurridos en la historia, la Unica respuesta correcta es el
inciso “c”. Las otras dos opciones son completamente incorrectas en la opcion “e” por la

connotacién de autobiografia y la “d” porque no guarda relacién con el texto.

10 La historia en otras lineas
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Grafico 12 La historia en otras lineas

Muchos de los estudiantes se dejaron llevar por el principal distractor la opcion “a”, que
como ya se menciond antes es mas una opinion que la sintesis del texto, las otras opciones
realmente tuvieron muy poca frecuencia. Cabe destacar que aunque por una muy leve
variacién es mas frecuente gue los estudiantes seleccionaran la opinién en vez que el resumen
del texto.

Llama la atencion principalmente porque identificar opiniones es un proceso mas
complicado que resumir, lamentablemente en este caso es una opcion incorrecta, pero, es
importante resaltar que son capaces de identificar elementos complejos en el texto. La
identificacion de la respuesta correcta requiere que los estudiantes hagan inferencias acerca
de algo que no esta explicito en el texto, sino sinteticen en muy pocas palabras la narracion.

Se debe trabajar con la lectura de diferentes subgéneros narrativos, lo cual dara a los
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estudiantes oportunidades para enfrentarse a las ambigiiedades que el lenguaje tiene,

particularmente en el &mbito de la literatura.

11.- Tejiendo la trama

En este reactivo se evalla la capacidad de los estudiantes de identificar la trama del relato,
entendiendo esta desde la poética aristotélica como la disposicion de incidentes, en que cada
uno sigue al otro para constituir la estructura del relato. En otras palabras la relacién logica
con la que enlazan las acciones para formar un relato coherente.

En este caso sOlo existen tres opciones de respuesta, el distractor, la respuesta
correcta y otra totalmente incorrecta; siendo la respuesta uno la correcta y la nimero tres el
distractor. En este caso se debe identificar la anécdota de la obra.

Llama la atencién que la frecuencia al identificar la respuesta correcta es Unicamente
de 17%, menos de la mitad que en el reactivo anterior, por otro lado, el distractor tiene el 50%
de la frecuencia, la opcién nimero 2 que se consideraba totalmente incorrecta tiene incluso

mas frecuencia que la respuesta correcta.

11 Tejiendo la trama

50%

Grafico 13 Tejiendo la trama

Al parecer los alumnos se identifican mas con el tema de redes sociales que la atencion que
ponen a trama, contestan mas con el recuerdo o la impresién, que con elementos presentes
en el texto. Esto nos indica que los alumnos no regresan al texto a corroborar las respuestas

posibles.

12.- To stalk (leer en otra lengua)

En el texto se define la palabra stalkear como acoso, identificamos la palabra como un

anglicismo que se ha vinculado a actividades propias de las redes sociales y a ambitos
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culturales especificos. En dos de las opciones de respuesta se plantean actividades
relacionadas con la tecnologia, en el tercer inciso un fendGmeno mas social. Este reactivo tuvo
una frecuencia correcta en la opcion 2 de 97%, fue el reactivo mejor contestado de toda la

prueba.

12 T§) stalk
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Grafico 14 To talk

Existen muchos elementos para respaldar la seleccién de éste item, se pude recuperar la
informacién desde el contexto de los estudiantes (conocimiento previo), también se encontraba
definido de manera literal en el texto y ademas la forma en la cual se presenta el reactivo se

presta a menos distractores con los cuales se pudieran confundir los estudiantes.

Conclusiones de la variable

Los resultados obtenidos en la primera variable son mas bajos de lo esperado, principalmente
el indicador de Tipo de discurso, se debe trabajar con los estudiantes dado que conocer el
género del texto puede ser una referencia para su comprension asi como para sus amplias
posibilidades de interpretacion. El género puede ser la manera de anticipar un “modelo” en la
obra, la cual se relaciona y se presenta como Unica en funcién de otras con caracteristicas
similares, estas relaciones pueden darse a partir de ciertos temas o en funcién de los rasgos
estructurales del relato, si se logra realizar esa anticipacion se estd mucho mejor capacitado

como lector para logar comprender el texto.

El bajo resultado en el indicador nUmero dos Recuperacion de informacion literal, tiene
su explicaciéon en que los estudiantes no estan acostumbrados a regresar al texto para
corroborar sus respuestas, prefieren contestar con lo que recuerdan o sienten que es correcto.

Para incrementar el nivel en esta variable se sugiere trabajar con ejercicios de sacar el

78



significado del contexto, lectura de textos expositivos y trabajar una variedad mayor de géneros

textuales.

Recursos de Coédigo
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Grafico 15 Resultados.

En recursos de cdodigo llama la atencién que el indicador mas bajo es el de Ideas
principales y secundarias, los alumnos presentan problemas para identificar informacion no
explicita en el texto, ademas de no tener claro que son las ideas secundarias y principales. En
la evaluacion se pudo identificar que los alumnos llegan a poner por encima de las intenciones
comunicativas del autor sus propias opiniones, es decir, en lugar de responder de manera

objetiva lo que queria decir el texto deciden expresar su opinion sobre lo dicho.

4.3 Variable 2: Recursos de significado

Para la psicologia de la comprension o del discurso escrito, leer es elaborar
significados, estos se construyen en la mente del lector a partir de estimulos textuales y de
conocimiento previo. Es estudiante en este caso debe asumir el rol de constructor de
significados, principalmente en un nivel semantico de las palabras, frases y oraciones.

Para este nivel se han desarrollado una serie de items en donde el estudiante debe
obtener informacion no explicita en el texto, identificar las ideas principales y secundarias, asi

como realizar interpretaciones validas. Para dar coherencia al texto los lectores deben elaborar
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muchos mas datos de los que se mencionan, asi se consigue dar un sentido global a la historia.
En el caso de los textos literarios se busca la elaboracion de interpretaciones mas complejas,
que enriguezcan el valor estético del texto.

Siguiendo la teoria del Analisis Critico del Discurso (ACD) se basa en diferentes
ciencias del lenguaje para definir el analisis critico del discurso, el cual aspira a descubrir a
través del analisis de los textos que se trata contienen de puntos de vista sesgados y
personales, sosteniendo que no hay un discurso neutro capas de representar una realidad
objetiva. Puesto que el emisor del mensaje esta situado en un horizonte concreto socio-
econdmico-cultural concreto que se refleja en el texto. Comprender un texto de manera critica
implicaria identificar el horizonte del autor y poder confrontarlo con otras alternativas.

Por lo tanto el estudiante en este nivel debe poder reconocer los posibles intereses que
mueven al autor a construir el discurso, identificar el punto de vista que esta inherentemente
en el texto y valorar de que manera la informacién previa que posee lo ayuda a descifrar el

mensaje.

13.- Conexidn, ilacion, enlace

En este reactivo se interroga sobre los tipos de conectores y como estos influyen en la
semantica de las oraciones, que se a su vez influye en la semantica del texto. En el reactivo
se plantean dos oraciones, la primera es una enumeracion, distinguida principalmente por el
uso de comas u otros conectores copulativos; se enumeran los cambios de Sonia. Las
oraciones en este caso estan separadas por un punto y aparte, pero se unen con la conjuncién
coordinada copulativa “y”, lo cual afiade mas informacion a la premisa principal, por lo tanto,
la respuesta correcta es el inciso “d”.

Los conectores causales o consecutivos indican una relacion de causa-efecto, se
emplean principalmente cuando el mensaje que se incorpora, resulta mas importante que el
primero, debido a que puede identificarse como la causa. En este caso no se especifica cuales
son las causas de los cambios sufridos por Sonia, por lo que este inciso no puede ser correcto,
sin embargo, fue la respuesta con mas frecuencia de respuesta en el cuestionario con un 65%
del inciso “a” causa-efecto, mas un 20%de la opcién “b” consecutivas.

En el caso del inciso “c” comparacion, se utiliza para contrastar o comparar ideas u
objetos, ya sea para contraponerlos o para subrayar algun tipo de semejanza entre ellos, no
existe una contraposicion de ideas en las oraciones expuestas, 0 que descarta esta opcion
como correcta.

La opcidén “e” indica la relacion entre dos acciones de manera que la realizacion de uno

supone la realizacién del otro. El nexo mas utilizado en este tipo de relaciones es “si” para
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indicar el requisito o la condicién, en este caso no hay requisito para la idea planteada por las

oraciones por lo que este planteamiento también se plantea como erréneo.

13 Conexion, ilacion, enlace
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Grafico 16 Conexion, ilacion, enlace

Identificamos que los estudiantes no distinguen los usos de los diferentes tipos de
conectores, aunque probablemente en este caso se un problema mas de dominio de
vocabulario que de falta de I6gica. Al parecer seleccionaron las opciones que se les presentan
a ellos de manera mas frecuente, las relaciones causa-efecto son muy comunes en los textos
expositivos que son los textos que estan mas acostumbrados a trabajar. Esta situacion nos
indica que hay que buscar una mayor variedad de textos para trabajarlos con los alumnos y
rectificar que estos logren identificar las caracteristicas propias de cada uno.

Por otro lado debemos buscar estrategias para que los estudiantes adquieran el
conocimiento de los diferentes conectores y su uso, tal vez trabajando ejercicios mas practicos
en los que se logre una comprension de los términos, para que este conocimiento pueda ser

llevado a su lectura en general.
14.- Su real majestad: la idea principal

El principal elemento de cohesidon en un texto son las ideas principales, estas son las
encadenan el tema y le dan un sentido completo a un texto, la idea principal esta es la mas

importante, la que nos dice de que trata el texto de manera sintética. Por eso se le denomina
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‘idea principal” ya que sin esta las otras premisas no se relacionarian y no tendria una
orientacion temética.

El problema principal al momento de identificar la idea principal de un texto es que
puede estar implicita o explicita, de manera explicita se encuentra generalmente en textos
expositivos o0 argumentativos en el primer péarrafo del texto. Para identificar una idea principal
implicita se debe identificar la macroestructura del texto, segun el linglista holandés T. A. Van
Dijk (1980) la macroestructura textual es el contenido semantico global que representa el
sentido de un texto.

Como ya se habia mencionado anteriormente para que un texto sea percibido como
una unidad debe poseer un nucleo tematico, en literatura esto se conoce como tema o trama.
La macroestructura, entonces, constituye la estructura semantica del conjunto del texto.

Al no ser explicita la idea principal puede muchas veces confundirse con opiniones, que
aungue se encuentres fundamentadas en el texto no son el eje central de este. Este es el caso

de las opciones “c”, “d” y “e”, las cuales funcionan como distractores de la respuesta correcta.

La opcidén “b” no tiene ninguna relacién con la pregunta es una respuesta totalmente incorrecta
y sin embargo es la que obtuvo el segundo mayor porcentaje de respuesta con 20%. La opcion

a” es una idea recurrente en el texto, no unicamente en las redes sociales sino los peligros

latentes en la interaccién social e incluso en la soledad.

14 Idea principal
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Grafico 17 Idea principal

La mayoria de los estudiantes distinguen la respuesta correcta, aunque en situaciones menos
controladas, como una respuesta abierta, sus porcentajes de acierto bajan. Los estudiantes
logran identificar con cierta dificultad el tema de los textos de manera general pero no

identifican cuales son sus procesos o estrategias que los llevaron a la obtencion de la
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respuesta correcta. Ademas normalmente suman a sSu respuesta opiniones personales,
cuando lo que se investiga son elementos concretos del texto.

Los docentes deben trabajar en estrategias de identificacion de ideas en diferentes
tipos de textos, para que los estudiantes cuenten con herramientas al momento de acercarse

a discursos diferentes.

15.- Ideas secundarias

Las ideas secundarias estas ligadas y dependen de la idea principal, ayudando a desarrollar
el tema planteado, son generalmente oraciones que ayudan a ampliar, demostrar o ejemplificar
la idea principal. Se entienden como ideas secundarias las oraciones sin las cuales no se
llegaria a una completa comprension del texto, expresan ideas esenciales que dan sentido a
uno o mas parrafos.

Se hace necesario recordar que en los textos literarios los apartados del contenido
pueden o no coincidir con los parrafos, lo cual dificulta su identificacion en un texto mas o
menos extenso. Las oraciones planteadas como opciones de respuesta se han planteado
como interpretaciones, inferencias y opiniones; las opiniones “b”, “c” y “d” son opciones
incorrectas ya que aunque se podria encontrar un sustento argumentativo en el texto para
respaldarlas no responden a la pregunta, ademas, no son necesarias para la comprension del
texto.

La respuesta “a” es una interpretacion correcta del texto por lo que se le considera el
distractor a la respuesta correcta; el texto se posiciona como un relato de terror, esta sensacion
es generada mediante la transformacién de lo conocido en algo peligroso, el villano o el
monstruo se crea en el imaginario es la sociedad la que les asigna las caracteristicas que
deben tener, por lo tanto la respuesta correcta “e” que le da sentido a una parte del texto y

apoya la idea principal.
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15 Ideas secundarias

Grafico 18 Ideas secundarias

Los estudiantes no tienen claro el concepto de idea secundaria, al igual que con la idea
principal la confunden con opiniones o interpretaciones del texto pero con el agravante de que
estas ideas no son tan claras de identificar como la idea principal del texto. Una de las
explicaciones que planteamos para el bajo desempefio en este reactivo es lo poco
familiarizados que estan los estudiantes a enfrentarse con textos literarios e incluso impresos,
tienden a no regresar a la lectura para corroborar informacion, si no entienden alguna palabra
o algun concepto no buscan esclarecer sus dudas, ademés si leen de manera incorrecta
alguna palabra que cambia el sentido de la oracion no se cuestionan sobre la falta de
coherencia.

16.- ¢ Por qué lo dices?

En este reactivo el estudiante debe reconocer los intereses que han movido al autor a construir
el discurso, tomando en cuenta el contenido, la forma y el tono que le ha dado, ademas
relacionar su postura con el resto de los agentes sociales, esto es si el texto esta participando
en un debate social.

Siguiendo la teoria de la literacidad critica podemos afirmar que todo discurso tiene una
ideologia, la comprension del texto requiere identificar tanto el contenido como los puntos de
vista del narrador y poder atribuirles sentido. Cabe sefialar que la ideologia incluye mucho mas
gue una inclinacion politica; se refiere a una manera de ver el mundo: ecologia, ciencia,
religion,

Ademas de los intereses y el punto de vista subjetivo del autor, es importante
mencionar que el texto est4 determinado socialmente, los textos literarios cumplen una funcién

estética y estan sujetos a las condiciones sociales de posibilidad, por lo que es imposible que
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no se refleje el momento social en el cual se produce el texto, el autor es parte del contexto
sociocultural especifico y con una vision del mundo determinada.

Para poder identificar las respuestas correctas en este reactivo es necesario tomar en
cuenta: los elementos contextuales presentes en el texto; los indicadores que reflejan las
actitudes y opiniones del autor; los estereotipos y las representaciones culturales que
refleja un autor. Estos tres elementos corresponden a tres de las seis opciones que se
presentan en el reactivo, el estudiante tendria que seleccionar las tres para considerar que
identifica las intenciones del autor.

Unicamente el 2% de los estudiantes respondieron de manera correcta el reactivo, los
distractores se refieren al texto como un hecho real, esto es incorrecto ya que se ha dicho
reiteradamente que el texto es un relato literario. Las tres opciones correctas corresponden al
tipo de genero textual que utiliza el autor para trasmitir el mensaje (inciso “c”), habla del

contexto (inciso “f") y finalmente refleja una posible vision del mundo (inciso “a”).

16 ;Por qué lo dices?
f

Grafico 19 ;Por qué lo dices?

En este momento se empiezan a encadenar las preguntas, con el propésito de analizar
las relaciones logicas que establecen los estudiantes y medir su razonamiento argumentativo,
el estudiante no debe Unicamente identificas los propdésitos del autor sino ademas debe saber
la causa de estos propoésitos, sus implicaciones y tener una postura frente a ellos. Unicamente
tres estudiantes de los setenta encuestados contestaron de manera correcta el reactivo.

Lo cual nos indica que como lectores no se cuestionan las posibles intenciones del
autor y las implicaciones que estas tienen en el texto, reciben la informacién sin cuestionarse
sobre su origen o la verosimilitud que pueda tener, esto se ve todavia mas en el hecho de

tratar al cuento como un texto expositivo; las opciones que tuvieron mas frecuencia fueron “dar
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a conocer un hecho real” y “advertir/prevenir” ambas relacionadas con géneros textuales no
literarios.

Autor diferente del autor del texto (teoria estructuralista de los textos literarios)

16a.- Estar de acuerdo

Este item estd subordinado al anterior e indaga sobre la opiniébn de los estudiantes con
respecto a la postura ideoldgica presente en el texto, esto es, se cuestiona si los sujetos
concuerdan con el punto de vista presente en el texto. Unicamente existen dos opciones si 0
no, es importante aclarar que en este reactivo no hay respuesta correcta o incorrecta
Unicamente se quiere ver el nivel de concordancia en la opinion de los estudiantes asi como

en su argumentacion.

16a. Estar de acuerdo

Grafico 20 Estar de acuerdo

El 92% de los estudiantes esta de acuerdo con que el relato es un hecho real cuya funcién es
dar a conocer un hecho real y advertir a la sociedad de los peligros de las redes sociales, este
hecho puede deberse a que los estudiantes estan mucho mas familiarizados con ejercicios de

recuperacion literal del informacion y no es comun que analicen textos.

16 b.- ¢Por qué?

La tercera parte del reactivo corresponde a seis opciones que se corresponden a las seis
opciones del reactivo 16, razones que sustentan o contradicen los propositos propuestos, se
implementa este reactivo para medir la concordancia argumentativa de las opiniones de los

alumnos. Los argumentos “a”, “c” y “e” se corresponden con las posibles interpretaciones de:

critica social, advertir y reflejar un momento social.
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El resto de los incisos “b”, “d” y “f’ corresponden a las interpretaciones: dar a conocer un hecho
real, entretener y dar una cronica de hechos, hay tres argumentos que soportan las opciones
correctas y tres que soportan las opciones incorrectas.

En este caso intentamos evaluar la concordancia entre la identificacion del punto de
vista del autor, con la opinion de los estudiantes con respecto a este punto de vista, aunque
los estudiantes no hayan identificado la opcién correcta en el reactivo dieciséis, intentamos
evaluar la coherencia argumentativa que los lleva a sustentar sus afirmaciones en los reactivos
anteriores.

Este reactivo fue particularmente importante porque revela que los estudiantes guardan
una fuerte coherencia con sus opiniones, la mayor parte de los incisos concuerdan con las
respuestas seleccionadas por ellos, asi que pese a que el razonamiento es erréneo, es un

pensamiento coherente, 16gico y concordante.

17.- Dime como te llamas y te diré quién eres

En varias propuestas didacticas, tales como la de Dos Santos (2004) una de las actividades
mas importantes es la prelectura de los textos literarios, la cual consiste en la observacion
global del texto; es decir adelantar el contenido de la obra a través de elementos paratextuales.
En el caso particular de este reactivo se cuestiona al alumno sobre la pertinencia del titulo en
el texto, esta exploracion de la informacion inicial ayuda a la formulacion de hipétesis sobre la
narracion.

En este reactivo se pide que los alumnos relacionen el contenido del texto con alguna
de las opciones propuestas de los titulos, en el manejo de textos expositivos se plantea que el
titulo es una sintesis o descripcion del contenido desarrollado en el documento. Por otro lado
la seleccién de los titulos en la literatura pueden ser mas creativos: un fragmento de la obra,
el nombre de un personaje, una frase, etc., las opciones planteadas que responderian
correctamente a estos criterios son el inciso “b” Las relaciones peligrosas y el inciso “e” Tu
sabes quién eres.

Las otras tres opciones no guardan relacion ni con la trama, ni con la carga semantica
del relato, la opcion “c” es totalmente incorrecta ya que hay incongruencia entre el articulo en

singular y el sustantivo plural.
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17. ;Dime como te llamas y te diré quién eres?
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Grafico 21 ;Dime como te llamas y te diré quién eres?

En términos concretos las “Las relaciones peligrosas” y “Tu sabes quién eres” tuvieron una
frecuencia del 93%, lo cual nos indica un buen manejo de uno de los elementos paratextuales
mas importantes, el titulo. Ademas se pude inferir que los estudiantes tienen claro el uso e
importancia este elemento en concreto, sin embargo, llama la atenciéon que la mayor parte de
los alumnos se fue por una respuesta literaria; en tanto que las palabras “Tu sabes quién eres”
tienen una mayor frecuencia en el texto, esto contrasta con el hecho de que algunos
estudiantes demostraban tratar el contenido como informativo, lo cual corresponderia mas con

la opcion “b”.
18.- Metacognicion

Como se ha mencionado anteriormente, en la comprension intervienen distintos procesos de
decodificacion, recepcion, complementacion y otros procesos cognitivos. Leer es un acto
muy complejo, sin embargo, algunos de estos procesos se debeny se hacen conscientes
durante el acto de lectura, por lo que se puede decir que para alcanzar niveles de comprension
deseables el lector necesita habilidades metacognitivas.

Estas habilidades permiten al lector tener conciencia de su proceso de comprension
y controlarlo a través de actividades de planificacion, supervision y evaluacion del texto.
Para Gagné (1985) los procesos que ayudan a detectar, asi como, controlar la nuestra
comprension de textos, son procesos metacognitivos donde el lector planifica el propésito de
la lectura, elige estrategias necesarias para alcanzar la comprensién, supervisa y controla

si esta alcanzando su objetivo y si es necesario corrige los problemas detectados.
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En este reactivo se indaga sobre las habilidades metacognitivas de los estudiantes en
un proceso de autoevaluacion de su comprension, ellos analizan sus dificultades o fortalezas

en cuestiones: semanticas, gramaticales, contextuales, procedimentales o de motivacion.

18 Metacognicion

d
0%
Grafico 22 Metacognicion

El cincuenta porciento de los estudiantes dicen no tener ninguna dificultad para
comprender el texto, sin embargo, esta autoevaluacién es discordante con los resultados
obtenidos en los primeros reactivo de obtencién literal de informacion, identificacion del
propésito y otros reactivos. Por otro lado el 16% de los estudiantes admiten tener problemas
con el vocabulario del texto, en tanto que otro 6% dice no entender el proposito de la lectura 'y
el 28% admite necesitar mas informacion.

Se ha identificado que muchos estudiantes identifican el error como algo negativo en
su aprendizaje, lo cual esta ligado con un castigo, admitir el error es algo tabu para los
estudiantes. Se debe trabajar en técnicas de autoevaluacibn y metacognicién con los
estudiantes, normalmente se entiende que los jovenes en estas edades son capases de leer
y escribir, es mas, los alumnos identifican estas tareas como algo “facil”’, se debe trabajar asi
como generar conciencia en ellos de todos los procesos que implica la lectura.

Qué los estudiantes sean conscientes de sus procesos de lectura, asi como que sean
capases de identificar fortalezas y debilidades, ayudara a dar un gran paso en la motivacién
ademas de facilitar al docente las actividades en clase. Los aspectos en los que alumnos
tienen mas problemas en sus procesos de lectura son: capacidad para controlar el
conocimiento previo, formular y evaluar hipétesis de significado.
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19.- Traer informacion del contexto

Uno de los requerimientos para elaborar una interpretacion critica o incluso para una
interpretacion valida, es el conocimiento, aunque sea superficial, pero preferentemente lo mas
profundo que se pueda del tema del texto. Por un lado las interpretaciones validas de un texto
requieren que el lector recupere todo lo que no esté explicito, pero ademas hay que conocer
algunas caracteristicas propias del contexto en donde se desenvuelve la narrativa y de donde
se produce la obra.

En este caso se debe tener conciencia del fendmeno social del stalkeo, asi como cierto
manejo o informacién de como funcionan las redes sociales; por otro lado, ciertas practicas de
la sociedad mexicana contemporanea, como una inefectividad de los servicios de seguridad
publica, que hacen posible el nudo de la trama. Las criticas que se han hecho con respecto al
mal manejo de la informacién personal en las redes sociales, la exposicién principalmente de
la gente joven a tener problemas por esto.

En este reactivo se evallan tanto la recuperacion de informacion del texto, como el
nivel de conocimiento que tienen los estudiantes de un fenédmeno social, las opciones “a”, “b”,
“c” y “d” son opciones que refieren a un contexto y a un conocimiento especifico. Las Unicas
opciones totalmente incorrectas son los incisos “b” y “e”, el primero porque no corresponde
con la redaccion del reactivo y el segundo porque no tiene sustento en el texto. En tanto los
otros incisos la opcion “a” es incorrecta al no tener guardar coherencia con el texto, la opcion
“c” es la totalmente correcta ya que identifica la funcion de las redes sociales y es concordante
con la historia del texto.

19.- ¢ Por qué decide Sonia cerrar sus cuentas de Facebook y Twitter?
a) Crea cuentas nuevas
b) Se da cuenta que no es posible cerrarlas
c) Son una ventana a su vida
d) Se han vuelto demasiado importantes
e) Ya no tiene tiempo para atenderlas
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19.- Traer Informacion del contexto.
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Grafico 23 Traer Informacion del contexto.

La opcion correcta fue la mas frecuentemente seleccionada, sin embargo hubo dos
opciones que también fueron muy recurridas, en este caso podemos decir que los estudiantes
seleccionaron opciones que les parecian mas cercanas a las acciones que ellos tomarian.

Sin embargo, el desconocimiento de algunos de los datos requeridos por el texto no
impide que el lector lo entienda, en su mayor parte, e incluso de manera critica. Se puede,
incluso, sugerir que aun con lagunas se puede inferir el significado global del texto, algunos
alumnos incluso han logrado interpretaciones muy interesantes y han logrado relacionar el

texto con su vida cotidiana, al ligarlo con actitudes y valores de autocuidado.
20.- Esta historia en qué tipo de publicacién crees que aparece.

Un texto siempre esta inmerso en un juego con otros discursos a esta relacion se le conoce
como intertextualidad o polifonia, comprendemos mejor un discurso si entendemos la funcién
social del mismo, los autores a los que se adhiere u opone, las voces que incorpora o la
tradicion a la cual pertenece. Empezando por identificar que tipo de texto estamos leyendo en
tanto: genero, medio, tradicion y estructura; cada género tiene sus propias particularidades,
funciones, recursos, roles y ademas conlleva una carga social importante.

Por ejemplo la noticia tiene una pretension de verdad a la que la novela y el cuento no
aspiran, las ideas y funciones que conllevan los distintos géneros textuales nos permiten
evaluar el discurso leido bajo los parametros que le corresponden segun la tradicion,
permitiendo percibir las particulares que aporta la obra que estamos analizando.
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En este reactivo el estudiante identifica el tema y en qué tipos de discurso puede
encontrarse el texto, dada la forma, el contenido y el tratamiento del tema. El como perciben
los estudiantes el texto va a ser determinante en sus opiniones posteriores, los items estan
compuestos por cuatro incisos que remiten o pretenden tener cierto grado de veracidad asi
como las noticias, los relatos, revistas y libros de texto. Por otro lado las otras dos opciones
son referentes que pueden verosimiles pero no reales, tales como libros literarios y peliculas;
contamos con una tercera opcién en la que dependeria de la confiabilidad del emisor, pero
normalmente los relatos en redes sociales, nos presentan impresiones o testimonios poco
confiables y coloquiales sobre el tema.

a) revistas

b) historias de familiares o amigos
c) noticias del periddico

d) relatos en redes sociales

e) peliculas

f) libros de texto

g) libros literarios

20. Tipo de publicacién.
a
0%

0%

Grafico 24 Tipo de publicacion.

Podemos inferir que los estudiantes perciben los relatos en las redes sociales como algo
verdadero, por lo menos creible, teniendo en cuenta esta situacion podemos decir que las
opciones mas frecuentes son las opciones que remiten a medios que intentan presentar

historias reales, este resultado corrobora la hip6tesis que se habia manejado en reactivos
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anteriores, en donde se suponia que los estudiantes estan tratando los relatos literarios como
textos expositivos.

Es importante trabajar con la funcién de los diferentes géneros textuales, trabajar con
los elementos para textuales y las funciones sociales de los textos y en general la funcion de
los discursos. Los estudiantes parecen estar conscientes de las implicaciones que tiene que
un discurso se encuentre en una plataforma o en otra, sin embargo, el impacto que esta
plataforma o que el discurso insertado en la tradicion en lo social no esta suficientemente
razonado.

Por otro lado se tiene la impresidn en torno a las redes sociales como principal fuente
de informacion o de consulta de los jovenes, con un alto nivel de credibilidad, aunque este
poco fundamentado. En dado caso de debe trabajar de manera muy importante el pensamiento

y la lectura de comprensién que ayude a discriminar informacién a los estudiantes.

Conclusiones de la variable

Al momento de revisar se encontraron numerosas correcciones sobre el orden, esto se
interpreta como que los estudiantes hicieron consideraciones a partir de las opciones
planteadas, normalmente damos por hecho los elementos que nos ayudan a comprender un
texto y sin embargo no hay una conciencia de los procesos que se llevan acabo en el proceso,
tenerlos en forma de lista parece que si llevo a una reflexién sobre los procesos en juego.

Parece que hay un conflicto entre lo contenidos escolares que manejan los estudiantes
y su opinién al respecto, sin embargo el grupo C mostro una mayor seguridad y la mayoria de
sus integrantes opinan que lo mas importante para la comprension es “identificar el mensaje
que quiere transmitirnos el autor”.

En recursos de significado llama la atencién que el indicador mas bajo es el de Ideas
principales y secundarias, los alumnos presentan problemas para identificar informacion no
explicita en el texto, ademas de no tener claro que son las ideas secundarias y principales.
Hay que mencionar, ademas que este problema también se les presenta a los jovenes con
otro tipo de textos, ya sea argumentativos o expositivos, que identificar estos elementos en los
textos literarios es particularmente complicado, dado que muchas veces no son explicitos o no
siguen un orden estructural especifico.

En la evaluacién se pudo identificar que los alumnos llegan a poner por encima de las
intenciones comunicativas del autor sus propias opiniones, es decir, en lugar de responder de

manera objetiva lo que queria decir el texto deciden expresar su opinion sobre lo dicho. Se
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podria utilizar esta busqueda de expresar sus opiniones personales como herramienta para

incrementar la participacion activa con los textos.
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Grafico 25 Recursos de Significado

Variable 3: Recursos pragmaticos

Para considerar un dominio satisfactorio de los recursos pragmaticos los estudiantes deben
ser capases de identificar los diferentes tipos de textos, asi como su uso en la sociedad de
manera correcta y pertinente. Esto es, saber analizar los géneros discursivos para poder
establecer relaciones entre el texto leido y su relacién con otros discursos.

Para poder analizar esta variable se plantean reactivos en donde el estudiante deba
relacionar el texto con su contexto, otros discursos, considerar la intertextualidad, polifonia,
identificar el género y las propiedades de este. Se ha puesto énfasis en la comprension de los
propositos del discurso y en evaluar el uso que dan los estudiantes a los diversos textos en
sus diferentes funciones sociales ademas de sus implicaciones culturales.

En primer lugar se indaga sobre el conocimiento que tienen los estudiantes respecto a
las funcidn social del texto, en si mismo y en relacion a los diferentes textos con los que se
enfrentan en su vida cotidiana (anuncios publicitarios, noticias, blogs, etc.). EIl como se usan
estos discursos en la sociedad les da una valor determinado, por ejemplo: una noticia tiene
una mayor verosimilitud que un relato literario; los estudiantes deben conocer estas

caracteristicas discursivas.
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El segundo indicador de la variable esta relacionado con identificar la influencia del
contexto en la produccion del texto, el discurso contiene deicticos que al analizarlos permiten
situar el mundo del autor y tomar conciencia del punto de vista que adopta y del cual nos hace
parte. En la tercera parte se cuestiona a los estudiantes sobre los procesos inferenciales del
texto: l6gicos, de coherencia textual y predictivas.

20 a, b.- Tipo de publicacién

En estos reactivos se indaga sobre la percepcion que tienen los estudiantes sobre la serie de
condiciones gque constituyen asi como preconfiguran la percepcion y lectura de un texto, la
estructura social da los principios de lo que se configura como “géneros” vigentes, ademas de
que también determina la estructuras discursivas, de las que se conforman estos géneros y
de que manera lo hacen.

El sistema resultante es la tradicion en la cual estan inmersos los nuevos discursos, se
someten a ella e interactlan, a esta interaccion se le conoce como metatexto. Asi el lector y
el autor define su actividad y los rasgos o propiedades que el texto debe tener para pertenecer
a determinada clase. El texto como realizacion de los lenguajes sociales exige distintos
procesos de conceptualizacion y aceptacion, los textos literarios, por ejemplo se caracterizan
por una determinada organizacion interna, de modo que son capaces de cumplir una funcién
estética dentro de un sistema cultural determinado.

Analizar las ideas que ellos tienen sobre los diferentes medios de publicacion, en estos
items podemos ver que el pensamiento critico en los estudiantes esta muy poco desarrollado,
ya que no existe un filtro en la informacion que reciben, los discursos para ellos son reales sin

importar la fuente o la verosimilitud de esos discursos.

20 a.- El tipo de publicacién impacta en tu lectura del texto
a) Si
b) No

20 a. (El tipo de publicacion, impacta?
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Grafico 26 ;El tipo de publicacion, impacta?

En una primera impresion 34 de los sujetos entrevistados afirman que el tipo de
publicacion en el cual se presenta la informacion no altera la percepcion que tenemos de la
historia, sin embargo, en una segunda revisién de la prueba podemos conjeturar que el
lenguaje utilizado en la pregunta pudo haber evitado una correcta comprension de lo que se
estaba preguntado. Todavia cabe sefialar que los siguientes reactivos al expresar diferentes
argumentos para justificar el “si” 0 “no” en la respuesta, ayudaron a propiciar la reflexiéon en
las diferentes situaciones lectoras de los alumnos lo que llevo a algunos a replantear su
respuesta original o por lo menos a cuestionar su afirmacion.

Los textos no son creaciones aisladas, antes bien, se encuentran inmersos en un
entramado cultural de otros textos, que lo influyen y otros a los que influye. Identificar el tipo
de texto que se este leyendo determina, en parte, los parametros de lectura como la funcion
del texto, los recursos linglisticos que emplea y los roles tanto del autor como del lector.

En este item se indaga sobre el reconocimiento que tienen los estudiantes de las
diferentes funciones de los géneros, en relacidn con los parametros que les corresponden,
segun la tradicién y siguiendo también los planes y programas del bachillerato general, segun

los cuales los estudiantes ya identifican la mayor parte de los géneros discursivos.

20 b.- No, ¢por qué?

a) la historia sigue siendo la misma

b) No creo en ese tipo de historias

¢) Conozco historias parecidas

d) La historia puede ser verdad, no importa el medio en el que este
e) Prefiero buscar informacién en las redes sociales
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Para cada opcion se proponen cinco argumentos dos de los cuales son l6gicamente
coherentes con pregunta 20, en estos reactivos lo que se mide es el grado de concordancia
l6gica que existe en las argumentaciones de los estudiantes, por ejemplo, si afirman que el
tipo de publicacion no impacta en su lectura del texto, las dos Unicas respuestas concordantes
estarian relacionadas con el contenido, con el qué se dice opciones “a” y “d”.

Por otro lado la opcidn “b”, aunque improbable, invalida la verosimilud de la historia, sin
importar el medio en el que se encuentre. Ademas, las opciones “c” y “€” no tienen una relacion
de coherencia logica con lo preguntado; pese a que es un item en el cual se cuestiona una
opinion personal de los estudiantes, no se pude ignorar el hecho, de que al responder este
inciso se deben tomar en cuenta elementos como: la funciéon del texto, la autoria, la audiencia

a la que esta dirigido, el contenido, la estructura y el estilo.

20 b, No

0%

Grafico 27 20 b, No

a) la historia sigue siendo la misma

b) No creo en ese tipo de historias

¢) Conozco historias parecidas

d) La historia puede ser verdad no importa el medio en el que este
e) Prefiero buscar informacion en las redes sociales

Cabe destacar, pese a que las respuestas son coherentes con un razonamiento en donde el
tipo de publicacion no es relevante para la lectura del texto, este item parece indicar que para
los estudiantes, la validacion del contenido se da mediante la legitimacion social cayendo asi
en una falacia argumentativa ad populum.

Por otra parte, resulta significativo la cantidad de estudiantes que respondieron que no

en este item, lo cual parece indicar que no se conocen 0 no se pone suficiente atencion a las
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caracteristicas textuales propias de la literatura, como el uso de figuras retoricas, el tipo de
narrador, la estructura, incluso el titulo puede ser una valiosa fuente de informacion que nos
da elementos para enfrentarnos al texto. Parece ser que se necesita trabar mas el andlisis de

los géneros discursivos en el aula.

20 b.- Si, ¢por qué?

a) Confié mas en algunos medios gue en otros

b) No me gusta leer, prefiero ver la pelicula

¢) Depende del medio, puede ser cierta 0 no la historia
d) Prefiero buscar informacién en las redes sociales

e) La informacién es siempre la misma

Las opciones que son légicamente concordantes con la respuesta son los incisos “a” y
“c”, ademas es correcto, también, en tanto que hay géneros que mas confiables que otros;
aprender a distinguir la funciones sociales de los textos es una habilidad fundamental hoy en
dia que existe una cantidad inmensa de fuentes. Las opciones “b” y “d” no concuerdan con lo

que se pregunta, finalmente el inciso “e” seria un razonamiento incorrecto, ya que seria una

justificacion para contestar no.

20 b, Si

0%

0%

70%

Grafico 28 20 b, St

De los 31 alumnos que seleccionaron la respuesta si, el 89% selecciono un
razonamiento que se considera valido, sin embargo, llama la atencién que fue menos del 50%
de los estudiantes los que escogieron esta opcion. Analizando el texto en relacion con otros
tipos de discurso, podemos ver que sus particularidades: tipo de lenguaje utilizado, orden
cronolodgico de la historia, grado de formalidad, etc.; nos llevan a deducir que s6lo puede ser
un texto literario, los cuales no tienen una pretension de verdad en ellos, su funcién social es

otra. Finalmente, podemos decir que el genero discursivo si afecta nuestra recepcion de los
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textos, incluso podemos decir que de alguna manera nos predispone a la informaciéon que

recibimos.

22.- ¢ Crees que el texto puede ser real?

a) No

b) Si

En esta serie de reactivos, son cuatro preguntas ligadas (items 22,222,23 y 23?%), se cuestiona
a los estudiantes sobre las conexiones que existen ente el contexto y la produccion del texto.
El discurso no puede estar separado, dicho de otra manera, no puede evitar hacer referencia
a elementos contextuales; estas piezas de informacién nos ayudan a situar la obra en tiempo,
espacio, cultura, situacion comunicativa, etc. ldentificar las referencias del texto a la realidad
nos puede ayudar a situar el mundo del autor y delimitar sus fronteras, tomando conciencia
del punto del vista se adopta en el texto.

La importancia de los medios de comunicacion es tan influyente en nuestros dias que
pueden regular procesos y acontecimientos a gran escala a velocidades vertiginosas. La
divulgacion de cualquier acontecimiento determina su propia realidad, si el hecho se mantiene
oculto es como si no hubiera sucedido, por el contrario, cosas que no son ciertas o0 que no
sucedieron se divulgan, producen los mismaos efectos que si hubieran ocurrido. Un ejemplo de
esto fue en el afio de 1938, Orson Welles adapt6é La Guerra de los Mundos de H. G. Welles a
una novela radiofénica, el programa fue tan verosimil que la noticia de una invasion
extraterrestre genero panico colectivo.

Los medios de comunicacion no se limitan a informar, entretener o establecer contacto
entre realidades lejanas, sino que también convencen, culturizan y aculturizan, de forma
implicita, explicita y subliminal. Podemos decir entonces que los medios de comunicacion, son
recursos de poder, los cuales por un lado informan y forman, pero por otro transmiten modelos
culturales masificados, despersonalizan y tratan de imponer ideologias a lo lectores.

Sé6lo mediante una lectura critica y selectiva podemos poner al servicio personal las
funciones de los medios de comunicacion, esta actitud se puede configurar desde la educacién
si se trabaja de manera colaborativa y se capacita a los docente para poder desarrollar un
pensamiento critico tanto en ellos como en los estudiantes.

La obra literaria establece una realidad autbnoma, distinta de lo que se llamaria realidad
“objetiva”. Con forme a Beristain (2006), la realidad de las obras literarias se basta a si misma,
sin embargo, también mantienen en diversos grados una relacién con el mundo, porque utiliza
datos provenientes de una cultura en particular y los reorganiza segun las convenciones
propias del genero literario. En este caso en particular el genero de terror, necesita de una

gran verosimilitud para llegar a provocar el efecto de miedo en el lector, utilizando elementos
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de la vida cotidiana (situaciones, lenguaje, descripciones, eventos) se intenta crear otra

realidad creible.

21. Voces

LIS

Eno

Grafico 29 Voces

Casi todos los estudiantes opinan que la historia podria ser real, muchos elementos en el texto
intentan reforzar la idea de verosimilitud, el lenguaje coloquial, el punto de vista limitado del
narrador, el auge de las redes sociales. La estructura del relato es una clara composicion
literaria, sin embargo, los estudiantes parecen estar muy familiarizados con el tema del stalker.
Como dice Lausber “La mimesis, para corresponder a la realidad, tiene que servirse tanto de

la lengua como de los habitos mentales vigentes en el contorno social” (1963).

22 a.- Si seleccionaste opcion “no”, icual de las siguientes razones te parece mas
convincente?

a) Es una historia ficticia

b) No puede ser posible

¢) Esta contada de una manera irreal

d) Puede ser verdad pero no lo es

e) No me gusté el relato

Para este item la opcién “e” es la unica totalmente incorrecta, porque no se relaciona con lo
que se pregunta, en la opcién “a” se apela a las dualidad establecida de verdadero-falso, los
textos literarios no tienen (de manera culturalmente establecida) una pretension de verdad,
sino de veracidad, como ya se ha mencionado anteriormente. Por otro lado las opciones “b” y
“c”, hace referencia a una situacion en la que el relato no logra convencer al lector de su
verosimilitud. Finalmente, la opcién “d” es una manera muy rudimentaria de explicar la teoria

de la verosimilitud literaria, por lo que se considera que es la mejor respuesta posible.
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21 a. No, Voces.
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Grafico 30 21 a. No, Voces.

Las seis personas que no creen que el texto pueda ser verdad, contestaron con la mejor opcién
para validad su afirmacion, la relacion entre discurso-realidad es indispensable para la
comprension del texto, ya que seria imposible decodificar los textos si no tuviéramos referentes
gue nos guiaran en la construccién de un significado. En algunos casos, los docentes que son
profesionales de las asignaturas, tienen complicaciones con hacer explicaciones simples de
fendmenos complejos, buscar maneras de hacer explicaciones mas sencillas y practicas para
los estudiantes, ayudarlos a que pongan sus pensamientos en palabras es también parte de

la gran tarea que es educar en literacidad.

22 a.- Si seleccionaste opcidn “si”, 4 cual de las siguientes razones te parece mas convincente?
a) La historia puede ser posible

b) Me recuerda una historia que conozco

c¢) Es una historia interesante

d) Uso mucho las redes sociales

e) Retoma elementos de la realidad

En esta pregunta, el inciso “a@” apela a la verosimilitud del texto, la estructura, el lenguaje o
alguno de los diferentes elementos textuales, logro un resultado convincente para los lectores.
Para la opcion “b” es importante recordar que el texto esta inmerso en un universo de
informacion donde convive e influye otros discursos, a este dialogo se le denomina
intertextualidad; el inciso “c” no guarda relacion con lo que se pregunta, pero el hecho de que
los estudiantes encuentren interesante el texto podria se util para incitar a la motivacion sobre
la lectura. Por otro lado, la opcion “d” es completamente incorrecta ya que no guarda relacion

con lo preguntado; el inciso “e” vuelve a una construccion verosimil de la historia.
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21 a. Si, Voces.

Grafico 31 21 a. Si, Voces.

En los programas de la reforma educativa hay una reiteracion muy marcada sobre los medios
de comunicacion y su relacion con el contexto, en tanto que pretende inculcar en los
estudiantes las herramientas necesarias, para hacerlos productores, receptores y criticos de
los diferentes discursos. Identificar y valorar los medios de comunicacion como grandes
productores de mensajes verbales y no verbales, e interpretar criticamente su contenido en
relacion con los valores de la cultura propia.

Uno de los principales motivos por los cuales se selecciono este texto, fue la amplia
cantidad de referentes culturales que comparte con el alumno, conectandolos directamente
con la actualidad y el entorno. Estos referentes estan en forma de elementos traidos del
contexto como sustantivos comunes, propios de la tecnologia, la vida en las ciudades
mexicanas del siglo XXI, etc.; El tema también es algo conocido por los estudiantes,
principalmente porque a su edad las advertencias sobre los usos de las redes sociales, son
temas con los que se ven constantemente advertidos, tanto en la escuela, como en la familia,
como en los propios medios masivos de comunicacion.

El 91% de los estudiantes indicd que el estado de “real” impacta sobre su lectura del
texto, argumentado que el texto esta relacionado con la realidad, mediante la lectura de textos
literarios, los estudiante de literatura, pueden tener acceso a temas tan importantes como: la
politica, ecologia, economia, desarrollo humano, etc., de esta manera no soélo se incrementa
el bagaje cultural y el dominio linguistico de los alumnos, sino que también se puede ayudar a
tener un panorama mas amplio y critico de los recursos de informacién que disponen.

Configurar sus gustos, ser capases de escoger que se quiere ver, oir, leer y creer.
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22. Explicaciones.

Grafico 32 22. Explicaciones.

22 a.- ¢Por qué? (puedes seleccionar mas de una opcion)
a) si no es real no importa

b) si no es real sélo sirve para entretener

c) si es real impacta mas

d) al ser real podria preocuparme

e) siendo real podria salir en la noticias

22a. Explicaciones

mg mh mc md me

Grafico 33 22a. Explicaciones

23.- a) Todo esto, te dijo. Habia cambiado de aspecto, (C) Traer informacion de la realidad

de costumbres, de datos de contacto al texto, nos formamos una idea
y mas, para que se notara. Y también, desde monstruo propia, gracias a que no
luego, para protegerse. esta explicito.
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b) Sonia era de esas personas que aceptan (A) Entendemos que un evento de

conectarse, “amiguearse” sin mucha importancia, lleva a grandes

dificultad y casi con cualquiera. cambios este evento se ve como
algo negativo.

c¢) Parte del efecto deseado dependia (B) Practica comun, que en de
esa mediocridad: los villanos en la vida general es inofensiva y cotidiana.
real deben parecerse a los del cine o la tele.

23 Influencia del texto

Grafico 34 23 Influencia del texto

24) ¢ En qué época crees que se desarrolla la historia?
a) 1850

b) principios del siglo XX

c¢) durante la guerra fria

d) 2010-2015

e) entre 1990-2000
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24 Influencia del texto

a
0%

Grafico 35 24 Influencia del texto

25.- ¢ Qué elementos de tu contexto aparecen en el texto? (puedes seleccionar mas de una

opcioén)

a) Computadoras

b) Cartas

c) Telegramas

d) Teléfonos celulares

e) Personas
d) Oficinas

f) Carretas
g) Cortejo
h) Amigos
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25 Influencia del texto

Grafico 36 25 Influencia del texto

25a.- ¢ Sin estos elementos, en que crees que cambiaria la historia? (puedes seleccionar mas

de una opcion)

a) la historia no podria ser

b) como se relacionan los personajes
¢) no seria una historia actual

d) todos los anteriores

€) ninguno

25 a. Influencia del texto

e
0,

Grafico 37 25 a. Influencia del texto
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26.- Enumera cronoldgicamente las siguientes acciones siendo “1” el que ocurre primero y “5”

la que ocurre al final .

a) cambios en la vida de Sonia

b) los motivos de los cambios

¢) busqueda de un acercamiento con Sonia
d) Contacto fuera de la red

e) Sonia intenta poner distancia

AN AN AN AN

N N N N N

26. Inferencias

Grafico 38 26. Inferencias

27.- ¢ Quién narra la historia?
a) un narrador externo

b) Sonia

c) Lina

d) otro personaje

e) La mama de Sonia

27. Inferencias

Grafico 39 27. Inferencias
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28.- ¢, Como te imaginas al stalker de Sonia?

28. Inferencias

Grafico 40 28. Inferencias

Conclusiones de la variable

En contraste con los resultados obtenidos en las pruebas estandarizadas,
podemos observar que los estudiantes pueden tener problemas en los niveles mas bajos de
compresion lectora y esto no necesariamente limita sus capacidades en los otros niveles. Los
estudiantes son conscientes de la influencia del contexto en la produccién del texto, conocen
de que manera son usados los texto en la sociedad y le atribuyen un valor estas practicas, sin
embargo, tratan de analizar el texto literario como si fuera un texto expositivo; esto pude
deberse a que normalmente son los textos con los que estan acostumbrados a tratar.

Alcanzaron niveles de comprension tan altos en esta variable porque realmente
ninguna de sus inferencias es falsa o ildégica, aunque algunas pudieran ser mas precisas o
sustentadas, es en este punto en el que deberiamos trabajar en el aula en la comunicacién de
las ideas de los estudiantes para enriquecer las interpretaciones, validar los argumentos y
logar sustentar o probar los diferentes puntos de vista.

108



Recursos Pragmaticos
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texto en la producién

Grafico 41 Recursos Pragmadticos

4.4 Variable 4: Recursos criticos
Para alcanzar un nivel ideal en esta variable los estudiantes deben demostrar que son capaces

de analizar criticamente el texto, identificar y reconocer que el discurso muestra un punto de
vista parcial y critico, ademas, identificar valores, opiniones e ideologia.

La comprension critica identifica que el discurso no es objetivo, sino una mirada parcial
y situada fuera de la realidad. El conocimiento que aporta el discurso es un punto de vista, el
cual el lector tiene la responsabilidad de examinar desde su perspectiva particular, discutiendo
y proponiendo alternativas de interpretacion.

La informacién contenida en el texto es decodificada por un lector a su vez situado
culturalmente y con una perspectiva ideoldgica propia; asi que el lector examina el discurso
discutiendo con sus propias concepciones del mundo y generando disyuntivas. Este proceso
no es necesariamente simultaneo a la lectura, ya que requiere procesos cognitivos complejos
y tiempo de reflexion.

Examinar el discurso desde una perspectiva critica nos indica, también, que el texto
modifica, ya sea por el discurso o por el andlisis de su contenido pero tiene un impacto en el
lector del cual se debe estar consciente. El conocimiento cada sujeto lo construye y lo valora

desde su cultura.

29.- ¢ Te gusto el texto?
a) Mucho b) Bastante c) Regular  c¢) Poco d)Muy poco
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29. Valores e Ideologia

d
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4%

Grafico 42 29. Valores e Ideologia

29 a.- ¢Por qué? (puedes seleccionar mas de una opcién)
a) No hay claridad en la historia

b) Las redes sociales son inofensivas

c) Es interesante

d) Falta el resto del texto para poder entender

e) Podria explicar mejor el tema

f) Es informativo

g) Reconozco el tipo de historia

h) Esta bien escrito

i) Deberia tener méas accién

29 a. Valores e Ideologia

a
2

Grafico 43 29 a. Valores e Ideologia

30.- ¢ Cual crees que sea el valor literario del texto? (puedes seleccionar mas de una opcion)
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a) Uso del lenguaje

b) Hacer ver lo cotidiano como algo Unico
c¢) Diferentes posibilidades de lectura

d) Todos los anteriores

e) Ninguno de los anteriores

f) Otro

30. Valores e Ideologia

e
0%

Grafico 44 30. Valores e Ideologia

31.- ¢(Crees gque haya valores en el texto?
a) No
b) Si

31. Valores e Ideologia

Grafico 45 31. Valores e Ideologia

31 a.- Si respondiste “No” selecciona alguna de las opciones que justifique tu respuesta
(puedes seleccionar mas de una opcion)
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a) no me identifico con los valores del texto

b) no sé, como se podrian identificar valores en los textos
¢) los valores son Unicamente para las personas

d) los textos literarios no tienen valores

€) no conozco mucho de valores

31 a. Valores e Ideologia, No

Grafico 46 31 a. Valores e Ideologia, No

31 a.- Identifica los valores presentes en el texto (en caso de existan valores en el texto)
a) Valor de identidad

b) Indiferencia

¢) Responsabilidad

d) Solidaridad

e) Autocuidado

f) Pereza

g) Injusticia

31 a. Valores e Ideologia, Si

d
2%

Grafico 47 31 a. Valores e Ideologia, St
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32.- ¢ El texto impacta de alguna manera tu modo de percibir tus practicas cotidianas?

b)nada a)unpoco c¢) medianamente d) bastante e) mucho

32. Influencia del texto

Grafico 48 32. Influencia del texto

32 a.- ¢ Por qué? (puedes seleccionar mas de una opcion)
a) Podria hacerme buscar mas informacion sobre el tema
b) La manera de valorar las redes sociales

c¢) Prefiero buscar una pelicula sobre el tema

d) Los textos literarios no sirven para medir la realidad

e) Podria llevarme a buscar textos similares

f) Soy fan de los bloogers

q) Valorar los textos, desde lo social

h) El texto no influye en mi de ninguna manera

32 a. Influencia del texto

f
0%

d
0%

Grafico 49 32 a. Influencia del texto

33.- Si tu estuvieras en la situacion de Sonia que acciones tomarias
a) Intentaria dialogar con la persona
b) Iria a la policia
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c) Le diria a mis padres, familiares o amigos
d) Buscaria por todos los medios alejarme
e) No podria ponerme en esa situacion

33. Influencia del texto

Grafico 50 33. Influencia del texto

34.- La lectura del texto influyo en tu decision de la pregunta 34
a) Si

b) No

34. Influencia del texto

Grafico 51 34. Influencia del texto

35.- ¢ Cual de los siguientes enunciados pudieran ser continuacion para la historia?

a) En conclusién, debemos tener cuidado con la informacidon que compartimos en las redes
sociales y con quien la compartimos.

b) Finalmente se despertd encima del sillon en casa de sus papas, habia tenido una pesadilla
terrible, aunque no se sentia exactamente como si hubiera terminado.

c) Albertoluco Chimal naci6 en Toluca, Estado de México, en 1970. Es un narrador,
dramaturgo, ensayista y minificcionista mexicano.
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d) En resumen, Sonia acepto un amigo indeseable en sus redes sociales, tuvieron una serie
de problemas legales y finalmente la dej6 en paz.

e) Todo esto te lo contd, con menos orden, te dijo que llevaba mucho tiempo sintiendo miedo
de mi. Miedo constante. Y por eso habia hecho todos aquellos cambios.

35. Generacion de alternativas
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Grafico 52 35. Generacidn de alternativas

36.- ¢ Estas de acuerdo con la reaccion de Sonia?
a) creo que lo que hizo fue razonable

b) hubiera hecho otra cosa

d) creo que lo que hizo no tenia logica

36. Generacion de alternativas

Grafico 53 36. Generacion de alternativas

36 a.- ¢ La reaccion de Sonia modifica la historia?
a) Si
b) No
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36 a. Generacion de alternativas

Grafico 54 36 a. Generacion de alternativas

36b.- ¢ Por qué?

a) La reaccion de Sonia es la que desencadena la historia

b) No, hubiera sido lo mismo

c) De haber hecho otra cosa la historia seria contada diferente

d) De haber hecho otra cosa la historia seria contada por alguien diferente
e) Lo que hizo mantiene el suspenso en la historia

36 b. Generacion de alternativas

Grafico 55 36 b. Generacién de alternativas

37.- ¢ Cudles serian las posibles interpretaciones del texto?
a) es una metéafora de la soledad

b) es una historia de terror

¢) las personas somos capases de actos monstruosos

d) critica a la sociedad
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37. Generacion de alternativas
a b
0% 0%

Grafico 56 37. Generacidn de alternativas

Conclusiones de la variable
En cuanto a los Recursos criticos, los resultados de la prueba no son nada

desfavorables, principalmente si los comparamos con los resultados generalmente obtenidos
en las pruebas estandarizadas en las cuales los niveles de desempefio en ese nivel son muy
bajos. Es cierto que es un nivel dificil de diagnosticar, mas con una prueba cuantitativa, sin
embargo lo que estos resultados nos sefialan a nivel didactico es que los estudiantes no sélo
son perfectamente capases de alcanzar los niveles mas altos de comprensién lectora sino que
ademas lo Unico que necesitan para logralo es una guia adecuada.

Una parte importante del desarrollo de la comprension critica es la expresion, en el
instrumento se puede apreciar que los estudiantes no esta acostumbrados a expresarse de
manera escrita, mejorar este aspecto supone también una mejora en la argumentacion y
sustento de sus opiniones. Ademas se pudo observar que aunque no es una practica cotidiana
gue reflexionen sobre la identificacion de los puntos de vista y determinantes socio-culturales

una vez que comienzan a reflexionar logran sacar conclusiones acertadas.

Yo"
Recursos Criticos
100.00
80.00 6714
60.00 56.71
40.00
20.00
0.00
Identificacion de valores  Influencia del texto sobre el Generacién de alternativas
lector de interpretacion 117




Capitulo IV

4. Conclusiones y recomendaciones

La presente investigacion tuvo su origen en los problemas detectados durante la imparticion
de la materia de Literatura en el ciclo escolar 2014-2015, mediante diversos métodos de
observacion como diario de clase, se detectaron diversas deficiencias en cuanto a la
comprension de los textos literarios que presentaban los alumnos. Por ejemplo: la extension,
en tanto que no leian o no terminaban la lectura de los textos por distraccion o aburrimiento;
la falta de vocabulario; el tipo de lenguaje que se utiliza en ciertos textos (como los de la edad
media) representa un obstaculo para su lectura.

Esta y otra serie de situaciones han hecho que se plantee la manera de diagnosticar
los niveles de comprension lectora de los alumnos de bachillerato, que estan por cursar las
materias de Literatura. La actual situacién administrativa y laboral de las instituciones de
educaciéon media superior hace que los docentes contemplen en sus planeaciones enfoques
hacia la realizacién de las pruebas estandarizadas, especificamente PLANEA. Lo que implica
realizar intervenciones poco contextualizadas y por lo tanto no muy eficaces al momento de
desarrollar el entendimiento de los textos literarios en los alumnos.

Esta prueba y sus resultados de alguna manera condicionan la planeacién y los
contenidos del afio escolar, en funcién de mejorar un desempefio, en donde los docentes de
las areas destinadas a evaluarse parten de los resultados del afio anterior como diagnéstico
anico, suficiente y necesario para adaptar los contenidos de las materias en las areas de
Lenguaje y Comunicacion, asi como Mateméticas.

Siguiendo los ultimos indicadores de la prueba PLANEA los estudiantes del bachillerato
tienen mayores problemas con la comprensién de textos narrativos, que con cualquier otro tipo
de texto. Enfocarnos en el diagnéstico particular de los procesos de lectura en el género
narrativo, ha permitido darse cuenta de que los estudiantes tratan este tipo de discurso como
argumentativo, no se tienen los elementos formales necesarios para tratar el texto en el plano
gramatical.

Las pruebas con mayor valor simbdélico, en tanto que su legitimacion esta basada mas
en la fama, que en la veracidad de los resultados, en México las pruebas vigentes de PISA 'y
PLANEA, se han validado en el imaginario social mediante el discurso de la calidad en la
Educacion Media Superior, entendiendo la evaluacion como un proceso necesario y deseable
de la calidad.

Los problemas de calidad planteados desde el Plan Nacional de Desarrollo (PND 2007-

2012) en el tercer Eje, correspondiente a la “Igualdad de Oportunidades”, en su objetivo 9
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“Elevar la calidad educativa” plantean como “impostergable una renovacion profunda del
sistema nacional de educacion, para que las nuevas generaciones sean formadas con
capacidades y competencias que les permitan salir adelante en un mundo cada vez mas
competitivo, obtener mejores empleos y contribuir exitosamente a un México con crecimiento
econdmico y mejores oportunidades para el desarrollo humano” (2008). Esta necesidad de
renovacion se plantea en funcion de la pertinencia de los programas en la basqueda de
incrementar la permanencia y la cobertura del nivel medio.

Es por eso que la nueva prueba de PLANEA habla del “desarrollo de los conocimientos
y habilidades relacionados con las competencias disciplinares basicas” (2016). La evaluacion
asume que logra medir los logros planteados o hasta dénde se han alcanzado los objetivos
planteados en el Acuerdo 442; en donde se plantean una serie de definiciones, niveles de
comprension, comparaciones internacionales, estudios sociales y econdmicos que justifican la
reforma al hablar de la falta de pertinencia y la necesidad de incrementar la calidad la EMS.
Todos estos elementos se presentan como algo deseable y necesario, ademas al ser
documentos normativos, estos discursos toman todavia mas fuerza.

Las pruebas estandarizadas han sido ampliamente criticadas dada la falta de
contextualizacion en la aplicacion, su corruptibilidad y mal uso de los resultados. Pero uno de
los resultados sociales mas alarmantes es su habilidad para asignar marcadores
presupuestales e individuales basados Unicamente en los resultados de la prueba.

Cabe aclarar que la decision de seleccionar Unicamente un fragmento del texto original
se debio a la corta duracion de las clases, todas ellas de cincuenta minutos, por lo que para
hacer mas manejable el tiempo de la aplicacion se presenta a los estudiantes sélo un
fragmento de la obra.

Respondiendo a la primera pregunta de investigacion, se puede decir en términos
generales que la comprension lectora de textos literarios de los estudiantes literatura del
Bachillerato General Estatal Enrique Martinez Marquez es mas elevada de lo que se esperaba
en los niveles mas altos, identificados como manejo de recursos pragmaticos y recursos
criticos. A diferencia de las pruebas estandarizadas que subordinan el dominio de un nivel a
otro, es decir, si los estudiantes no “dominan” el primer nivel, no son capaces de dominar el
siguiente, los resultados del cuestionario indican que los estudiantes son capaces de
argumentar y construir inferencias adn sin comprender el significado de todas las palabras en
el texto. Esto es concordante con el modelo planteado por Alan Luke y Peter Freebody.

Los estudiantes se muestran coherentes en sus opiniones y son concordantes, en su
mayoria, en los reactivos encadenados los cuales evalian el sustento de sus opiniones o

afirmaciones. Obviamente las deficiencias en los diferentes niveles hacen que sus
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argumentaciones sean perfectibles, situacion que se debe trabajar en el aula, pero da la
impresion de poder utilizarse mas como una herramienta de trabajo que ser un obstaculo para
el desarrollo de las actividades en el aula.

Otro dato a remarcar es el bajo nivel que tienen los alumnos en los niveles inferiores
de lectura principalmente en recuperacion de informacion literal, parece que los estudiantes
tienen problemas en este rubro por la falta de concentracion, no regresan al texto para
corroborar la informacion, contestan de lo que recuerdan o por informacién del contexto. Para
tratar estos problemas, técnicas sencillas como el subrayado de texto podrian ayudar a mejorar
el desempenio de los alumnos.

Dentro de los problemas que tienen los estudiantes para comprender los textos
literarios se ha detectado que manejan los relatos narrativos como textos expositivos, lo que
hace que se centren principalmente en la tramay no en como esta contada la historia, dejando
de lado el trabajo con el lenguaje ademas de otras caracteristicas propias de la literatura. El
vocabulario también resulta ser un gran problema, al no estar los jévenes acostumbrados a
buscar palabras que no comprenden o a estrategias como obtener el significado del contexto.

En recursos de significado llama la atencién que el indicador mas bajo es el de Ideas
principales y secundarias, los alumnos presentan problemas para identificar informacion no
explicita en el texto, ademds de no tener claro qué son las ideas secundarias y principales. En
la evaluacion se pudo identificar que los alumnos llegan a poner por encima de las intenciones
comunicativas del autor sus propias opiniones, es decir, en lugar de responder de manera
objetiva lo que queria decir el texto deciden expresar su opinién sobre lo dicho

Los estudiantes son capaces de identificar el tema general del texto pero tienen
problemas para identificar las ideas secundarias y principales, esto es un problema en todos
los géneros discursivos, pero la dificultad es alin mayor en los textos literarios, para solucionar
esta situacion se proponen ejercicios de lectura comentada y ejercicios de subrayado.

Finalmente podemos concluir que pese a todas las criticas, los analisis, los balances
tanto positivos como negativos a la evaluacion y a la reforma educativa, estas son inapelables
e incuestionables en su aplicacidn, como se ha mencionado, existen parametros de la reforma
gue si lograran desarrollarse implicarian un cambio realmente positivo en el pais, por ejemplo:
el desarrollo del pensamiento critico, el cuidado de si y la capacidad de aprender a aprender
llevarian a nuestros estudiantes a niveles de desarrollo personales que suponemos seria un
cambio realmente favorable. Por otro lado la finalidad de la evaluacion es conocer qué tan
lejos o cerca se esta de los objetivos planteados por los programas.

Sin embargo el Estado se ha deslindado de la responsabilidad de los resultados de la

reforma, esta responsabilidad recae ahora mayoritariamente en el docente y en el alumno. Sin
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embargo esto es una responsabilidad muy grande, pero al mismo tiempo una oportunidad de
hacer algo radicalmente diferente, de revolucionar, en el sentido original del termino de
cambiar de manera radical el modo de ensefianza y de aprendizaje en México.

Hacernos conscientes, analiticos y criticos de la reforma es parte o deberia ser parte
también de la formacién docente, ya que realmente la responsabilidad de sacar algun provecho
de la reforma esté en la actuacion individual de los actores educativos: docentes, alumnos y
directivos. En el compromiso profesional y social que logren tener con sus alumnos y su
educacién, como se ha visto a lo largo del trabajo, el sistema esté lejos de ser ideal para
impulsar este desarrollo, las condiciones laborales son adversas, pero en un modelo donde lo
discursivo predomina sobre las acciones, lo que puede llevar esta reforma a un cambio social

positivo y propositivo es el trabajo docente, en el aula.

Anexo 1
Variable Operacionalizacion Indicadores items
RECUrSoS El estudiante puede recuperar | Manejo de vocabulario 1,23
3 informacion literal, conoce el —
del codigo I ' . Recuperacion de
significado de todas o casi todas informacion literal 4,5, 6
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las palabras, identifica el tipo de : :
texto y puede sintetizar Tipo de discurso 7.8,9
informacion. .
Sintesis 10, 11, 12
Identifica las ideas
El estudiante puede obtener principales y 13,14, 15
RECUISOS informacion no explicita en el secundarias 5
de teXtO, |dent|f|ca IaS IqeaS ] |dentificar el propc’)sito 16 1 1’6b
significado principales y secundarias, asi del texto a,10b,
como realizar interpretaciones 17,18
validas. Recuperar |n_formaC|on 19, 20, 21
previa
Funciones sociales del 20a, 20 b,
22, 22a,
_ texto 23, 93
Los estudiantes son capaces de , €98
RECUISOS usar e identificar los diferentes Identifica la influencia | 24a, 24b,
raaMAticos tipos de discurso en contextos del contexto en la 24c, 25, 26,
brag especificos de manera correctay | produccion del texto 26a
pertinente.
Inferencias 27, 28, 29
valores, opiones e | 3% 302
Los estudiantes son capases de idéologia. 31,32, 32a
RECUISOS %nall_?_ar criticamente el texto,I Influencia del texto 33 33a,
criticos _identifican y reconocen que e sobre el lector 34, 35
discurso muestra un punto de vista —
parcial y critico. Generacion de 36. 37a
alternativas de ’ '
i ., 37b, 38
interpretacion
Anexo 2

Hola, éste cuestionario forma parte de una investigacion que se realiza en la Maestria en
Educacion Superior de la BUAP, los datos que en él se registren son andénimos y seran
utilizados anicamente con fines académicos. No es un examen como los que sueles hacer
frecuentemente, no tendré una calificacion aprobatoria o reprobatoria, pero es muy importante
gue respondas todas las preguntas ya que tus respuestas nos brindaran informacion valiosa
sobre tu proceso formativo. Gracias por tu colaboracion

Datos de identificacion
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Semestre: Género: Femenino  ( ) Masculino ( )
Edad: Fecha:
Instrucciones: Por favor, lee detenidamente el siguiente fragmento de texto y en base a
la lectura contesta las peguntas siguientes.

»¢ Todo aquello?

»Todo esto, te dijo. Habia cambiado de aspecto, de costumbres, de datos de contacto y mas,
para que se notara. Y también, desde luego, para protegerse.

»¢ De qué?, le preguntaste.

»Y entonces, Lina, hasta entonces, Sonia te cont6. No fue muy coherente. Empez6 por la
mitad y luego retrocedid, volvié a avanzar y retrocedié de nuevo. Yo puedo contarlo mejor. El
comienzo es simple: supe de Sonia, me enteré de su existencia y empecé a acercarme a ella.
Eso fue hace unos quince meses. Mas de un afio de esfuerzos, pero también de felicidad. Y
Sonia lo mantuvo oculto de manera admirable casi hasta el final.

»Primero le envié mensajes en internet. Usaba cuentas que habia creado expresamente para
hacer contacto. Sonia era de esas personas que aceptan conectarse, “amiguearse” sin mucha
dificultad y casi con cualquiera. Me confundi6é con alguien mas, o no se fij6 demasiado en lo
que hacia, y listo. »Mis mensajes eran asi: le decia algo sobre ella misma, de preferencia algo
llamativo e importante, y remataba con la misma frase: “Tu sabes quién eres”. Esto te parecera
raro, dado que sabes cdmo se manejan las redes sociales en estos tiempos...

»Si es asi, ¢no? Tu eres de las que mandan con frecuencia chistes e imagenes cursis. Usas
las redes como cualquiera.

»No importa. Te explico. Decir eso: “Tu sabes quién eres”, se acostumbra en mensajes que
no van dirigidos a nadie en particular, con la idea de que la persona que debe leerlos lo hara
de todos modos y se reconocera. También se ha convertido en un cliché, como otras frases o
“memes” —algo gracioso y sin sentido—, pero esa que te digo es la intencién original.

»Le decia a Sonia, pues, cosas como “Te estoy observando. Tu sabes quién eres”, o bien “Me
encantan tus blusas de colores. Tu sabes quién eres”. Al mencionarla a ella directamente, lo
que se hace de maneras distintas segun la red social que se utilice..., esto seguro que si lo
sabes..., me aseguraba de que ella viera todo lo que queria decirle.

»La intencion de ese primer momento de mi aproximacién no era que se acostumbrara a mi ni
nada parecido: no funciona de ese modo.

»L0o que suele pasar en estos casos paso aqui: Sonia me bloqueé de sus redes sociales. Hay
varias formas distintas de hacerlo, como sabes también.

»Entonces empecé a mandarle mensajes por otros medios. Primero, por correo electrénico.
Ese es un canal obvio. Sonia comenzd a recibir mensajes de varias cuentas mias, porque usé
varias, similares a los anteriores.

»“Tienes el pelo castafio. Tu sabes quién eres”.

»“Tienes el pelo castano y, pese a que tu trabajo es agobiante y ya tienes treinta y cuatro afos,
sin una sola cana. Tu sabes quién eres”.

»“Desde hace algunos dias intentas esconder tu cuerpo con ropa que lo oculta. Feos zapatos.
Tu sabes quién eres”.

»“Estas asustada desde hace dias y estos mensajes no te tranquilizan. Tu sabes quién eres”.
»Acepto, Lina, que todo eso que le escribia a Sonia era mas bien mediocre. Ni siquiera
realmente malo, estéticamente ofensivo, sino rutinario: lo que la gente aprende a esperar de
quienes se dedican a acosar a alguien. A stalkear a alguien. Asi se dice ahora. No me digas
gue no lo sabias.

»Ya decia yo que tenias que saberlo. ¢TU qué palabra conociste primero? ¢Acosar? ¢0O
Stalkear?

»No contestes. No importa.

»Acepto, digo, que lo que escribia era mediocre, y también fue mediocre lo que llegué a decirle
cuando la llamé por teléfono. Pero parte del efecto deseado dependia de esa mediocridad: los
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villanos en la vida real deben parecerse a los del cine o la tele. ¢, COmo va a saber la gente que
debe tener miedo si los monstros no son como los que ya conoce?
Alberto Chimal. Los atacantes. Madrid : P4ginas de Espuma, 2015.

1.- La palabra “expresamente” en el texto significa:

a) expresado o dicho de forma clara y abierta

b) explicitamente

c) Adrede, con intencion deliberada

d) manifestar con palabras lo que uno siente o piensa
e) Expresar

2.- ¢ Qué quiere decir “Stalkear”?
a) acechar

b) vigilar

Cc) acosar

d) seqguir

e) admirar

3.- ¢En cudl de las siguientes oraciones la palabra “coherente” esta bien empleada? (puedes
seleccionar mas de una opcion)

a) Ser coherente requiere ser tan ignorantes hoy como lo éramos hace un afio.

b) Juan no es coherente con mi modo de pensar

c) Lo coherente va mas de la relacién logica entre cosas, de modo que no se produce
contradiccién ni oposicién entre ellas.

d) Actuar de manera no coherente es: decir algo y hacer otra cosa

e) Coherente viene del vocablo latino Cohaerentia

4.- ¢ Cuando fue el primer acercamiento con Sonia?
a) Mas de un afio

b) Menos de un afio

c) No especifica

d) No es importante para la historia

e) 15 meses

5.- ¢ Cudles son las caracteristicas fisicas de Sonia?

a) Pelo castafio, treinta y cuatro afos, trabaja en una oficina

b) Usa blusas de colores y zapatos feos, pelo castafio, treinta y cuatro afios
c) Pelo castafio sin canas, de baja estatura, nerviosa

d) No especifica

e) Pelo castafio sin canas y de treinta y cuatro afios

6.- ¢ De que buscaba protegerse Sonia?

a) Tener mucha informacién personal en las redes sociales

b) Cambios en sus actividades cotidianas que indicaban problemas

c) El acercamiento de un extrafio

d) Mucho estrés en el trabajo, sumado a una vida personal inestable

e) Hacer nuevos amigos mediante las redes sociales puede ser perjudicial

7.- ¢ Cual de los siguientes tipos de relato describe mejor esta historia?
a) Cuento tradicional
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b) Historia de viajes
c¢) Narracion histérica
d) Tragedia

e) Comedia

8.- ¢ Cual es el género literario al que pertenece el texto?
a) Lirico

b) Epico

a) Dramatico

d) Narrativo

e) Guion

9.- Identifica la forma de discurso que predomina en el texto
a) argumentacion

c) demostracion

d) descripcion

b) narracién

e) dialogo

10.- En resumen la historia nos habla de: (seleccionar s6lo uno)
a) Los problemas en las redes sociales

b) La mala relacién interpersonal en las empresas

c) La historia de un acoso

d) Los cambios después de los 30

e) Autobiografia de Sonia

11.- Selecciona con una “X” cual de las siguientes frases resuma correctamente el texto
El relato de un acosador, describiendo el proceso de acoso a su victima

Los cambios en las mujeres cuando se encuentran en una relacion indeseable
El peligro no saber utilizar las redes sociales

12.- Selecciona con una “X” cudl de las siguientes frases sintetiza correctamente el concepto
de stalkear

Crisis de los valores en la era de la informacion y la comunicacion

Adiccién del individuo por obtener informacion sobre alguien en particular

Buscar informacion en internet

13.- ¢ Cudl es la relacién légica entre las oraciones?

Habia cambiado de aspecto, de costumbres, de datos de contacto y mas, para que se notara.
Y también, desde luego, para protegerse.

a) causa-efecto

b) consecutivas

c) comparacion

d) explicacion

e) condicional

14.- ¢ Cudl crees que sea la idea principal del texto?

a) Existen practicas sociales que son peligrosas
b) El conflicto realmente es interno, se da sin ayuda
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c) Tener Facebook es malo
d) Sélo es una critica méas de la figura del Stalker
e) Las redes sociales son peligrosas

15.- Selecciona algunas de las ideas secundarias (puedes seleccionar mas de una)

a) lo absurdo que es nuestro universo hiperconectado, hiperreal, cuya tecnologia, en lugar de
acercar las ideas, pareciera enajenarnos en una realidad por completo distinta.

b) Las nuevas tecnologias han alejado a las personas, buscamos mas contacto cibernético
que fisico.

c) Es una persona que no le agrada la tecnologia y por eso pretende asustar a la gente para
gue nadie la use.

d) Lo facil que uno puede ser destruido por una persona insistente.

e) Los monstros los creamos nosotros, no existen tal cual, somos nosotros los que imaginamos
como son.

16.- ¢ Cudles son las posibles intenciones del texto? (puedes seleccionar mas de una)
a) critica social

b) dar a conocer un hecho real

C) entretener

d) advertir / prevenir

e) dar una cronica de hechos

f) reflejar un momento social

16 a.- ¢ Estas de acuerdo con este punto de vista?
a) Si
b) No

16 b.- ¢Por qué?

a) Da a conocer practicas contemporaneas (f)

b) Tiene mucho adorno para ser un relato real (b)

c) Me parece que como jévenes somos muy irresponsables con nuestra informacion (d)
d) Faltan datos para que sea un buen reporte de hechos (e)

f) Al ser un texto de ficcién su Unica funcién es ser bonito (c)

e) Hace énfasis en las cuestiones negativas de tecnologia (a)

17.- ¢ Cudl titulo seria adecuado a la lectura?
a) Unfriend

b) Las relaciones peligrosas

c) El mensajero

d) Historias de ida y vuelta

e) Tu sabes quién eres

18.- ¢ Has tenido alguna dificultad para comprender la historia? (Puedes seleccionar mas de
una opcion)

a) no entiendo algunas palabras

b) no entiendo el objetivo de la lectura

c) me falta informacion

d) no me interesa la lectura

e) no he tenido dificultad

19.- ¢ Por qué decide Sonia cerrar sus cuentas de Facebook y Twitter?

a) Crea cuentas nuevas

b) Se da cuenta que no es posible cerrarlas
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c) Son una ventana a su vida
d) Se han vuelto demasiado importantes
e) Ya no tiene tiempo para atenderlas

20.- Esta historia en que tipo de publicacion crees que aparece
a) revistas

b) historias de familiares o amigos

c) noticias del periédico

d) relatos en redes sociales

e) peliculas

f) libros de texto

g) libros literarios

20 a.- El tipo de publicacion impacta en tu lectura del texto
a) Si
b) No

20 b.- No, ¢por qué?

a) la historia sigue siendo la misma

b) No creo en ese tipo de historias

c¢) Conozco historias parecidas

d) La historia puede ser verdad no importa el medio en el que este
e) Prefiero buscar informacién en las redes sociales

20 b.- Si, ¢ por qué?

a) Confid mas en algunos medios que en otros

b) No me gusta leer, prefiero ver la pelicula

c) Depende del medio, puede ser cierta o no la historia
d) Prefiero buscar informacién en las redes sociales

e) La informacién es siempre la misma

21.- ¢ Crees que el texto puede ser real?
a) No
b) Si

21 a.- Si seleccionaste opcion “no”, ¢cual de las siguientes razones te parece mas
convincente?

a) Es una historia ficticia

b) No puede ser posible

c) Esta contada de una manera irreal

d) Puede ser verdad pero no lo es

e) No me gusto el relato

21 a.- Si seleccionaste opcidn “si”, 4 cual de las siguientes razones te parece mas convincente?
a) La historia puede ser posible

b) Me recuerda una historia que conozco

c¢) Es una historia interesante

d) Uso mucho las redes sociales

e) Retoma elementos de la realidad

22.- ¢El hecho de que el texto sea real o no, influye en tu manera de leerlo?
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a) Si
b) No

22 a.- ¢Por qué? (puedes seleccionar mas de una opcion)
a) si no es real no importa

b) si no es real sélo sirve para entretener

C) si es real impacta mas

d) al ser real podria preocuparme

e) siendo real podria salir en la noticias

23.- a) Todo esto, te dijo. Habia cambiado de aspecto, (C) Traer informacion de la realidad

de costumbres, de datos de contacto al texto, nos formamos una idea

y mas, para que se notara. Y también, desde monstruo propia, gracias a que no
luego, para protegerse. esta explicito.

b) Sonia era de esas personas que aceptan (A) Entendemos que un evento de
conectarse, “amiguearse” sin mucha importancia, lleva a grandes
dificultad y casi con cualquiera. cambios este evento se ve como

algo negativo.

c) Parte del efecto deseado dependia (B) Practica comun, que en de
esa mediocridad: los villanos en la vida general es inofensiva y cotidiana.
real deben parecerse a los del cine o la tele.

24) ¢ En qué época crees que se desarrolla la historia?
a) 1850

b) principios del siglo XX

c) durante la guerra fria

d) 2010-2015

e) entre 1990-2000

25.- ¢, Qué elementos de tu contexto aparecen en el texto? (puedes seleccionar mas de una
opcion)

a) Computadoras

b) Cartas

c) Telegramas

d) Teléfonos celulares
e) Personas

d) Oficinas

f) Carretas

g) Cortejo

h) Amigos

25a.- ¢ Sin estos elementos, en que crees que cambiaria la historia? (puedes seleccionar mas

de una opcion)
a) la historia no podria ser
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b) como se relacionan los personajes
) no seria una historia actual

d) todos los anteriores

e) ninguno

26.- Enumera cronolégicamente las siguientes acciones siendo “1” el que ocurre primero y “5”

la que ocurre al final .

a) cambios en la vida de Sonia

b) los motivos de los cambios

c) busqueda de un acercamiento con Sonia
d) Contacto fuera de la red

e) Sonia intenta poner distancia

27.- ¢ Quién narra la historia?
a) un narrador externo

b) Sonia

c) Lina

d) otro personaje

e) La mama de Sonia

28.- ¢ Como te imaginas al stalker de Sonia?

AN AN AN AN AN

N N N N N
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29.- ¢ Te gusto el texto?
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a) Mucho b) Bastante ¢) Regular  d) Poco e) Muy poco

29 a.- ¢ Por qué? (puedes seleccionar mas de una opcion)
a) No hay claridad en la historia

b) Las redes sociales son inofensivas

c) Es interesante

d) Falta el resto del texto para poder entender

e) Podria explicar mejor el tema

f) Es informativo

g) Reconozco el tipo de historia

h) Esta bien escrito

i) Deberia tener méas accion

30.- ¢, Cudl crees que sea el valor literario del texto? (puedes seleccionar mas de una opcién)
a) Uso del lenguaje

b) Hacer ver lo cotidiano como algo Unico

c) Diferentes posibilidades de lectura

d) Todos los anteriores

e) Ninguno de los anteriores

f) Otro

31.- ¢ Crees que haya valores en el texto?
a) No
b) Si

31 a.- Si respondiste “No” selecciona alguna de las opciones que justifique tu respuesta
(puedes seleccionar mas de una opcién)

a) no me identifico con los valores del texto

b) no sé, como se podrian identificar valores en los textos

c) los valores son Unicamente para las personas

d) los textos literarios no tienen valores

e) no conozco mucho de valores

31 a.- Identifica los valores presentes en el texto (en caso de existan valores en el texto)
a) Valor de identidad

b) Indiferencia

c) Responsabilidad

d) Solidaridad

e) Autocuidado

f) Pereza

g) Injusticia

32.- ¢ El texto impacta de alguna manera tu modo de percibir tus practicas cotidianas?
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b) nada a)unpoco c¢) medianamente d)bastante e) mucho

32 a.- ¢ Por qué? (puedes seleccionar mas de una opcion)
a) Podria hacerme buscar méas informacién sobre el tema
b) La manera de valorar las redes sociales

c) Prefiero buscar una pelicula sobre el tema

d) Los textos literarios no sirven para medir la realidad

e) Podria llevarme a buscar textos similares

f) Soy fan de los bloogers

g) Valorar los textos, desde lo social

h) El texto no influye en mi de ninguna manera

33.- Si tu estuvieras en la situacion de Sonia que acciones tomarias
a) Intentaria dialogar con la persona

b) Iria a la policia

c) Le diria a mis padres, familiares o amigos

d) Buscaria por todos los medios alejarme

e) No podria ponerme en esa situacion

34.- La lectura del texto influyo en tu decision de la pregunta 33

a) Si

b) No

35.- ¢ Cual de los siguientes enunciados pudieran ser continuacion para la historia?

a) En conclusién, debemos tener cuidado con la informacion que compartimos en las redes
sociales y con quien la compartimos.

b) Finalmente se desperté encima del sillbn en casa de sus papas, habia tenido una
pesadilla terrible, aunque no se sentia exactamente como si hubiera terminado.

c) Albertoluco Chimal nacié en Toluca, Estado de México, en 1970. Es un narrador,
dramaturgo, ensayista y minificcionista mexicano.

d) En resumen, Sonia acepto un amigo indeseable en sus redes sociales, tuvieron una serie
de problemas legales y finalmente la dejo en paz.

e) Todo esto te lo contd, con menos orden, te dijo que llevaba mucho tiempo sintiendo
miedo de mi. Miedo constante. Y por eso habia hecho todos aquellos cambios.

36.- ¢ Estas de acuerdo con la reaccion de Sonia?
a) creo que lo que hizo fue razonable

b) hubiera hecho otra cosa

d) creo que lo que hizo no tenia l6gica

36a.- ¢ La reaccion de Sonia modifica la historia?
a) Si
b) No

36b.- ¢ Por qué?

a) La reaccion de Sonia es la que desencadena la historia

b) No, hubiera sido o mismo

c) De haber hecho otra cosa la historia seria contada diferente

d) De haber hecho otra cosa la historia seria contada por alguien diferente
e) Lo que hizo mantiene el suspenso en la historia
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37.- ¢ Cuales serian las posibles interpretaciones del texto?

a) es una metafora de la soledad

b) es una historia de terror

c) las personas somos capases de actos monstruosos

d) critica a la sociedad

e) compara las relaciones entre personas y en las redes sociales
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