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“...s0lo servimos para esto, para oir leer la historia de una humanidad que existié antes que
nosotros, aprovechamos la suerte de tener unos ojos lacidos, los ultimos que quedan, si un
dia estos 0jos se apagan, y no quiero ni pensarlo, entonces el hilo que nos une a esa
humanidad se rompera, serd como si estuviésemos apartandonos los unos de los otros en
el espacio, para siempre, tan ciegos ellos como nosotros”.

(Saramago, 1995)
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INTRODUCCION

La Educacién Patrimonial como via para la Memoria Colectiva

El hombre como ente social ha requerido a través de las relaciones que establece con su
comunidad y con el medio, crear simbolos que le sirvan para encajar ideolégicamente con
su medio y ser un sello que le dé un sentido de pertenencia. En efecto, es la identidad
colectiva “el conjunto de componentes con los cudles los sujetos y los grupos sociales
procesan y reordenan la informacion cuyo resultado sirve para dar sentido a sus vidas y
proceder a la seleccidon en funciéon de la afinidad/inclusién o de la diferencia/exclusion,
tendiendo a identificarse o rechazar aquello con lo que se sientan vinculados o les resulte

ajeno” (Dominguez, 2005:28).

Estos simbolos de pertenencia son heredados a las generaciones futuras, puesto que
permiten que a la vez que el individuo desarrolle un sentido de filiacion al grupo, la misma
comunidad consolide su propia identidad. En este proceso mas bien historico, algunos de
dichos simbolos han sido concretizados de tal suerte que su existencia, si bien no es
invulnerable, presenta un caracter de mayor continuidad: el Patrimonio Material; sin
embargo existen elementos identitarios que a pesar de verse plasmados, poseen un rasgo
de lo efimero, puesto que su valor mismo no consiste en sus resultados sino en el saber de

la comunidad: la herencia inmaterial

Tanto los bienes de patrimonio cultural material como el inmaterial, constituyen los
elementos claves de una comunidad que le permiten distinguir a sus miembros de todos los
demas a la vez que se tornan en simbolos que ratifican la identidad grupal. Por tanto,
partiendo del principio de que sélo lo que es valorado socialmente es meritorio de
proteccion, la ensefianza de dichos distintivos es responsabilidad de los mayores para

asegurar su continuidad en el futuro.

Histéricamente, esta intencion de salvaguarda del patrimonio puede verse ya de manera
explicita desde inicios del s.XVIII, con las colecciones de arte de monarcas, nobles y
burgueses a manera de acopio, y se deja ver “una actitud que sélo cambiara durante el
siglo XIX con el nuevo papel que asume el patrimonio en la era industrial, nacionalista y de

marcado carécter europeo occidental” (Fernandez, 2005:8).

Desde esta perspectiva occidental respecto al rescate y recuperacion de los elementos

identitarios nacionalistas, ya para el s.XX, la conservacion de la herencia cultural se torna
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en un tema de preocupacion a nivel internacional desde una perspectiva de importancia
arquitecténica. Asi por ejemplo, convencida de que la conservacién del patrimonio artistico y
arqueoldgico de la humanidad interesa a todos los Estados que tutelan la civilizacion, la
Conferencia de Atenas (CIRPAC, 1931) propuso que los Estados se prestaran
reciprocamente una colaboracién cada vez mas amplia y concreta para favorecer la

conservacion de los monumentos de arte y de historia.

Con la llegada a finales del siglo XX del fenédmeno socio-econémico caracterizado por la
aceleracion de procesos de circulacion a nivel mundial de mercancias, personas e ideas: la
globalizacion, se confluye en una modificacion de las dindmicas sociales tendientes a la
homogenizacion, y en este sentido, “uno de los aspectos mas interesantes de dicho
fendmeno —apuntados por el antropélogo indio Arjun Appadurai- es la aceleracién de los
flujos culturales” (Bayardo, 1998:15). La desfronterizacion econémica pero también cultural
gue se ha venido experimentando desde las dos Ultimas décadas ha propiciado que los
fendmenos de transculturacion y aculturacion se agilicen entre las sociedades, surgiendo
asi el debate respecto a la pertinencia de construir identidades locales en lo que McLuhan

(1971) denominé aldea global.

La transculturacién, menciona el maestro José de Jesus Torres (2000), es un proceso
reciproco de cambio que ocurre por el contacto e interaccion de grupos que tienen
diferentes formas de ver el mundo, caracterizado por un grupo A que realiza pacificamente
u hostilmente un acercamiento con el grupo B, y que influye directa o indirectamente sobre
esta nueva comunidad, mientras que igualmente se ve influenciado. Es asi como las
sociedades en este siglo XXI ven permear su modus vivendi y a la vez permiten que las
maneras de otros grupos se integren a las propias, mediante el contacto favorecido

principalmente por las tecnologias de la informacion.

Aunque se ha argumentado que este proceso tiende a difundir y favorecer el respeto a la
dignidad humana, también hay que reconocer la capacidad de este acontecimiento para
estandarizar los modos de vida y la pérdida de identidad nacional. La dinamica social en los
ultimos 50 afios, tal como sefiala la Dra. Garcia Valecillo (2007) “tiende a generar una
percepcion de mayor alejamiento entre las nuevas generaciones y los elementos
patrimoniales que los rodean” (p.674), de tal suerte que se tiende a privilegiar los valores
individuales, la obsolencia y la novedad, mas que los valores del pasado, la cultura y la

identidad de un colectivo.



En este contexto de homogenizacion cultural ha surgido en contraparte un movimiento en
busqueda de un rescate de la Memoria Colectiva, la cual “ha de ser entendida no de
manera literal, ya que no existe materialmente esa Memoria Colectiva en parte alguna, sino
como una entidad simbdlica representativa de una comunidad” (Colmeiro, 2005:15); es
decir, que como resistencia ante la estandarizacion cultural ha surgido una tendencia social
en busqueda del rescate del propio patrimonio cultural y de todas sus manifestaciones como
medio de diferenciacion y de desarrollo donde “el patrimonio se vuelve un recurso
virtualmente potente en un intento de conciliar lo singular con lo plural” (Estepa, 1998:327).
En este panorama, “el papel de la escuela se torna en una via para contribuir a la
legitimacion de la identidad del alumno no sélo como individuo sino como parte de una
comunidad, convirtiéndose en un espacio estratégico para formar ciudadanos mas
conocedores de su realidad sociocultural” (Castro, 1997:15), donde a pesar de formar parte
de la aldea global, siguen conservando una esencia identificadora.

Pese a que la familia es la unidad social que tradicionalmente es la responsable de trasmitir
la herencia cultural a los miembros mas jévenes, el rol de la escuela como organismo social
se torna en un colaborador que mas que dar una continuidad a la trasmision, favorece la
revalorizacion de los simbolos identitarios no como objeto de culto, sino como elementos
propios que integran el entorno cotidiano en el que el alumno se desenvuelve. “Algunos
estudiantes tienen el privilegio de vivir con sus familias experiencias que los ponen en
contacto con las huellas dejadas por el pasado, de tal modo que pueden construirse un
capital histérico, pero partiendo del hecho de que la mayoria de los nifios no tiene esta

suerte, es en el colegio donde deben vivir experiencias similares” (Loison, 2008:87).

La Educacién Patrimonial entendida como “la accién educativa para mantener y conservar,
por su valor auto-asignado, los bienes colectivos que posee la generacién actual”
(Colom,1998:129), se presenta entonces como una herramienta que contribuye a la
formacion, el rescate y la restimacién de la identidad del individuo, que le permite no solo
identificarse como un responsable de salvaguarda, sino contextualizarse como un sujeto
histérico duefio de una herencia cultural. Sin embargo, una Educacion Patrimonial que a
pesar de estar dirigida a la concientizaciéon de la salvaguarda cultural y natural, no ocupe
estrategias vivenciales que contribuyan a una percepcion de apropiacion, degenerara en la
apatia hacia los elementos culturales, puesto que éstos seran considerados por el alumno
como simbolos ajenos a su realidad; por ello “se plantea la necesidad de utilizar el
patrimonio local como referente vivo mas cercano al alumnado, que despierte la sintesis de

valores que se identifica en un bien histérico” (Gabardon de la Banda, 2005:88), y para el



caso de este trabajo, es el Patrimonio Inmaterial la herramienta de la cual se plantea servir

para conciliar en los joévenes el lazo entre herencia e identidad.

Planteamiento del problema

Para la presente investigacion el concepto de Memoria Colectiva al que se hace referencia
es el propuesto por Maurice Halbwachs (1950), quien considera a la misma como “el
momento en que al considerar su pasado, el grupo siente claramente que ha seguido
siendo el mismo y toma conciencia de su identidad a través del tiempo” (p.50), en otras
palabras, es gracias a la Memoria Colectiva que los sujetos ratifican sus lazos temporales al
articular el pasado con el presente logrando el desarrollo de una Conciencia Historica, y
paralelamente confirman los vinculos espaciales que unen al individuo con el grupo social,

los cuales fortalecen la Identidad Cultural.

Al respecto, el problema de la vigencia de dicha Memoria Colectiva radica en que existen
analisis como los aportados por el Dr. Fernando Vizcaino (2005) donde a partir de los datos
estadisticos de 2000 en el World Value Survey, muestra en sus conclusiones cédmo en
México las identidades locales presentan una tendencia al decrecimiento, mientras que la
auto-adscripcién al mundo como un todo se muestra en ascenso, dejando en claro entonces
como la sociedad mexicana envuelta en este contexto globalizador es fuertemente
impactada por los modelos culturales cosmopdlitos promovidos internacionalmente en

comparacion a los valores locales.

Debido a esta situacion de menoscabo en la Memoria Colectiva por parte de los grupos mas
jovenes de la sociedad mexicana la Subsecretaria de Educacion Media Superior del Estado
de Puebla incluy6 dentro del curriculo la materia de Historia Regional, asignatura que con
un énfasis en la revalorizacion cultural local permitiria al alumno ubicarse como un sujeto
histérico, pues auto-asumiéndose como un protagonista tenderia a reconocer lo propio e
identificarse como parte de ello, asi como a reflexionar sobre las medidas de rescate y
conservacion de los elementos socioculturales mas significativos de su entorno local y

regional.

Sin embargo, una critica de la que parte el presente trabajo es el enfoque parcializado del
programa en cuanto a la Educacién Patrimonial se refiere, pues se busca desarrollar un
sentido de identificacion simbdlica a partir del acercamiento del alumno al legado histérico
gue ha dejado una huella material, presuponiendo que las actitudes de apropiacion y

respeto se logran simplemente conociendo el bien patrimonial. La persistencia en las
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actitudes de desapego al legado cultural presentes en los estudiantes deja entrever cédmo
esta estrategia de sensibilizacion que se basa en lo meramente tangible provoca un impacto
limitado, pues el caso de la ciudad de Puebla el patrimonio cultural material,
geograficamente hablando, se encuentra centralizado, y cuando el alumnado vive
mayormente en la periferia, como en el caso de los estudiantes del primer afio sobre los
cuales se centra el presente estudio, este legado cultural se torna en un elemento ajeno a
su cotidianeidad abriendo un puente asi entre lo que histéricamente les pertenece y lo que

regularmente identifican como entorno.

Desafortunadamente los objetivos que se plantean en el programa de Historia Regional se
cumplen sélo parcialmente, puesto que los alumnos no desarrollan una sensibilizacion a las
expresiones culturales, es notorio su carente sentido de auto-percepcién como sujetos
historicos, tienden a identificarse mayormente con los modelos globales promovidos por la
publicidad y con los ideales primermundistas mas que en los elementos culturales de la
propia localidad, lo cual genera una falta de identidad comunitaria, ademas del poco interés
gue muestran por el acercamiento a su legado histérico-cultural que repercute en el

menoscabo de una conciencia de resguardo y preservacion.

Las unidades que deben impartirse dentro de esta materia estan alejadas de la
cotidianeidad del alumno, y por lo tanto, no contribuye a que éstos adviertan la
trascendencia de los contenidos en su realidad; el alumno concibe a la asignatura como una
materia que mas alld de ayudarle a esclarecer y reconocer sus elementos identitarios
locales, se presenta simplemente como cualquier otra disciplina a cursar dentro del curriculo
escolar; el enfoque que recae en lo meramente histérico y deja de lado los aspectos
culturales al impartir la asignatura provoca una percepcion carente de vinculacion y de
utilidad.

Todos estos factores mencionados con anterioridad repercuten en el desconocimiento, la
desvalorizacion e incluso la indisposicion en el estudiante para dar continuidad al legado
histérico y participar en las expresiones culturales de la comunidad a la que pertenece, pues
el aprendizaje no es significativo para formar el papel histérico-social que corresponde al
alumno representar e interactuar en el contexto de su realidad en la vertiente local y

regional, mostrando a la vez una carencia de actitudes dinamicas propositivas.

En el caso de los alumnos del primer afio del Bachillerato del Centro Escolar Presidente
Gustavo Diaz Ordaz, la competencia genérica planteada como particular para el caso de

Historia Regional que empata con la vigorizacion de una Memoria Colectiva, la cual no se
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logra desarrollar completamente, es la “sensibilizacion a las manifestaciones culturales, que
como hecho histérico compartido permite la comunicacion entre individuos y culturas en el
tiempo y el espacio a la vez que desarrolla un sentido de identidad en la vida de su
comunidad y region” (DOF, 2008:2). Las consecuencias de esta carencia de un sentido de
identidad local son evidentes en actitudes como la negacion del yo indigena, la
individualidad, la preferencia a lo nuevo (que rapidamente se torna obsoleto) en
contraposicién a lo tradicional, y la predileccion de productos globalizados, lo cual no se
refiere simplemente al consumo de la comida americanizada en un pais que es reconocido
internacionalmente por su variedad gastronémica, o a las modas impuestas a través de los

medios masivos, sino también a las formas de recreacion y a las expresiones artisticas.

Una ensefianza patrimonial que s6lo ocupa estrategias de lo material conlleva a que los
alumnos desarrollen una concepcion del propio legado cultural como objetos de culto que
en todo caso deben ser preservados por su valor histérico mas que por constituir en ellos
mismos el valor identitario del alumno. Es decir, propiciar el sentido de apropiacion
simbdlica a partir meramente de los bienes materiales que se encuentran alejados de la
cotidianeidad del sujeto puede provocar la mistificacién de lo propio mas alla de favorecer la

auto-adscripcioén a la comunidad.

Preguntas de Investigacion

Por todo lo anterior, surgen las siguientes preguntas:

e ¢La Educaciéon Patrimonial que se sirve de los bienes inmateriales fomentara con mayor

solidez en el estudiante la Memoria Colectiva?

e ¢La Educacion Patrimonial que se sirve de los bienes inmateriales permitira que el
alumno desarrolle una Conciencia Histérica que le permita reconocerse como parte de la

historia?
e ¢La Educacion Patrimonial que se sirve de los bienes inmateriales facilitard que el

alumno valore las diferentes manifestaciones culturales de su comunidad y region,

desarrollando asi un sentido de Identidad Cultural?
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Objetivo General

e Desarrollar una estrategia de intervencion didactica para favorecer en el alumno que
cursa la asignatura de Historia Regional la vigorizaciéon de la Memoria Colectiva local,

sirviéndose de la ensefianza del Patrimonio Inmaterial.

Objetivos Especificos

e Diseflar y aplicar una propuesta didactica mediante la ensefianza del Patrimonio

Inmaterial para que el alumno desarrolle una Conciencia Histérica.

¢ Identificar si a partir de la estrategia de la ensefianza del Patrimonio Inmaterial el alumno
valora las diferentes manifestaciones culturales de su comunidad y regién para asi

fortalecer su Identidad Cultural.

Justificacién

El disefio de una estrategia fragmentada en lo referente a la ensefianza del patrimonio, que
busca acercar y sensibilizar al alumno respecto a su legado histérico mediante lo material
implica valorizar bienes que incluso geograficamente se encuentran separados de la
realidad del sujeto. Es clara la ausencia de una estrategia que implemente también la
ensefianza del patrimonio cultural inmaterial, entendido éste como el conjunto de
“tradiciones y expresiones orales, incluido el idioma como vehiculo del patrimonio cultural,
artes del espectaculo, usos sociales, rituales y actos festivos, conocimientos y usos
relacionados con la naturaleza y el universo, y técnicas artesanales tradicionales”
(UNESCO, 1982:3), para permitir una aproximacion del individuo al legado cultural mediante
el reconocimiento de las huellas que la historia ha dejado en su cotidianeidad, bienes
legitimamente heredados cuyo reconocimiento como propio les permiten ser admitidos

dignos de preservacion.

El riesgo radica en que si no se logra desarrollar en las nuevas generaciones un sentido de
apropiacion simbdlica de la herencia cultural que poseen, ésta se perdera gradualmente, lo
gue implica un olvido de la identidad local y con ello de toda su carga cultural: la forma en
gue la comunidad ve al mundo, las distintas maneras en que ésta se ha relacionado
histéricamente con la naturaleza, los saber hacer en lo referente a la gastronomia, el arte y

las artesanias, y sus rituales. El hecho de que los alumnos se sientan mayormente
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identificados a la globalidad que a la localidad provocaria a largo plazo una vision cultural

estandarizada, lo cual se traduce en un solo modelo de desarrollo.

Si el sujeto no desarrolla un verdadero sentido de pertenencia, la auto-percepcion como
protagonista histérico sera construida sélo parcialmente y, por consiguiente, se tendera a
identificarse con los patrones de la globalidad (los cuales en cambio si estan presentes en
el entorno del alumno) no desarrollando entonces las actitudes de sensibilizacion,

valoracion y conservacion a lo propio.

Hipotesis

e La implementacién de un modelo novedoso de Educacion Patrimonial que incluye los
bienes inmateriales para complementar las estrategias de la asignatura de Historia Regional

lograra en el alumno la vigorizacién de la Memoria Colectiva.

Estructura de la investigacion

En los siguientes capitulos se abordara primeramente, junto con el marco normativo que
sirva de antecedente para los acuerdos pactados a nivel global en cuanto a la preocupacion
por el rescate y la conservacién de la herencia cultural, el marco contextual que permita
exponer a manera de referencia algunos aciertos de las propuestas de la accién educativa
en un ambito internacional y regional en cuanto a las estrategias de Educacion Patrimonial
se refiere que permita situar el presente trabajo dentro de un conjunto mas amplio de

aportaciones cientificas y se justifique la pertinencia del mismo.

Posteriormente, en el capitulo del marco tedrico se busca definir claramente los elementos
gue constituyen la terminologia del presente trabajo de investigacién: patrimonio cultural,
binomio patrimonio-identidad, Educacion Patrimonial, competencias genéricas, para asi
poder dejar en claro las pretensiones que se tienen respecto a la intervencién didactica con

enfoque constructivista

La presente investigacion pretende a partir de un método cuantitativo describir el impacto
gue se tiene en los alumnos del primer afio del Bachillerato del Centro Escolar Presidente
Gustavo Diaz Ordaz de la ciudad de Puebla, durante el curso de Historia Regional, para
favorecer el desarrollo de la Memoria Colectiva, la cual serd& medida en base a sus dos

variables: Conciencia Histérica e Identidad Cultural.
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Desde un enfoque descriptivo y a través de un disefio cuasi-experimental, se explorara el
impacto de una propuesta didactica que se sirva del Patrimonio Inmaterial, mediante la
aplicacion de una pre-prueba y una post-prueba en un grupo experimental y otro de control

en los sujetos de investigacion.

Alcances y limites

La eleccién de un enfoque cuantitativo obedecidé a las ventajas que ofrece este tipo de
investigacion, asi como a las limitaciones del presente trabajo. Por un lado, ya que la
investigacion se plante6 bajo un estudio delimitado y concreto, es decir, se pretendio
analizar el impacto de una intervencion didactica durante el segundo semestre la materia de
Historia Regional, la eleccion de una investigacién cuantitativa permitié la posibilidad de
generalizar resultados e identificar fendmenos a partir de la frecuencia de datos, brindando
asi la posibilidad de réplica y la comparacion con estudios similares. No obstante, es
importante mencionar que si bien es cierto que un enfoque mixto donde se empleara al
mismo tiempo un método cualitativo hubiese permitido ampliar la exploracion espontanea de
ciertos elementos presentes durante el ejercicio, es necesario considerar sin embargo, que
a causa de la periodicidad anual de la asignatura, la posibilidad de recolectar mas datos
gueda sometida al factor tiempo, presentandose éste como una de las limitantes de este

trabajo.

Los resultados cuantitativos de la investigacibn son producto de la aplicacién del
instrumento durante el ciclo escolar 2013-2014, lo cual no se traduce en una mera
interpretacion de un contexto temporal y espacial especifico, sino que debido a que es un
estudio que se desarrolla dentro de la estructura de un sistema de caracter nacional, se
pretende plantear una experiencia que sirva como modelo para estudios posteriores
analogos, que sea susceptible de critica, y que abra la posibilidad de disefiar trabajos mas

amplios que empleen un enfoque mixto en la investigacion.
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CAPITULO |

LA EDUCACION PATRIMONIAL
(MARCO NORMATIVO Y CONTEXTUAL)

A medida que el proceso de globalizacion ha ido ganando terreno en las ultimas décadas,
paralelamente ha crecido el deseo de revalorar, proteger y transmitir lo que se considera
como una herencia cultural que diferencia y forma parte de la construccion de una identidad,
tanto en lo social como en lo individual. Hablar de este legado histérico de saberes que
posee un pueblo se refiere precisamente al “conjunto de elementos culturales tangibles y
no, que una sociedad determinada considera propios y de los cudles se sirve para enfrentar
sus problemas, formular e intentar realizar sus aspiraciones y sus proyectos; pero también

imaginar, gozar y expresarse” (Bonfil, 2003:47).

Las aspiraciones de conservacién de lo propio y la reivindicacion por el derecho de un
pueblo a la memoria han surgido como reaccién ante la amplia gama de amenazas a las
expresiones culturales entre las que figura la expansion de un solo modelo cultural
favorecido mundialmente por los medios de comunicacion. No obstante, este anhelo de
custodia es el resultado de un proceso histérico que parte de ambiciones sociales mucho

mas antiguas que en un inicio se referian exclusivamente a la conservacion de lo material.

En el presente capitulo se pretende hacer en un primer momento una revision de los
antecedentes histéricos en lo referente al proceso de valorizacion de los bienes
patrimoniales, los cuales en un inicio comprendieron meramente lo tangible y
posteriormente incluyeron las manifestaciones inmateriales, al ser considerados éstos
desde una perspectiva mundial como la memoria de una sociedad y su fuente de riqueza
cultural. En un segundo momento, una vez abordados los acuerdos, decisiones y proyectos
que, tanto en el &mbito internacional como en el nacional y el local, se han emprendido con
el objetivo de encomendar a la educacion la responsabilidad de desarrollar en el individuo la
concientizacién, apropiacion y disfrute de la herencia cultural que le otorga singularidad y es
a la vez vinculo de convivencia, se realiza una revision del estado de la cuestion en lo que a
Educacion Patrimonial se refiere; y finalmente se describe el contexto en el cual se

desarroll6 el presente trabajo de investigacion.
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1.1 Preocupacion internacional por la conservacion del patrimonio. La UNESCO:

Antecedentes historicos.

La intencion de salvaguarda de los bienes culturales, ya estaba presente en los
coleccionistas de monumentos y obras de arte de la cultura occidental desde el siglo XV, sin
embargo, es en la Conferencia de Atenas (CIRPAC, 1931) donde se pueden vislumbrar los
primeros testimonios de la iniciativa del Estado para resguardar el patrimonio cultural
tangible al plantear una ayuda reciproca para la proteccién de los monumentos de arte y de
historia.

Dichas iniciativas tomaron mayor fuerza tras los enfrentamientos bélicos protagonizados en
la Europa del siglo XX, tras lo cual, para contribuir a la solidaridad intelectual y moral de la
humanidad, y combatir la ignorancia y los prejuicios, se instaur6 como un organismo de las
Naciones Unidas a la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura), para asi impulsar la difusion de la cultura y fomentar la fecunda
diversidad de las culturas del mundo, suponiendo tanto la interaccién entre ellas como la

preservacion de su independencia e integridad.

La Convencion para la Proteccién de los Bienes Culturales en caso de Conflicto Armado
firmado en la Haya (UNESCO, 1954) es el mas temprano de los textos internacionales
modernos y fue desarrollado en gran parte como respuesta a la destruccion y pérdida de
monumentos y obras de arte durante la Segunda Guerra Mundial. Este documento se
origind a partir de la idea de que la accion de prevenir el deterioro y destruccion de los
bienes era una responsabilidad del nuevo orden internacional que emergia, siendo un
elemento de reconciliacion y de prevencion de conflictos futuros. Las leyes internacionales
relativas a la proteccion del patrimonio cultural surgen entonces con un objetivo especifico:

la proteccion de la propiedad cultural en tiempos de guerra.

Cada una de las Altas Partes Contratantes se compromete a impedir la exportacion de
bienes culturales de un territorio ocupado por Ella durante un conflicto armado... a
colocar bajo secuestro los bienes culturales importados en su territorio, que procedan
directa o indirectamente de cualquier territorio ocupado... a devolver, al término de las
hostilidades, a las autoridades competentes del territorio anteriormente ocupado, los
bienes culturales que se encuentren en el suyo...de impedir la exportaciéon de bienes

culturales del territorio... (UNESCO, 1954: primera seccion)
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El término de Patrimonio Cultural es empleado formalmente en la Recomendacion sobre la
Proteccion, en el Ambito Nacional, del Patrimonio Cultural y Natural (UNESCO, 1972); es a
partir de este instrumento normativo donde se prevé el impacto de la educacién para la
salvaguarda de la herencia cultural a la vez que se explica la correlacion presente entre el
binomio patrimonio-educacion, justificandose en el principio de que la escuela actia como
legitimadora de la importancia y del valor de la cultura al compensar, por lo menos
parcialmente, la desventaja inicial de quienes no reciben en su medio familiar la incitacion a
la practica cultural. Al respecto es importante recuperar lo establecido en la seccion sexta
de dicha Recomendacion en los articulos 60, 61, 62 y 63, que a la letra expresan:

VI. ACCION EDUCATIVA Y CULTURAL

60. Se daran cursos ordinarios, y conferencias, y se organizaran cursillos y seminarios,
etc. sobre historia del arte, arquitectura, el medio y el urbanismo, en las universidades, y
en los establecimientos de ensefianza de todos los grados, incluso en los que se

dedican a la educacion permanente.

61. Los Estados Miembros emprenderan una accion educativa para despertar el interés
del publico y aumentar su respeto por el patrimonio cultural y natural. Se informaré
constantemente al publico sobre las realidades de la proteccion del patrimonio cultural y
natural y de inculcarle el aprecio y el respeto de los valores que lleva consigo. Para ello

convendra recurrir, segun las necesidades a todos los medios de informacion.

62. Sin dejar de tener en consideracion el gran valor econémico y social del patrimonio
cultural y natural, se tomaran medidas para promover y realzar el valor cultural y
educativo de este patrimonio, que constituye la motivacion fundamental de su

proteccion, de su conservacién y de su revalorizacion.

63. Toda intervencién a favor de los bienes del patrimonio cultural y natural habra de
tener en cuenta el valor cultural y educativo inherente a su condicion de testigos de un
medio, de una arquitectura y de un urbanismo digno del hombre y a su escala”
(UNESCO, 1972).

Como se evidencia en este acuerdo, la preocupacién de los Estados Miembros se centra
especificamente en la proteccion del patrimonio cultural considerado éste como el legado
historico tangible perteneciente a la sociedad; previéndose asi que “la iniciacién temprana y
consciente al conocimiento y disfrute del patrimonio sea una tarea imprescindible para dotar

un capital cultural” (Gonzélez, 2009:24).
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Es hasta la Recomendacion sobre la Salvaguardia de la Cultura Tradicional y Popular de la
UNESCO que la mirada se centra en una herencia que no constituye meramente los bienes
materiales, sino que considera también los modos de vida de una comunidad, los cuéles ya
se veian amenazados ante el avance de la tecnologia de las comunicaciones favorecida por
la cultura industrializada, y refiere nuevamente como medida para garantizar la salvaguarda

del legado cultural, que los Estados:

elaborasen e introdujesen en los programas de estudio, tanto escolares como
extraescolares, la ensefianza y el estudio de la cultura tradicional y popular de una
manera apropiada, destacando de manera especial el respeto de ésta en el sentido mas
amplio posible, y teniendo en cuenta no soélo las culturas rurales o de las aldeas, sino
también las creadas en las zonas urbanas por los diversos grupos sociales,
profesionales, institucionales, etc., para fomentar asi un mejor entendimiento de la
diversidad cultural y de las diferentes visiones del mundo.

(UNESCO, 1989: inciso a)

La definicion méas amplia del patrimonio cultural que incluia no sélo los monumentos, obras
artisticas y arquitectonicas, sino los saberes, las expresiones artisticas, los conocimientos y
tradiciones de una comunidad se logr6 tras los resultados de la Convencion para la
Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial de la UNESCO en la cual se dedica
exclusivamente un articulo para sugerir el apoyo de la educacion en la creacion de

conciencias de salvaguarda:

Educacion, sensibilizacion y fortalecimiento de capacidades

Cada Estado Parte intentard por todos los medios oportunos:

a) asegurar el reconocimiento, el respeto y la valorizacién del patrimonio cultural
inmaterial en la sociedad, en particular mediante:
i.programas educativos, de sensibilizacion y de difusién de informacion dirigidos al
publico, y en especial a los jovenes;
ii.programas educativos y de formacion especificos en las comunidades y grupos
interesados;
iii.actividades de fortalecimiento de capacidades en materia de salvaguardia del
patrimonio cultural inmaterial, y especialmente de gestibn y de investigacion
cientifica; y

iv.medios no formales de transmisién del saber;
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c) promover la educacion sobre la proteccion de espacios naturales y lugares
importantes para la memoria colectiva, cuya existencia es indispensable para que el

patrimonio cultural inmaterial pueda expresarse. (UNESCO, 2003: art.14)

Dichos ideales se ratifican dos afios més tarde en la Convencién sobre la proteccion y la
promocion de la diversidad de las expresiones culturales, al declarar en el articulo décimo

gue los Estados deberian:

Propiciar y promover el entendimiento de la importancia que revisten la proteccion y
fomento de la diversidad de las expresiones culturales mediante, entre otros medios,
programas de educacion y mayor sensibilizacion del publico;

(UNESCO, 2005: inciso a)

Esforzarse por alentar la creatividad y fortalecer las capacidades de produccién
mediante el establecimiento de programas de educacion, formacién e intercambios en el
ambito de las industrias culturales. Estas medidas deberan aplicarse de manera que no
tengan repercusiones negativas en las formas tradicionales de produccién

(UNESCO, 2005: inciso c)

1.2 Propuestas de la accion educativa en un contexto internacional.

La UNESCO en su caracter de organismo internacional que busca contribuir mas alla del
desarrollo de la capacidad del vivir juntos, propiciar los medios para fomentar la tolerancia
gue hace capaz de vivir en paz, se ha servido de la educacién como el vehiculo para abrirse
a las diferencias. Partiendo de que “la diversidad cultural se funda tanto en nuestro
conocimiento de los demas como en nuestro conocimiento del grupo al que pertenecemos”
(UNESCO, 2010:24), dicha organizacién internacional ha determinado el conocimiento del

patrimonio como una herramienta para fomentar la cohesion internacional.

En las directrices de la UNESCO sobre la educacion intercultural (2006b:35) se menciona
gue la educacion debe aplicarse mediante la utilizacion de programas de estudio y

materiales pedagogicos que:

m abarquen su historia, sus conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas sus
demas aspiraciones sociales, econémicas y culturales;

m inculquen en los educandos el entendimiento y la valoracion de su patrimonio cultural;

m inculguen en los educandos el respeto de su propia Identidad Cultural, de su idioma y

sus valores,
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mUtilicen los recursos locales.

Y asigna la responsabilidad a la ensefianza de la historia, la geografia, la literatura, las
lenguas y las disciplinas artisticas y estéticas para abordar dentro de sus programas el

conocimiento acerca del patrimonio cultural.

En cuanto a los proyectos que han sido creados por este organismo para favorecer al
binomio educacion-patrimonio, pueden citarse a manera de ejemplo el Centro de Patrimonio
Mundial y el Programa Mundial de Educacion Patrimonial, cuyos objetivos y accion se

expondran a continuacion.

1.2.1 El Centro de Patrimonio Mundial

El Centro de Patrimonio Mundial, WHC por sus siglas en inglés (World Heritage Center), fue
creado en 1992 para coordinar en el seno de la UNESCO las actividades relativas al
Patrimonio Mundial de la Humanidad (UNESCO, 2012a). Dentro de las funciones
primordiales el Centro organiza las sesiones anuales del Comité de Patrimonio Mundial,
aconseja a los Estados Miembro (México forma parte de este grupo desde 23 de febrero de
1984) acerca de la preparaciéon de candidaturas de inscripcién, y coordina el proceso de
produccién de reportes acerca del estado de los sitios y las acciones urgentes a emprender
cuando un sitio esta en peligro. EIl WHC organiza también seminarios y talleres técnicos,
brinda vigilancia constante a la Lista del Patrimonio Mundial, pero sobretodo, para el caso
de la educacion, elabora material pedagoégico para sensibilizar a los jovenes acerca de la
proteccion patrimonial (UNESCO, 2005).

El Centro de Patrimonio Mundial activa relaciones con universidades comprometidas en la
basqueda y la educacion para la proteccion, conservacion y valorizacion del patrimonio
cultural y natural, a través de una red internacional: el FUUP, Foro Unesco-Universidad y
Patrimonio (Forum UNESCO-University and Heritage) dentro del cual existen como
estructuras tematicas los temas: Juventud y patrimonio, y Educacién Patrimonial (youth and

heritage, heritage education).

Con el fin de coadyuvar a la accién de la UNESCO a favor de la proteccion, el
mejoramiento y la conservacion del patrimonio cultural y natural, las universidades, como
miembros permanentes e independientes de la sociedad civil, ensefian los valores de paz,
dialogo y respeto entre las culturas a las futuras generaciones, de acuerdo con los ideales

de dicho organismo internacional.
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El Centro de Patrimonio Mundial, conjuntamente con las escuelas asociadas a la UNESCO,

ha generado diferentes proyectos como:

e El desarrollo y la publicacion de materiales educativos innovadores, como el Paquete
Patrimonio Mundial en manos de Jévenes.

e El desarrollo de recursos educativos multimedia, incluyendo la produccién de episodios
de una serie de dibujos animados en el cual es personaje principal, Patrimonito, es el
vigia del patrimonio.

e Los Forums para los jévenes y los campamentos de verano.

e Los seminarios de formacion nacional, regional y subregional.

1.2.2 Programa Mundial de Educacion Patrimonial

Lanzado en 1994, el Programa Mundial de Educacién Patrimonial brinda a los jovenes los
conocimientos suficientes, las competencias, los vinculos y la posibilidad de implicarse en la
proteccion del patrimonio a nivel local y mundial, a través de novedades pedagdgicas

utilizadas para movilizarlos en la participacion activa y la promocion del patrimonio mundial.

Los alumnos aprenden a descubrir los sitios de patrimonio mundial, la historia y las
tradiciones de la cultura propia y de la de los demés, asi como la ecologia y la importancia
del respeto a la diversidad bioldgica; informados de las amenazas presentes en los sitios,
los jovenes aprenden como los paises se unifican para salvar el patrimonio, y asi descubren

cémo pueden hacerse escuchar y contribuir a la conservacion del patrimonio.

La idea de implicar a los jévenes en la preservacion y la promocién del Patrimonio Mundial
viene como una respuesta a la Convencién referente a la proteccién del patrimonio mundial
cultural y natural (UNESCO, 1972:art.27) que a la letra cita:

Los Estados Partes en la presente Convencion, por todos los medios apropiados, y
sobre todo mediante programas de educacion y de informacion, haran todo lo posible
por estimular en sus pueblos el respeto y el aprecio del patrimonio cultural y natural

definido en los articulos 1 y 2 de la presente Convencion.

La educacion de los jovenes en lo que respecta al patrimonio mundial es un concepto
innovador. El articulo 27 de la Convencion fue por muchos afios descuidado y no habia

suficientes proyectos educativos para contribuir al rescate del patrimonio mundial; y no es
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sino hasta 1994 que se lanza el proyecto Participacion de los jévenes en la preservacion y
promociéon del patrimonio mundial (UNESCO, 2013). El programa se concentré en su
primera fase en la produccion y pruebas piloto del Paquete Patrimonio Mundial en manos de
Jovenes, convirtiéndose en los afios siguientes en uno de los programas mas prometedores
de la UNESCO. Al dia de hoy, en su segunda fase, el programa busca reforzar la
participacion de los jovenes en la preservacion, y se esfuerza en integrar la educacion del
patrimonio mundial en los cursos escolares a través de la concientizacion y motivacion de
las comunidades y los Estados Miembros para participar en la preservacion del patrimonio y

el aprendizaje intercultural.

Dentro de los resultados méas destacados del Programa Mundial de Educacion Patrimonial
se encuentra el lanzamiento del Paquete Patrimonio Mundial en manos de Jévenes, cuyo
resultado es el fruto de una experimentacion en diversas escuelas, adaptado y construido
con base en la redPEA, el cudl es un proyecto arrancado en 1953 con el fin de promover y
difundir una educacion de calidad a través de una red de escuelas comprometidas de los
cinco continentes, y de las cuales para el caso de México se cuenta con 505 escuelas
(aproximadamente 200 000 estudiantes y 19 000 docente) ubicadas en 26 de los 32
Estados de la Republica Mexicana (DGRI, 2012).

En 1999, la UNESCO, con apoyo de la Fundacién Rhone Poulenc/Institut de France y la
Agencia Noruega para la Cooperacién y el Desarrollo (UNESCO, 2013), preparé este
paquete de materiales didacticos cuyo objetivo era compartir los conocimientos mundiales
acerca de la conservacion del patrimonio, el cual en un primer punto se dirigia a los
educadores, para despertar la imaginacion y la creatividad de los profesores y alumnos y
asi enriquecer el acercamiento pedagogico de la conservacion del patrimonio. Sin embargo,
es importante considerar que ya que los contenidos del Paquete fueron creados a partir de
las experiencias de la RedPEA, el aspecto nacional y regional cobra cada vez un mayor

peso en esta herramienta.

Otro de los resultados mas sobresalientes del Programa Mundial de Educacién Patrimonial
es la creacion de Patrimonito (UNESCO, 2013), una serie animada ideada en 1995, durante
un taller del Primer Foro Juvenil del Patrimonio Mundial en Bergen (Noruega), donde un
grupo controle estudiantes de habla hispana que deseaban crear un simbolo con el cual
pudieran identificarse propusieron la creacion de este personaje que da la idea de un joven
ayudante involucrado en la conservacion. Ademas, dicho Programa Mundial creado por la
UNESCO, ha sido un fructifero gestor de diferentes medidas para fomentar una conciencia

de preservacion en las nuevas generaciones sirviéndose de la educacién, como:
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1. Entrenamiento y seminarios para los docentes

El entrenamiento es pre-requisito para la Ensefianza del Patrimonio Mundial y la utilizacion
correcta del Paguete. La UNESCO ha organizado una serie de entrenamientos docentes a
nivel regional y nacional para presentar el concepto de Ensefianza de Patrimonio Mundial,
facilitar la introduccion del Paquete Patrimonio Mundial en manos de Jovenes en escuelas
secundarias, y desarrollar planes de acciébn nacional para un mayor desarrollo en las
actividades.

2. Desarrollo de Habilidades y Cursos de entrenamiento para los jévenes
A través de dichos cursos, los jovenes se involucran en la preservacion del Patrimonio
Mundial; a la vez que adquieren nuevas habilidades que contribuyen al mejor entendimiento

de la importancia del patrimonio tangible e intangible.

3. Desarrollo de recursos multimedia para la Educacion Patrimonial

1.3 Acuerdos internacionales a favor del binomio educacion-patrimonio.

A pesar de que el WHC y el WHE han sido algunas de las medidas creadas a partir de la
iniciativa de un organismo de cardcter internacional, existen testimonios de la preocupacion

universal ante el tema de la preservacién patrimonial.

En Africa, la Carta para el Renacimiento Cultural Africano, adoptada en Jartum en enero de
2006 por los Estados Miembros de la Unién Africana, afirma que la diversidad cultural y la
unidad africana son un factor de equilibrio que sirve de vigor en el desarrollo econémico de
Africa. Y resalta en particular la urgente necesidad de edificar unos sistemas educativos que
incorporen los valores africanos universales, velen enérgicamente por el fomento de las
lenguas africanas y realicen un inventario sistematico con vistas a conservar y promover el
patrimonio cultural material e inmaterial, en particular en las esferas de la historia, las

tradiciones, las artes y la artesania, el conocimiento y la experiencia (UNESCO, 2010a).

En el continente negro, como parte de un movimiento panafricano y como resultado de la
Conferencia Regional sobre la Educacion Artistica en Africa, celebrada en Sudafrica en el
2001 (UNESCO, 2010b) en la cual se dieron cita profesores de arte y destacados
funcionario de 16 paises: Botsuana, la Union de las Comoras, El Congo, la Republica
Democrética del Congo, Costa de Marfil, Ghana, Kenia, Malawi, Mozambique, Namibia,

Sudéfrica, Suazilandia, Tanzania, Togo, Zambia y Zimbabue; se concluyé que las artes
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juegan igualmente un papel histérico en la lucha por la justicia social, la igualdad, los
valores democraticos y los derechos del hombre, asi como en el combate por la
reafirmacion de la herencia y el pasado que llevan a cabo las comunidades histéricamente

marginadas.

Por lo tanto, en un contexto de globalizacién, las artes buscan hacer reconocer la diversidad
y el valor de las diferentes culturas, contribuyendo igualmente a la comprension intercultural,
gue es fundamental en cuanto al reconocimiento de identidades personales y nacionales.
Las artes ayudan a redescubrir una herencia cultural que a veces ha sido olvidada y que
permite construir una cultura comun. Y es por ello que se acord6 que la ensefianza de las
artes deberia buscar el desarrollo de la Identidad Cultural de los individuos como personas
especificas y sujetos de una nacién (UNESCO, 2001).

Durante la Conferencia Regional del Pacifico acerca de la Educacién Artistica celebrada en
Fiji (UNESCO, 2002) se acord6 la ejecucion de un programa que busca la revitalizacion
cultural, desarrollo econémico y sustentable en las islas del Pacifico, a través de las artes
en la escuela. A raiz de las amenazas de la globalizacibn que minimizan las practicas
tradicionales y vulgarizan las tradiciones debido al turismo, las artes han empezado a jugar
un significativo rol para preservar sin perversiones la herencia cultural (UNESCO, 2002);
hecho ante el cual naciones como Malasia, Filipinas, Indonesia y otras islas del Pacifico
decidieron realizar esfuerzos conjuntos para asegurar que dentro de las reformas
curriculares no sélo se diera énfasis a la Historia Nacional, sino también se revalorizara y
aprendiera la sabiduria de las comunidades a través de la ensefianza artistica, como via

para la construccion de una identidad.

En el caso de los Estados Arabes, la Declaracion de Riyadh de la Liga de los Estados
Arabes de 2007 manifiesta la determinacion de “actuar con diligencia para proteger la
identidad arabe, impulsar sus componentes y sus bases y reforzar la pertenencia a ella en
los corazones y las mentes de nifios, adolescentes y jovenes, ya que el arabismo no es un
concepto racista ni étnico, sino una Identidad Cultural unificada, cuyo medio de expresion y
de mantenimiento de su patrimonio es la lengua arabe y con un marco cultural comun

basado en valores espirituales, morales y humanistas “(UNESCO, 2010a:25).

En América Latina se han adoptado varias declaraciones en los Ultimos afios en
conferencias iberoamericanas de altos funcionarios encargados de la cultura (Santo
Domingo, Republica Dominicana, mayo de 2006), Ministros de Cultura (Cordoba, Espafia,

junio de 2005) y Jefes de Estado y de Gobierno (Salamanca, Espafia, octubre de 2005). La
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Declaracién de Salamanca (UNESCO, 1994), en particular, senté las bases para la
redaccion de una Carta Cultural Iberoamericana “que diera prioridad [...] a los derechos
culturales, el patrimonio cultural y natural, material e inmaterial, las industrias culturales y los
vinculos entre la cultura y el desarrollo, la educacion y la formacién, la innovacion, la
economia, el empleo, el medio ambiente, el turismo, la ciencia, la tecnologia y los medios

de comunicacién” (OEl, 2006:parrafo 1).

La conciencia cada vez mayor de la diversidad cultural de este continente ha llevado no sélo
a redescubrir las culturas indigenas amenazadas por la desforestacion a gran escala y el
empobrecimiento creciente, sino también a reflexionar acerca de la especificidad de las
identidades culturales surgidas del encuentro entre el Viejo y el Nuevo Mundo y de la
necesidad de velar porque la mezcla cultural y las multiples identidades, como parte del
legado colonial, no lleven a unas brechas dificiles de salvar (UNESCO, 2010a).

Igualmente, esta presente el acuerdo internacional para la Transformacién de la Educacion
Superior en América Latina y el Caribe, donde 26 paises reunidos en La Habana, Cuba,
durante noviembre de 1996, proclamaron dentro del Programa de mejoramiento de
pertinencia, cuyo fin es aludir a la capacidad de los sistemas educativos y de las
instituciones para responder a las necesidades de la region o pais, que la Educacién
Superior constituia un elemento insustituible para el fortalecimiento de la Identidad Cultural
y el mantenimiento de la cohesién social y, por tanto, seria su deber asumir como tarea
fundamental su preservacion y refuerzo. Y se propuso como uno de los obijetivos
especificos del Programa de mejoramiento de la calidad, la identificacion de mecanismos
para que, en un mundo globalizado, donde los medios de comunicacién afectan las
identidades culturales nacionales, subregionales y regionales, la educacion superior

recupere sus raices como un patrimonio irreductible (ANUIES, 1998)

1.4 Propuestas de la accién educativa en un contexto regional: el caso de Asia,

Medio Oriente, Europay Latinoamérica

La Organizacion de Estados Iberoamericanos, en el capitulo tercero de la obra Metas
Educativas 2021, muestra que en los estudios recientes sobre la juventud han destacado la
importancia de comprender las culturas juveniles y los cambios profundos que se han
producido en ellas, en gran medida por la hegemonia de las tecnologias de la informacion,
por las novedosas alternativas de relacion que ellas comportan, por el predominio de la
imagen y por las nuevas formas de conformar la identidad de los jovenes y su sentido de

pertenencia al grupo.
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La juventud no puede considerarse una cultura marginal cuyos miembros deben
abandonar para incorporarse a la cultura adulta, sino que tiene una especificidad propia
en la que sus miembros asumen su identidad personal en la medida en que se apropian
de los objetos simbdlicos colectivos: normas, valores, formas de consumo, relaciones,
comunicacion, rituales, diversiones y expresiones personales y colectivas conforman los
ejes que diferencian a los que estan dentro de los que estan fuera, a los que estan en el
centro o en la periferia (OEI, 2010:78).

Es por ello que en el &mbito de la Educacion Patrimonial se pueden ejemplificar acciones
gue sirven de modelo para conocer la accién internacional referente a la protecciéon de la

herencia cultural via la educacion.

En el este de Asia se publicd, a manera de herramienta préactica para los docentes, una guia
de la Ensefianza del Patrimonio Mundial financiada por la UNESCO, a través de la cual se
pretendia incorporar una vision de desarrollo sustentable. En sus paginas se encuentran
ejemplificados principalmente dos casos en los cuales se aporta una propuesta
metodoldgica para causar un impacto significativo en la Educacion Patrimonial: el primer
caso se muestra en Nara, Japon, a cargo del profesor de la Universidad de Nara, Isoo
Tabuchi, y el segundo en Pulau Penang, Malasia, reportado por la profesora Janet Pillai,

mismos que se citaran a continuacién (UNESCO, 2010b).

En Nara, la capital de la region de Kansai en Japén, el profesor Tabuchi (2010) sefiala que
la ventaja de la ensefianza del patrimonio es la facilidad del alumno para apropiarse de los
bienes, sin embargo, debido a la gran cercania que el individuo tiene respecto a la herencia
cultural, se requiere un mayor esfuerzo por parte del profesor para ayudar al estudiante a

comprender y discernir los bienes.

La propuesta que plantea esta disefiada para estudiantes de secundaria con el objetivo de
comprender que el Patrimonio Cultural de los sitios de Nara es el resultado de los
intercambios culturales con China y Corea del Norte, favorecidos por la Ruta de la Seda; asi
como sensibilizar respecto a las consecuencias bélicas en la destruccion de la memoria

fisica de una comunidad.

Como principales estrategias metodoldgicas, dicho proyecto plantea el uso de audiovisuales

para reconocer los intercambios culturales desde la antigtiedad, evidenciados en pinturas y
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esculturas, asi como la observacion de la fusion cultural de la regién gracias a la religién: el

budismo.

La visita a Hiroshima es un viaje escolar que se planifica como estrategia didactica para que
una vez identificada la herencia cultural de su propia localidad, los alumnos puedan
contrastar con las desastrosas consecuencias y el dafio al Patrimonio Material que puede
ocurrir en tiempos de guerra. El profesor Tabuchi reporta como a través de este disefio
metodolégico se crea un gran impacto educativo en los estudiantes respecto a la

valorizacion de su herencia cultural, a la vez que se coadyuva a una educacion para la paz.

El segundo de ellos se reporta en Malasia por la profesora de la escuela de Artes de la
Universidad Sains, Janet Pillai (2010b), durante el semestre en el cual se impartié la
asignatura de Geografia a estudiantes de 15 afios, partiendo del problema que enfrentaba
el bien patrimonial La aldea pescadora de Kuala Jalan Baru, Penang. En esta comunidad
existe una tension entre la creciente industria pesquera y la presion que ésta genera en el
medio natural, asi como la amenaza que representa hacia los métodos tradicionales

llevados a cabo.

A partir de la investigacion documental y de campo, los estudiantes fueron capaces de dar
informacidn concreta acerca de las amenazas ambientales y al comercio local, identificando
como la principal de ellas a la contaminacion de aire y agua generada principalmente por las
embarcaciones que navegan en sus aguas exponiendo a peligro de extincion a las especies
tradicionalmente pescadas, la cria de langostino (la cual no es una especie endémica) que
genera residuos quimicos responsables de la muerte de los peces locales, y el humo
proveniente de los incendios de Sumatra que afectan considerablemente la salud. Del
mismo modo, registraron los testimonios de los pescadores en los que se mostraron estar al
tanto de las vias oficiales para denunciar y se quejaron de los pocos esfuerzos de las

autoridades locales para remediar el asunto.

En los datos obtenidos del trabajo de campo, los testimonios revelaban que los pescadores
estaban conscientes de las ventajas del uso de ciertas tecnologias como la de los motores,
y de creativas innovaciones para la confeccibn material de redes que generan un

incremento en la eficiencia pesquera.

Los estudiantes fueron capaces de discernir a partir de estadisticas como la segunda
generacion del pueblo de Kuala Jalan Baru no estaba relacionada con la pesca, sélo habian

cursado la educacioén basica, y tendian a preferir los trabajos de oficina u obreros facilmente
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ofertados en los alrededores de la zona, en contraposicion a su percepcion de la actividad
pesquera como un trabajo duro y peligroso. Por su parte, la primera generacion de
pescadores no alentaba a sus hijos a continuar con la tradicién, puesto que los beneficios

econdmicos son mas bajos e impredecibles que aquellos de los trabajos de oficina.

El resultado del trabajo realizado por Pillai mostré coémo los estudiantes tras la interaccion
con los pescadores de su region se sensibilizaron ante los problemas que enfrentan la
economia a pequefia escala ante las amenazas del exterior, poniendo en juego no soélo el

deterioro ambiental, sino la pérdida del saber hacer de una comunidad.

En el Medio Oriente, tras la reunion celebrada en 2007 entre el Ministerio de Educacion
Superior de Jordania y la Universidad Al-Hussein Bin Talal, para discutir acerca de la
aplicaciéon del Paquete Patrimonio Mundial en manos de Jovenes dentro de las actividades
extra-curriculares e identificar vinculo directos con la curricula escolar, se concluy6 en la
inclusion de la ensefanza del Patrimonio Cultural, concebida como una dimensién social
gue permite a los estudiantes mantener y mejorar la herencia cultural en todos los aspectos
de la vida (UNESCO, 2007)

La curricula de este pais netamente musulman se centra en ensefar los elementos de la
sociedad gue son testigos del desarrollo de Jordania; los estudios sociales enfocados en la
historia de la antigliedad, sus habitos, creencias y pensamientos, asi como la ensefianza de
historia y civismo que incluyen los conceptos de cultura nacional e internacional, para lo
cual se previ6 una visita de campo en el sitio arqueolégico de Petra, vinculada directamente
con las materias de lengua, civismo, historia, arte, musica y religion en alumnos de

educacion basica.

En el caso de Europa, existen testimonios como el proyecto La Gran ruta del rio Volga,
puesto en marcha por la UNESCO, el cual tiene como objetivo vincular mediante las
tecnologias de la informacion y comunicacién a los jovenes, e implicarlos en acciones de
conservacion y promocioén de sitios de patrimonio mundial y de reserva de la biésfera en los
paises que circundan los mares Baltico, Negro y Caspio, asi como al Rio Volga. Los
participantes del proyecto son parte de la RedPEA y provienen de 16 paises situados
alrededor del Volga (UNESCO, 2006a)

Muchas actividades fueron organizadas con el objetivo, por una parte, de sensibilizar a los

jovenes acerca de la preservacion ambiental y de los sitios del patrimonio de la humanidad
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amenazados en esta regién y, por otro a, impulsarlos a la accién, contando con la formacién

gue recibieron 132 profesores y jovenes.

Dentro de los logros alcanzados estan:

e La creacion de un sitio web (http://gvrr.unesco.ru/)

¢ Vinculacion entre escuelas para la puesta en marcha de diversas actividades (talleres
nacionales, excursiones a sitios de patrimonio mundial, concursos, publicaciones,
exposiciones y presentaciones)

e Desarrollo de materiales pedagogicos innovadores y de métodos de sensibilizacion a
jévenes de diferentes paises acerca del patrimonio cultural y natural de la region.

e Produccion de un folleto de los sitios de patrimonio mundial y reservas de la bidsfera
seleccionados.

¢ Finalizacion de un mapa de la regién donde se desarrollara el proyecto.
(UNESCO, 2006a: parrafo 7).

Otros ejemplos del interés europeo por la preservacion cultural son los ocurridos en Espafia.
A nivel mundial este pais ha ocupado, a lo largo de todo este s.XXl, el cuarto lugar en lo que
se refiere a llegadas de visitas internacionales, evidenciando asi el gran impacto que el
fendmeno socioecondémico llamado Turismo tiene para la economia de este pais. Es por
ello, que a partir de la preocupacion nacional por aprovechar el patrimonio se pueden
identificar variados casos en los cuales las comunidades han puesto interés en generar una
sensibilizacion, principalmente en los jévenes, hacia el legado histérico, valiéndose de

educacion, con el fin de contribuir a una alternativa de desarrollo en la comunidad.

Un ejemplo de ello fue lo ocurrido durante 2003 en el barrio de La Calzada de Gijon, en
Asturias, donde se encuentra una escultura de 1990 de gran relevancia dentro de las
apuestas escultdricas de la ciudad denominada Monumento a la paz mundial de Manolo
Arenas. Alrededor de este bien existen varias intervenciones urbanisticas de ajardinamiento
y parques que configuraron un entorno con una potencialidad patrimonial a aprovechar
educativamente y el cual se veia amenazado ante el problema de la delincuencia entre los
jovenes, revelando un entorno carente de sensibilizacion hacia el patrimonio cultural propio
(Fontal, 2003).

La doctora de la Universidad de Valladolid, Olaia Fontal Merillas (2003) realiz6 un trabajo

con un grupo controle cuarto grado de Educacién Secundaria Obligatoria compuesto por 21

alumnos de entre 16 y 17 afios con el fin de desarrollar una conciencia de preservacion
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mediante la Educacion Patrimonial. La propuesta tom6é como punto de partida el
reconocimiento del patrimonio personal de cada alumno para trabajar el respeto y la
valoracién de lo propio y lo ajeno; y analizar su relacion con la cultura contemporanea. Una
vez realizado este paso, se mostré6 mediante fotografia el patrimonio del instituto y del barrio

para asi estudiar el valor histérico e introducir el concepto de propiedad colectiva.

Posteriormente se realizaron visitas de campo a los sitios estudiados a fin de registrar las
percepciones de los alumnos respecto a las piezas, y crear mas adelante una poesia
colectiva con base en las impresiones registradas. Dichas estrategias dieron como resultado
la creacion de vinculos entre la historia del monumento y del alumno, estableciendo una

relacion a través del arte, lo cotidiano y el patrimonio para la sensibilizaciéon del alumnado.

Otro de los casos en el mismo pais que revelan resultados positivos es el de Valladolid
(Gémez, 2007), a doce afios de que el Ayuntamiento de la localidad de Santovenia de
Pisuerga desarrollara una propuesta educativa con apoyo de SERCAM S.C. (empresa
especializada en el tratamiento de recursos culturales, con tres areas de trabajo definidas:
Museos y exposiciones, proyectos culturales y proyectos educativos) para iniciar un plan de

Conservacion y Difusién del Patrimonio Histdrico.

El proyecto consistié en ocho cursos de formacion dirigidos al sector escolar comprendido
entre 11 y 18 afios, con el propdsito de sensibilizar por el conocimiento, estudio y
conservacion del Patrimonio Histérico, a partir del registo de un yacimiento inédito de la
Edad del Bronce descubierto en el municipio; el cual sirvi6 como punto clave para realizar
ejercicios de excavacion y documentacion del yacimiento arqueoldgico, asi como la
recopilacion de testimonios y documentos relativamente recientes: fotografias, bibliografia y

encuesta oral.

La valoracion al final del curso sobre Patrimonio Histérico mostré que la edicién disefiada
para escolares del ciclo superior trascendioé a otros grupos del mismo colegio (Nicomedes
Sanz), asi como a padres, otros familiares y amigos, con lo que se confirmo la tesis de que
la transmision de valores en actividades los alumnos contribuyen al conocimiento y difusion
de su propio pasado, constituyendo para ellos un modo de integrarse en la sociedad en que
se vive. Y como resultado se dieron varias muestras expositivas, el proyecto de difusion
para la creacién del Parque Historico del Pisuerga (aun sin construccion) y la creacion en

2003 de una revista cultural de edicién trimestral (Gomez, 2007).

30



Sin embargo, no todos los casos ilustrados en la nacién espafiola son muestra de éxito. En
la Comunidad de Andalucia, debido a que la economia de la region se basa principalmente
en la agricultura y el turismo para garantizar la sustentabilidad del territorio, se realizd una
investigacion en 2010 referente a los aspectos de Patrimonio Cultural que por primera vez
se encontraban de manera explicita en el curriculo durante la etapa de implantacion de la

Reforma Educativa de Primaria.

Los resultados de dicha reforma no pudieron ser valorados de forma objetiva al final de la
investigacion, pero el trabajo dejo al descubierto dos cuestiones fundamentales que
mostraban sefiales de alarma para el buen funcionamiento de la reforma educativa; ambos
aspectos estaban enfocados al capital docente. “El primero de ellos cuestionaba la
capacidad del profesor para comprender la globalidad del término patrimonio, pues de esta
percepcion dependia la vinculacion y el alcance que podria tener la nueva asignatura de la
reforma; mientras que la segunda cuestion iba dirigida a la reflexién y valoracién de los
conocimientos que los mismos maestros tendrian respecto a los propios elementos

patrimoniales de la localidad” (Aranda, del Pino y Montes, 2010:10).

Dicha investigacion se realiz6 con base en los antecedentes de otro trabajo realizado en
2006 para revisar dentro de los Institutos de Ensefianza Secundaria de la misma
Comunidad Auténoma, la competencia docente de los profesores de fisica y quimica,
biologia y geologia, y geografia e historia, para vincular su materia con el desarrollo de una
sensibilizacion de proteccion patrimonial y propiciar una concepcién mas holistica de este
concepto, al ser éstas las areas mas directamente relacionadas. “Los resultados mostraron
la falta de criterios uniformes que desencadenaban en visiones reduccionistas por parte de

la planta docente” (Cuenca, Wamba y Jimenez, 2006:16).

En América Latina estan presentes algunos ejemplos como el ocurrido en abril de 2012, en
Republica Dominicana, donde los Ministerios de Cultura y Educacion dieron inicio al
Programa de Sensibilizacion Patrimonial con la apertura del curso taller Patrimonio cultural:
Herramientas pedagdégicas para su abordaje en la escuela, dirigido a docentes y técnicos de

Educacion Artistica.

Este programa, organizado por la Direccién General de Formacion y Capacitacion del
Ministerio de Cultura y el Area de Educacion Artistica de la Direccion General de Curriculo
del Viceministerio de Asuntos Técnicos y Pedagdgicos del MINERD (Ministerio de
Educacion en Republica Dominicana), inici6 con cuatro talleres dirigidos a unos 160

docentes y técnicos del area de Educacion Artistica. Su importancia radicé en concienciar a
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la juventud dominicana sobre la conservacion del patrimonio cultural de la nacion y
fortalecer la identidad nacional a través de la transmision del conocimiento de los valores de

sus bienes culturales (Ministerio de Educacion de Republica Dominicana, 2012).

En Chile, durante 2008 ante la situacion existente en la cual “el Ministerio Nacional de
Educaciéon proponia un programa que enfatizara la identidad a nivel nacién y no local”
(Carimén, Navarro, Ramirez, y Batias, 2008:90), se realizd una investigacion en diferentes
regiones del territorio con el propdsito de recolectar experiencias para crear una
metodologia que utilizara el patrimonio cultural local como recurso educativo, pretendiendo

gue en las practicas educativas se vincularan a los contenidos.

Las estrategias recolectadas permitieron el disefio de una practica pedagdgica a través de
la cual los alumnos y alumnas se sintieran participes de las actividades que realizan,
permitiendo obtener Optimos resultados de ensefianza; dentro de estas acciones se
incluyen visita a museos, museo de aula, visita a monumentos, visita a lugares sagrados,
recoleccién de relatos, entrevista a personajes reconocidos por la comunidad, construccion
de arbol genealdgico, recoleccion leyendas, confeccién de maquetas, elaboracion de lineas

del tiempo, confeccién de un libreto y dramatizacion.

La propuesta metodolégica fue aplicada en dos escuelas de quinto y sexto afio de nivel
basico a raiz del tema del encuentro del mundo europeo y americano, y los resultados

arrojados mostraron un redescubrimiento, valoracién y apropiacién de la identidad local.

En el caso de Venezuela y de los recientes proyectos educativos referentes al patrimonio
cultural que buscan generar un sentido de apropiacion por parte de los ciudadanos, en 2009
se realizé un trabajo de investigacion para estudiar la relacion de la Educacion Patrimonial y
la gestion del patrimonio, y asi observar la sistematizacion de los procesos educativos para

lograr la apropiacion social de la herencia cultural (Garcia, 2009).

Los resultados que arrojo dicho trabajo mostraron como la cantidad de proyectos existentes
era minima, y los existentes trabajaban de forma aislada, provocando que sus logros, al no
estar vinculados a proyectos macro, no representaran un impacto significativo ni siquiera

Como suministro para insumos de nuevas propuestas educativas.

En Argentina estdn presentes experiencias pedagodgicas que ponen de manifiesto la
posibilidad de la escuela para actuar como “transformador de la comunidad en lo que al

rescate cultural se refiere, al solucionar una problemética patrimonial comunitaria en
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diferentes regiones del pais y en ambitos tanto rurales y urbanos como urbano-marginales”

(Gonzalez, 2009:211-244), casos que se citan a continuacion:

La Escuela Técnica Polimodal Numero 1 Corbeta Uruguay (una pequefia ciudad de la
provincia de Buenos Aires) ante la ausencia de museos, trabajé desde el afio de 1998 en la
creacion de un archivo fotografico de la localidad que registrara los lugares de la memoria,

aquellos espacios valorados como producto de una historia comun.

e La creacion a través de donaciones buscadas por los alumnos, de un museo y un archivo
histérico de la calle Nueva York, en la localidad de Berisso, provincia de Buenos Aires,
llevada a cabo por la Escuela General Basica Numero 9, América, que a partir del afio
2000 decidio recuperar a través de este proyecto la historia local con el fin de despertar
la memoria, revitalizar la identidad de Berisso y generar un sentido de pertenencia de los

chicos al barrio.

e La creacién de un primer archivo oral de la localidad de Donavon, en la provincia de
Chubut, propuesta desde 2003 por el colegio William C. Morris, con la intencionalidad de,
por un lado, crear un espacio de investigaciéon donde a través del trabajo compartido de
docentes, estudiante y vecinos se adquieran y difundan conocimientos sobre la historia
local y, por otro, se propongan la integracion intergeneracional a través del registro oral

de las historias de los mas antiguos pobladores.

e La Escuela Numero 16 Hipdlito Vieytes de Pueblo Liebig, Departamento Col6n de la
provincia de Entre Rios, trabaja con el tramite administrativo desde 2003 para que el
gobierno provincial reconozca a Pueblo Liebig como parte del patrimonio cultural de la

provincia.

e El colegio General Don Martin Miguel de Guemes, de Miguel Cané, provincia de La
Pampa, inicié en el afio 2001 un proyecto de recuperacion y preservacion del patrimonio
local. La propuesta consisti6 en la creacion de un museo escolar que cumpliera
funciones didacticas, de investigacion, de exhibiciébn y conservacion de objetos del

patrimonio cultural local.
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1.5 Investigaciones de Educacion Patrimonial.

El estado de la cuestion en lo referente a las investigaciones de Educacion Patrimonial nos
permite situar el presente trabajo dentro de un conjunto mas amplio de aportaciones
cientificas. En el terreno internacional, las investigaciones realizadas se localizan
principalmente en Espafia al ser éste el segundo pais en el mundo con mayor namero de
bienes declarados Patrimonio de la Humanidad y, por lo tanto, verse favorecidos por la
derrama econdmica que genera el turismo en la comunidad; la principal exponente de dicha
linea de investigacion es la doctora en Ciencias de la Educacion por la Universidad de
Valladolid, Olaia Fontal Merillas, quien en los Ultimos cinco afios se ha especializado y
propuesto una gran bibliografia en las teméticas de Educacién Patrimonial y la didactica del
arte; organizé el Primer Congreso Internacional de Educacion Patrimonial en Espafia
(octubre 2012), y actualmente ademas de ser profesora de la Universidad de Valladolid es
la directora del Observatorio de Educacion Patrimonial en Espafia (OEPE). Entre sus
muchas aportaciones se encuentra la propuesta realizada en 2003 de los modelos de
ensefianza de esta disciplina mediante los que pretende clasificar la genealogia disciplinar,
la filosofia educativa y la metodologia en la ensefianza-aprendizaje (mismos que se

ocuparan como respaldo teorico para el desarrollo de la presente investigacion).

En el mismo pais podemos encontrar también las aportaciones de la psicopedagoga Sofia
Marin Cepeda, quien participa igualmente en el OEPE como coordinadora ademas de ser
profesora titulada superior en la Universidad de Valladolid; su linea de investigacion se
centra en el andlisis descriptivo de programas significativos de Educacion Patrimonial, y
entres sus publicaciones mas destacadas se encuentran La adolescencia y la Educacion

Patrimonial (2008) y Materiales didacticos para ensefiar el patrimonio (2012).

Existen igualmente a escala internacional proyectos de investigacion desarrollados a partir
de la educacién artistica y de la museologia para el rescate patrimonial, sin embargo, en lo
referente a la Educacion Patrimonial como herramienta para la adopcién de postura
identitarias actualmente sélo se encuentran las investigadoras citadas con anterioridad

como las maximas representantes de dicha linea.

En lo referente al intento por servirse del arte para tener una aproximacion a la
sensibilizacion del alumno respecto a su patrimonio y la forja identitaria se encuentra la
profesora espafiola de la Universidad de Girona, Muntsa Calb6 i Angrill, de la cual el
documento de mayor interés para el presente documento es La educacion del patrimonio:

visiones interdisciplinarias: Artes, cultura y ambiente (2011), a través del cual busca plantear
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cudles son las relaciones que se establecen entre el patrimonio y las personas y, también, y

en consecuencia, cudles son las relaciones que se establecen entre las personas.

Desde la postura museistica, al ser los museos un espacio construido especificamente para
la conservacion y custodia de los bienes, existe a nivel internacional un gran nimero de
aportaciones en lo referente a proyectos para posibilitar a los estudiantes el acceso y la
sensibilizacién a la cultura, sin embargo ya que “no solamente la destruccion del patrimonio
es una demostracion de poder, sino que también, y de manera mas compleja, lo es la
conservacion selectiva de éste” (Gonzalez, 2003:15) se encuentran lineas propuestas por
investigadores como el doctor espafiol Mikel Asencio, quien a través de su Laboratorio de
Interpretacion del Patrimonio de la Universidad Autonoma de Madrid puesto en marcha
desde los afios ochenta, pero con una mayor produccion cientifica desde 2000, desarrolla
investigaciones y proyectos de programas publicos y educativos para museos y espacios de
presentacion del patrimonio que impliquen una integracién con el turismo (principalmente

cultural) y su imbricacién en el tejido territorial.

Por su parte en Latinoamérica, la maestra Alba Susana Gonzalez de la Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales, ha planteado desde 2003 estrategias para crear un
puente entre los museos y la comunidad mediante proyectos aprendizaje servicio, del
mismo modo que en Brasil la Maestra en Artes Sant’/Ana Azevedo Hamoy de la Universidad
Federal do Par4, Idanise, ha buscado una aproximacién a la sensibilizacién de salvaguarda

mediante el uso de recursos patrimoniales como lo son las artesania.

En el caso de México, las investigaciones referentes a la Educacién Patrimonial se
encuentran encaminadas principalmente a servirse de ésta como una estrategia para el
desarrollo econémico, como el estudio de la doctora en Estudios del Desarrollo Global,
Leticia Bibiana Santiago Guerrero: Desarrollo, comunidad y gestion del patrimonio cultural
intangible (2012), o la aportacion del arquitecto urbanista, Francisco Morales L6pez y su
propuesta de un Programa Nacional del Patrimonio Intangible con la linea de accién de
Educacion Patrimonial que sirviese como una politica especifica de inventario, referencia y
valoracion de este tipo de patrimonio (Lépez, 2005). Sin embargo, dichas aportaciones
recaen en una mera repercusion econdmica de la Educacion Patrimonial al generar una
cultura de preservacion sobre los bienes culturales, consecuencia que es un efecto indirecto
de dicha disciplina al ser su fin ultimo méas profundo aun, pues consiste en auxiliarse del
valor simbdlico de los bienes culturales para, mas alla de transmitirlos, favorecer en el

sujeto el desarrollo de la identidad.
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De manera paralela, en los congresos, encuentros y seminarios desarrollados por el
Consejo Nacional para la Cultura y las Artes de México (CONACULTA) organizados desde
2002, se tiende a ahondar en temas como la cuantificacion que aporta el patrimonio cultural
en la generacion de riqueza, ya sea a través del patrimonio tangible e intangible, como de la
creatividad de la gente. No obstante, también se encuentran en dichos encuentros, aunque
de forma menos presente, las aportaciones como la de la Doctora Annamari Laaksonen:
Construyendo cohesion: participacion, derechos culturales y convivencia en la cual expresa
que los derechos culturales representan “la necesidad de encontrar mecanismos para
definir y conservar responsabilidades sociales, formas de asegurar participacion, acceso a
la cultura, derecho a expresar, interpretar y producir cultura, y preservacion y educacion

como principios para el disefio de politicas” (Laaksonen, 2005:31).

1.6 Proyectos Educativos Nacionales respecto al patrimonio.

En México, histéricamente el Estado tiene una relacion ambivalente con la proteccion del
patrimonio. Por un lado, lo valora e impulsa como elemento integrador para superar las
divisiones del pais; como ejemplo se puede citar la politica cultural cardenista durante la
post-revolucion, cuyo sello mas caracteristico fue el nacionalismo, el rescate y la
rehabilitacién de sitios arqueolégicos y centros historicos, la reivindicacion de los simbolos
histéricos y saberes regionales de grupos étnicos, el muralismo y la promocion artesanal, y
por otra parte, el Estado ha creado un repertorio iconografico unificado de la mexicanidad
con elementos que incluso nunca han tenido una experiencia directa con la poblacion, lo
cual implica la ambivalencia de su rol respecto al patrimonio, puesto que convierte las
realidades locales en abstracciones politico-culturales, en objetos de culto de una supuesta
integracion nacional. A veces, el Estado se interesa por el patrimonio para frenar el saqueo
especulativo; en otros casos, porgue el alto prestigio de los monumentos es un recurso para
legitimarse y obtener consenso y, en otros, sefiala Carlos Monsivais, por simple
"autocomplacencia escenografica” (Garcia, 1999:20-21); es decir, pese a que el término
Patrimonio Cultural pretende incorporar valores étnica y socialmente diversificados, “la idea
permanece como trazo de las practicas preservacionistas, disimulando las diferencias

sociales y culturales” (Rodrigues, 1996:195).

En los ultimos afios se pueden identificar acciones del Estado para la preservacion
patrimonial, sirviendose esta vez de la educacion para el logro de sus fines. En 2011 el
Instituto Nacional de Antropologia e Historia (INAH) present6é los Lineamientos para las
acciones pedagogicas de las areas educativas de los museos, zonas arqueoldgicas y

centros INAH a manera de manual para establecer las acciones minimas que debieran
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observarse en las actividades museo-pedagdgicas, fomentando la investigacion,
planeacion, produccion, desarrollo y evaluacion de proyectos educativos en las 184 zonas
arqueoldgicas y 121 museos adscritos (INAH, 2011), que aseguren su uso Yy aplicacion
responsable con la finalidad de garantizar que el patrimonio cultural sea difundido acorde a
la diversidad de publicos que acuden a estos sitios, y a la vez contribuir con el

fortalecimiento de la identidad regional y nacional.

La responsable de la redaccién del manual y jefa de Comunicacion Educativa de la Galeria
de Historia del Museo del Caracol, Citlali Hernandez, explic6 que esta guia para la
realizacion de proyectos atiende tanto necesidades del visitante como de modos de
exposicion, al orientar a los educadores para la realizacion de gran variedad de proyectos y
actividades pedagdgicas que en el Instituto se pueden planear, desarrollar y aplicar; puesto
gue es el resultado de una recopilacion de herramientas de educacién desarrolladas en los
museos, zonas arqueoldgicas y delegaciones del INAH, enfocadas a que el visitante
promueva la construccion de su propio conocimiento, y hacerlo corresponsable del proceso

de interpretacién del patrimonio cultural (INAH, 2011).

Dentro de las lineas de accién que plantea, se encuentran las guias participativas, dada por
personal del recinto, y las autogestoras, donde un maestro guia a su grupo; cursos de
verano, cursos de docentes, material lidico para los mddulos didacticos, cursos de
actualizacion y capacitacion para personal, mesas de discusion, investigacion educativa y

proyectos integrales de museografia.

A su vez, la Coordinacién Nacional de Patrimonio Cultural y Turismo del Consejo Nacional
para la Cultura y las Artes (CONACULTA), desde su creacion en 2002 busca impulsar la
dimensién educativa del patrimonio cultural como parte del turismo responsable y de los
planes de desarrollo en estados y municipios (CONACULTA, 2011). Y como lineas de
accion edita dos publicaciones periédicas: el Boletin Vinculos y la serie Cuadernos de
Patrimonio Cultural y Turismo, que debaten sobre los temas actuales y relevantes en

materia de patrimonio cultural, el desarrollo y el turismo.

En cuanto a la publicacion del Boletin se cuenta en 2012 con 39 numeros (CONACULTA,
2013) que buscan difundir el compendio editorial que se realiza en los Institutos, Consejos y
Secretarias de Cultura de las entidades federativas del pais, sirviendo asi como un
documento de consulta donde se publican resefias de teméticas literarias, artisticas e
historicas disponibles fisica y virtualmente de manera gratuita para contribuir a difundir los

titulos editados de caracter cultural en el pablico mexicano.

37



Mas importante aln para el caso de la presente investigacion se encuentra la serie de
Cuadernos de Patrimonio Cultural y Turismo de dicho instituto, proyecto iniciado a la par de
la creacion de la Coordinacién Nacional de Patrimonio Cultural y Turismo que a lo largo de
sus 19 numeros publicados hasta 2012 (CONACULTA, 2013) aporta una visién amplia de
los fenémenos culturales reflejada en seminarios, congresos y encuentros promovidos por
diferentes instancias y, en algunos casos, con la participacion de grupos internacionales,
con el fin de proporcionar experiencias, conocimientos y oportunidades de reflexion, asi
como enriquecer perspectivas que aporten ideas para la elaboracion y ejecucion de politicas
publicas interinstitucionales dirigidas a fomentar el ejercicio del turismo cultural sustentable
gue favorezca el aprecio, disfrute, proteccion y difusion del vasto patrimonio cultural material
e inmaterial, permitiendo de esta manera que la difusion cultural se pueda permear a toda la

sociedad mexicana.

Sin embargo, ya que el aspecto educativo como via para el desarrollo de la sensibilizacion
patrimonial es el punto alrededor del cual gira esta investigacion, es primordial enfatizar en
lo referente a la Secretaria de Educacién Publica el Acuerdo Nacional 444 respecto a la
Educacion en el nivel Medio Superior, el cual obedecia al Objetivo 9 del Eje 3 del Plan
Nacional de Desarrollo 2007-2012 Elevar la calidad educativa, para lo cual se proponia la
estrategia 9.3 de “establecer la necesidad de actualizar los programas de estudios, sus
contenidos, materiales y métodos para elevar su pertinencia y la relevancia en el desarrollo
integral de los estudiantes”(DOF, 2008:1).

1.7 La materia de Historia Regional.

La Secretaria de Educacion del Estado de Puebla con el fin de cumplir con los lineamientos
planteados en la reforma basada en el desarrollo de competencias del estudiante para la
formacion personal y su contribucion en el @mbito social, incorpor6 la asignatura de Historia
Regional, “asignatura que pertenece al componente de Formacion Basica del Plan de
Estudios 2006 de Bachilleratos Generales (el cual se presenta como el ANEXO | en el
presente documento) y guarda una relacion paralela con las asignaturas de Etica y Valores
Il'y Educacién Artistica Il, que le proporcionan elementos de apoyo para la vinculacién con
asignaturas posteriores como Historia de México, Estructura Socioecondmica de México,

Historia Universal y México en el Contexto Universal” (SEP, 2006:3).

Ya desde el Informe de la UNESCO de la Comision Internacional sobre la Educacion para el

s. XXl (1996) se menciona la necesidad de prever ante las exigencias de un mundo
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globalizado la gestién de politicas publicas en materia educativa para posibilitar a cada
individuo situarse dentro de la comunidad de la que forma parte, de tal suerte que mediante
el reconocimiento de los vinculos materiales y no, que originan un sentimiento de cohesiéon
y solidaridad con la sociedad a la que se pertenece, se busque a la vez sensibilizar al
individuo en el conocimiento y respeto a la diversidad cultural. De este modo, el Plan de
Estudios de la asignatura de Historia Regional “contribuye a la formacion Humanistica y
Social mediante el aprendizaje significativo e integral del papel histérico social que
corresponde al alumno representar e interactuar en el contexto de su realidad socio-
historica en la vertiente local y regional, forjando de esta manera actitudes dinamicas
propositivas que le permitan integrarse plenamente a la sociedad de manera activa y con
una actitud reflexiva y critica, desarrollando un sentido de identidad y compromiso social
para contribuir al mejoramiento del entorno” (SEP, 2006:3).

Partiendo del principio de que en el proceso del reconocimiento de si mismo se desarrolla
una postura para conocer, abrirse, comprender y dialogar con el otro, la asignatura de
Historia Regional pretende cumplir con la filosofia de que “el conocimiento de las demas
culturas conduce entonces a una doble toma de conciencia: la de la singularidad de la
propia cultura, pero también la de la existencia de un patrimonio comin de toda la
humanidad” (Delors, 1996:45).

Segun el contenido programatico de la asignatura (SEP, 2006) se prevén tres unidades: en
la primera de ellas, Historia Regional y Cultural, se busca comprender los procesos
histéricos que fijan las condiciones presentes para asi reflexionar respecto a su rol como
sujeto histérico; la Unidad IlI, Poder y Regién, busca que el alumno comprenda las
caracteristicas histéricas del ejercicio del poder y de los procesos politicos mas influyentes
de su regién; y finalmente, la unidad que abarca Economia, Sociedad y Regién, va
encaminada a la valoracion de la importancia del conocimiento de la historia regional para la

comprension de la vocacion econdmica-social presente de la localidad.

Especificamente, analizando el contenido de la primera unidad donde se busca que el
alumnos identifique la region en que se ubica su contexto local y las civilizaciones que se
desarrollaron en él, conozca los procesos histéricos que determinaron las caracteristicas
culturales de su region, reflexione sobre la relevancia de conocer la historia regional para
ubicarse como sujeto historico, razone sobre la importancia de conocer dénde se localiza la
region para comprender el presente local, y analice la presencia y relevancia de las diversas
civilizaciones que habitaron el espacio regional, para entonces establecer la vinculacion de

los sucesos regionales con la historia nacional, asi como valorar los elementos de las
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civilizaciones del pasado que se integran al presente regional y que lo determinan e
identifican como sujeto socio historico (SEP, 2006), se resalta la oportunidad para

desarrollar en el educando un sentimiento de pertenencia construido a través de la Historia.

1.8 El caso del bachillerato del Centro Escolar Presidente Gustavo Diaz Ordaz

Una vez que ya se han mencionado los acuerdos, decisiones, proyectos y experiencias que,
tanto en el &mbito internacional como en el nacional y el local, se han emprendido con el
objetivo de encomendar a la educacion la responsabilidad de desarrollar en el individuo la
concientizacién, apropiacion, conservacion y disfrute de su patrimonio cultural; la presente
investigacion busca analizar la situacion del Bachillerato General del Centro Escolar
Presidente Gustavo Diaz Ordaz para el logro de una experiencia donde a través de la
Educacion Patrimonial se contribuya a vivificar la Memoria Colectiva, y de esta manera se
apoye a futuras investigaciones que ahonden en el tema, razén por la cual a continuacion

se describe el contexto institucional.

Los primeros centros escolares en el Estado poblano fueron instaurados durante el gobierno
del general Rafael Avila Camacho, 1950-1957, cuyo objetivo fue “no concretarse a las aulas
sino influenciar, con su accion, en la educacion y la cultura a todo su entorno” (Sanchez A.,
G., 2012:péarrafo 4). Para asegurar tal finalidad, los centros contaban con los niveles de
preescolar hasta preparatoria, servicio de escuela nocturna, consultorio médico y servicios
de enfermeria, maestros especialistas en cultura fisica, biblioteca, laboratorios y salén de
actos, extensos campos deportivos e incluso en algunos casos albercas. Ante el éxito del

proyecto, en los afios venideros se multiplicaron este tipo de institutos en toda la region.

Segun el propio Centro Escolar Presidente Gustavo Diaz Ordaz (2010) la escuela nace bajo
condiciones diferente al resto de los centros de este subsistema al no ser concebida desde
un inicio para dicha funcién, sino que es debido a la magnitud de la poblacién que las
autoridades decidieron invertir en ella para estructurarlo como el Centro Escolar nimero 3
de la ciudad; de esta forma la Escuela Secundaria Técnica No.5 fundada en 1985, junto con
su escuela primaria anexa y el jardin de nifios localizados en el ex rancho de San Bartolo se
convirtieron en Centro Escolar el 13 de febrero de 1989 durante el mandato del Lic. Jesus
Morales Flores, Secretario de Educacion Publica por instrucciones del Lic. Mariano Pifia

Olaya, Gobernador del Estado.

Bajo la mision de ser “una institucion que pretende favorecer y facilitar el desarrollo integral

y armonico de los educandos, propiciando la formacion humanistica y la actualizacion
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académica de la comunidad escolar’ (CEPGDO, 2010:péarrafo 1), y con la vision de “que
todos sus alumnos desarrollen sus potenciales al maximo para que sean criticos, reflexivos,
conscientes, capaces de tomar decisiones que le permitan involucrarse en la transformacién
de la vida social, econdémica y politica de pais” (CEPGDO, 2010:péarrafo 2) el bachillerato
matutino de este Centro Escolar tiene 25 afios de funcionamiento con una poblacion total de

565 alumnos para el ciclo escolar 2013-2014.

En el presente capitulo se ha analizado desde una perspectiva internacional la
preocupacion por el rescate, la custodia, y la continuidad del patrimonio, planteadas desde
el documento de 1931 en La Conferencia de Atenas donde se planea una ayuda reciproca
para la proteccion de los monumentos de arte; y es a través de la evolucion en la
elaboracion de estrategias para contribuir a la proteccién patrimonial favorecidas por el
proceso globalizante que se motivé la asignacion de la responsabilidad de la educaciéon
para desarrollar en lo individuos una Memoria Colectiva, lo cual ha quedado reflejado en

diversos acuerdos internacionales a favor del binomio educacién-patrimonio.

Abordar la inquietud de conservacion no ha quedado en meras intenciones puesto que
existen testimonios de la puesta en marcha de acciones encaminadas a la proteccién, el
mejoramiento y la conservacion del patrimonio cultural y natural; a manera de ejemplo se
encuentra la labor realizada a partir de organismos internacionales como la UNESCO
mediante la creacion del Programa Mundial de Educacion Patrimonial y el Centro de
Patrimonio Mundial desde el 2003, asi como otros proyectos a escala nacional ejecutados

en diferentes partes del mundo.

Con el fin de situar el presente trabajo dentro de un conjunto mas amplio de aportaciones
cientificas, en lo referente al estado de la cuestion de la Educacion Patrimonial se han
abordado en este capitulo en un primer momento las investigaciones internacionales
desarrolladas principalmente en Espafia a cargo de la Dra. Olaia Fontal Merillas, y en
Latinoamérica, asi como los proyectos enfocados a partir de la educacién artistica y de la

museologia para el rescate patrimonial.

En un segundo punto se ha explicado la situaciébn en México respecto a la Optica de las
politicas publicas en cuanto a los fines ultimos de la Educacion Patrimonial, donde si bien es
cierto que ésta puede repercutir en el &mbito econdmico, dicha consecuencia es un efecto
dominé de la disciplina, puesto que el auxilio del valor simbdlico de los bienes culturales
para favorecer en el sujeto el desarrollo de la identidad constituyen el principio bésico que

diversos autores plantean con fundamento de la Educacién Patrimonial.
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CAPITULO II
REVISANDO CONCEPTOS
(MARCO TEORICO)

El patrimonio cultural es una dote sensible al tiempo, a los estragos de la intemperie, al trato
agresivo e irrespetuoso, pero sobretodo, al olvido; es por ello que su resguardo y
continuidad depende de las labores de reconocimiento, documentacion, investigacion,

apoyo, fomento, transmision, y especialmente del ejercicio de valoracion.

Dentro de estos quehaceres de salvaguarda, la ensefianza patrimonial es un medio para el
fortalecimiento de la Identidad Cultural generado a través del conocimiento, aprecio y
conservacion de sus valores y raices transmitidos de generacion en generacion. Las
estrategias de ensefianza, en cuanto a dicha disciplina se refieren, representan vias de
acciones emprendidas con el fin de desarrollar en las nuevas generaciones una
sensibilizacién a los componentes culturales que le han sido heredados y que constituyen

parte de su identidad.

En el siguiente capitulo se busca definir claramente los elementos que constituyen la
terminologia del presente trabajo de investigacion: patrimonio cultural, binomio patrimonio-
identidad, Educacién Patrimonial, competencias genéricas, para asi poder dejar en claro las
pretensiones que se tienen respecto a la intervencion didactica con enfoque constructivista
dirigida a través de la materia de Historia Regional, al grupo experimental del primer afio del

Centro Escolar Presidente Gustavo Diaz Ordaz

2.1 Definiendo el concepto de Patrimonio cultural

Antes de abordar la descripcién historica en la construccién del concepto de Patrimonio
Cultural y explicar su taxonomia, es importante rescatar la definicion de Cultura como punto
de partida del presente documento; al respecto, la Declaracion de México en la Conferencia
Mundial sobre Politicas Culturales de la Organizacion de la UNESCO (1982:parrafo 6) la

define como:

Un conjunto de los rasgos distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos
gue caracterizan a una sociedad o un grupo social. Ella engloba, ademas de las artes y
las letras, los modos de vida, los derechos fundamentales al ser humano, los sistemas
de valores, las tradiciones y las creencias. La cultura da al hombre la capacidad de

reflexionar sobre si mismo. Es ella la que hace de nosotros seres especificamente
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humanos, racionales, criticos y éticamente comprometidos. A través de ella discernimos
los valores y efectuamos opciones. Da al hombre la capacidad de expresarse, tomar
conciencia de si mismo, reconocerse como un proyecto inacabado, poner en cuestion
sus propias realizaciones, buscar incansablemente nuevas significaciones, y crear obras

gue lo trascienden.

Asi mismo, el etnélogo y antropélogo mexicano, Guillermo Bonfil Batalla, apunta que la
cultura “es el conjunto de simbolos, valores, actitudes, habilidades, conocimientos,
significados, formas de comunicacion y organizaciéon social, y bienes materiales que hacen
posible la vida de una sociedad determinada y le permiten transformarse y reproducirse
como tal de una generacion a las siguientes” (Bonfil, 2003:46); y puesto que todos los
pueblos y todas las generaciones tienen cultura, agrega, del mismo modo todos individuos

poseen cultura al formar parte de algun sistema social organizado.

Entonces, el concepto de cultura no se refiere exclusivamente a las manifestaciones
artisticas (arquitectura, musica, pintura, teatro, literatura, danza, escultura), sino también al
conjunto de expresiones y vinculos que histéricamente ha construido una sociedad respecto

a la naturaleza: lenguaje, fiestas, vestimenta, gastronomia y el saber hacer.

2.1.1 Antecedentes del término

La idea de que las obras literarias, cientificas y artisticas son expresiones culturales
poseedoras de un valor universal que advierte proteccibn comun y, por ende,
responsabilidad internacional compartida, se puso de manifiesto con la Convencion
Universal sobre Derechos de Autor en 1952. Del mismo modo, la firma del Tratado de La
Haya, Paises Bajos, dos afios después reflej6 el reconocimiento de la necesidad de
salvaguardar en tiempos de guerra de los bienes culturales, considerados éstos como la
propiedad material e inmaterial digna de proteccion, sentando asi las bases para los

conceptos de patrimonio comun y bienes comunes de la humanidad.

En la Declaracion de los Principios de la Cooperacién Cultural Internacional (1966), la
UNESCO manifesto la igualdad en dignidad de toda cultura al representar éstas un valor
intrinseco de proteccion y respecto, y asi mismo afirmé el derecho al desarrollo cultural y
planted el concepto de que “el conjunto de la humanidad constituye un fundamento que
comparten todos los individuos y al que le corresponden unos derechos a los que estan
supeditados los de las naciones” (UNESCO, 2010a:31).
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La Convencién de la UNESCO sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial Cultural y Natural
celebrada en Paris (1972:péarrafo 32) define los conceptos de patrimonio cultural, patrimonio

natural y patrimonio de la humanidad. Por un lado:

El patrimonio cultural de un pueblo comprende las obras de sus artistas, arquitectos,
musicos, escritores e intelectuales, asi como las obras anénimas, surgidas del alma
popular, y el conjunto de valores que dan sentido a la vida, es decir, las obras materiales
y no materiales que expresan la creatividad de ese pueblo; la lengua, los ritos, las
creencias, los lugares y monumentos historicos, la literatura, las obras de arte y los
archivos y bibliotecas. De esta forma, el patrimonio cultural tiene dos vias de
manifestacion: la material, como edificaciones u objetos, y la inmaterial, como procesos,

lenguas y técnicas.

La conceptualizacion del patrimonio de la humanidad se refiere, por otra parte, a la
consideracion de la presencia de ciertos bienes del patrimonio cultural y natural que
presentan un interés excepcional y que exige se conserven como elementos del patrimonio
del mundo entero; por lo cual a partir de ello se reforzaron las politicas de salvaguarda, se
sentd un referente oficial para los contextos nacionales y se elabord un listado de dichos

bienes.

La Lista del Patrimonio Mundial recoge al dia de hoy un total de 890 sitios; en el caso de
México por el nimero total de bienes a nivel latinoamericano posee el primer lugar mientras
gue en la escala internacional ocupa la sexta posicién. Los sitios patrimoniales del pais (que
se pueden consultar en el Anexo IlI) estan formados por 26 lugares culturales y cuatro
naturales que ostentan el titulo de Patrimonio Cultural de la Humanidad, mientras que se
cuenta registrados siete bienes de Patrimonio Inmaterial. Dicho nhombramiento les permite
ser acreedores del reconocimiento internacional que aunque representen una alternativa
mas de desarrollo gracias a la atraccion turistica que esto implica, de forma mas especifica
se pretende sean la oportunidad para “sensibilizar y educar acerca de la necesidad de
proteger su patrimonio para las generaciones futuras, y de fomentar el respeto y la
compresion intercultural mediante la apreciaciébn de la diversidad y riqueza de las
expresiones que forman parte del patrimonio comun de la humanidad” (UNESCO,
2010a:32).
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2.1.2 El patrimonio cultural material

Ya en la Convencién sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial Cultural y Natural de la
UNESCO (1972:art.1) se considera como Patrimonio Material a los monumentos, conjuntos

y lugares que poseen un valor social intrinseco y duradero, documento que cita a la letra:

Los monumentos: obras arquitectonicas, de escultura o de pinturas monumentales,
elementos o estructuras de caracter arqueoldgico, inscripciones, cavernas y grupos de
elementos, que tengan un valor universal excepcional desde el punto de vista de la

historia, del arte o de la ciencia,

Los conjuntos: grupos de construcciones, aisladas o reunidas, cuya arquitectura,
unidad e integracién en el paisaje les dé un valor universal excepcional desde el punto

de vista de la historia, del arte o de la ciencia,

Los lugares: obras del hombre u obras conjuntas del hombre y la naturaleza asi como
las zonas incluidos los lugares arqueoldgicos que tengan un valor universal

excepcional desde el punto de vista historico, estético, etnoldgico o antropolégico.

Las sociedades tienden a buscar la permanencia de su cosmovision, entendida ésta como
las maneras de concebir e interpretar el mundo, y en dicho intento se genera una gran
cantidad de objetos y edificaciones que obtienen un significado de bienes patrimoniales
culturales por su proceso histérico de construccion, como los sitios prehispanicos, los
cbdices, arquitectura vernacula, las edificaciones coloniales, e incluso las zonas que
involuntariamente han sido testimonios de un hecho histérico. Sin embargo, esto no significa

gue la via de la materializacion sea el inico camino para perpetuar la cultura.

2.1.3 El patrimonio cultural inmaterial

Aungue en un inicio la concepcion del patrimonio cultural pretendia incluir todo tipo de
manifestaciones sociales que representan un legado histérico, la vulnerabilidad que
presentan hacia ciertos factores no representa la misma magnitud en todos ellos. Existen
bienes que por sus aspiraciones originales de permanencia se muestran mas solidos
(aunque no por ello menos sensibles) ante el paso del tiempo, sin embargo, otros tantos por

su caracter de inmaterialidad tienden a ser especialmente permeables a los cambios.
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La UNESCO previendo tales diferencias, convocd la Convencion para la Salvaguardia del
Patrimonio Cultural Inmaterial en Paris (2003) para la formalizacién de dicho término en su

articulo segundo que menciona:

“l. Se entiende por Patrimonio Cultural Inmaterial los usos, representaciones,
expresiones, conocimientos y técnicas -junto con los instrumentos, objetos, artefactos
y espacios culturales que les son inherentes- que las comunidades, los grupos y en
algunos casos los individuos reconozcan como parte integrante de su patrimonio
cultural. Este patrimonio cultural inmaterial, que se transmite de generacién en
generacion, es recreado constantemente por las comunidades y grupos en funcién
de su entorno, su interaccién con la naturaleza y su historia, infundiéndoles un
sentimiento de identidad y continuidad y contribuyendo asi a promover el respeto de
la diversidad cultural y la creatividad humana. A los efectos de la presente
Convencidn, se tendra en cuenta Unicamente el patrimonio cultural inmaterial que
sea compatible con los instrumentos internacionales de derechos humanos
existentes y con los imperativos de respeto mutuo entre comunidades, grupos e

individuos y de desarrollo sostenible.

2. El patrimonio cultural inmaterial, segun se define en el parrafo 1 supra, se manifiesta
en particular en los &mbitos siguientes:
a. tradiciones y expresiones orales, incluido el idioma como vehiculo del patrimonio
cultural inmaterial;
. artes del espectaculo;
usos sociales, rituales y actos festivos;

. conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y el universo;

® o o T

. técnicas artesanales tradicionales.”

De dicha definicion se entiende como se considera este tipo de patrimonio como un crisol
de la diversidad cultural (siempre y cuando se presente en igual respecto a los derechos
humanos) que por un lado, al ser un factor clave en la construccién de la identidad, se
vuelve un objeto de cuidado por su caracter de fragilidad que inclusive puede ser
incorporado al listado de la UNESCO del Patrimonio Cultural Inmaterial que requiere,
medidas urgentes de salvaguardia y, por otra parte, al ser un patrimonio vivo, reconoce su

capacidad para estar en constante evolucion.

Dentro de las caracteristicas de dicho legado cultural, se le reconoce su caracter de
tradicional, contemporaneo y viviente a un mismo tiempo por su capacidad evolutiva, su
facultad integradora al reconocer rasgos parecidos a los de otros (sea por cuestiones de

aproximacion geografica o de origenes migratorios) que permiten una vinculacién entre el
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pasado y el futuro gracias a la transmision generacional; su contribucion a la cohesién social
al fomentar un sentimiento de identidad y responsabilidad comunitaria; y su caracter
representativo de una comunidad al originarse en su seno y ser reconocido, portado,

mantenido, revitalizado y transmitido por ella misma (UNESCO, 2003).

En la Lista del Patrimonio Cultural Inmaterial que requiere medidas urgentes de
salvaguardia se hace mencién de los elementos que las comunidades y los Estados Partes
consideran requieren una intervencion inmediata para asegurar su continuidad, asegurando
de esta manera la cooperacion y asistencia internacional. El Patrimonio Cultural Inmaterial
en la era de la globalidad tiende a verse mayormente amenazado ante la homogeneizacion
en los modos de vida y es por ello que se requieren medidas de salvaguarda y revitalizacion

gue ayuden a su conservacion.

La salvaguarda se refiere a garantizar la vigencia del patrimonio en una cultura especifica,
para lo cual se requiere la identificaciébn, documentacién, investigacién, preservacion,
proteccion, promocién, valorizacion, transmision y ensefianza de sus distintos aspectos. La
revitalizacion por su parte, hace alusién a la ayuda que se le brinda a una comunidad para
reactivar sus practicas que han ido perdiendo vigencia y que por lo tanto estan en peligro de
desuso (CONACULTA, 2011:6).

Asi mismo, a partir de la Convencion de 2003 se elaboré una Lista representativa del
Patrimonio Inmaterial de la Humanidad, que por su interés excepcional exige que los bienes
mencionados se consideren como elementos del patrimonio del mundo entero, los cuales
anualmente son evaluados junto con las nuevas candidaturas de inscripcién. Para el caso
de México, en 2012 se habian incluido cuatro bienes, de los cuales dos se encuentran en la
lista de salvaguarda (UNESCO, 2012b):

A). Las fiestas indigenas dedicadas a los muertos.

Inscrito en 2008, el dia de muertos, conmemora anualmente desde el 28 de octubre hasta el
2 de noviembre el retorno temporal de los fieles difuntos al mundo de los vivos, dias que
coinciden con la cosecha del maiz. Durante las fiestas, las familias siguen una serie de
rituales para facilitar el retorno de las almas de sus seres queridos y parientes a la tierra,
costumbres que se encuentran fuertemente arraigadas en la comunidad y que ejemplifican
la idiosincrasia del pueblo mexicano tras el acercamiento del universo indigena y la vision

europea.
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B). La ceremonia ritual de los Voladores

Inscrito en el 2009, ésta es una danza asociada a la fertilidad que ejecutan diversos grupos
étnicos de México y Centroamérica, en particular los totonacos del Estado de Veracruz. Los
voladores son un musico y cuatro bailarines, los cuales representan a los cuatro puntos
cardinales y las cuatro estaciones del afio. Ataviados con el traje tradicional suben al tronco
de un &rbol de aproximadamente veinticinco metros de altura, el cual ha sido previamente
talado y clavado en el lugar donde se celebrard el ritual. Después de pedir en la base ayuda
a su dios para que les dé su proteccion durante el ritual, trepan hasta lo mas alto. Los
voladores se lanzan al vacio atados de los pies, girando alrededor del tronco 13 veces al
son que toca el musico que permanece en lo mas elevado del mismo, todo ello con el fin de

dar gracias a Dios por las bendiciones recibidas.

C). La cocina tradicional mexicana, cultura comunitaria, ancestral y viva

Inscrito en 2010 y catalogada en 2011 en la Lista del Patrimonio Cultural Inmaterial que
requiere medidas urgentes de salvaguardia, este bien incluye tanto a los ingredientes
basicos (el maiz, los frijoles y el chile), como a los métodos de cultivo, los procedimientos de
preparacion y utensilios Unicos en su género que permiten la continuidad en toda la cadena

alimentaria tradicional.

D). El Mariachi, muasica de cuerdas, canto y trompeta.

Inscrito en el 2011 y catalogada el mismo afio en la Lista del Patrimonio Cultural Inmaterial
gue requiere medidas urgentes de salvaguardia, se refiere a las manifestaciones musicales
en la que los mariachis vestidos a manera de charro, tocan las canciones acompafiados de
los instrumentos de cuerda que van por los géneros del jarabe, la polka, el vals, la serenata,
el corrido, hasta la ranchera, el bolero y la cumbia, tanto en espafiol como en algunas de las

diferentes lenguas indigenas presentes en territorio mexicano.

2.2 La Educacién Patrimonial como disciplina y sus modelos de Educacion

Patrimonial

Las relaciones que se originan una vez que esta presente la humanizacion dan como
resultado a la cultura, considerada ésta como el “conjunto de manifestaciones tangibles o
intangibles producidas por las sociedades, resultado de un proceso historico en donde la
reproduccion de las ideas y del material se componen en elementos y factores que la
identifican y la diferencian” (Casasola, 1990:31), es decir, la cultura son los modos de vida
de una sociedad: las formas en las que el hombre se relaciona con la naturaleza y convive

con los otros individuos del grupo.
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Ya que es esta cultura la que constituye los elementos claves de una comunidad para
permitirle distinguir a sus miembros de todos los demés, al mismo tiempo que otorga
simbolos para ratificar la identidad grupal, se parte del principio de que sélo lo que es
valorado socialmente es meritorio de proteccion y, por tanto, la ensefianza de dichos
distintivos es responsabilidad de los mayores para asegurar su continuidad en el futuro. De
aqui entonces que se conciba como una de las caracteristicas primordiales de la cultura la
transmisién para su permanencia, y “esta transmision es la educacion” (Abbagnano, N., y
Visalberghi, A., 1992:6), puesto que:

Dado que sin su cultura un grupo no se puede conservar ni los individuos que a él
pertenecen pueden alcanzar una condicién que pudiera calificarse de humana, no es de
maravillar que todos los grupos humanos traten de reforzar en sus miembros la
conciencia de la importancia, el valor y la indispensabilidad de las técnicas culturales
(Abbagnano, N., y Visalberghi, A., 1992:7).

Pese a que la familia es la unidad social que tradicionalmente es la responsable de trasmitir
la herencia cultural a los miembros mas jévenes, el rol de la escuela como organismo social
se torna en un colaborador que mas que dar una continuidad a la trasmisién, recibe la
responsabilidad de favorecer la revalorizacion de los simbolos identitarios no como objeto
de culto sino como elementos propios que integran el entorno cotidiano en el que el alumno
se desenvuelve. “Algunos estudiantes tienen el privilegio de vivir con sus familias
experiencias que los ponen en contacto con las huellas dejadas por el pasado, de tal modo
gue pueden construirse un capital histérico; pero partiendo del hecho de que la mayoria de
los nifios no tiene esta suerte, es en el colegio donde deben vivir experiencias similares”
(Loison, 2008:87). Por tanto, en cuanto a Educacion Patrimonial se refiere, en las directrices
de la UNESCO sobre la educacion intercultural (2006b:35) se asigna la responsabilidad a la
ensefianza de la historia, la geografia, la literatura, las lenguas y las disciplinas artisticas y
estéticas para abordar dentro de sus programas el conocimiento acerca del patrimonio

cultural.

De aqui entonces que las decisiones en la toma de politicas educativas deben considerar
brindar la oportunidad para que cada individuo ubigue y desarrolle la propia auto-
concepcion en el seno de la comunidad a la que pertenece, sirviendose en primera instancia
del plano local (Delors, 1996); y de esta manera, la Educacion Patrimonial entendida como
‘la accién educativa para mantener y conservar, por su valor auto-asignado, los bienes
colectivos que posee la generacion actual” (Fontal, 2003:86) se presenta entonces como

una herramienta que contribuye a la formacion, el rescate y la restimacion de la identidad
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colectiva del individuo, que le permite no solo identificarse como un responsable de

salvaguarda, sino contextualizarse como un sujeto histérico duefio de una herencia cultural.

Por otro lado, en sociedades tan rapidamente evolutivas como las que se conciben
actualmente en la era global, especialmente en el medio urbano, se genera una dicotomia
entre el derecho de una sociedad a recrearse y el de conservacion, es decir, se origina un
escenario ante el cual queda por resolver la cuestion en el actuar social respecto a la propia
culturalidad. Al respecto, en la descripciébn propuesta por la UNESCO del Patrimonio
Inmaterial, el debate entre la transmision de los elementos culturales que dan continuidad a
los modos de vida, y la renovacion de ellos para corregirlos con el fin de hacer frente a
nuevas situaciones, queda resuelta al reconocer su caracter de tradicional, contemporaneo
y viviente a un mismo tiempo gracias a su capacidad evolutiva, es decir, “las nuevas
generaciones deben ponerse en contacto con el patrimonio pasado sin quedar esclavizadas
por éste” (Abbagnano y Visalberghi, 1992:8), de tal suerte que para resolver la dualidad en
cuanto a la permanencia o a la reconstruccion que se puede fomentar a través de la
Educacion Patrimonial, es primordial considerar los fines ultimos que persigue dicha

formacion.

A continuacién se citaran los cuatro modelos de Educacion Patrimonial propuestos por la
doctora en Ciencias de la Educacién, Olaia Fontal Merillas (2003) mediante los que
pretende clasificar la genealogia disciplinar, la filosofia educativa y la metodologia en la
ensefianza-aprendizaje; modelos que a su vez se correlacionaran con los paradigmas
politicos-culturales del uso del patrimonio que propone el Doctor en Filosofia Néstor Garcia

Canclini (1999) para catalogar los propdsitos de la preservacion cultural.

2.2.1 Modelo instrumental

También considerado como utilitarista, este modelo se refiere a “aquellos programas y
proyectos vinculados a la ensefianza y aprendizaje del patrimonio en los que la educacion
se concibe como un instrumento que posibilita alcanzar determinados fines no educativos”
(Fontal, 2003:130), es decir, el sentido del instrumentalismo se reduce a los alcances
practicos que la Educacién Patrimonial pueda tener, de tal suerte que ésta no es el fin, sino

el medio.

Este modelo permite contribuir a los fines de la administracién y la gestion cultural, y por lo
tanto se pretende que a través de la ensefianza de la herencia cultural se cumpla con la

instruccion de los elementos patrimoniales para permitir hallar su funcionalidad y eficiencia,
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es decir, la sensibilizacion a los bienes queda relegada a una consecuencia indirecta de la
Educacion Patrimonial puesto que el fin ultimo es identificar su utilidad al buscar en “el
sujeto que aprende el objeto de su aplicaciéon en la medida en que su satisfaccién o su
aprendizaje favorecen la gestion eficaz de un elemento patrimonial” (Fontal, 2003:130). De
ahi que esta forma de Educacién Patrimonial tienda a priorizar el caracter practico del objeto
de estudio para abrir a través de éste una serie de posibilidades en cuanto a funcionalidad
se refiere, lo cual no significa que irreflexivamente relegue a ultimo término la valorizacion
de los bienes, sin embargo, su filosofia tampoco radica en dotar de primacia al desarrollo de
una conciencia de identidad.

El instrumentalismo encaja en el paradigma politico-cultural mercantilista, donde el
patrimonio representa un valor econémico y, por lo tanto, su recuperacion se justifica como
una inversion que aportara beneficios materiales. “A este modelo corresponde una estética
exhibicionista en la restauracion: los criterios artisticos, histdricos y técnicos se sujetan a la
espectacularidad y la utilizaciéon recreativa del patrimonio con el fin de incrementar su

rendimiento econdmico” (Garcia, 1999:23):

Es debido a este paradigma que se justifica la accion de los llamados sujetos de poder para
tomar decisiones en cuanto a la eleccién de los bienes que deben ser valorados dentro de
la gama que una sociedad posee como herencia cultural, elaborando estrategias de rescate
especificas, e incluso descontextualizandolos para convertirlos en un producto, un objeto de

culto comercializable.

Queda claro entonces como este modelo basicamente se adapta a los fines de la Gestion
Cultural que argumentan su accion como una via para la atraccion del turismo y la derrama
economica que esto implica. No obstante que esta visibn mercantilista explicaria, por

ejemplo, el origen de un turismo depredador donde:

[Las manifestaciones culturales] que originalmente ocupaban un lugar especifico
dentro de la estructura cultural de una comunidad, se sacan de contexto, se
resemantizan, convirtiéndose en un espectaculo en donde los comerciantes y turistas
ocupan el espacio simbdlico, visual y sonoro que pertenecia a quienes viven en esas
localidades tradicionales... Las danzas y la musica dejan de ser expresiones
comunitarias para pasar a ser fiesta de otros. Todo ello conduce a la paulatina
desintegracion de las estructuras culturales existentes y la creacion de otras nuevas,
espurias, que las reemplazan. Asi, se observa una crisis de Identidad Cultural (Brown,
S., 1980:93).
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Es decir, una de las debilidades mas evidentes del modelo instrumental es el riesgo que se
corre de propiciar un detrimento cultural al no considerarse el holismo presente en la
potencialidad de la Educacion Patrimonial; y puesto que esta disciplina tiende a configurar
una potencialidad para la formacion, el rescate y la restimacion de la identidad del individuo
gue le permite no solo identificarse como un responsable de salvaguarda, sino
contextualizarse como un sujeto histérico, la critica que se hace a este modelo es la

inmediatez en sus alcances.

Por supuesto que la idea de la concientizacion histérica no esta en oposicion al encuentro
de oportunidades que deriven en acciones de desarrollo econémico, no obstante, es

necesario definir cuél es el fin Gltimo y el corolario de la Educacion Patrimonial.

2.2.2 Modelo mediacionista

Aunque este modelo pudiera presentar un gran parecido con el instrumentalismo, su
diferencia radica en que “por una parte, se concibe la educaciéon de forma auténoma, con
objetivos especificos, no supeditados a los fines del turismo... y por otro lado, suele
plantearse desde cada ambito aisladamente... generando cuerpos disciplinares
independientes” (Fontal, 2003:136).

El modelo mediacionista implica que la Educacién Patrimonial sea el propio fin, adquiriendo
una categoria autbnoma aungque se encuentre inmersa en un proyecto colectivo, es decir,
dentro de las aspiraciones de desarrollo que poseen muchas disciplinas, la Educacion
Patrimonial va en la busqueda de mediar las acciones que a la vez que aseguren el
desarrollo, también eviten la transformacion de la herencia cultural, generando asi un

vinculo entre el patrimonio y la comunidad.

El mediacionismo se ajusta al paradigma politico-cultural del tradicionalismo sustancialista,
el cual juzga que los bienes culturales representan un valor Unico producto del devenir
histérico; “su Unico sentido es guardar esencias, modelos estéticos y simbdlicos, cuya
conservacion inalterada servira precisamente para atestiguar que la sustancia de ese
pasado glorioso trasciende los cambios sociales” (Garcia, 1999:23), y asi, es el Patrimonio
Material, al ser el que presenta una mayor resistencia a los estragos del tiempo, que se ve
principalmente favorecido por las politicas tradicionalistas, al relegar a un segundo término

las préacticas evolutivas de la herencia cultural.
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La autonomia que caracteriza a este modelo le permite disefiar a la Educacién Patrimonial
su propio marco teérico y metodoldgico, asi como desarrollar la precision en sus acciones
gracias a la especializacion. Sin embargo, dicha ramificacion puede propiciar la
desarticulacion de la educacion como un conjunto, ocasionando trabajos repetitivos y

limitacion en su campo de accion.

2.2.3 Modelo historicista

La misién de este modelo es, como su nombre lo indica, priorizar el aspecto histérico del
legado cultural, pues “se reconoce la importancia del pasado para comprender el presente y
se focaliza la accion educativa en la transmision del conocimiento del legado patrimonial, y
en una sensibilizacién que se entiende, muchas veces, como consecuencia directa de ese
conocimiento” (Fontal, 2003:142).

El historicismo parte del supuesto de que el conocimiento de los bienes culturales propicia
de manera directa la apropiacién, sensibilizacion y valoracién del patrimonio, al envestirse
éste de la importancia propia de un objeto de estudio en el ambito escolar; es decir,

presupone que la transmision tedrica es suficiente para promover actitudes en el sujeto.

La filosofia del modelo historicista tiende, por tanto, a recaer en lo que Freire (2005) sefala
como la concepcién bancaria del conocimiento, es decir, la educacién se caracteriza por un
acto en el cual el maestro deposita en los educandos los saberes que deberan ser
pasivamente repetidos y memorizados “margen que sélo les permite ser coleccionistas... en

una donacién de aquellos que se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes” (p.78).

El ajuste al paradigma politico-cultural conservacionista 0 monumentalista es una de sus
caracteristicas del historicismo, en el cual es principalmente el Estado el que procura los
bienes patrimoniales que representan una capacidad para enaltecer la nacionalidad y servir

de medio para la cohesion social.

Se asocia al Estado con las herencias monumentales para legitimar el sistema politico
actual: se manifiesta asi la voluntad de defender lo propio, se busca significar el arraigo
histérico de quienes lo conservan y después de restaurarlo, y en la forma més plena de

apropiacion se le usa como sede fisica de un organismo oficial (Garcia, 1999:23).

La sobreestimacion que este modelo da al conocimiento tedrico permite simplemente una

clarificaciéon en el valor histérico del patrimonio, y en contraparte contribuye a exaltar
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meramente los bienes que son producto de una seleccién previa del Estado, prioriza el
saber enciclopédico mas all4 de generar otras competencias en el individuo (principalmente

de caracter conductual) y valora exclusivamente la capacidad memoristica.

Es ante tal escenario que la critica mas recurrente al historicismo es la desvinculacién con
la contemporaneidad que se genera en la concepcion del individuo, es decir, la relacién con
el presente en dicho modelo se encuentra totalmente distorsionada al priorizarse
acontecimientos que incluso se desligan de una ubicacién cronoldgica y generan una falsa
apreciacion de la historia en la que los eventos pasados “no guardan relacién con la
actualidad, y menos aun con el presente tangible, concreto y cotidiano del educado. Por lo

tanto, en esa perspectiva, tal conocimiento carece de importancia” (Sanchez, 2002:103).

2.2.4 Modelo simbélico-social

La mision del modelo simbdlico-social consiste en auxiliarse del valor simbdlico de los
bienes culturales para mas alla de transmitirlos, favorecer en el sujeto el desarrollo de la
identidad, puesto que “parte del reconocimiento de la importancia del patrimonio cultural en
la construccién de procesos simbolicos que contribuyen a configurar nuestra identidad”
(Fontal, 2003:147).

Como ya se ha mencionado en el modelo instrumentalista, la idea de la concientizacion
histérica no se encuentra en una posicion contraria a la blusqueda de oportunidades que
deriven en acciones de desarrollo econémico, sin embargo, ya que el fin dltimo de la
educacién “se propone la transmision constante de los valores del patrimonio cultural de la
generacion adulta a la nueva generacion, con el fin de asegurar la continuidad de la cultura
y de la organizacion social, asi como el progreso de la civilizacion mediante el andlisis, la
critica y la revisién constante de estos valores” (Alves, 1963:13), permanecer en el mero
ambito mercantilista es una limitante que el modelo simbdlico-social busca superar al
explorar la integridad de la potencialidad del patrimonio cultural para formular y consolidar
identidades colectivas, de tal suerte que los beneficios econémicos se convierten en
consecuencias posteriores al desarrollo de la concientizacion del sujeto respecto a su rol

histérico.

El principio de dicha propuesta educativa gira en torno a favorecer a partir de los elementos
culturales la Memoria Colectiva, esto es que mediante el conocimiento del pasado se
comprendan las consecuencias de la accién presente en el futuro, situandose como un

sujeto con Conciencia Historica capaz de preservar, disfrutar, pero igualmente recrear la
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Identidad Cultural del grupo al que se pertenece. La capacidad de innovacién como un
derecho de la comunidad es en este caso la que marca claramente la diferencia con el

modelo mediacionista que tiende a favorecer la inmutabilidad de las expresiones sociales.

El paradigma politico-cultural participacionista incluye a este tipo de modelo, al concebir que
la preservacion esta en funcion de las necesidades de la sociedad, es decir, “la seleccion de
lo que se preserva y la manera de hacerlo deben decidirse a través de un proceso
democratico en el que intervengan los interesados y se consideren sus habitos y opiniones”

(Garcia, 1999:24), y asi, es la propia sociedad la que por derecho legitimiza su patrimonio.

En contra del coleccionismo de la educacion bancaria planteado por Freire (2005), el
paradigma participacionista incluye una “educacion problematizadora, que responde a la
esencia del ser de la conciencia... niega los comunicados y da existencia a la
comunicacion” (Freire, 2005: 86), es decir, es mediante este tipo de ensefianza que se
pretende librar al sujeto de la alienacion de saberes arbitrariamente elegidos que en el caso
de la Educacion Patrimonial, repercuten en la desvinculaciéon entre los conocimientos
aprendidos que en este caso corresponde a los bienes culturales, y la cotidianeidad del

individuo.

El modelo simbdlico-social al pretender colaborar en la sensibilizacion cultural enfoca sus
acciones en el desarrollo de una Conciencia Histérica, y en la construccion identitaria
colectiva para apropiarse, redescubrir y revalorar la propia herencia cultural, propiciando de

esta manera la salvaguarda del patrimonio.

Sin embargo, al igual que los otros modelos, el enfoque simbdlico-social posee un punto
débil y requiere poner especial cuidado en el trasfondo politico que el Estado pudiese
plantear a través de éste. La enorme posibilidad para difundir ideales nacionalistas y
etnocentristas se vuelve un riesgo que podria atentar contra las pretensiones de cohesion
social, puesto que ya como apuntaba Jacques Delors (1996) en el Informe de la UNESCO

de la Comision Internacional sobre la Educacion para el s.XXI:

La responsabilidad de la educacién es a un tiempo esencial y delicada, en cuanto la
nocién de identidad se presta a doble interpretacién: afirmar su diferencia, volver a
encontrar los fundamentos de la propia cultura, reforzar la solidaridad de grupo pueden
constituir para cada individuo un acto positivo y liberador; pero este tipo de
reivindicacion, si resulta mal interpretada, contribuye asimismo a hacer dificiles, cuando

no imposibles, el encuentro y el didlogo con el otro (p.44).
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Al respecto, es importante tener presente que en la construccién y/o el reencuentro de la
propia identidad, es a través del reconocimiento del otro que se complementa el camino
para el desarrollo de la auto-concepcion cultural, pues la identidad “es la identificacion de
sus caracteristicas propias, Unicas, [pero al mismo tiempo] de las que comparte con otros:

genéricas, comunitarias, humanas” (Sanchez, 2002:53).

El patrimonio cultural se considera como un elemento clave en la construccion de la
identidad comunitaria que con el devenir histérico adquiere mayor trascendencia y
significado pasando desde un ambito local hasta el internacional. Por lo tanto, es preciso
comprender las definiciones consensuadas internacionalmente en lo que se refiere a la
Identidad Cultural a la que presupuestamente contribuye el legado histérico, para entonces
comprender en qué medida las politicas publicas de conservacion, investigacion,
preservacion y difusion obedecen a una necesidad real de las comunidades que han
desarrollado una apropiacién social y le han otorgado un significado y vigencia a dicha

herencia cultural.

Una vez explicados los cuatro modelos propuestos por la doctora Fontal, donde queda de
manifiesto los fines dltimos, las ventajas y las carencias o riesgos de cada uno de ellos, el
modelo que se ocupara para el presente trabajo de investigacién corresponde al simbdlico
social, pues es a través de éste que se pretende cumplir las aspiraciones en cuanto a la
Educacion Patrimonial que propone la UNESCO, y es el que en su metodologia tiene una
correspondencia mayor respecto al marco normativo de la Educacion Media Superior de
México. Por lo cual a continuacion se ahondara en la explicacion de los conceptos
fundamentales que implican dicho modelo: Memoria Colectiva, Conciencia Historica e
Identidad Cultural.

2.3 Memoria Colectiva

Al hablar de la Memoria Colectiva el concepto de Historia viene a la mente como un
sinbnimo del término, sin embargo, es importante diferenciar que si bien la Memoria
Colectiva se construye a partir de la Historia, ésta va mas alla de la mera consideracion de
los hechos del pasado que han sido seleccionados usualmente por el Estado para que a
través de su enseflanza sea comprensible el contexto actual, sino que es a través del
conocimiento de estos hechos que el grupo se reconoce en su pasado y asigna valor a
aqguellos bienes que en su presente le sirven de testimonio de los cambios y reinvenciones

que han experimentado a través del tiempo. “La memoria se cristaliza y se segrega en si en
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un recuerdo historico particular, un punto de inflexion donde la conciencia de una ruptura
con el pasado esta ligada a la sensacién de que la memoria se ha roto, pero rasgé en tal

forma que la memoria da un sentido de continuidad histérica que persiste” (Nora, 1997:7).

De esta manera, a pesar de que la Historia y la Conciencia Colectiva pudiesen presentar
una simbiosis muy particular donde una se construye a partir de la otra, pero esa otra solo
adquiere sentido gracias a la primera, ambos términos representan una conceptualizacion
propia, dicho de otra manera, la Historia permite reconocer mientras que la Conciencia

Colectiva implica reconocerse.

Es por ello que la Educacion Patrimonial a través de la Historia debe superar la mera
cognicion de los hechos y lograr ayudar a redescubrir las fibras que son significativas para
el grupo, permitiendo asi promover actitudes como la sensibilizacion cultural, pues “la
historia que quiere cefiir de cerca el detalle del pasado se vuelve erudita, y la erudicion solo

es significativa para una pequefia minoria” (Halbwachs, 1950:46).

Para la presente investigacion el concepto de Memaoria Colectiva al que se hace referencia
es el propuesto por Maurice Halbwachs (1950), quien considera a la misma como “el
momento en que al considerar su pasado, el grupo siente claramente que ha seguido
siendo el mismo y toma conciencia de su identidad a través del tiempo” (p.50), en otras
palabras, es gracias a la Memoria Colectiva que se ratifican los lazos temporales del sujeto
al articular el pasado con el presente logrando el desarrollo de una Conciencia Historica, asi
como los vinculos espaciales que unen al individuo con el grupo social, los cuales fortalecen

la Identidad Cultural, conceptos que se describirdn a continuacion.

2.3.1 Conciencia Historica

Se ha mencionado ya como los bienes culturales adquieren significado y relevancia no sélo
en lo local, sino incluso en lo internacional cuando a través del tiempo los individuos de un
colectivo heredan y transmiten de generacion en generacion los codigos, normas Yy rituales,
conformando asi una percepcion en la cual el pasado constituye al sujeto, pero a la vez es
del rol presente de dicho sujeto que depende su porvenir; es decir, el aspecto fundamental
gue brinda el caracter de patrimonialidad a un bien se fundamenta en su relevancia historica
concebida a través del entendimiento de las relaciones interinfluenciables entre presente,

pasado y futuro.
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Ya que el modelo simbdlico-social del que se servirA el presente trabajo valoriza la

participacién del individuo en la construccién identitaria, tomaremos la definicion de la

doctora en Historia, Andrea Sanchez Quintanar (2002), la cual menciona que “una

Conciencia Histdrica [es el medio a través del cual se produce en el individuo] un conjunto
de nociones sobre si mismo y el mundo en que se desenvuelve, condicionando en buena
medida, su actuacion social”’ (p.44). Y para sustentar dicha postura plantea los siguientes

elementos:

a. Lanocién de que todo presente tiene su origen en el pasado.

b. La certeza de que las sociedades no son estaticas, sino mutables y, por tanto,
cambian, se transforman, constante y permanentemente, por mecanismos
intrinsecos a ellas, e independientemente de la voluntad de los individuos que las
conforman.

c. La nocién de que, en esa transformacién, los procesos pasados constituyen las
condiciones del presente.

d. La conviccién de que yo — cada quien -, como parte de la sociedad, formo parte del
proceso de transformacion y por tanto, el pasado me constituye, forma parte de mia,
hace que yo — mi ser social -, sea como es.

e. La percepciéon de que el presente es el pasado del futuro, que yo me encuentro
inmerso en todo ello y, por lo tanto, soy parcialmente responsable de la construccién
de ese futuro.

f. Finalmente, la certeza de que formo parte del movimiento histérico y puedo, si quiero,
tomar posicion respecto de éste; es decir, puedo participar, de manera consciente, en

la transformacion de la sociedad (Sanchez, 2002:45).

Es por ello que las politicas educativas dirigidas a desarrollar en el individuo un sentimiento
de apropiacion, respeto, proteccion y transmisién de la herencia cultural, deben cimentar su
via de accion a través de la concientizacion de la persona como un sujeto historico,
entendiéndose como los protagonistas de la historia, al quién o al quiénes la hacen, puesto
gue la historia es la obra de todos los seres humanos en su acontecer cotidiano, debido a

que el hombre “no esta hecho en definitiva [sino que] se esta haciendo” (Sanchez, 2002:47).

En ese sentido, todos somos sujetos historicos porque la historia incide en las
sociedades del presente y, por ser miembros de esas sociedades, la historia nos
determina de muchas maneras: heredamos problemas que vienen del pasado, formas
de pensamiento, desarrollos cientificos y tecnoldgicos, rasgos culturales, tradiciones y
costumbres, asi como formas de organizacion politica, econémica y social que definen

nuestra identidad y nuestra vida en comunidad (De Vresse, S., 2012).

58



En suma, el sujeto se vuelve sujeto histérico cuando ha adquirido Conciencia Histdrica, o
cual se ve reflejado en la medida en que sus relaciones sociales actlan conscientemente
sobre los hechos y son a la vez receptores de una herencia histérica, pues “los hombres no
actian como tales, no como entidades antropolégicas, sino como ocupantes de una cierta

posicién en el sistema de relaciones sociales” (Pereyra, 1984: 83).

Todos los fenébmenos sociales poseen una relacion de causalidad entre ellos que rebaza la
frontera lineal pasado-presente, ante lo cual la concepcion de sujeto histérico no se
presenta bajo un rol de subordinacion hacia la temporalidad al ser el individuo “un objeto del
transcurrir histérico, que forma parte de él y que es afectado por ese acontecer’ (Sanchez,
2002:92), sino que por el contrario, la auto-percepcién se manifiesta en una conciencia de
protagonismo frente a la historia.

2.3.2 Identidad Cultural

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948 concede el derecho de todo
sujeto a la identidad, sin embargo, la conceptualizaciéon de identidad a que hace referencia
dicha declaracion se acerca mas a una definicion administrativa, al derecho a pertenecer a

una nacion.

El término identidad es un concepto polisémico, puesto que desde la filosofia, la psicologia,
la sociologia o la antropologia puede abordarse con un marco de referencia muy diferente,
en donde incluso, “debido a la revolucién tecnoldgica y a su repercusion en la creacion de
nuevas formas de socializacién las definiciones de identidad individual y colectiva

requeririan una nueva revision” (Delors, 1996:61).

Sea la perspectiva que se elija, la connivencia radicard en la consideracién de una
incorporacion satisfactoria del sujeto a un modo particular de significar la realidad. Sin
embargo, en lo que atafie al presente trabajo, se busca aproximar al concepto de identidad
a partir de su faceta cultural, pues “la identidad es un aspecto crucial de la reproduccion
cultural: es la cultura internalizada en sujetos, subjetivada, apropiada bajo la forma de una
conciencia de si en el contexto de un campo ilimitado de significaciones compartidas con
otros” (Gorosito, A.M., 1998:102).

Es por ello que para esta investigacion el concepto de Identidad Cultural se toma con base
en la Declaracion de México en la Conferencia Mundial sobre Politicas Culturales de la

Organizacion de la UNESCO de 1982, que la define como “la defensa de las tradiciones, la
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historia y los valores morales, espirituales y éticos heredados de las generaciones pasadas”
(p.6), para lo cual requiere de los siguientes principios como los ejes rectores en la

construccion del concepto:

1. Cada cultura representa un conjunto de valores Unico e irreemplazable, ya que las
tradiciones y formas de expresion de cada pueblo constituyen su manera mas
lograda de estar presente en el mundo.

2. La ldentidad Cultural es una riqueza que dinamiza las posibilidades de realizacién de
la especie humana, al movilizar a cada pueblo y a cada grupo para nutrirse de su
pasado y acoger los aportes externos compatibles con su idiosincrasia y continuar
asi el proceso de su propia creacion.

3. Todas las culturas forman parte del patrimonio comun de la humanidad. La Identidad
Cultural de un pueblo se renueva y enriquece en contacto con las tradiciones y
valores de los demas. La cultura es dialogo, intercambio de ideas y experiencias,
apreciacion de otros valores y tradiciones, se agota y muere en el aislamiento.

4. Las peculiaridades culturales no obstaculizan, sino que favorecen, la comunion en los
valores universales que unen a los pueblos. De ahi que constituya la esencia misma
del pluralismo cultural el reconocimiento de multiples identidades culturales alli donde
coexisten diversas tradiciones.

5. La comunidad internacional considera que es su deber velar por la preservacion y la
defensa de la Identidad Cultural de cada pueblo.

6. Hay que reconocer la igualdad y dignidad de todas las culturas, asi como el derecho
de cada pueblo y de cada comunidad cultural a afirmar y preservar su ldentidad

Cultural, y a exigir su respeto... (p.6).

Por tanto, la Identidad Cultural estd constituida por el Patrimonio material e inmaterial
heredado a un individuo perteneciente a un grupo social de tal manera que éstos le
permiten fundamentar un sentimiento de pertenencia respecto al grupo del cual forma parte;
y es por ello que se torna indispensable destacar el papel de la Historia en el desarrollo de
construccion de la identidad, pues en dicho proceso el tiempo y espacio se vuelven
referentes forzosos. “La asuncién de mi identidad regional implica identificarme y
diferenciarme de los sujetos que junto conmigo constituyen mi mundo regional... sélo que la
identificacién de cada individuo con sus semejantes habra de construirse no soélo en un
sentido horizontal (espacio), sino también en un sentido vertical, es decir, en el tiempo”
(Sanchez, 2002:54).

Una vez hechas las precisiones tedricas que daran sustento al modelo del presente trabajo
gue plantea respaldar una intervencion didactica para contribuir al desarrollo de la

competencia de sensibilizacion al arte, se continuard en los préoximos titulos con las
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descripciones teotricas del enfoque pedagoégico que empata con los requerimientos de la
RIEMS en cuanto a la movilizacién de competencias se refiere: el constructivismo, no sin

antes hacer igualmente una breve revision en la conceptualizacién de — competencias -.

2.4 Las competencias genéricas

A partir de la propuesta de la UNESCO, recogida en el Informe de la Comision
Internacional sobre la Educacién para el s.XXI| (1996), donde se prevén los posibles
escenarios frutos de la globalizacién, se plantean los cuatro pilares de la educacién para
preparar a los sujetos a hacer frente y desarrollarse en los nuevos contextos: aprender a

conocer, aprender a hacer, aprender a convivir, aprender a ser.

Desde dicha recomendacion, los Estados miembros realizaron una reestructuracién en su
modelo educativo para adaptar un criterio internacional en la formacioén y la preparacion de

su sociedad hacia los nuevos retos.

En lo que respecta a México, el modelo educativo se centr6 en el desarrollo de
competencias, consideradas éstas desde la perspectiva de la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) como “el conjunto de
conocimientos, habilidades y destrezas, tanto especificas como transversales, que debe
reunir un titulado para satisfacer plenamente las exigencias sociales. Las competencias son
capacidades que la persona desarrolla en forma gradual y a lo largo de todo el proceso

educativo y son evaluadas en diferentes etapas” (De Allende y Morones, 2006:4).

En lo referente a la Educacién Media Superior, mediante el Acuerdo 444 se realiz6 una
Reforma Integral a dicho nivel escolar con el objetivo de homologar el modelo educativo,

para el cual se considera:

Que entre las competencias a que se refiere el presente Acuerdo se concluy6 que las
competencias genéricas son las que todos los bachilleres deben estar en capacidad de
desempenfiar; las que les permiten comprender el mundo e influir en él; les capacitan
para continuar aprendiendo de forma auténoma a lo largo de sus vidas, y para
desarrollar relaciones armonicas con quienes les rodean, asi como participar

eficazmente en los &mbitos social, profesional y politico (DOF, 2008:1).

Es decir, que existen unos conocimientos, habilidades y actitudes que son claves y que

deben ser fortalecidas durante la Educacion Media Superior (EMS), de tal suerte que su
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desarrollé influya en la capacidad del sujeto para responder al contexto actual
vertiginosamente cambiante; y para el desempefio 6ptimo de éstas existe una taxonomia
(genéricas, disciplinares y profesionales) como marco de referencia para especificar dichas
competencias.

Para los fines del presente trabajo de investigacion, la competencia genérica que constituye
el perfil de egresado de la EMS y que empata mayormente con el concepto de Memoria
Colectiva, se especifica en el articulo 4° del Acuerdo 444 dentro de la categoria Se

autodetermina y cuida de si, como:

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en

distintos géneros.

Atributos:

§ Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de ideas, sensaciones y
emociones.

§ Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la comunicacion
entre individuos y culturas en el tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido
de identidad.

8§ Participa en practicas relacionadas con el arte (DOF, 2008:2)

Ya que el presente trabajo se encuentra inscrito en un marco normativo claramente definido,
se pretende justificar a través de tal competencia el disefio de una intervencion didactica
gue promueva a través de la Educaciéon Patrimonial dichos atributos que van dirigidos a
desarrollar en el alumno una sensibilizaciébn hacia las manifestaciones culturales que le
ayuden a construir un sentido de apropiacion y pertenencia a la comunidad de la que forma

parte.

Por otra parte, esta actuacion a realizar se implementara (como se comenté en el capitulo
anterior) en la asignatura de Historia Regional, ya que como comenta la doctora Sanchez
Quintana (2002) el propésito basico de la ensefianza de la Historia es formar y fomentar la
conciencia social, con lo cual, al ser ésta una materia del &mbito social, presenta una serie
de competencias disciplinares que se refiere a las nociones minimas necesarias para
favorecer en el alumno la adaptacion en diferentes contexto a lo largo de toda su vida. En el
caso de las Ciencias Sociales se consideran diez competencias disciplinares, donde las
tres primeras sirven de argumento y respaldo para una intervencion mediante la Educacién

Patrimonial que vigorice la Memoria Colectiva.
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“Las competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estan orientadas a la
formacién de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacién en el
tiempo y el espacio. Dichas competencias enfatizan la formacién de los estudiantes en
una perspectiva plural y democratica. Su desarrollo implica que puedan interpretar su
entorno social y cultural de manera critica, a la vez que puedan valorar practicas

distintas a las suyas, y de este modo, asumir una actitud responsable hacia los demas.

Competencias:

1. Identifica el conocimiento social y humanista como una construccién en constante
transformacion.

2. Sitta hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en
México y el mundo con relacion al presente.

3. Interpreta su realidad a partir de los procesos histéricos locales, nacionales e

internacionales que la han configurado” (DOF, 2008:6).

2.5 Disefio de intervencion didactica para la vigorizacién de la Memoria Colectiva

Una intervencion didactica se refiere a la serie de acciones conscientemente planificadas en
el trabajo docente, donde sirviéendose de estrategias pedagodgicas se busca lograr de

manera 6ptima el proceso de ensefianza-aprendizaje

“La intervencion didactica es el término global con el que se quiere sefalar toda
actuacioén del profesor con la intencionalidad de educar y ensefiar desde una postura de
mediador y de ayuda el aprendizaje de los alumnos. Esta puede tener unos matices
extrafios, desde el estimulo, cooperacién y papel activo del alumno en su aprendizaje
hasta la intervencion directiva en la que no se permite la participacion a éste en el

proceso de ensefianza” (Delgado, M.A., y Sicilia, A., 2002:25)

Partiendo de dicha definiciones se puede inferir la existencia de estrategias de aprendizaje y
estrategias de ensefianza que se encuentran presentes durante la actuacion educativa;
“una estrategia de aprendizaje es un procedimiento que el estudiante adquiere y emplea de
forma intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar
problemas y demandas académicas” (Diaz y Hernandez, 1998:115), mientras que “una
estrategia de ensefianza es, basicamente, una secuencia de actividades que el profesor
decide como pauta de intervencion en el aula” (Rodriguez, 1994:168); por lo tanto, es
ineludible definir desde la psicologia de la educacion qué paradigma servira de marco de

referencia para abordar la conceptualizacion de ensefianza y aprendizaje.
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Ya se han explicado con anterioridad los cuatro modelos de Educacién Patrimonial que
propone la doctora Olaia Fontal, para con base en su descripcion, dejar en claro el modelo a
seguir en el presente trabajo: el simbdlico-social. En estas propuestas educativas, existe
una correspondencia directa entre las variables: contexto, contenido, docente y discente,
gue propician que los modelos se centren en alguno de estos elementos 0 en sus

relaciones.

Para el caso del modelo simbdlico-social, la Educacién Patrimonial se centre en el discente
y el contenido, y éste “es el que mas se aproxima al aprendizaje significativo, puesto que los
contenidos tendran que engarzarse con los esquemas de conocimiento previos del alumno
para adquirir sentido” (Fontal y Marin, 2011:96), de tal manera que se toma en
consideracion los bagaje cultural previo del sujeto para llegar a través de una estrategia

deductiva a un conocimiento mas general.

Puesto que el fin dltimo de la presente intervencién didactica (Anexo lll) va dirigida a la
vigorizacién de la Memoria Colectiva que favorezca una construccion identitaria cultural en
el alumno, de tal suerte que permita desarrollar en el individuo lazos de pertenencia
respecto al patrimonio durante el desarrollo de la asignatura de Historia Regional propuesta
en el marco normativo de la Educacién Media Superior de México, es necesario hacer una
revision de las aportaciones que el modelo pedagdgico constructivista plantea, para asi

conceptualizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.5.1 El constructivismo.

En Estados Unidos “el enfoque cognitivo del procesamiento de informacién, segun varios
autores tuvo su origen durante la década de los cincuenta” (Hernandez, G., 1998:119);
como una respuesta al paradigma conductista, el cognitivismo buscaba clarificar como el

sujeto creaba y construia significados simbdlicos.

La revolucién tecnoldgica en lo referente a la informatica influyd notablemente a este
paradigma de tal suerte que analdégicamente al funcionamiento de una computadora se
pretendia comprender la cognicién en el hombre. Este hecho, segun el doctor Hernandez
Rojas (1998) origind una ramificacion en la escuela cognitiva: por un lado la propuesta
conexionista (enfoque en el ambito de la inteligencia artificial), la propuesta clasica
(referente al procesamiento de la informacién), y por el otro el constructivismo (de aparicion

mas reciente).
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El constructivismo puede entenderse como un “conjunto de concepciones que proporciona
una base solida para comprender que el aprendizaje ocurre permanentemente en las
personas en sus medios de socializaciéon y no es un fendmeno exclusivo de la escuela y de
las aulas” (Orddrez, C.L., 2004:9), de lo cual se evidencia la amplitud y los alcances del
mismo; sin embargo, dicha afirmacion es apenas una delimitacion somera de la profundidad

del modelo pedagdgico.

El término constructivista suele emplearse de manera global no obstante que implica un
conjunto de diferentes posturas teéricas que buscan explicar el aprendizaje y la ensefanza,
y es por ello que el doctor César Coll comenta que “la teoria psicoldgica de referencia — es
decir, la explicacion del desarrollo o del aprendizaje a partir del cual nos aproximamos al
estudio de los procesos educativos escolares- es, pues, con toda certeza uno de los
criterios que permiten precisar de qué hablamos cuando hablamos de constructivismo”
(Coll, 1997:8).

Es por ello que en el presente documento se revisaran las aportaciones de la teoria de la
equilibracion de Jean Piaget, la sociabilizacibn del conocimiento propuesta por Lev
Semidnovich Vygostsky, el aprendizaje significativo de David Ausubel y el aprendizaje por
descubrimiento de Jerome Bruner, pues “la necesidad de una explicacién constructivista
genuina de los procesos educativos escolares no puede consistir simplemente en la
transposicion o extensiéon de una teoria constructivista del desarrollo y del aprendizaje”
(Coll, 1997:15), y asi, con el fin de hacer frente a las exigencias multidisciplinares que el
proceso ensefianza-aprendizaje implica, es mediante la suma de dichas contribuciones que

se pretende superar las limitaciones que un solo enfoque tendria.

2.5.1.1 Lateoriade laequilibracién de Piaget

El psicélogo y bidlogo suizo, Jean Piaget, “distinguia entre aprendizaje en sentido estricto,
por el que se adquiere del medio informacién especifica, y aprendizaje en sentido amplio,
gue consistiria en el proceso de las estructuras cognitivas por procesos de equilibraciéon”
(Pozo, 2003: 177), planteando de esta manera una diferencia entre el conocimiento logrado
a través del paradigma conductista y aquel proveniente del desarrollo de las estructuras

conceptuales.

Para Piaget el sujeto posee estructuras cognitivas que dependen del estadio de desarrollo
del individuo y es debido a la nueva informacion proveniente del medio que se genera un

desequilibrio en ellas, de tal suerte que la asimilacion es el proceso por el que se
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interpretaran dicha informacién en funcion de los esquemas disponibles, y la acomodacion
es la adaptacion de los conceptos que conlleva a una reestructura en los esquemas (Pozo,
2003).

La teoria de la equilibracién explica en un primer punto como el desarrollo antecede al
aprendizaje, pues de las estructuras cognitivas disponibles depende la aprehension de las
nuevas ideas, la reestructura de los esquemas, o0 el esclarecimiento de casos o
excepciones. En dicho proceso de conocer, es necesario que exista en un primer momento
un desequilibrio en los esquemas de conocimiento detonador de un conflicto cognitivo que
pueda conducir a la integracién de nuevas estructuras en el sujeto de tal suerte que sea

posible pasar a un estado de mayor conocimiento.

Para Piaget, “el sujeto epistémico o cognoscente, es un sujeto activo, constructor, no sélo
de su conocimiento, sino de las estructuras cognitivas que le permiten lograrlo” (Ferreyra y
Pedraza, 2007:49), por lo cual aunque esta en constante interaccion con la realidad, es sélo
su desarrollo el que permitird que éste se enfrente a conflictos cognitivos en busca de la
comprension y la toma de conciencia, o por el contrario, a la ignorancia de la nueva

informacién proveniente del medio.

La explicacién piagetiana del aprendizaje, sin embargo, no se escapa a las criticas, puesto
gue por un lado esta la postura de los empiristas al cuestionar si el aprendizaje puede
llevarse a cabo mediante la ensefianza explicita y, por otro, esta la reconvencion a la
incapacidad de explicar el momento preciso en el que se resuelven favorablemente los

desequilibrios, ya que el aprendizaje se concibe s6lo como un pos-efecto (Pozo, 2003).

2.5.1.2 Lateoriadelasocializacién del conocimiento de Vygotsky

Contemporaneamente a Piaget, la teoria propuesta por el psicélogo ruso Lev Semiénovich
Vygotsky, parte de una concepcién opuesta a las posturas mecanicistas en boga durante la
primera mitad del s.XX. Plantea en la psicologia una reconciliaciéon entre la fenomenologia y
el naturalismo, rechazando los proyectos dirigidos a un reduccionismo, y abriendo asi la
puerta para una nueva aportacion en cuanto a aprendizaje se refiere (Pozo, 2003),
estableciendo por lo tanto una relacion de los reflejos condicionados y la conciencia

humana.

La teoria sociocultural, no rechaza completamente el aprendizaje asociativo producto del

paradigma conductista, sino que al basarse en una psicologia de la actividad donde el
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hombre “no se limita a responder a los estimulos sino que actia sobre ellos,
transformandolos... gracias al uso de instrumentos mediadores” (Pozo, 2003:194), Vygotsky
considera que dicho aprendizaje es tan sélo la primera etapa de un aprendizaje

reestructuracional,

En la teoria sociocultural propuesta por este psicologo ruso, “el medio social es crucial para
el aprendizaje” (Shunk, 1997:214) puesto que las funciones mentales superiores (memoria,
analisis, sintesis, lenguaje...) se originan en el contexto social, de tal manera que es el

aprendizaje quien antecede al desarrollo del sujeto.

Vygotsky considera que los significados no se encuentran presentes en la realidad y que su
aprehensién consiste meramente en un proceso de abstraccion inductiva, sino que plantea
gue éstos provienen del medio social externo y se asimilan por cada individuo. Y es en este
proceso de asimilacion donde plantea una Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) como “el
espacio en que, gracias a la interaccion y la ayuda de otros, una persona puede trabajar y
resolver un problema o realizar una tarea de una manera y con un nivel que no seria capaz

de lograr individualmente” (Ferreyra y Pedraza, 2007:63).

La ZDP se explica entonces como el ambiente donde tanto maestro como alumno trabajan
colaborativamente en las tareas que el segundo no es capaz de realizar
independientemente debido al grado de dificultad, y en las cuales es gracias a la

sociabilizacion del conocimiento que se contribuye al aprendizaje.

Es debido a las limitadas oportunidades que tuvo Vygotsky para el desarrollo de su teoria
gue su obra pudiera parecer incompleta y, sobretodo, pudiera interpretarse como exagerada
la postura de que “aunque el aprendizaje social influye en el conocimiento del mundo y la

adquisicion de conceptos, todo aprendizaje atafie al entorno social” (Shunk, 1997:215).

2.5.1.3 El aprendizaje por descubrimiento. Bruner

El psicdlogo y pedagogo estadounidense Jerome Bruner es el autor de la teoria del
crecimiento cognoscitivo, en la cual plantea que “el desarrollo del funcionamiento intelectual
del hombre desde la infancia hasta toda la perfeccién que puede alcanzar esta determinado

por una serie de avances tecnoldgicos en el uso de la mente” (Shunk, 1997: 192).

Dentro de dicha teoria propone la existencia de tres formas representativas del

conocimiento: el acto (referente a las respuestas motoras), lo iconico (imagenes mentales
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sin movimiento) y lo simbdlico (codificacion de la informacion) (Shunk, 1997), y puesto que
para este pedagogo la ultima forma de representar el conocimiento es la simbdlica, sugiere
un plan en que los maestros varien sus estrategias pedagdgicas de acuerdo con el estadio
de desarrollo de los estudiantes con el fin de permitirles representar de diferentes maneras

el conocimiento.

Al ensefar los conceptos a los nifios del modo més sencillo y presentarlos de manera mas
compleja conforme crecen, se busca que se activen y vinculen redes de memoria a largo
plazo, planteamiento al cual Bruner denomina “Programa en espiral” (Shunk, 1997: 193). Y
de esta manera, prevé aprender por medio del descubrimiento, es decir, “obtener uno

mismo los conocimientos al probar y formular hipétesis”.

El psicélogo estadounidense prioriza el razonamiento inductivo y el protagonismo del
alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje, lo cual no implica la supresiébn o
desvalorizaciéon de la labor docente, pues que la concepciéon de descubrir es para Bruner
una actividad dirigida y disefiada por el maestro para crear experiencias de aprendizaje en
el alumno; es decir, los estudiantes necesitan una preparacién previa, pero el rol del
profesor es proponer la problematizaciéon en el alumno al plantearle preguntas y a la vez

ofrecerle sugerencias sobre como buscar las respuestas. (Shunk, 1997).

2.5.1.4 El aprendizaje significativo. Ausubel.

La teoria del aprendizaje significativo, desarrollada en los afios sesenta, ofrece a la
educacion la ventaja de ser un marco conceptual originado en un contexto pedagdgico, al
ser ésta la formacion de su autor: Paul Ausubel; el acento de dicha teoria esta “en la
organizacion del conocimiento en estructuras y en las reestructuraciones que se producen
debido a la interaccidn entre esas estructuras presentes en el sujeto y la nueva informacion”
(Pozo, 1999: 210).

Ausubel, a diferencia de otras teorias, considera que el sujeto posee conocimientos previos
obtenidos de su vida cotidiana, y es por ello que “en contraste al razonamiento inductivo de
los descubrimientos... propugna una estrategia deductiva para ensenar contenidos
relacionados con las ideas generales expuestas al comenzar y seguidos de puntos
especificos” (Shunk, 1997: 197); es decir, bajo los supuestos de esta teoria, el aprendizaje
consiste en asimilar sisteméaticamente la nueva informacion con los conocimientos previos,
lo cual explica que un sujeto aprenda con base en sus antecedentes educativos y en las

experiencias que se generen durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Este pedagogo propone que existen dos tipos de aprendizaje: uno significativo y otro por
repeticion, y asi, mientras el primero puede agregarse a las construcciones cognitivas del
sujeto, el segundo es de caracter memoristico producto de la actitud receptiva del alumno
ante la instruccién planificada. Sin embargo, ambos tipos de aprendizaje tienen la
posibilidad de actuar correlativamente de modo que se amplia una gama de ensefianza

como se muestra en el presente cuadro:

Aprendizaje
significativo

Aprendizaje
por repeticion

A

Clarificacion de Ensefanza Investigacion
las relaciones audiotutelar cientifica
entre los bien disefiada (musica o
conceptos arquitectura
nueva)

Conferencias o
presentaciones
de la mayor
parte de los
libros del texto

Tablas de
multiplicar

Trabajo escolar
en el
laboratorio

Aplicacion de
férmulas para
resolver
problemas

“Investigacion”
mas rutinaria o
produccién
intelectual

Soluciones a
rompecabezas
por ensayo y
error

Aprendizaje

Aprendizaje

Aprendizaje

por recepcion por por
descubrimient descubrimient
o guiado o auténomo

Figura 1. Clasificacion de las situaciones de aprendizaje segun Ausubel, Novak y Hanesian (Pozo, J. I., 1999:
211).

Se ha abordado ya en este capitulo como ante la sensibilidad que el patrimonio cultural
manifiesta respecto a los factores naturales y la accién humana, el resguardo de éste
depende, de entre otras tantas herramientas, de la Educacién Patrimonial, la cual se
convierte en un recurso clave para fortalecer la Conciencia Histérica y la Identidad Cultural
generadas a través del reconocimiento, el fomento, la transmision, y especialmente el

ejercicio de valoracion de los bienes sociales heredados a un sujeto.

Con el fin de mostrar las estrategias de ensefianza en cuanto a dicha disciplina se refiere,
se han definido a partir de organismos internacionales, los elementos que constituyen la
terminologia del presente trabajo de investigacion: patrimonio cultural, binomio patrimonio-
identidad, Educacién Patrimonial, competencias genéricas. Pues es a partir de dichas

conceptualizaciones que es posible comprender en qué medida las politicas publicas de
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conservacion, investigacion, preservacion y difusién obedecen a una necesidad real de las

comunidades para desarrollar una apropiacién social de la propia herencia cultural.

Los modelos de Educacion Patrimonial planteados por Fontal Merillas (2003) han permitido,
gracias a la correlacion establecida con los paradigmas politicos-culturales del uso del
patrimonio que propone Garcia Canclini (1999), formular la clasificacion de la genealogia
disciplinar, la filosofia educativa y la metodologia en la ensefianza-aprendizaje patrimonial,
asi como hacer una revision de las ventajas y las carencias o riesgos de sus cuatro
propuestas en educacion: modelo instrumentalista, mediacionista, historicista y simbdlico-

social.

Partiendo de las aspiraciones en cuanto a la Educacion Patrimonial que propone la
UNESCO, asi como del marco normativo de la Educacion Media Superior de México, es
gracias a la metodologia del modelo simbdlico social que se desarrollaran en el presente
trabajo una serie de acciones conscientemente planificadas donde sirviéndose del enfoque
constructivista se busque lograr de manera 6ptima el proceso de ensefianza-aprendizaje
para el vivificar la Memoria Colectiva que permita desarrollar en el individuo la construccién
identitaria colectiva y su rol historico, partiendo del reconocimiento y la revalorizacion del

propio patrimonio cultural inmaterial.
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CAPITULO 1Il
METODOLOGIA

En este capitulo se presenta la metodologia utilizada para el disefio y aplicacién de una
intervencion de ensefianza constructivista, modelo realizado a partir de la propuesta del Dr.
Gomez Bonilla (2013), la cual busca favorecer en los alumnos del Centro Escolar
Presidente Gustavo Diaz Ordaz el desarrollo de la competencia genérica encaminada a la
sensibilizacién a las manifestaciones culturales, y la participacion en la apreciacion y la

interpretacion de sus expresiones en los distintos géneros.

A partir del contexto planteado en los capitulos anteriores, se buscé implementar una
estrategia de intervencién didactica sirviéndose de la ensefianza del Patrimonio Inmaterial
para complementar las estrategias de la herencia cultural material que el programa de la
asignatura de Historia Regional plantea y que pudieran recaer en un enfoque historicista en
la Educacion Patrimonial al partir del supuesto de que el solo conocimiento de los bienes
culturales propicia de manera directa la apropiacion, sensibilizacion y valoracién del
patrimonio, es decir, presuponiendo que la transmisién tedrica es suficiente para promover

actitudes en el sujeto.

En los siguientes apartados se presentan los sujetos, los instrumentos, la matriz de
operacionalizacién y el procedimiento que durante la presente investigacion de un enfoque
cuantitativo, con un alcance descriptivo y un disefio cuasi-experimental, pretende explorar el
impacto de una propuesta didactica que se sirva del Patrimonio Inmaterial en los alumnos

del primer afio pertenecientes al Sistema de Bachilleratos Generales.

3.1 Metodologia

‘

El enfoque de la presente investigacion es de caracter cuantitativo, el cual “usa la
recoleccién de datos para probar hipétesis con base en la medicion numérica y el analisis
estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (Hernandez,
2006:5), es decir, a través de un instrumento se procedio a obtener datos que constituyeran
la base para generar estadisticas respecto a la conducta de una muestra no probabilistica
sobre la cual se baso el estudio, de tal manera que dichos resultados fueran susceptibles de
ser interpretados y sirvieran para corroborar o rechazar la hipotesis planteada respecto a si
la implementacion de un modelo novedoso de ensefianza del Patrimonio Inmaterial podia

lograr el desarrollo de la competencia genérica que busca la sensibilizacion al arte, y la
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participacién en la apreciacién y la interpretaciébn de sus expresiones en los distintos

géneros.

La eleccion de este enfoque obedecié a las ventajas que ofrece este tipo de investigacion,
asi como a las limitaciones del presente trabajo. Por un lado, ya que la investigacion se
planted bajo un estudio delimitado y concreto, es decir, se pretendié analizar el impacto de
una intervencion didactica para el desarrollo de una Conciencia Historica y la revalorizacion
de la Identidad Cultural en los alumnos del Centro Escolar Presidente Gustavo Diaz Ordaz,
perteneciente al Sistema de Bachilleratos Generales, que cursan durante el segundo
semestre la materia de Historia Regional, la eleccion de una investigacion cuantitativa
permiti6 la posibilidad de generalizar resultados e identificar fendbmenos a partir de la
frecuencia de datos, brindando asi la posibilidad de réplica y la comparacion con estudios
similares. Sin embargo, es importante mencionar que queda abierta la posibilidad de
servirse del presente trabajo como una experiencia para aquellas investigaciones que con
un enfoque mixto permita ampliar la exploracion espontanea de ciertos elementos presentes

durante el ejercicio.

El alcance del presente estudio es descriptivo; en éste se detallaron las situaciones y
contextos en los que se incorporaria una propuesta didactica que a través del Patrimonio
Inmaterial buscara desarrollar en los alumnos la Conciencia Histérica y revalorizar la
Identidad Cultural, es decir, a través de la investigacion se podrian describir los procesos de
ensefianza en funcion de las caracteristicas propias del contexto escolar, detallando las
propiedades importantes de las personas, los grupos y la Institucién sometida a analisis,
pues:
Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles de las personas, los grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis. Es decir, miden, evallan, o recolectan datos
sobre diversos componentes, aspectos, dimensiones o componentes del fenébmeno a
investigar (Hernandez, 2006: 102).

En lo referente al disefio, éste es de caracter cuasi-experimental en tanto que se aplicé una
pre-prueba y una post-prueba en un grupo experimental y otro de control en los alumnos del
primer afio pertenecientes al Sistema de Bachilleratos Generales; de esta manera, mientras
gue en el grupo control no hubo manipulacién de variables, no de manera intencional, sino
gue sOlo se estudiaron los contextos y agentes educativos en su forma natural para
después ser analizados; en el grupo experimental se pretendié construir intencionalmente

situaciones, estudiando su impacto durante el desarrollo del curso de Historia Regional en el
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Centro Escolar Presidente Gustavo Diaz Ordaz durante el segundo semestre del ciclo 2013-
2014.

3. 2 Sujetos

Al considerar en el planteamiento del problema que en lo referente a la ensefianza
patrimonial, el programa oficial de la asignatura de Historia Regional busca desarrollar un
sentido de identificacion simbdlica a partir de una estrategia fraccionada que supone
Unicamente el acercamiento del alumno al legado histérico tangible, las caracteristicas de
dichos sujetos tipicos correspondian a alumnos que pertenecieran al Sistema de
Bachilleratos Generales, y vivieran mayormente en la periferia, alejados del patrimonio
cultural material de la ciudad de Puebla, factores que se plantearon como causantes de que
dicho legado cultural se tornara en un elemento ajeno a la cotidianeidad del alumnos,
abriendo un puente entre lo que histéricamente les pertenece y lo que regularmente

identifican como entorno

Los sujetos de la presente investigacion corresponden al turno matutino del bachillerato del
Centro Escolar Gustavo Diaz Ordaz el cual cuenta con 565 alumnos inscritos para el ciclo
escolar 2013-20114 y distribuidos en cuatro grupos para cada grado escolar; se seleccioné
a alumnos del primer afio por ser el grado donde se imparte la asignatura de Historia
Regional. De los 190 alumnos distribuidos en clases de alrededor de 46 personas, se
seleccionaron dos grupos: 1°C que en adelante se mencionara como grupo experimental, y

el 1°D que se considerdé como grupo control.

El grupo experimental estd conformado por un total de 46 alumnos: 26 mujeres y 20
hombres, de los cuales un tercio es de nuevo ingreso; el rango de edad predominantemente
es de 15 afios (61%), aunque también incluye un 4% de personas con 17 afios quienes no
se reportan como repetidores de afio escolar. El promedio grupal del semestre anterior es
de 8.0, con una taza de reprobacion del 2%, y el tutor los describe como un grupo con

aprendizaje principalmente visual con rasgos actitudinales de criticidad y conformismo.

El grupo control esta compuesto por un total de 42 alumnos: 27 mujeres y 15 hombres, de
los cuales una quinta parte es de nuevo ingreso; el rango de edad oscila entre los 15y 16
afos. El promedio grupal del semestre anterior es de 7.8, con una taza de reprobacion del
4%, y el tutor los describe como un grupo con aprendizaje principalmente auditivo con

rasgos actitudinales de competitividad y conformismo.
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En ambos grupos el lugar en el que declararon pasar mayormente el tiempo libre es el
hogar, el cual se encuentra para la totalidad de la poblacién en la periferia de la ciudad de
Puebla, y la mayoria (un promedio del 44%) respondié que al mes visita apenas de una a
dos veces el Centro Histérico, lo cual evidencia como es un elemento ajeno a la
cotidianeidad de los alumnos el Patrimonio Material de la ciudad que incluye los
monumentos, construcciones y lugares que poseen “un valor universal excepcional desde el

punto de vista historico, estético, etnoldgico o antropolégico” (UNESCO, 1972:art.1) .

3.3 Instrumentos de Investigacion

En el caso del presente proyecto se eligio aplicar un cuestionario como un instrumento para
medir las variables: Conciencia Historica e Identidad Cultural. En el cuestionario se
elaboraron preguntas en funcién a las variables y dimensiones que se pretendian medir, y
asi, la intension de este instrumento fue construir items que nos proporcionaran una vision

integral del contexto a estudiar.

En funcion a lo anterior, se construyd una matriz de operacionalizacion en donde se
definieran las variables e indicadores de estudio, la cual se muestra a continuacion. A saber,
las variables que se consideraron son: Conciencia Histérica e Identidad Cultural, mismas
gue fueron definidas conceptualmente a partir de la propuesta de la Dra. Sanchez Quintanar
(2002), y la UNESCO (1982), por ser éstos donde se apoya la justificacién tetrica del

programa de Historia Regional.

El cuestionario mixto elaborado para la prueba pre-test y pos-test (el cual puede ser
consultado como Anexo Ill) consté de treinta reactivos de los cuales, en el caso de las
preguntas cerradas la puntuacion fue del 1 al 5 a partir de los valores obtenidos en cada
item, y en el caso de las preguntas abiertas se asigné una puntuacion en base a la certeza

presente en las afirmaciones recabadas.
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CUADRO DE VARIABLES E INDICADORES

VARIABLE DEFINICION INDICADORES PREGUNTAS
La nocion de que todo presente tiene su origen en el pasado. 1,2
CONCIENCIA | Es el medio a través del
HISTORICA | cual se produce en el |3 certeza de que las sociedades no son estaticas, sino mutables y, por | 3, 4

sujeto la percepcion del rol | tanto  cambian, se transforman, constante y permanentemente, por

que juega en l0s procesos | mecanismos intrinsecos a ellas, e independientemente de la voluntad de los

historicos. individuos que las conforman.
La nocién de que, en esa transformacion, los procesos pasados constituyen | 5, 6
las condiciones del presente
La conviccion de que yo — cada quien -, como parte de la sociedad, formo | 7, 8
parte del proceso de transformacion y por tanto, el pasado me constituye,
forma parte mia, hace que yo — mi ser social -, sea como es.
La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo me | 9, 10
encuentro inmerso en todo ello y, por lo tanto, soy parcialmente responsable
de la construccién de ese futuro.
La certeza de que formo parte del movimiento histérico y puedo, si quiero, | 11, 12, 13
tomar posicién respecto de éste; es decir, puedo participar, de manera
consciente, en la transformaciéon de la sociedad.
La certeza de que la cultura representa un conjunto de valores Gnico e | 14, 15, 16,

17
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IDENTIDAD
CULTURAL

Es el conjunto de
elementos que diferencian
a un colectivo de los otros,
y le otorga a cada uno de
sus miembros simbolos de

auto-adscripcion al grupo.

irreemplazable, ya que las tradiciones y formas de expresion de cada pueblo

constituye su manera mas lograda de estar presente en el mundo.

La dinamizacioén de las posibilidades de realizacion de la especie humana, al
movilizar a cada pueblo y a cada grupo para nutrirse de su pasado y acoger
los aportes externos compatibles con su idiosincrasia y continuar asi el

proceso de su propia creacion.

18

La renovacion y el enriqguecimiento en contacto con las tradiciones y valores
de los demas. La cultura es dialogo, intercambio de ideas y experiencias,
apreciacion de otros valores y tradiciones, se agota y muere en el

aislamiento

19, 20

La comunién en los valores universales que unen a los pueblos. De ahi que
constituya la esencia misma del pluralismo cultural el reconocimiento de

multiples identidades culturales alli donde coexisten diversas tradiciones.

21, 22, 23

La responsabilidad de velar por la preservacion y la defensa cultural.

24, 25, 26

El reconocimiento de la igualdad y dignidad de todas las culturas, asi como
el derecho de cada pueblo y de cada comunidad cultural a afirmar y

preservar su identidad cultural, y a exigir su respeto.

27, 28, 29,
30
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3.4 Procedimiento

Con el fin de describir el influjo de una estrategia que se sirviera del Patrimonio Inmaterial,
para a través de una intervencion didactica se contribuyera al desarrollo de la Conciencia
Histérica y la Identidad Cultural, se realizé un disefio cuasi-experimental donde se
seleccion6 un grupo control y otro experimental conformado por estudiantes del primer afio
de Educacion Media Superior. Ambos grupos poseian un numero similar de participantes
(42 y 46 alumnos), y s6lo en el experimental se aplicé la intervencion. Para medir el impacto
de la intervencion se procedio a la aplicacion en ambos grupos de una prueba pre-test y
otra post-test que permitieran identificar los logros en cuanto al desarrollo de una
Conciencia Histérica y la Identidad Cultural,

El instrumento seleccionado, cuestionario mixto, elaborado para la obtencién de la
informacion fue sometido a un jueceo por parte de la dra. Lilia Alarcon y el dr. Edgar
Gbmez, docentes de la Maestria de Educacion Superior de la Facultad de Filosofia y Letras
de la BUAP, para el reajuste de los items en la redaccion y unificacion de criterios que
permitiera contar con el instrumento a utilizar. Igualmente fue aplicado en una prueba piloto
a la totalidad de otro grupo del primer grado de bachillerato del mismo instituto: 47 alumnos
del grupo 1°A, para detectar todas las cuestiones que no le fueran del todo claras a los
sujetos, las cuales consistieron sobretodo en decidir el nUmero total de caracteristicas a

escribir cuando el enunciado no fuese lo suficientemente explicito.

Tanto en el grupo control como en el experimental se ejecuté la prueba pre-test para
proceder posteriormente al vaciado de informacion. Las preguntas cerradas fueron
codificadas con una puntuacion del 1 al 5 en base a los valores obtenidos en cada item, y
en el caso de las preguntas abiertas, a partir de la certeza de las afirmaciones se asigno la

puntuacion mencionada en los siguientes parrafos.

La pregunta 1 (Menciona cuatro caracteristicas de las culturas mesoamericanas que estén

presentes en tu vida diaria) y 2 (Menciona cuatro aspectos en tu vida cotidiana que

provengan de la civilizacién espafiola que fue protagonista de la colonizacion) se codificaron

de la siguiente manera:

(5 puntos) Existe una conviccion total de que el pasado constituye el presente al mencionar
cuatro caracteristicas correctas; por ejemplo: ingredientes gastronémicos,
facciones, palabras, rituales, saberes... del mundo indigena; y proveniente del

mundo espafiol: la lengua, la religion, facciones, saber-hacer, arquitectura...

77



(4 puntos) Existe una conviccién de que el pasado constituye el presente al mencionar tres
caracteristicas correctas.

(3 puntos) Existe una conviccion parcial de que el pasado constituye el presente al
mencionar dos caracteristicas correctas.

(2 puntos) Hay poca conviccién de que el pasado constituye el presente al mencionar sélo
una caracteristica correcta.

(1 punto) No existe una conviccion de que el pasado constituye el presente al no

mencionar ni una sola caracteristica correcta.

Al item 5 (Menciona cuatro caracteristicas de tu entorno que provengan del mestizaje) se le

asigno el siguiente puntaje:

(5 puntos) Existe una conviccién total de que el pasado constituye el presente al
mencionar cuatro caracteristicas correctas, a manera de ejemplo: idiosincrasia
religiosa, regionalismos linguisticos, gastronomia, saber-hacer en cuanto a las
artes y oficios...

(4 puntos) Existe una conviccidn de que el pasado constituye el presente al mencionar
tres caracteristicas correctas.

(3 puntos) Existe una conviccién parcial de que el pasado constituye el presente al
mencionar dos caracteristicas correctas.

(2 puntos) Hay poca conviccién de que el pasado constituye el presente al mencionar
s6lo una caracteristica correcta.

(1 punto) No existe una conviccion de que el pasado constituye el presente al no

mencionar ni una sola caracteristica correcta.

Para el reactivo nimero 12 en el cual se debia justificar el por qué de la eleccién del mayor

responsable en el cuidado del patrimonio de la ciudad, se consideroé.

(5 puntos) Se reconoce completamente la propia responsabilidad en la preservacion
cultural al hablar en primera persona durante el discurso y mencionar
explicitamente que la comunidad en la que vive es duefia de los bienes
patrimoniales

(4 puntos) Se reconocen en gran medida la propia responsabilidad en la preservacion
cultural al hablar en primera persona durante el discurso o mencionar
explicitamente que la comunidad en la que vive es duefia de los bienes
patrimoniales

(3 puntos) Se reconoce parcialmente la propia responsabilidad en la preservacion cultural
al hablar de la comunidad de la que forma parte en tercera persona a pesar de

mencionar explicitamente que ésta es la duefia del patrimonio.
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(2 puntos) Se reconoce en poca medida la propia responsabilidad en la preservacion
cultural, al hablar de la comunidad de la que forma parte en tercera persona sin
mencionar explicitamente que ésta es duefia del patrimonio.

(1 punto) No se reconoce la propia responsabilidad en la preservacion cultural si el

alumno asigna el deber a terceras personas ajenas a la comunidad.

La pregunta 13 (Escribe tres acciones que puedas realizar para contribuir al cuidado del

patrimonio cultural) se codifico asi:

(4 puntos) ldentifica muchas formas de participacion cultural si escribe tres respuestas
correctas.

(3 puntos) ldentifica parcialmente formas de participacion cultural si escribe dos respuestas
correctas

(2 puntos) ldentifica pocas formas de participacion cultural si escribe una respuesta
correcta

(1 punto) No identifica formas de participacion cultural si todas sus respuestas son

incorrectas.

Al item 15 (Menciona cuatro ejemplos de manifestaciones culturales de tu comunidad en las

gue hayas participado) se le asignoé el siguiente puntaje:

(5 puntos) ldentifica claramente formas de participacion cultural si ejemplifica cuatro
manifestaciones: rituales  religiosos, ceremonias  civicas, practicas
gastronomicas, practicas linguisticas, bailes, musica...

(4 puntos) Identifica muchas formas de participacién cultural si ejemplifica sélo tres
manifestaciones

(3 puntos) ldentifica parcialmente formas de participacion cultural si ejemplifica sélo dos
manifestaciones

(2 puntos) ldentifica pocas formas de participacion cultural si ejemplifica s6lo una
manifestacion.

(1 punto) No identifica formas de participacion cultural.

Para el reactivo nimero 16 en el cual se pidié definir qué es el patrimonio cultural, se

considero:

(5 puntos) La definiciobn cumple con todas las palabras claves propuestas por la UNESCO
(conjunto, valores, obras materiales, obras no materiales, expresion,
colectividad, herencia).

(4 puntos) La definicion tiene muchas de las palabras claves propuestas por la UNESCO.
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(3 puntos) La definicion cumple regularmente con las palabras claves propuestas por la
UNESCO.
(2 puntos) La definicion posee algunas palabras claves propuestas por la UNESCO.

(1 punto) La definicion no cumple con las palabras claves propuestas por la UNESCO.

La pregunta 17 (En la siguiente tabla escribe en la primera columna la clasificacion del
patrimonio cultural, y en la siguiente columna un ejemplo de tu comunidad que
correspondan a cada tipo de patrimonio) se codifico asi:

(5 puntos) Conoce completamente la taxonomia del patrimonio cultural

(4 puntos) Conoce la mayor parte de la taxonomia del patrimonio cultural

(3 puntos) Conoce parcialmente la taxonomia del patrimonio cultural

(2 puntos) Conoce so6lo algunos rasgos de la taxonomia del patrimonio cultural

(1 punto) No conoce la taxonomia del patrimonio cultural

Finalmente, al item 27 (Desde tu punto de vista escribe en las siguientes lineas quién tiene
argumentos mas validos ¢Revolution Resources o el Frente en Defensa de Wirikuta?
Argumenta tu respuesta) se le asignoé el siguiente puntaje:

(5 puntos) Valora tunicamente el factor econémico

(4 puntos) Prioriza el factor econdmico aunque considera el valor del factor cultural

(3 puntos) Valora igualmente el factor econémico y el cultural

(2 puntos) Prioriza el factor cultural aunque considera el valor del factor econémico

(1 punto)  Valora Unicamente el factor cultural.

Una vez obtenidos los valores totales de cada item, éstos se agruparon en los seis
indicadores para medir la Conciencia Histérica, y seis para Identidad Cultural, cuya
distribucion puede ser consultada en el Anexo lll, de tal forma que pudieran ser medidas y

graficadas dichas variables.

Posteriormente a la aplicacion del pre-test y la codificacion de la informacion obtenida, se
aplicé en el grupo experimental la intervencion didactica disefiada en base a la propuesta
del Dr. Gémez Bonilla (2013), es decir, se trazaron una serie de acciones conscientemente
planificadas en el trabajo docente donde sirviéndose de estrategias pedagoégicas se buscara
lograr de manera 6ptima el proceso de ensefianza-aprendizaje, tomando como estructura
tedrica el modelo de Educacion Patrimonial simbolico-social propuesto por la Dra. Fontal
(2003).
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La intervencidn constructivista realizada durante seis sesiones continuas (Anexo V)
determin6 como objetivo el desarrollo de competencias que contribuyeran a la
sensibilizacién, la participacion y la interpretacion de las manifestaciones culturales del

grupo al que se pertenece, planteando asi que el estudiante:

1. Reconociera que la sociedad en la que vive tiene su origen en el pasado mediante la
elaboracion y comparacion de un listado de ingredientes en la preparaciéon de un
platillo tipico de la gastronomia local para sensibilizarse respecto al enriquecimiento
gue se da gracias al contacto con las tradiciones y valores de otras culturas.

2. Reconociera que la diversidad musical presente en su localidad es un ejemplo del
patrimonio inmaterial y que por lo tanto, a pesar de ser Unico tiene la oportunidad de
ser cambiante, mediante la recomposicion de una estrofa de una cancién que
sensibilice respecto al valor del arte, en tanto manifestacion cultural, como un medio
de expresion colectiva

3. Redescubriera la memoria sonora como parte de la construccion de su ser social por
medio de una dramatizacion de los sonidos presentes en el cotidiano local, con el fin
de sensibilizar respecto al proceso de propia creacion de las comunidades.

4. Percibiera la influencia del mestizaje en la lengua, enlistando los mexicanismos que
usualmente ocupa en su vida diaria, para sensibilizar en cuanto al respeto del
pluralismo cultural.

5. Apreciara el valor patrimonial de los saberes provenientes del pasado indigena de su
localidad, mediante la elaboracién de un recetario de la medicina tradicional para
sensibilizar respecto al derecho de preservar la identidad cultural.

6. Apreciara la dificultad de los oficios tradicionales a través de la elaboracion de unas
figuras en papel picado para sensibilizar respecto a las formas de participacion para

la preservacion del arte local por su caracter de legado cultural

Finalmente, tras la intervencién didactica se aplic6 nuevamente tanto en el grupo control
como en el experimental la prueba pos-test, misma que sirvié para medir el impacto de la

estrategia disefiada.

En el siguiente capitulo se muestran los resultados obtenidos del trabajo de investigacion,
puesto que se pretende que este ejercicio sirva de experiencia para futuros estudios que
profundicen en el tema o que partan de los resultados obtenidos, de tal manera que esta
linea de investigacion pudiera generar un impacto a mediano plazo en el plan de estudios

de los Bachilleratos Generales.
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Con el fin de contribuir a la vigorizacién de la Memoria Colectiva en los jévenes que cursan
el primer afio de la Educacién Media Superior en el Centro Escolar Presidente Gustavo Diaz
Ordaz, se implement6 como estrategia una intervencion didactica durante la asignatura de
Historia Regional que se sirviera como recurso del Patrimonio Inmaterial de la comunidad el
cual encierra para contribuir tanto al desarrollo de una Conciencia Histérica, la cual implica
una auto-concepcion del rol que se construye a partir de la carga histérica que se posee y
de la capacidad para participar activamente en ella, asi como de la Identidad Cultural,
entendida como el sentimiento de auto-adscripcion que se tiene respecto al grupo del que se
forma parte.

En este capitulo se muestran en primera instancia los resultados obtenidos tras la aplicacién
de la prueba pre-test en los dos grupos predeterminados para el presente ejercicio
describiendo mediante los indicadores establecidos en el capitulo anterior los niveles
alcanzados en las dos variables a medir: Conciencia Historica e Identidad Cultural. En un
segundo momento se aducirdn las experiencias presentadas durante la aplicacion de la
intervencion didactica en el grupo experimental que por su impacto y alcance se citan a fin
de ilustrar la influencia del ejercicio para generar conocimientos, desarrollar habilidades y
promover actitudes en el aula, explicando cual fue el proceso cognitivo que ocurrié para
alcanzar la Memoria Colectiva. Y finalmente, se procedera a describir los resultados de la
prueba pos-test en ambos grupos para asi poder comparar las variaciones derivadas de la

intervencion.

4.1 Laprueba Pre-test

A continuacion se muestran detalladamente las graficas resultantes por cada una de las
variables del instrumento aplicado en ambos grupos, y posteriormente se explica de manera
detallada las interpretaciones a partir de dichos resultados. A pesar de que los dos primeros
afos presentaron caracteristicas bastante similares, se pretende mostrar las condiciones

en las que se encontraban los sujetos de investigacion previa a la intervencién didactica.

Conciencia Histoérica

En lo referente al medio a través del cual se produce en el individuo “un conjunto de

nociones sobre si mismo y el mundo en que se desenvuelve, condicionando en buena
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medida, su actuacion social” (Sanchez, 2002:44), se utilizaron los primeros seis indicadores
gue permitieran medir la Conciencia Histérica. En la grafica 1 se muestra un comparativo de
los dos grupos en el cual es posible observar la similitud de los resultados en cuanto a “la
nocion de que todo presente tiene su origen en el pasado” (Sanchez, 2002:45), obtenidos a
través del item 1y 2 del instrumento de investigacion. El 7% en el grupo experimental y el
9% en el grupo control mostraron una nocion sélida, el 17% en el grupo experimental y el
16% en el grupo control presentaron una nocion clara pero no concluyente, el 21% en el
grupo experimental y el 20% en el grupo control tuvieron una nocién parcial en cuanto al
influjo de la historia, el 23% en el grupo experimental y el 29% en el grupo control que
constituy6 la principal respuesta reflejaron una nocién escasa, y finalmente, el 32% en el
grupo experimental que ocup6 el primer puesto y el 26% en el grupo control no reconocieron
el origen del presente en el pasado.

Gréfica 1: Nocidn de que todo presente tiene su origen en el pasado. Pre-test
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En lo referente al item 1, al pedir que se mencionaran al menos cuatro caracteristicas
provenientes del mundo prehispanico que el alumno fuera capaz de identificar dentro de su
contexto escolar y familiar, en ambos grupos se evidenciaron serias dificultades para lograr
localizar aquellos elementos provenientes del pasado que tienen vigencia en el presente. Al
ser una pregunta abierta se pretendia dar pie a todas las posibilidades que favorecieran la
recoleccién de informacion respecto a la conviccién por parte del alumno en cuanto al

vinculo existente entre el pasado, el presente y el futuro, es decir determinar la certeza en
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cuanto a la caracteristica de causalidad entre los hechos histdricos. De manera general, el
grupo experimental consiguié identificar con mayor claridad la herencia mesoamericana en
la vida cotidiana respecto al grupo control, sin embargo, en ambos casos mas de la mitad

de la poblacién fue incapaz de reconocer dicho legado histérico.

En el item 2 se le pidi6 a los alumnos mencionaran al menos cuatro caracteristicas en la
vida cotidiana resultantes de la herencia espafiola; esta vez se pudo observar una mayor
facilidad en el reconocimiento de la influencia hispana en ambos grupos, principalmente en
el grupo control donde se alcanzaron niveles mayores respecto a la conviccion del peso del
pasado en el presente, a comparacion del grupo experimental en el que incluso estuvo
presente un 13% de la poblacion que declaré un desconocimiento total del legado espafiol
en la actualidad de la comunidad.

Lo anterior puso en evidencia un predominio en cuanto a la valorizacion de los elementos
colonizantes mas alld de los mesoamericanos no obstante que ambos se encuentran
vigentes con igual impacto en la actualidad, e incluso es muy posible que aquellos
originarios del mundo prehispanico prevalezcan con mayor fuerza en las zonas mas
populares de la ciudad que se encuentran localizadas principalmente en la periferia, como

es el caso del instituto donde se realiz6 dicha investigacion.

El tema de las facciones raciales no se mencion6 ni una sola vez en el @mbito de la
herencia mesoamericana mientras que del lado espafiol dicha respuesta fue mencionada en
al menos diez ocasiones, lo cual da pie a inferir respecto a situaciones de la negacion del yo
indigena en los estudiantes asi como la posible existencia de cuestiones mas profundas

como la discriminacion racial.

La grafica 2 obtenida a través del item 3 y 4 del instrumento de investigaciébn muestra la
firmeza en la idea de que las sociedades “no son estaticas, sino mutables y, por tanto,
cambian, se transforman, constante y permanentemente, por mecanismos intrinsecos a
ellas, e independientemente de la voluntad de los individuos que las conforman” (Sanchez,
2002:45). La principal respuesta en ambos grupos correspondié a una certeza total de la
mutabilidad de la comunidad en la que se vive: 51% en el grupo experimental y el 55% en el
grupo control; el 10% en el grupo experimental y el 8% en el grupo control presentaron una
seguridad no del todo determinante, y el 17% en el grupo experimental y el 21% en el grupo
control tuvieron una certeza parcial de la dinamizacion de la sociedad, mientras que el 22%
en el grupo experimental y el 16% en el grupo control reconocieron apenas dicha

caracteristica.

84



Grafica 2. La certeza de que las sociedades no son estaticas. Pre-test
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El item 3 pedia la consideracion del alumno en cuanto al cambio que ha experimentado la
sociedad en la que se vive; ambos grupos coincidieron mayormente en una modificacion
continua proporcional a la temporalidad, sin embargo el grupo experimental consideré

también un cambio drastico en la comunidad.

La afirmacion de un cambio total responde quizd al reflejo de las apreciaciones que
realizaron los estudiantes en base al propio tiempo en el que se vive, el cual sin lugar a
dudas ha experimentado acelerados cambios en las formas de vida, en comparacion a los
anteriores, favorecidos principalmente por los avances tecnoldgicos; de ser asi, se constata
nuevamente una fragmentacion en cuanto a la valoracién de la historia, al considerar que
los tiempos pasados corresponden exclusivamente a la antigliedad, es decir, al no estimar
como lo menciona Sanchez Quintanar (2002) que con el presente se construye activamente

el pasado del futuro.

En el item 4 que preguntaba sobre los personajes que tienen derecho a innovar las
manifestaciones culturales, las cuales “dan al hombre la capacidad de expresarse, tomar
conciencia de si mismo, reconocerse como un proyecto inacabado, poner en cuestion sus
propias realizaciones, buscar incansablemente nuevas significaciones, y crear obras que lo
trascienden” (UNESCO, 1982:6), poco mas de la mitad de la poblacion en ambos grupos
consider6 que es la propia comunidad quien ha modificado en el pasado, innova en el

presente y sera capaz de recrear en el porvenir sus expresiones culturales. En promedio, un
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30% de los dos primeros afios asigno tal derecho exclusivamente a las autoridades
gubernamentales, lo que denota una tendencia a deslindarse de la responsabilidad que

implica a su vez la preservacién de dichas manifestaciones.

Los agentes que obtienen beneficios lucrativos a partir de la cultura (artistas vy
organizadores de eventos) fueron también incluidos aunque en un porcentaje minimo que
no impacta de manera significativa; no asi la exclusividad de los pueblos indigenas para
recrear la cultura con un 12% en promedio, lo cual pudiera haber representado una
inclinacién por la apreciacion de las manifestaciones culturales como un elemento ajeno a la

cotidianeidad de los sujetos de investigacion.

En la grafica 3 obtenida a partir de los resultados de los items 5 y 6, se evidencia “la nocién
de que el presente es la construccion de los procesos pasados” (Sanchez, 2002:45); la
respuesta mas alta en ambos grupos pertenecié a una completa nocion de dicha relacion:
38% en el grupo experimental y el 47% en el grupo control; el 8% en el grupo experimental
y el 15% en el grupo control tuvieron una nocién no del todo rotunda, mientras que el 38%
en el grupo experimental que igual6 el valor primordial y el 24% en el grupo control
mostraron una nocion parcial. Los resultados mas bajos se ubicaron con un 3% en el grupo
experimental y el 6% en el grupo control al concebir apenas una relacion entre el pasado-
presente, y finalmente el 13% en el grupo experimental y el 8% en el grupo control no

fueron capaces de idearla.

Grafica 3. Nocién de que los procesos pasados constituyen las condiciones del presente. Pre-test
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En cuanto a la pregunta 5, el objetivo era cualificar la nocién por parte de los sujetos de que
los procesos del pasado determinan las condiciones del presente; en este caso utilizando el
mestizaje como una manera de ejemplificar los procesos ocurridos con repercusion en la
actualidad, el grupo experimental fue mas capaz de identificar las caracteristicas del entorno
gue provinieran del citado fenbmeno. Sin embargo, las respuestas que arrojaron una menor
nocion de la influencia de los procesos del pasado fue el porcentaje mas alto, situacion que
explica nuevamente la dificultad de los alumnos para apreciar su contexto como fruto del

devenir historico, producto de una fragmentacién de la percepcion de la temporalidad.

Por otro lado, para el item 6 que cuestionaba respecto al origen de la riqgueza cultural de la
sociedad en la que se vive, ambos grupos reconocieron de manera preponderante que la
simbiosis entre el mundo indigena y el europeo es lo que ha dado lugar a que las
manifestaciones culturales se hayan enriquecido de las aportaciones integradas de ambos
mundos; aunque una proporcion similar en ambos grupos, optd por percibir al mundo
indigena como el que ha significado el aporte cultural en la sociedad, integrando también los
rasgos de otros pueblos, lo cual puede ser una inclinacién por la apreciacion del origen de la

rigueza cultural como un elemento ajeno a los sujetos de investigacion.

En la grafica 4 se buscé a través de los items 7 y 8 medir “la conviccion de que yo — cada
guien -, como parte de la sociedad, formo parte del proceso de transformacion y por tanto,
el pasado me constituye, forma parte de mia, hace que yo — mi ser social -, sea como es”
(Sanchez, 2002:45). Apenas el 10% en el grupo experimental y el 11% en el grupo control
mostraron un convencimiento sélido, el 45% en el grupo experimental y el 61% en el grupo
control presentaron una seguridad clara pero no concluyente que constituy6 la principal
respuesta en ambos grupos, el 34% en el grupo experimental y el 15% en el grupo control
tuvieron una nocion parcial en cuanto al influjo de la historia para el individuo, en tanto que
el 9% en el grupo experimental y el 10% en el grupo control reflejaron una nocién escasa, y
tan so6lo el 2% en el grupo experimental y el 3% en el grupo control no presentaron tal

conviccion.

Una de las diferencias mas evidentes del grupo control y del experimental queda justificada
en esta grafica donde la valoracion del pasado para el entendimiento del presente y de la
configuracion del rol de sujeto histérico se muestra de forma muy explicita. En cuanto a la
pregunta 7 que indagaba sobre la completa conviccion de que la realidad en que se vive es
fruto de la construccion de los procesos evolutivos de la sociedad, sélo el 13% de los
alumnos del grupo experimental en contraste al 22% del grupo control se ubicaron en dicho

rango; inferioridad que se manifesté de nueva cuenta en el segundo criterio donde se
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consider6 que si bien no todos, si muchos hechos del pasado constituyen la actualidad con
apenas un 35% de los alumnos del grupo experimental respecto a cerca de la mitad del
grupo del grupo control (47%). El rasgo predominante en el grupo experimental (50%)
correspondié a la conviccién parcial de ser parte del proceso de transformacién de la
historia, lo cual denot6 un predominio en el grupo experimental en lo referente a una escasa

auto-percepcion de su origen y responsabilidad historica.

Grafica 4. Conviccidn de que el pasado forma parte del individuo. Pre-test
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La pregunta 8 planteaba una escala para describir el nivel de pertenencia de los
estudiantes respecto a la comunidad de la que se forma parte, el 7% de los alumnos del
grupo experimental confes6 sentirse totalmente identificado con la comunidad en la que se
vive, no asi en el grupo control donde dicha aseveracién fue inexistente. En ambos grupos
coincidié una superioridad en la afirmacion del sentimiento de pertenencia a la comunidad,
misma que en el grupo control fue practicamente del 75% mientras que en el otro grupo
alcanzé apenas el 57%

Del mismo modo, los valores inferiores que recaian en un sentimiento de indiferencia y
hasta exclusion respecto a la localidad fueron los menores en las dos clases con un 20% de
promedio, situacion que sin embargo demostr6 como un foco de atencion para promover
actitudes de revalorizacion en ambos grupos ya que traducido, uno de cada cinco
estudiantes reveldé un nulo o escaso sentimiento de identidad comunitaria. Dichas
estrategias deberian planearse poniendo mucha atencion para evitar caer en la promocion
de ideales etnocentristas, y al mismo tiempo diferenciando claramente una linea entre la

identidad y el orgullo local.
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En la gréfica 5 obtenida a través del item 9 y 10 del instrumento de investigacién se aprecia
“la percepcién de que el presente es el pasado del futuro, que yo me encuentro inmerso en
todo ello y, por lo tanto, soy parcialmente responsable de la construcciéon de ese futuro”
(Sanchez, 2002:45), La principal respuesta en ambos grupos correspondié a una
percepcion total de dicho compromiso: 35% en el grupo experimental y el 40% en el grupo
control, resultados que no distaron mucho de una percepcion parcial: el 33% en ambos
grupos. El 22% en el grupo experimental y el 18% en el grupo control presentaron una
impresion no del todo determinante, mientras que el 3% en el grupo experimental y el 4% en
el grupo control reconocieron apenas dicha responsabilidad, y el 7% en el grupo
experimental y el 5% en el grupo control no lo hicieron.

Gréfica 5. Percepcion de que el presente es el pasado del futuro. Pre-test
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Los planteamientos de los items 9 y 10 pretendian clarificar quiénes eran los personajes
gue se identificaban como los protagonistas de los dafios o beneficios consecuencia de las
acciones tomadas en el presente. En cuanto a los dafios, las dos clases concurrieron en
gue las generaciones futuras serian los actores que tendrian que afrontar las secuelas de
las malas decisiones del presente lo cual coincide con un elemento de la Conciencia
Historica. En ambas grupos el segundo y tercer puesto lo ocuparon respectivamente el
mundo en general y la comunidad como los agentes que sufririan en caso de no tomar
medidas para cuidar la herencia cultural; la afectacién hacia las instituciones de caracter
internacional como la UNESCO no fue tomada en cuenta por ninguno de los dos primeros, y

s6lo el grupo control consider6 a los prestadores de servicios turisticos.
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Si bien por un lado ambos grupos parecieron estar muy claros en las secuelas futuras de las
acciones presentes, por otra parte, al mencionar los beneficios que las generaciones
venideras pudieran obtener gracias al cuidado de la herencia cultural los alumnos del grupo
experimental y D s6lo asignaron un 24% y un 19% respectivamente. En ambos casos
predomin6 con poco mas de la tercera parte de los sujetos de investigacion la idea de que
es el mundo en general quien resulta el principal favorecido de la conservacién del
patrimonio cultural; agentes como los prestadores de servicios turisticos obtuvieron poco
mas del 10%, mientras que el Ultimo puesto fue ocupado por las instituciones de caracter
internacional como la UNESCO. Al respecto, dichos resultados evidencian aparentemente
una vision parcializada de la Conciencia Historica al priorizar los dafios sobre los favores
futuros que se generan a partir de las decisiones en el presente, lo cual implica que los
sujetos al no tener definida claramente la importancia del rol que juegan en la actualidad

deriven en opiniones que minimizan el impacto de su accion presente.

Como ultimo indicador para la Conciencia Historica, en la gréfica 6 obtenida a partir de los
resultados de los items 11, 12 y 13, se evidencia “la certeza de que formo parte del
movimiento histérico y puedo, si quiero, tomar posicion respecto de éste; es decir, puedo
participar, de manera consciente, en la transformacién de la sociedad” (Sanchez, 2002:45);
la respuesta mas alta en ambos grupos perteneci6 a una completa certeza de tal
participacion: 41% en el grupo experimental y el 40% en el grupo control; el 16% en el grupo
experimental y el 24% en el grupo control tuvieron una certeza no del todo rotunda, mientras
qgue el 9% en el grupo experimental y el 7% en el grupo control mostraron una nocién
parcial. Los resultados mas bajos se ubicaron con un 3% en el grupo experimental y el 6%
en el grupo control al concebir apenas una relacion entre presente-futuro, y finalmente el
30% en el grupo experimental y el 27% en el grupo control, valores bastante considerables,
no fueron capaces de idear la certeza de la participacion en el movimiento histérico.

Al preguntar a través del item 11 y 12 la responsabilidad del cuidado patrimonial, es decir
“las medidas encaminadas a garantizar la viabilidad del patrimonio cultural en un territorio
y/lo cultura especifica” (CONACULTA, 2011:4) en los dos grupos se mantuvo con
superioridad la certeza de que es la propia comunidad quien forma parte del movimiento
histérico y que por lo tanto, es ella quien puede y debe tomar posicion respecto de éste, sin
embargo estos datos revelaron otro de los factores que evidenciaron con claridad la
diferencia del grupo control y el experimental, pues mientras que en el grupo experimental
poco menos de la mitad de la poblacion reconocio dicha responsabilidad, en el grupo control
manifestd una mayor percepcion del compromiso que se tiene al ser herederos de una
carga cultural. En segundo lugar los estudiantes de ambos grupos asignaron la

responsabilidad del cuidado patrimonial a las autoridades tanto locales como federales
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denotando una actitud de deslinde respecto a las acciones a emprender para la

conservacion.

Grafica 6. Certeza de formar parte del movimiento histérico. Pre-test
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Las instituciones educativas obtuvieron menos del 10% de las opiniones en ambos grupos,
situacion que dejo entrever que la conceptualizacion que prevalecia respecto al patrimonio
cultural recaia en la materialidad del mismo, ya que los alumnos para contribuir al cuidado
del patrimonio recayeron casi en su totalidad a la conservacion de bienes materiales, y por
ende, ésta conceptualizacion explica que el rol de las instituciones educativas quedara en
los dltimos lugares al ignorar su importancia en la preservacion de la inmaterialidad de los

bienes culturales.

No obstante la primacia de la responsabilidad de la sociedad para conservar su herencia
histérica-cultural, so6lo el 33% manifesté explicitamente ser parte de la comunidad y por
ende ser responsable del cuidado patrimonial en su respuesta para justificar el por qué de
dicha consideracion. Los valores de un reconocimiento parcial del propio compromiso de la
preservacion cultural incluyen opiniones donde no se es del todo claro que el alumno esta
incluido en la comunidad, y por lo tanto al hablar de la sociedad parece existir un cierto
desapego de ésta, es decir, se hablan de medidas que deben tomar los otros, mas alla del
nosotros. Finalmente, los valores que incluyeron un poco o nulo reconocimiento, los cuales
sumandolos constituyen la mayoria de ambas poblaciones engloban afirmaciones donde
existe un claro paternalismo respecto a las autoridades, ya sean éstas politicas, civiles o

educativas, y un deslinde de las propias actuaciones y responsabilidades.
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Como ultimo item para la medicién de la Conciencia Histdrica, con el fin de identificar la
participacidén consciente de los alumnos en lo referente al cuidado del patrimonio cultural, se
les pidié6 enlistaran al menos tres acciones que ellos pudieran realizar para dicha
preservacion. El grupo experimental tendié a recaer en cuestiones del cuidado ecologico-
ambiental por lo cual el 42% no fue capaz de identificar formas de participacién social,
mayoria que salta a la vista al compararlo con el 24% del otro primero. En el mismo grupo,
solo el 9% en contraste al 11% del grupo control logro referir acciones que efectivamente
contribuyeran al resguardo cultural, sin embargo, en ambos grupos prevalecieron medidas
gue implicaban una consecuencia respecto al patrimonio tangible, y no asi al inmaterial que
incluye “los usos, representaciones, expresiones, conocimientos y técnicas que las
comunidades, los grupos y en algunos casos los individuos reconozcan como parte
integrante de su patrimonio cultural” (UNESCO, 1972:art.1) es decir, respuestas como no
grafitear los monumentos, evitar maltratar los vestigios prehispanicos, no dafar las
instalaciones de los museos y casonas del Centro Histérico, fueron las principales
afirmaciones que los alumnos comentaron, situacién que denotd nuevamente la presencia
de un enfoque historicista en la Educacién Patrimonial que prioriza el monumentalismo, e

igualmente evidencidé una desvalorizacién de la propia carga cultural que se posee.

Los 13 primeros items del instrumento en cuestion sirvieron de base para medir la
Conciencia Histérica de los alumnos y en torno a dichos resultados decidir la asignacién de
un grupo control y otro experimental. Como puede observarse en la gréfica 7 los valores
finales no difirieron tanto en ambos primeros, de hecho practicamente resultaron idénticos:
una plena conciencia del 32% respecto al 31% en el grupo experimental, un desarrollo casi
total de actitudes de sujeto histérico del 20% en comparacion al 23% del 1° C, y una
conciencia parcial del 22% en el grupo experimental, y el 24% en el grupo control. En el
menor rango se encontraron alumnos que sélo identificaron algunos rasgos de su rol
histérico, 11% en ambos grupos, e igualmente empataron los valores de los estudiantes que
no se auto-concibieron como sujetos producto de la historia y tampoco reconocieron su

capacidad para actuar sobre ella, 11%.

Dichos resultados vinieron a confirmar las necesidades de apoyo para el desarrollo de
nocion del papel histérico manifestadas ya en los items analizados con anterioridad donde
basicamente se detectd una desvalorizacion de las raices prehispénicas en el cotidiano, la
nocion fragmentada en cuanto a las consecuencias de las decisiones presentes para el
futuro, el desconocimiento de la riqueza de la herencia cultural inmaterial, y el poco sentido

de responsabilidad compartida en cuanto al cuidado patrimonial se refiere. Aspectos que a
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su vez sirvieron posteriormente de eje rector para la implementacion de la intervencion

didactica en el grupo experimental.

Gréafica 7. Conciencia Histérica. Pre-test
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Identidad Cultural

Respecto a la Identidad Cultural a continuacion se presentan las graficas de los resultados
obtenidos en la prueba pre-test, donde es posible detectar con mayor precision las causas
gue permitieron la justificacion en la asignacion de roles para ambos primeros. En la grafica
8 por medio de los items 14, 15, 16 y 17 se cuantifico la certeza de que “cada cultura
representa un conjunto de valores Unico e irreemplazable, ya que las tradiciones y formas
de expresion de cada pueblo constituyen su manera mas lograda de estar presente en el
mundo” (UNESCO, 1982:6); el 22% del grupo experimental y el 32% del grupo control (el
cual fue el porcentaje mas alto para este grupo) se coloc6 en el rango de mayor certeza, los
valores inferiores en ambos grupos con el 7% del grupo experimental y el 5% del grupo
control reflejaron una certidumbre no del todo determinante, mientras que una certeza
parcial obtuvo valores del 17% del grupo experimental y el 19% del grupo control. En el
grupo experimental predominé un poco convencimiento de la relevancia cultural con el 31%
a comparacion del 28% del D, y finalmente el rango de menor valor respecto a dicha certeza

obtuvo el 23% del grupo experimental y el 16% del grupo control.

A través de la pregunta 14 se busco reconocer la certeza de que la cultura representa un
conjunto de valores Unico e irreemplazable que sin embargo se ve enriquecida con los

intercambios culturales, por lo que las afirmaciones: la comunidad en la que se vive es igual
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al resto del mundo, y es igual a otras culturas, manifestaron una tendencia a valorar una
falta de personalidad cultural (20% del grupo experimental en comparacion al 12% del grupo
control). Por otro lado los enunciados: la sociedad en la que se vive tiene muy pocos rasgos
compartidos con otras culturas, y no se parece a ninguna otra cultura, reflejaron un
etnocentrismo cultural (27% del grupo experimental en comparacion al 16% del grupo
control). Finalmente, el grupo control con el 72% valor6 que la propia comunidad posee una
personalidad cultural que puede compartir rasgos con otras, lo cual constituye cerca de tres
cuartas partes del grupo en comparacion a poco mas de la mitad de la poblacién en el
grupo experimental, presentandose asi un elemento decisivo para la ratificacion de los roles
de grupo control y experimental.

Gréfica 8. La certeza de que la cultura representa la manera mas lograda de estar presente en el mundo
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Al solicitarles a los alumnos en el item 15 que mencionaran ejemplos de manifestaciones
culturales en las que hubiesen participado, consideradas éstas como “un conjunto de los
rasgos distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una
sociedad o un grupo social” (UNESCO, 1982:6) el 20% del grupo experimental en
comparacion al 14% del grupo control no fueron capaces de identificar ni una forma de
accion cultural, mientras que el 24% del grupo experimental en comparacion al 36% del
grupo control no presentaron dificultades para ejemplificar su participacion cultural. Dichos
datos evidencian una poca claridad en ambos grupos en cuanto a su capacidad para
intervenir en la cultura a pesar de que dichas manifestaciones estan presentes en su
cotidianeidad, lo cual pudiera ser explicado por una apreciacion presente en los alumnos de

divinizacion al hablar del concepto Cultura que descalificaria su actuar diario.
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Casi la totalidad de las respuestas que aportaron los alumnos hicieron referencia a eventos
culturales como los desfiles, los festivales, y las fiestas civicas de la localidad; mientras que
ejemplos como la lengua, la gastronomia, los saber-hacer, las tradiciones, y los ritos
religiosos que componen expresiones mayormente presentes en el cotidiano no fueron

reconocidas en ninguno de los dos grupos.

El item 16 buscaba recuperar los conocimientos en la conceptualizacién del patrimonio
cultural, la definicion aportada por los alumnos debia cumplir con las palabras claves
propuestas por la UNESCO (1972): conjunto, valores, obras materiales, obras no
materiales, expresion, colectividad, herencia, las cuales no tendrian que estar citadas a la

letra pero si debian estar incluidas en el concepto.

El rango de conceptualizaciéon nula incluyo todas las preguntas que no fueron contestadas
lo cual fue en promedio de un cuarto de la poblacién en los dos primeros; en el rango de
una conceptualizacién escaza se clasificaron las respuestas en las que s6lo se mencioné
gue el patrimonio constituye un legado, y el cual alcanzé en ambos grupos el primer puesto,
mientras que las definiciones regulares y parciales en las que faltaron algunos de los
elementos propuestos en la definicion base, sumaron en su conjunto un promedio del 33%
en ambos grupos. Sélo el 3% del grupo control brind6é una conceptualizacion total, situacion
gue podria explicar el por qué los alumnos tuvieron una falta de claridad para la

identificacion de formas de participacion cultural

Respecto al item 17, se pidi6 a los alumnos escribieran la clasificacion del patrimonio
cultural propuesta por la UNESCO (1972: parrafo 32): “El patrimonio cultural de un pueblo
comprende ... las obras materiales y no materiales que expresan la creatividad de ese
pueblo”; asi como citar un ejemplo de la comunidad en la que se vive que correspondiera a
cada tipo de herencia, para lo cual el valor de nulo se estableci6 a las respuestas dejadas
en blanco donde el grupo experimental ocurrié en el 44% de los cuestionarios y no asi en el
otro grupo donde tal situacion incurrié en el 24%. La conceptualizacion escasa incluy6 solo
la identificacién de un tipo de patrimonio, el cual en la mayoria de los casos recay6 en el
caracter material, los valores de regular y parcial corresponde a respuestas donde la
ejemplificacion no fue del todo clara, y que abre la duda respecto a la certeza conceptual de
la taxonomia del patrimonio cultural, en otras palabras, la interrogante del por qué los
alumnos que respondieron correctamente la clasificacion no pudieron dar un caso concreto
gue permitiera ilustrar el concepto hace pensar que dicho conocimiento corresponde a un

ejercicio memoristico donde la reflexién no ha sido desarrollada.
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Un promedio del 15% en ambos grupos contestd acertadamente el cuestionamiento, indices
gue si bien no son los mas bajos, si ponen al descubierto nuevamente una flaqueza
conceptual que pudiera dar entendimiento a la desvalorizacion que un namero importante

de alumnos presento respecto a la propia cultura.

El siguiente indicador que midio la dinamizacion de “las posibilidades de realizacion de la
especie humana, al movilizar a cada pueblo y a cada grupo para nutrirse de su pasado y
acoger los aportes externos compatibles con su idiosincrasia y continuar asi el proceso de
su propia creacion” (UNESCO, 1982:6) se sefialan en la grafica 9. En los dos grupos
predominé el pleno reconocimiento de la capacidad para auto-recrearse: 48% del grupo
experimental y 58% del grupo control, un reconocimiento no del todo claro obtuvo el 9% del
grupo experimental y el 8% del grupo control, es decir los valores mas bajos de cada
gréfica; la identificacion parcial de dicha capacidad se coloc6 con el 11% en el grupo
experimental y el 18% en el grupo control, mientras que el 9% del grupo experimental y el
12% del grupo control evidenciaron con poca claridad tal posibilidad de la sociedad. Caso
aparte es el 23% del grupo experimental en comparacion al 5% del grupo control donde se
manifiesta la desventaja del primer grupo en cuanto al reconocimiento de la posibilidad

para poder recrearse individual y socialmente mediante su pasado.

Grafica 9. Reconocimiento de la capacidad de cada pueblo para nutrirse de su pasado. Pre-test
70%
60%

50% —

40% —

30% —

20% - —Experimental
10% -

—irControl
o | - . . ontro

No reconoce el Hay poco Existe un Reconoce el Reconoce
proceso de la reconocimientoreconocimiento proceso de la completamente
propia creacidon del procesode  parcial del  propia creacién el proceso de la
la propia proceso de la propia creacion
creacion propia creacion

La pregunta para este indicador consisti6 en recuperar la consideracion de los alumnos
respecto al caracter de transformacion de las manifestaciones culturales de la sociedad en
la que se vive. El reconocimiento de un cambio constante en las manifestaciones culturales
de la localidad al ser el mas alto expreso la apreciacion de los alumnos respecto a como el
tiempo brinda un caracter de mutabilidad a la realidad y como las manifestaciones culturales

poseen rasgos evolutivos en relacion directa con el devenir historico. Las declaraciones de
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gue la cultura no debe cambiar o no es posible de modificarla evidenciaron una apreciacion
de las expresiones culturales como elementos estaticos que se presentan indolentes a las
construcciones histéricas ya sea por su incapacidad al cambio o por los riesgos de

menoscabo cultural que dichas transformaciones implicarian.

Por otra parte, los indices mas bajos alcanzados en esta pregunta correspondieron a
planteamientos un tanto contradictorios que permitieron observar la diversidad de
apreciaciones en cuanto al reconocimiento de la capacidad de recreacion; por un lado al
plantearse una volatilidad de la cultura respecto al paso del tiempo se expresé una
dependencia drastica de las manifestaciones culturales y por ende un alto impacto en sus
modificaciones, mientras que la consideracion de que las expresiones culturales requerian
ser renovadas expreso una vision de obsolencia que se traduce en un cierto tipo de desdoro

hacia las manifestaciones actuales de la comunidad en la que se vive.

En la grafica 10 se muestra un comparativo de los dos grupos en el cual es posible observar
la similitud de los resultados en cuanto a la apreciacion del enriquecimiento de “la Identidad
Cultural de un pueblo... en contacto con las tradiciones y valores de los demas” (UNESCO,
1982:6), obtenidos a través del item 19 y 20 del instrumento de investigacion. La mayoria de
los dos grupos con un 35% mostraron una estimacion total, el 23% en el grupo experimental
y el 30% en el grupo control presentaron una consideracion buena pero no concluyente, el
27% en el grupo experimental y el 21% en el grupo control tuvieron una apreciaciéon parcial
en cuanto al enriquecimiento cultural, mientras que el 10% en el grupo experimental y el
11% en el grupo control reflejaron una estimacioén dificultosa, y finalmente el 5% en el grupo
experimental y el 3% en el grupo control, que constituyd la respuesta menos seleccionada,

no reconocieron los beneficios en los intercambios culturales.

Con el fin de detectar una tendencia historicista respecto a la Educacién Patrimonial que los
estudiantes han recibido, la cual “focaliza la accién educativa en la transmision del
conocimiento del legado patrimonial” (Fontal, 2003:142), y reviste a los bienes patrimoniales
como un objeto de culto que deber ser conservado por la evidencia que resguardan mas
alla del valor que representan para la comunidad, los enunciados del item 19 permitieron
identificar el valor que los alumnos asignaban a la cultura mediante la consideracién de la
consecuencia en la Identidad Cultural cuando dos pueblos intercambian ideas vy
experiencias, de tal manera que si la reciprocidad cultural fuese apreciada como una
amenaza esto se traduciria en una vision que prioriza la perpetuidad en la cultura al ser
concebida ésta como un elemento sagrado cuya recreacion constituye un detrimento, para

lo cual los valores en ambos grupos fueron los minimos. En contraparte, si los intercambios
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culturales fuesen pensados por los alumnos como una oportunidad para enriquecerse, se
evidenciaria una valorizacién de las manifestaciones culturales en base a lo que éstas
significan para la comunidad ya que es ella quien las construye y recrea. Los valores que
arrojaron ambos grupos fueron los mas altos al coincidir en una seguridad en el

enriguecimiento cultural.

Grafica 10. Renovacién y enriguecimiento en contacto con las tradiciones y valores de los demas. Pre-test
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Como corroboracion a la pregunta anterior, el item 20 buscé entrever nuevamente el valor
gue los estudiantes formularon a partir de las consecuencias generadas por los encuentros
de la diversidad cultural. Los enunciados que dieron preferencia al aislamiento denotaron
actitudes de etnocentrismo y en cierta medida un descrédito hacia el resto de las culturas
gue pudiesen coexistir con la propia, producto de un enfoque historicista donde los
elementos culturales deben ser conservados en su forma original. A diferencia de los
resultados obtenidos anteriormente, se pudo observar esta vez la primacia en los dos
grupos de una estimaciéon de displicencia respecto a los intercambios culturales, mientras
gue la consideracion del peligro que encierra el aislamiento cultural al impedir las
condiciones que favorezcan la evolucion de las manifestaciones fue apreciado por tan sélo
un 10% en promedio de la poblacion. Razon por la cual apenas un tercio de la poblacién se

localiza en un rango de plena apreciacion del enriquecimiento cultural.

En la grafica 11 se evidencia el reconocimiento del pluralismo cultural, es decir “el
reconocimiento de multiples identidades culturales alli donde coexisten diversas tradiciones”
(UNESCO, 1982:6); la respuesta mas alta en ambos grupos pertenecié a un completo
reconocimiento del pluralismo con un 64% en el grupo experimental y el 65% en el grupo

control; el 2% en el grupo experimental y el 1% en el grupo control tuvieron una nocién no
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del todo rotunda, mientras que los estudiantes que mostraron una aceptacién parcial fueron
del 7% en el grupo experimental y 6% en el grupo control. Con resultados del 25% en el
grupo experimental y el 27% en el grupo control los alumnos concibieron apenas la
existencia del pluralismo cultural, y finalmente con los valores mas bajos el 2% en el grupo

experimental y el 1% en el grupo control no fueron capaces de idearla.

Grafica 11. Reconocimiento de la comunién en los valores universales que unen alos pueblos. Pre-test
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Segun la UNESCO (1982), parte de la Identidad Cultural se refiere a la consideracion de la
comunién en los valores universales que unen a los pueblos, y de la esencia misma del
pluralismo cultural donde coexisten diversas tradiciones como lo es el caso de México,
donde si bien es cierto que la cultura mestiza es la que predomina, ésta coexiste en su
territorio con otros 62 pueblos con una personalidad propia que la diferencia de los demas; y
es en este mosaico cultural donde se constituye la identidad del grupo no por el hecho de
comparar el valor de la propia herencia sino por reconocer los elementos que constituyen la
esencia de la comunidad y que le asignan rasgos caracteristicos, al tiempo que se reconoce
el derecho de los otros pueblos que coexisten en un mismo lugar para construir su propia

valia.

Para cuantificar dicho indicador se utilizaron las preguntas 21, 22 y 23. En ambos grupos la
percepcion de una inferioridad cultural de los pueblos indigenas que conviven en la
actualidad en el territorio alcanzé los indices mas altos al afirmar que las culturas indigenas
estan poco desarrolladas respecto a los mestizos (57% en el grupo experimental y 51% en
el D), inclusive la afirmacion que si bien no fue la mas presente pero que si se manifestd en
los dos primeros y que es un punto de alarma por el desprestigio cultural que encierra fue la

opinién de que dichas culturas no estan desarrolladas (2% en el grupo experimental y 5%

99



en el control). El hecho de que mas de la mitad del grupo considerara una inferioridad de los
pueblos indigenas recae nuevamente en los discursos de discriminacibn que estan
presentes en el contexto social y mediatico en el que se encuentran adscritos los
estudiantes y que prueba la existencia de raices de exclusién aun muy profundas que

incluso el hecho educativo no ha sido capaz de desentrafiar.

Como se habia planteado anteriormente en el primer y segundo item del presente
instrumento de investigacion, esta pregunta es quiza la confirmacién del por qué los
alumnos tienden a evitar reconocer inconsciente e inclusive conscientemente las raices
prehispanicas que estan presentes en el cotidiano en el que se desenvuelven, muy a pesar
de que el contexto social, cultural e inclusive étnico responde a ciertas caracteristicas donde
el mundo mesoamericano ha dejado fuertemente impregnada su influencia. En
contraposicién, cuando se les pregunto a los alumnos de manera explicita el derecho de los
citados pueblos a manifestar su cultura, mas del 80% de los dos grupos expresé estar
completamente de acuerdo en la igualdad cultural.

1

La grafica 12 muestra la firmeza en la idea de la responsabilidad para “velar por la
preservacion y la defensa de la ldentidad Cultural de cada pueblo” (UNESCO, 1982:6)
obtenida a través del item 24, 25 y 26 del instrumento de investigacion. La principal
respuesta, aunque no igualmente valorada, en ambos grupos correspondi6 a una
comprension de la responsabilidad de la comunidad en la que se vive: 44% en el grupo
experimental y el 64% en el grupo control; el 22% en el grupo experimental y el 2% en el
grupo control presentaron una seguridad no del todo determinante, el 15% en el grupo
experimental y el 7% en el grupo control tuvieron una certeza parcial de dicho compromiso
compartido, mientras que el 12% en el grupo experimental y el 2% en el grupo control

reconocieron apenas dicho deber.

A través del item 24 se pretendid revelar con una pregunta muy explicita “la accion
educativa para mantener y conservar, por su valor auto-asignado, los bienes colectivos que
posee la generacién actual” (Fontal, 2003:86) en el que han concurrido principalmente los
alumnos. La educacion instrumentalista vinculada “a la ensefanza y aprendizaje del
patrimonio en los que la educacién se concibe como un instrumento que posibilita alcanzar
determinados fines no educativos” (Fontal, 2003:130), y que caracterizada por sus alcances
practicos van desde la estimacion del valor de la herencia cultural por el estatus que otorga
(1% en ambos grupos), hasta sus beneficios econémicos (19% en el grupo experimental y

1% en el D), estuvo mayormente presente en el grupo experimental.
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Grafica 12. Responsabilidad de velar por la preservacion y la defensa cultural. Pre-test
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El modelo mediacionista que plantea el evitar la transformacién de la herencia cultural para
a través de este conservacionismo entablar un puente rumbo a la identidad puesto que “su
Gnico sentido es guardar esencias, modelos estéticos y simbdlicos, cuya conservacion
inalterada servird precisamente para atestiguar que la sustancia de ese pasado glorioso
trasciende los cambios sociales” (Garcia, 1999:23), alcanzé un porcentaje mas alto en el
grupo control respecto al otro (17 y 6% respectivamente). Por su parte, el enunciado que
prioriza el valor histérico que encierra el patrimonio cultural forma parte del modelo
historicista y sus fines monumentalistas que ocupdé el primer puesto en el grupo
experimental (46%) en comparacion al segundo lugar del grupo control (36%). Y finalmente
el modelo simbdlico-social que “parte del reconocimiento de la importancia del patrimonio
cultural en la construccion de procesos simbdlicos que contribuyen a configurar la identidad”
(Fontal, 2003:147) alcanzé en el grupo control el indice mas alto (45%) en comparacion al
segundo lugar del grupo experimental (28%). De esta manera, se presenta otro argumento
para la asignacion del rol de grupo experimental al grupo experimental por ser éste quien
muestra una tendencia hacia el historicismo respecto al grupo control donde predomino un

enfoque simbdlico-social.

Para los dltimos items del instrumento se utilizd como antecedente un extracto de nota
periodistica donde se ejemplifico el conflicto de intereses entre el desarrollo econémico y el
cultural cuando una empresa minera plantea establecerse en una zona de peregrinacion
para la cultura wixarika en San Luis Potosi caracterizada tanto por su riqueza natural como
por sus indices de marginacion. De manera general los porcentajes mas altos de ambos

grupos (alrededor del 30%) consideré se requeria encontrar la manera de velar por la
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preservacion y la defensa cultural sin que se pusiera en compromiso el desarrollo
econdmico, sin embargo es importante mencionar que en el grupo control el reconocimiento

de ambos valores lleg6 hasta el 68%, marcando asi una diferencia para este indicador.

Finalmente, los ultimos 4 items buscaron medir el indicador “del reconocimiento de la
igualdad y dignidad de todas las culturas, asi como el derecho de cada pueblo y de cada
comunidad cultural a afirmar y preservar su ldentidad Cultural, y a exigir su respeto”
(UNESCO, 1982:6). En la grafica 13 se puede observar cobmo el completo reconocimiento
alcanzo valores de 14% para el grupo experimental y 18% para el grupo control, un 10% de
ambos grupos reconocié la equidad de derechos de forma no concluyente, mientras que los
indices mas altos lo ocuparon los alumnos con un reconocimiento parcial, 58% en el grupo
experimental y el 61% en el grupo control. Con el 11% en el grupo experimental y el 7% en
el grupo control se colocaron los alumnos que presentaron muchas dificultades para
identificar dichos derechos, y por ultimo, el 7% en el grupo experimental y el 4% en el
control no fueron capaces de reconocerlos.

Grafica 13. El reconocimiento del derecho de cada pueblo a afirmar y preservar su identidad cultural. Pre-test
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En ambos grupos los indices que priorizan el derecho de los pueblos indigenas para
conservar su cultura alcanzé los valores mas altos. En las respuestas dadas al item 27
donde se tenia que argumentar qué aspecto tenia mas valor: el desarrollo econémico o la
preservacion cultural, alrededor de tres cuartas partes de los alumnos dieron preferencia al
valor cultural, pasando por alto que si bien es cierto que es necesario emprender acciones
para asegurar la preservacion del patrimonio, también deben buscarse medidas que
contribuyan a encontrar un equilibrio de tal suerte que no se comprometa la estabilidad

econdmica de la comunidad.
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No obstante, los alumnos fueron reconsiderando a través de las preguntas posteriores la
necesidad de plantear un equilibrio entre ambos aspectos, y asi en el grupo experimental se
pas6 del 67 al 80% mientras que en el grupo control el incremento fue del 59 al 78%.
Parametros que permiten valorar de una forma mas clara la opinion en cuanto a la igualdad
de derechos de la cultura indigena para preservar sus costumbres y tradiciones, al tiempo
gue considera el derecho de la cultura occidental en sus aspiraciones por mejorar su calidad
de vida, de tal suerte que aunque las aspiraciones de cada comunidad pudieran parecer
contrapuestas, se considera como primordial la intenciébn de encontrar un equilibrio entre
ambos intereses sin sobreponer los derechos de ninguna cultura; y asi los enunciados Se
deben buscar estrategias para equilibrar el desarrollo econémico y la tradicion, El pueblo
indigena y la empresa deberian encontrar una solucién, Deben buscar un equilibrio entre
progreso y tradicién, fueron los que alcanzaron los mayores indices en las preguntas 28, 29
y 30 respectivamente.

Para la grafica de Identidad Cultural (grafica 14) se utilizaron los resultados de los
indicadores que sirvieron para medir “la defensa de las tradiciones, la historia y los valores
morales, espirituales y éticos heredados de las generaciones pasadas” (UNESCO, 2000:6),
donde se reflejaron los valores para decidir de la asignacion de grupo control al grupo
control y grupo experimental al grupo experimental. La clara identificacion de elementos
culturales que adscriben el sujeto a la comunidad fue mayor en el grupo control respecto al
C (32 y 22% respectivamente), mientras que la falta de reconocimiento hacia dichos
elementos que diferencian de los demas grupos sociales, es decir, el polo negativo en la
escala de valores, tuvo mayor incidencia en el grupo experimental (23% en contraposicion

al 15% del grupo experimental).
Gréfica 14. Identidad Cultural. Pre-test
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Por lo anterior, a pesar de que los valores finales en la variable Conciencia Historica
obtuvieron resultados muy similares en ambos grupos, quedd de manifiesto la desventaja
del grupo experimental, al que en adelante se le llamara grupo experimental, respecto al
grupo control, grupo control, respecto a la variable de Identidad Cultural, por lo que fue éste
donde se implementd la intervencion didactica con el fin de promover actitudes en el aula
encaminadas a la preservacion patrimonial, la percepcion del rol histérico, la importancia de
la participacion cultural, la adscripcién al grupo y el reconocimiento de la igualdad de

derechos en la construccion identitaria en un pais pluricultural como lo es México.

4.2 Laintervencion didactica

Durante la calendarizacion del tema Historia Regional, especificamente en el subtema de
Poblamiento y agricultura en las sociedades Mesoamericanas cuyo proposito es que el
alumno delimite su region y reconozca los elementos culturales de su entorno. Se
implementd en el grupo experimental la intervencién didactica realizada en base al modelo
propuesto por el Dr. Gémez Bonilla (2013), la cual busc6 promover la competencia genérica
de “es sensible al arte y participa en la apreciacién e interpretacién de sus expresiones en
distintos géneros” (DOF, 2008:2). Las secuencias didacticas para las seis sesiones que
durd el ejercicio abarcaron el valorar los elementos de las civilizaciones del pasado que se
integran al presente regional y que determinan e identifican al estudiante como sujeto socio
histérico; analizar la presencia y relevancia de las diversas civilizaciones que habitaron el
espacio regional; y examinar los diferentes aspectos de interaccién en la region a la luz de

los acontecimientos y etapas de la historia nacional.

La objetivo de la primera sesion fue que el alumno reconociera que la sociedad en la que
vive tiene su origen en el pasado mediante la elaboracion y comparacion de un listado de
ingredientes en la preparacion de un platillo tipico de la gastronomia local para
sensibilizarse respecto al enriquecimiento que se da gracias al contacto con las tradiciones
y valores de otras culturas. De esta manera, a través de una estrategia de ensefianza que
incluian el reconocimiento de olores de ingredientes locales y extranjeros que permitieran
sensibilizar respecto a la funcién de la gastronomia para dar identidad a un pueblo, se
concluy6 respecto a la importante influencia mesoamericana en la alimentaciéon cotidiana
asi como el enriquecimiento cultural reflejado en la gastronomia gracias al encuentro de dos

mundos.

El disefio de la intervencion didactica de esta sesion considerd los siguientes aspectos:
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e Que el alumno al interpretar, a partir de sus esquemas disponibles, la diversidad de
origenes en el elemento cultural seleccionado que fue la gastronomia, adaptara sus
esquemas conceptuales para comprender la influencia del pasado en el presente.
Teoria de la Equilibracion de Piaget.

e Que através de la interaccion con sus comparfieros concluyera el por qué durante la
identificacion de los ingredientes gastronémicos seleccionados mediante el olor, es
decir el reconocimiento de un bien patrimonial a través de su caracteristica
inmaterial, se presenta un diferente grado de dificultad para los miembros de una
comunidad en funcién del grado de pertenencia que poseen frente al bien. Zona de
Desarrollo Préximo.

e Que el alumno en base a sus antecedentes educativos y sus experiencias
identificara la relacién entre el patrimonio y la identidad colectiva. Aprendizaje
significativo.

e Que el sujeto probara de manera individual la hipétesis de que el contacto entre
culturas propicia un enriguecimiento, lo cual sensibilizaria respecto a los

intercambios culturales. Aprendizaje por descubrimiento.

En la segunda sesion se buscO que el alumno reconociera que la diversidad musical
presente en su localidad es cambiante, mediante la recomposicidén de una estrofa de una
cancién que sensibilizara respecto al valor del arte como un medio de expresion social.
Sirviéndose como estrategia de ensefianza la identificacion de los géneros musicales
escuchados en clase y su localizacion como musica tradicional, musica del cotidiano y
musica de celebraciones, se pidi6 a los alumnos reflexionar respecto a los elementos que
constituyen la identidad, y de esta manera se supero el estigma de que la Identidad Cultural
esta compuesta exclusivamente por los elementos tradicionales, reconociendo asi la
capacidad de la cultura para evolucionar y enriquecerse al compartir rasgos con otras

culturas.

Durante el desarrollo de la segunda sesion se consideraron los siguientes aspectos para el
disefio de la intervencion:

e Que el alumno interpretara, a partir de sus esquemas disponibles, que a pesar de la
diversidad de caminos de expresion de un elemento cultural, en este caso la musica,
existen algunas formas que son reconocidas con mayor facilidad por la comunidad a
la que pertenece respecto a otras; de esta forma podria adaptar sus esquemas
conceptuales para comprender la funcion de las manifestaciones colectivas para

forjar identidad colectiva. Teoria de la Equilibracion de Piaget.
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Que a través de la interaccion con sus compaferos identificarh el caracter de
dinamismo que poseen los bienes culturales al lograr en colectivo reconstruir un
elemento cultural. Zona de Desarrollo Proximo.

Que el alumno en base a sus antecedentes educativos y sus experiencias asimilara
gue no obstante que los bienes patrimoniales poseen rasgos compartidos entre
diferentes comunidades gracias a los intercambios culturales, cada grupo posee una
mirada particular y autentica sobre cada bien. Aprendizaje significativo.

Que el sujeto probara de manera individual se sensibilizara respecto a la cualidad de
las manifestaciones culturales como forma de expresion de ideas y sentimientos.

Aprendizaje por descubrimiento.

La tercera sesién pretendia que el alumno redescubriera la memoria sonora como parte de

su ser social por medio de una dramatizacion de los sonidos presentes en el cotidiano local,

con el fin de sensibilizar respecto al proceso de propia creacion de las comunidades; para lo

cual como estrategia de ensefianza se pidié identificar el origen de las reproducciones

sonoras escuchadas en clase que incluian elementos del mundo latinoamericano, europeo y

musulman. Los alumnos concluyeron cémo la memoria sonora depende del contexto en el

gue se desarrolla y por tanto constituye un elemento identitario que tiene significado sélo

para los miembros de dicho contexto.

El disefio de la intervencion didactica de esta sesion considerd los siguientes aspectos:

Que el alumno al identificar ejemplos de la memoria sonora de su localidad,
adaptara sus esquemas conceptuales para comprender la relacion entre memoria
sonora e identidad. Teoria de la Equilibracion de Piaget.

Que a través de la interaccion con sus comparfieros concluyera el por qué durante el
reconocimiento de un bien patrimonial a través de su caracteristica inmaterial, en
este caso los ambientes sonoros, se presenta un diferente grado de dificultad para
los miembros de una comunidad en funcion del grado de pertenencia que poseen
frente al bien. Zona de Desarrollo Proximo.

Que el alumno en base a sus antecedentes educativos y sSus experiencias
identificara a través de la memoria sonora la influencia del pasado en el presente.
Aprendizaje significativo.

Que el sujeto probara de manera individual el valor del caracter de recreacién de un

bien patrimonial. Aprendizaje por descubrimiento.
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El objetivo de la cuarto sesion fue que el alumno percibiera la influencia de las lenguas
indigenas y de regionalismos en el espafiol, enlistando los mexicanismos que usualmente
ocupa en su vida diaria, para sensibilizar respecto al pluralismo cultural. De esta manera, a
través de una estrategia de ensefianza que incluia el analisis de dos textos con la misma
informacion pero con regionalismos cubanos y mexicanos donde el origen de aquellos
mexicanismos era sobretodo de origen indigena, se concluyé en una revalorizacion del

influjo mesoamericano en la verbalizacion de ideas y pensamientos.

Durante el desarrollo de la cuarta sesidon se consideraron los siguientes aspectos para el
disefio de la intervencion:

o Que el alumno al percatarse, a partir de sus esquemas disponibles, la influencia de
la lengua indigena en la construccion de los regionalismos, adaptara sus esquemas
conceptuales para comprender como la construccion de los bienes inmaterial
reflejan una consecuencia del pasado. Teoria de la Equilibracién de Piaget.

e Que a través de la interaccién con sus compafieros identificara la razén por la cual
bienes patrimoniales aparentemente compartidos entre diferentes grupos sociales,
en este caso la lengua, presentan un diferente grado de dificultad en cuanto a su
reconocimiento para los miembros de cada comunidad. Zona de Desarrollo
Proximo.

¢ Que el alumno en base a sus antecedentes educativos y sus experiencias
identificara el origen del pluralismo cultural a partir de un mismo elemento: la lengua.

Aprendizaje significativo.

o Que el sujeto se sensibilizara por el respeto al pluralismo cultural, al considerar el
derecho de cada pueblo para construir su identidad en base a la diversidad de

miradas sobre un mismo bien. Aprendizaje por descubrimiento.

En la quinta sesién se buscé que el alumno apreciara los saberes provenientes del pasado
indigena de su localidad, mediante la elaboracién de un recetario de la medicina tradicional
para sensibilizar respecto al derecho de preservar la Identidad Cultural. Sirviéendose como
estrategia de ensefianza el debate respecto a la comparacion entre la medicina tradicional y
la medicina occidental se puso en discusion si exclusivamente los conocimientos cientificos
son aquellos que le dan caracter de desarrollo a una sociedad, la conclusion obtenida fue
qgue los saber-hacer de una comunidad también encierran un conocimiento heredado
igualmente valido para satisfacer las propias necesidades de los pueblos y permitir su

desarrollo.
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El disefio de la intervencién didactica de esta sesion considerd los siguientes aspectos:

Que el alumno al identificar, a partir de sus esquemas disponibles, los saberes
medicinales de origen indigena que son conocidos en su familia, comprendiera la
propia implicacion en la relacion pasado-presente-futuro. Teoria de la Equilibracion
de Piaget.

Que a través de la interaccion con sus compafieros concluyera el por qué de la
importancia de reconocer la igualdad en la dignidad hacia el patrimonio de los
diferentes grupos culturales de una misma nacién. Zona de Desarrollo Proximo.

Que el alumno en base a sus antecedentes educativos y sus experiencias asimilara
a través de un recetario de remedios caseros la influencia del mundo indigena en los
bienes patrimoniales del cotidiano. Aprendizaje significativo.

Que el sujeto probara de manera individual la hipétesis de que la sociedad presente
es responsable del cuidado del patrimonio de las generaciones futuras. Aprendizaje

por descubrimiento.

Finalmente, la sexta sesion pretendia que el alumno apreciara la dificultad de los oficios

tradicionales a través de la elaboracién de unas figuras en papel picado para sensibilizar

respecto a la preservacion del arte local. Después de leer una nota periodistica sobre el

valor histérico y actual del saber-hacer en los oficios, y apreciar el significado y la dificultad

de creacion que implican, se dedujo la oportunidad de conjugar la tecnologia y la tradicion

sin que eso impligue un detrimento cultural, sino por el contrario un enriquecimiento

producto de las interacciones actuales que reflejan una evolucién cultural.

Durante el desarrollo de la sexta sesion se consideraron los siguientes aspectos para el

disefio de la intervencion:

Que el alumno al reconocer el arte popular tradicional de su localidad, adaptara sus
esquemas conceptuales para comprender cémo los saberes patrimoniales
contribuyen a la construccion de una identidad colectiva. Teoria de la Equilibracion
de Piaget.

Que a través de la interaccion con sus compaferos concluyera como la vigencia de
los saberes patrimoniales depende de la participacion en el presente, y del
aprovechamiento del caracter dinamico de las manifestaciones culturales. Zona de
Desarrollo Préximo.

Que el alumno en base a sus antecedentes educativos y sus experiencias
identificara el uso de las artes populares como vehiculo para la expresion de ideas y

sentimientos. Aprendizaje significativo.
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e Que el sujeto probara de manera individual la hipétesis de que el presente es el

pasado del futuro. Aprendizaje por descubrimiento.

4.3 Laprueba pos-test

Al finalizar el ejercicio de la intervencion didactica se aplicé de nueva cuenta el mismo
instrumento en ambos grupos esta vez con la idea de poder evidenciar las modificaciones
en los resultados, los cuales sirvieran para consolidar estrategias y plantear retos que
sirviesen de base para futuras investigaciones.

Conciencia Histérica

Como se habia mencionado con anterioridad, en lo referente a la Conciencia Historica se
utilizaron los primeros seis indicadores que permitieran medir dicha variable; en la gréfica 15
resultante de los items 1 y 2 se muestra el mayor nimero de poblacién de los dos grupos
colocados con una nocion parcial de que el pasado origina el presente (38% en el
experimental y 34% en el control). Los indices positivos que implican tanto la clasificacion
de una nocion soélida, como una nocién clara pero no concluyente fueron esta vez mayores
en el grupo experimental, 18% contra 13% para la primera, y 27% contra 18% en la
segunda. El 11% en el grupo experimental y el 21% en el grupo control tuvieron una nocién
escasa del influjo de la historia, y finalmente el 6% en el grupo experimental y el 14% en el

control no reconocieron el origen del presente en el pasado.

Grafica 15. Nocién de que todo presente tiene su origen en el pasado. Pos-test
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En lo referente al item 1, al pedir que se mencionaran al menos cuatro caracteristicas
provenientes del mundo prehispanico que el alumno fuera capaz de identificar dentro de su
contexto escolar y familiar, el grupo experimental logré localizar aquellas piezas
provenientes del pasado mesoamericano que tienen vigencia en el presente; entre las
principales respuestas figuraron los saberes de la medicina tradicional, los ingredientes de
la gastronomia local, y la presencia en la lengua, es decir algunos de los elementos
abordados durante las sesiones de la intervencion que constituyen un aporte para lo que
comenta Sanchez Quintanar (2002) como la conviccion por parte del alumno en cuanto al

vinculo existente entre el pasado, el presente y el futuro.

En el item 2 se le pidi6 a los alumnos mencionaran al menos cuatro caracteristicas en la
vida cotidiana resultantes de la herencia espafiola; si bien los dos grupos desde la prueba
pre-test habia manifestado una mayor facilidad en el reconocimiento de la influencia
hispana, esta vez no hubo ni un solo estudiante en el grupo experimental que declarara un

desconocimiento total de dicho legado.

Lo anterior si bien puso en evidencia un predominio en cuanto a la valorizacién de los
elementos colonizantes mas alla de los mesoamericanos en el grupo control y resalta la
certeza en grupo experimental en cuanto a la caracteristica de causalidad entre los hechos
histéricos, constituye apenas un primer paso para sensibilizar a la poblacién respecto a los
lazos incluso de gran trascendencia que existen entre el mundo indigena y el mestizo.
Nuevamente el tema de las facciones raciales no se mencioné ni una sola vez en el @mbito
de la herencia mesoamericana mientras que del lado espafiol si fue considerado,
manifestandose probablemente asi la continuidad en el discurso de discriminacion racial

muy a pesar de los esfuerzos educativos por erradicarla.

La grafica 16 muestra la firmeza en la idea de que las sociedades no son estéticas, obtenida
a través del item 3 y 4 del instrumento de investigacion. La principal respuesta en ambos
grupos correspondié a una certeza total de la mutabilidad de la comunidad en la que se
vive: 68% en el grupo experimental y el 66% en el control, resultados que si bien una vez
mas fueron los mas altos, presentaron una incrementacion de mas alla del 10%; el 11% en
el grupo experimental y el 9% en el control expresaron una seguridad no del todo
determinante, el 16% en el experimental y el 7% en el control tuvieron una certeza parcial
de la dinamizacion de la sociedad, mientras que el 5% en el grupo experimental que refleja
un gran cambio respecto al 22% del pre-test, y el 18% en el otro grupo reconocieron apenas

dicha caracteristica.
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Grafica 16. La certeza de que las sociedades no son estaticas. Pos-test
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Al pedir la consideracion del alumno en el item 3 respecto al cambio que ha experimentado
la sociedad en la que vive, ambos grupos coincidieron mayormente en una modificacion
continua proporcional a la temporalidad, sin embargo la perseverancia en la afirmacién de
un cambio total constata nuevamente una fragmentacion en cuanto a la valoracién de la
historia, al considerar que los tiempos pasados poseen un caracter de antiguo, vision que
como se habia mencionado con anterioridad, quizds responde al reflejo de las
apreciaciones que realizan los estudiantes en base al propio tiempo en el que se vive, el
cual sin lugar a dudas ha experimentado acelerados cambios en las formas de vida en

comparacion a los anteriores.

En cuanto al derecho de la propia comunidad para modificar el pasado, innovar en el
presente y ser capaz de recrear en el porvenir sus expresiones culturales que consideraba
el item 4, en esta ocasion el 89% del grupo experimental en comparacion del 62% del otro
grupo reconoci6 tal derecho, denotando una reivindicacion por responsabilizarse de la

preservacion de dichas manifestaciones.

En la grafica 17 obtenida a partir de los resultados de los items 5 y 6, se evidencia ‘“la
nocién de que el presente es la construccion de los procesos pasados” (Sanchez, 2002:45);
la respuesta mas alta en ambos grupos pertenecioé a una completa nocion de dicha relacion:
39% en el grupo experimental y el 38% en el grupo control el cual disminuyo
considerablemente respecto al pre-test donde obtuvo valores del 47%; el 6% en el grupo
experimental que fue el resultado mas bajo y el 11% en el grupo control tuvieron una nocion

no del todo rotunda, mientras que el 37% en el experimental y el 28% en el control
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mostraron una nocién parcial. EI 9% y el 13% respectivamente concibieron apenas una
relacién entre el pasado-presente, y finalmente el 9% en el grupo experimental y el 19% en

el control no fueron capaces de idearla.

Gréfica 17. Nocidn de que los procesos pasados constituyen las condiciones del presente. Pos-test
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En cuanto a la pregunta 5, el objetivo de cualificar mediante una pregunta abierta la nocién
por parte de los sujetos de que los procesos del pasado determinan las condiciones del
presente se logré utilizando el mestizaje como una manera de ejemplificar los procesos
ocurridos con repercusion en la actualidad, y se pidi6 a los alumnos mencionaran cuatro
caracteristicas de su entorno provenientes del mestizaje en donde si bien ambos grupos
respondieron a dicho requerimiento, en promedio el grupo control esta vez no fue capaz de
enlistar mas alld de dos elementos correctos o citarlos con precision, pudiendo ser una
inclinacién por la apreciacion del origen de la riqueza cultural como un elemento ajeno a los
sujetos de investigacion. Del mismo modo, en el item 6, ambos grupos reconocieron de
manera preponderante que la simbiosis entre el mundo indigena y el europeo es lo que ha
dado lugar a que las manifestaciones culturales, sin embargo la idea de que la riqueza
cultural actual es producto mayormente del mundo indigena prevalecié en segundo lugar

con cerca del 40%

Probablemente al estar enfocada la primera unidad en las sociedades mesoamericanas los
alumnos tuvieron dificultad para diferenciar aquellos elementos provenientes
exclusivamente del mundo prehispanico, y los resultantes tras las modificaciones del
periodo colonizador; lo cual expresa la necesidad de presentar las tematicas con claridad y

disefar estrategias que le permitan al alumnos comprender la relacion entre el tiempo y las
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transformaciones culturales, asi como desarrollar la habilidad de ubicacion temporal, pues
de otra manera se corre el riesgo de propiciar conocimientos tendencioso, sobre todo en lo

gue a aportes culturales se refiere.

En la grafica 18 que en la prueba pre-test representé una de las diferencias mas grandes
entre el grupo control y del experimental, se buscé a través de los items 7 y 8 medir la
conviccién de que al ser parte de la sociedad el pasado constituye el ser histérico-social de
cada individuo (Sanchez, 2002). Apenas el 13% en el grupo experimental y el 14% en el
grupo control mostraron un convencimiento sélido, el 53% y el 47% respectivamente
presentaron una seguridad clara pero no concluyente que a pesar de constituir la principal
respuesta en ambos grupos mostré un incremento en el grupo experimental al pasar del 45
al 53%, el 27% en el grupo experimental y el 28% en el grupo control tuvieron una nocion
parcial en cuanto al influjo de la historia para el individuo, en tanto que el 6% y el 10%
respectivamente reflejaron una nocion escasa, asi mismo, tan soélo el 1% en ambos grupo

no presentaron tal conviccién colocandose en los indices mas bajos de este indicador.

Grafica 18. Conviccidn de que el pasado forma parte del individuo. Pos-test
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La valoracion del pasado para el entendimiento del presente y de la configuracion del rol de
sujeto historico se mostré de forma muy explicita a través del item 7 donde se pidio la
consideracion respecto a la forma en que el pasado constituye al alumno, el rasgo
predominante en el grupo experimental (45%) correspondié a una mayor conviccion aunque
no del todo determinante de ser parte del proceso de transformacion de la historia, mientras

qgue en el grupo control ésta fue del 39%. Los porcentajes minimos en ambos casos se
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localizaron en la falta de convencimiento en cuanto a la influencia del pasado en la

constitucion del presente y por tanto del sujeto

El item 8 que buscaba identificar en qué medida el alumno se sentia parte de la sociedad en
la que vive y por tanto ratifica el hecho de que el devenir histérico también lo constituye, el
5% de los alumnos del grupo experimental confesé sentirse totalmente identificado con la
comunidad en la que se vive, no asi en el grupo control donde dicha aseveracion fue
inexistente. En ambos grupos coincidié una superioridad en la afirmacion de un alto
sentimiento de pertenencia a la comunidad no del todo contundente. Del mismo modo, los
valores inferiores que recaian en un sentimiento de indiferencia y hasta exclusion respecto a
la localidad fueron los menores en las dos clases con un 11% en el grupo control y un 18%
en el grupo experimental, situacion ya desde el pre-test constituyé como un foco de
atencion para promover actitudes de revalorizacion en ambos grupos con un 20%; y que al
ser aplicadas en el grupo experimental consiguié un decremento si bien no total por lo
menos si notorio, lo cual no implica que deban considerarse dichas estrategias a largo
plazo, pues de ellas depende en gran medida que el sujeto logre desarrollar un sentimiento

de pertenencia y por ende conciba la interrelacion entre la historia y su cotidiano.

En la gréfica 19 obtenida a través del item 9 y 10 del instrumento de investigacion se
aprecia “la percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo me encuentro
inmerso en todo ello y, por lo tanto, soy parcialmente responsable de la construccion de ese
futuro” (Sanchez, 2002:45). La principal respuesta en ambos grupos correspondié a una
percepcion total de dicho compromiso: 36% en el grupo control y el 37% en el experimental,
seguido de una impresién no del todo determinante (30% y 25% respectivamente), asi como
de una percepcion parcial (25% y 30%). Los resultados minimos se localizaron con un 6%
en el grupo experimental y el 1% en el control, los cuales reconocieron apenas dicha

responsabilidad, y finalmente fueron el 3% y el 7% respectivamente quienes no lo hicieron.

Uno de los indicadores que se definieron para medir la Conciencia Histérica en los alumnos
fue la percepciéon de que el presente conforma el pasado del futuro, y por tanto deberia
existir una responsabilidad parcial por parte de éstos para la construccion de ese futuro. Los
planteamientos de los items 9 y 10 pretendian clarificar quiénes eran los personajes que se
identificaban como los protagonistas de los dafios o beneficios consecuencia de las
acciones tomadas en el presente. De nueva cuenta, en cuanto a los dafios, las dos clases
concurrieron en que las generaciones futuras serian los actores que tendrian que afrontar
las secuelas de las malas decisiones del presente; el segundo y tercer puesto lo ocuparon

respectivamente el mundo en general y la comunidad como los agentes que sufririan en
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caso de no tomar medidas para cuidar la herencia cultural dejando de lado a otros actores
como los servidores turisticos o los organismos internacionales, lo cual coincide con un
elemento de la Conciencia Historica al tener la certeza entre el actuar presente y las

consecuencias negativas futuras en el propio entorno.

Gréfica 19. Percepcion de que el presente es el pasado del futuro. Pos-test
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De manera semejante a lo que ocurrié en la prueba pre-test, al mencionar los beneficios
gue las generaciones venideras pudieran obtener gracias al cuidado de la herencia cultural,
uno de cada cinco alumnos de ambos grupos consideré también a instituciones de caracter
internacional como la UNESCO e incluso a los prestadores de servicios turisticos. Al
respecto, se evidencia aparentemente una prevalencia en la visibn parcializada de la
Conciencia Histérica al priorizar los dafios sobre los favores futuros que se generan a partir
de las decisiones en el presente, lo cual implica que los sujetos al no tener definida
claramente la importancia del rol que juegan en la actualidad deriven en opiniones que
minimizan el impacto de su accion presente, es decir que identifican facilmente los efectos
negativos pero no son del todo conscientes de la influencia positiva que tienen su actuar

hacia el devenir histérico.

Como ultimo indicador para la Conciencia Historica, en la gréfica 20 obtenida a partir de los
resultados de los items 11, 12 y 13, se evidencia “la certeza de que formo parte del
movimiento histérico y puedo, si quiero, tomar posicion respecto de éste; es decir, puedo
participar, de manera consciente, en la transformacién de la sociedad” (Sanchez, 2002:45);
la respuesta mas alta en ambos grupos perteneci6 a una completa certeza de tal
participacion la cual no obstante superé por mucho en el grupo experimental respecto al de

control: 62% contra 41%; el 18% en el grupo experimental y el 22% en el grupo control
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tuvieron una certeza no del todo rotunda, mientras que el 5% y el 4% respectivamente
mostraron una nocion parcial. Los resultados mas bajos se ubicaron con un 1% en el grupo
experimental al concebir apenas una relacion entre presente-futuro, y finalmente el 14% en
el mismo grupo y el 33% del control no fueron capaces de idear la certeza de la
participacién en el movimiento historico, indice que refleja una considerable desventaja

respecto al grupo experimental.

Gréfica 20. Certeza de formar parte del movimiento histérico. Pos-test
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En los dos grupos se mantuvo con superioridad la certeza de que es la propia comunidad
quien forma parte del movimiento histérico al preguntar en el item 11 el principal
responsable del cuidado del patrimonio cultural de la localidad, sin embargo a diferencia del
grupo control donde se obtuvo un resultado del 51%, casi la totalidad de los alumnos del
grupo experimental (79%) identificaron a la comunidad como el actor que puede y debe
tomar posicién respecto del patrimonio. Aunque también existi® en menor grado
particularmente en el grupo experimental la asignacién de dicha responsabilidad a las
autoridades, se denota la reincidencia en ambos grupos de una actitud de deslinde respecto

a las acciones a emprender para la conservacion.

Del mismo modo, al pedir en el item 12 se justificara el por qué la consideracion en cuanto a
la asignacion de la responsabilidad del cuidado patrimonial, a diferencia del pre-test los
alumnos del grupo experimental manifestaron explicitamente en su respuesta ser parte de
la comunidad y por lo tanto compartir el compromiso de la preservacion de la herencia (52%
contra el 18% del grupo control), en otras palabra, se logré superar el discurso sobre las

medidas que deben tomar los otros, sustituyéndolo por un nosotros.
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Como ultimo item para la medicién de la Conciencia Histérica, con el fin de identificar la
participacidén consciente de los alumnos en lo referente al cuidado del patrimonio cultural, se
les pidi6 enlistaran al menos tres acciones que ellos pudieran realizar para dicha
preservacion. En comparacion con el grupo control donde nuevamente dichas propuestas
recayeron en el aspecto material al escribir principalmente afirmaciones como no grafitear
los monumentos, evitar maltratar los vestigios prehispanicos, no dafiar las instalaciones de
los museos y casonas del Centro Historico, e incluso en ocasiones incidieron en el cuidado
ecologico-ambiental al mencionar No tirar basura, el grupo experimental fue capaz de
también enlistar acciones que incluyeran la preservacion del Patrimonio Inmaterial que
encierra “tradiciones y expresiones orales, incluido el idioma,... artes del espectaculo, usos
sociales, rituales y actos festivos, conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y el
universo, y técnicas artesanales tradicionales” (UNESCO, 1982:6) al citar por ejemplo:
concientizar a los demas de la riqueza cultural en la que vivimos todos los dias, ensefiar a

los mas jévenes las tradiciones, o continuar realizando la herencia que he aprendido.

Los 13 primeros items del instrumento en cuestion sirvieron de base para medir la
Conciencia Histérica de los alumnos y en torno a dichos resultados observar el impacto de
la intervencién didactica. Como puede observarse en la grafica 21 los valores finales si bien
no difieren tanto en ambos primeros, si evidencian una ligera superioridad del grupo
experimental en comparacién al de control: una plena conciencia del 39% respecto al 35%,
un desarrollo casi total de actitudes de sujeto histdrico del 24% en comparacion al 22%, y
una conciencia parcial del 24% contra un 22% en el grupo control. En los menores rangos el
6% del grupo experimental respecto al 11% del grupo control sélo identificaron algunos
rasgos de su rol histérico, mientras que respectivamente el 7% y el 10% de los estudiantes
no se auto-concibieron como sujetos producto de la historia y tampoco reconocieron su

capacidad para actuar sobre ella.

Dicha gréfica deja en claro como se logr6 movilizar en un porcentaje de los alumnos
actitudes que implican una mayor sensibilizacién hacia la percepcion de su rol histérico que
implica como lo comenta la Dra. Sanchez Quintanar “[el medio a través del cual se produce
en el individuo] un conjunto de nociones sobre si mismo y el mundo en que se desenvuelve,
condicionando en buena medida, su actuacidn social”’. (Sanchez, 2002:44); sin embargo
también deja en claro que el impacto de la intervencion para concientizar a los estudiantes
respecto a su capacidad para preservar, disfrutar, pero igualmente recrear la ldentidad
Cultural del grupo al que se pertenece fue apenas perceptible, pues si bien es cierto que se

logro reducir el nUmero de participantes que recaian en un desconocimiento del rol histérico
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y asi mismo aumentar aquellos que fueran capaces de auto-concebirse como sujetos

historicos, dicha modificacion no fue radical.

Gréfica 21. Conciencia histérica. Pos-test
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Identidad Cultural

A continuacion se presentan las gréaficas de los resultados obtenidos en la prueba pos-test
para la variable de Identidad Cultural, donde es posible detectar con mayor precision las
desigualdades entre ambos grupos tras la intervencién didactica. En la grafica 22 por medio
de los items 14, 15, 16 y 17 se cuantifico la certeza de que “cada cultura representa un
conjunto de valores Unico e irreemplazable, ya que las tradiciones y formas de expresion de
cada pueblo constituyen su manera mas lograda de estar presente en el mundo” (UNESCO,
1982:6); los porcentajes mas altos para ambos grupos los ocuparon el 38% del grupo
experimental y el 30% del grupo control en el rango de mayor certeza, lo cual
especificamente para el grupo experimental expuso un cambio drastico al pasar del 22 al
38%; los valores inferiores en ambos grupos con el 8% para el experimental y el 6% para el
de control reflejaron una certidumbre no del todo determinante, mientras que una certeza
parcial obtuvo valores del 24% y 21% respectivamente. El poco convencimiento de la
relevancia cultural se coloc6 con el 15% del grupo experimental en comparacién al 14% del
grupo control, y finalmente de manera correspondiente el rango de menor valor respecto a

dicha certeza obtuvo el 15% y 29%.
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Grafica 22. La certeza de que la cultura representa la manera mas lograda de estar presente en el mundo
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valores Unicos

Como primer punto se busco reconocer la certeza de que la cultura representa un conjunto
de valores Unico e irreemplazable que sin embargo se ve enriquecida con los intercambios
culturales, por lo que para el item 14 las afirmaciones: la comunidad en la que se vive es
igual al resto del mundo, y es igual a otras culturas, manifestaron una tendencia a valorar
una falta de personalidad cultural (16% del grupo experimental en comparacion al 21% del
grupo control). Por otro lado los enunciados: la sociedad en la que se vive tiene muy pocos
rasgos compartidos con otras culturas, y no se parece a ninguna otra cultura, reflejaron un
etnocentrismo cultural el cual fue mucho menor en el grupo experimental (9% en
comparacion al 26% del grupo control), aspecto que indica el éxito de las estrategias
planteadas a partir de la prueba pre-test donde se puso mucha atencién para evitar caer en
la promocién de ideales etnocentristas, y al mismo tiempo diferenciar claramente una linea

entre la identidad y el orgullo local.

Al solicitarles a los alumnos a través del item 15 que mencionaran ejemplos de
manifestaciones culturales en las que hubiesen participado, predomin6 en ambos grupos la
facilidad para identificar formas de accion cultural, para el caso del grupo experimental sélo
el 9% no fue capaz de mencionar ni una sola forma a comparacion del 19% del grupo
control. Aunque lo realmente interesante en esta pregunta mas alla de las diferencias que
exponen los resultados obtenidos es el tipo de respuestas obtenidas donde se ve reflejado
el impacto de la intervencion, de manera que en el pos-test fue posible identificar en el

grupo experimental respuestas que abarcaban una concepcién mucho mas amplia de las
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expresiones culturales al considerar elementos cotidianos como la lengua, la gastronomia y
los rituales mas alla de los eventos culturales como los desfiles, los festivales, y las fiestas

civicas de la localidad.

El item 16 buscaba recuperar los conocimientos en la conceptualizacién del patrimonio
cultural, la definiciébn aportada por los alumnos debia cumplir con las palabras claves
propuestas por la UNESCO (1972): conjunto, valores, obras materiales, obras no
materiales, expresion, colectividad, herencia, las cuales no tendrian que estar citadas a la
letra pero si debian estar incluidas en el concepto. El rango de conceptualizacion nula
incluy6 todas las preguntas que no fueron contestadas lo cual para el grupo experimental
fue de apenas el 10% a comparacion del 38% del grupo control; en el rango de una
conceptualizacidn escaza se clasificaron las respuestas en las que s6lo se mencioné que el
patrimonio constituye un legado, y el cual alcanzé 26% en el grupo experimental y 19% en
el grupo control, mientras que las definiciones regulares y parciales en las que faltaron
algunos de los elementos propuestos en la definicion base, sumaron en su conjunto un
promedio del 64% en el grupo experimental, lo cual comparado con el grupo control (38%)
marca una notable diferencia y explica el por qué los alumnos del primer caso fueron

capaces de identificar con mayor facilidad tipos de manifestaciones culturales.

Respecto al item 17, se pidi6 a los alumnos escribieran la clasificacion del patrimonio
cultural asi como un ejemplo de la comunidad en la que se vive que correspondiera a cada
tipo de herencia; los resultados que marcaron un logro mayor en cuanto a la andamiaje para
generar conocimientos fue del 53% de la poblacién del grupo experimental contra el 35%
del grupo control, sin embargo para el valor de nulo que se estableci6 a las respuestas
dejadas en blanco se incurrié en el 65% para el grupo control a comparacion del 47% del
grupo experimental, datos que si bien muestran una tendencia positiva hacia la intervencion
incitan a la reflexién respecto al por qué la omisién en dichas respuestas si en resultados
anteriores parece evidente que la comprension de la taxonomia patrimonial es clara para los
alumnos; probablemente el disefio del reactivo requeriria de una reestructuracion en la cual
el desanimo por escribir no fuese un impedimento para la recoleccion de datos que, si bien
menos rica en cuanto al arrojo de resultados, descartara la idea de que el salto de dicho

item no corresponde a una nula conceptualizacion del mismo.

El siguiente indicador que midi6 la dinamizacién de “las posibilidades de realizacion de la
especie humana, al movilizar a cada pueblo y a cada grupo para nutrirse de su pasado y
acoger los aportes externos compatibles con su idiosincrasia y continuar asi el proceso de

su propia creacion” (UNESCO, 1982:6) se sefialan en la grafica 23. En los dos grupos
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predominé el pleno reconocimiento de la capacidad para auto-recrearse: 79% del grupo
experimental y 65% del grupo control, un reconocimiento no del todo claro obtuvo el 9% en
el grupo experimental y el 16% en el grupo control; la identificacion parcial de dicha
capacidad se colocé sdlo en el grupo control con el 9%, mientras que los valores mas bajos
de la grafica se colocaron con el 3% en ambos grupos para la poca claridad de la
posibilidad de recreacion de la sociedad. Finalmente, 9% del grupo experimental y 7% del
grupo control no reconocieron dicha capacidad.

Gréfica 23. Reconocimiento de la capacidad de cada pueblo para nutrirse de su pasado. Pos-test
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La pregunta para este indicador consisti6 en recuperar la consideracién de los alumnos
respecto al caracter de transformacion de las manifestaciones culturales de la sociedad en
la que se vive. El reconocimiento de un cambio constante en las manifestaciones culturales
de la localidad al ser el mas alto principalmente en el grupo experimental, expresoé la
apreciacion de los alumnos respecto a como el tiempo brinda un caracter de mutabilidad a
la realidad y como las manifestaciones culturales poseen rasgos evolutivos en relacion
directa con el devenir histérico. Las declaraciones de que la cultura no debe cambiar o no
es posible de modificarla evidenciaron una apreciacion de las expresiones culturales como
elementos estaticos que se presentan indolentes a las construcciones histéricas ya sea por
su incapacidad al cambio o por los riesgos de menoscabo cultural que dichas

transformaciones implicarian.

Por otra parte, los indices mas bajos alcanzados en esta pregunta correspondieron a
planteamientos un tanto contradictorios que permitieron observar la diversidad de
apreciaciones en cuanto al reconocimiento de la capacidad de recreacion; por un lado al
plantearse una volatilidad de la cultura respecto al paso del tiempo se expresé una

dependencia drastica de las manifestaciones culturales y por ende un alto impacto en sus

121



modificaciones, mientras que la consideracion de que las expresiones culturales requerian
ser renovadas (situacion que sélo se evidencié en el grupo control) expresé una vision de
obsolencia que se traduce en un cierto tipo de desdoro hacia las manifestaciones actuales

de la comunidad en la que se vive.

En la grafica 24 se muestra un comparativo de los dos grupos en el cual es posible observar
la similitud de los resultados en cuanto a la apreciacion del enriquecimiento producto de los
intercambios culturales, obtenidos a través del item 19 y 20 del instrumento de
investigacion. La mayoria de los dos grupos con un 36% para el grupo experimental y un
31% para el grupo control mostraron una estimacion total, el 31% del grupo experimental y
29% del control presentaron una consideracién buena pero no concluyente, el 15% en el
grupo experimental y el 21% en el otro grupo tuvieron una apreciacion parcial en cuanto al
enriguecimiento cultural, mientras que el 14% y 15% respectivamente reflejaron una
estimacion dificultosa, y finalmente el 4% en ambos grupos no reconocieron los beneficios

en los intercambios culturales.

Grafica 24. Renovacion y enriquecimiento en contacto con las tradiciones y valores de los demés. Pos-test
40%
35%

30% —

25% _—

20% —

15% _—

10% — Experimental
5% - — 1 Control
0% T T T T

No aprecia el Aprecia con Aprecia con Aprecia con poca Aprecia
enriquecimiento mucha dificultad mediana dificultad el claramente el
del contacto con el dificultad el  enriquecimiento enriquecimiento

los demds  enriquecimiento enriquecimiento del contacto con del contacto con
del contacto con del contacto con  los demds los demds
los demas los demas

Con el fin de detectar una tendencia historicista respecto a la Educacion Patrimonial que los
estudiantes han recibido los enunciados del item 19 permitieron identificar el valor que los
alumnos asignaban a la cultura mediante la consideraciobn de la consecuencia en la
Identidad Cultural cuando dos pueblos intercambian ideas y experiencias, de tal manera que
si la reciprocidad cultural fuese apreciada como una amenaza esto se traduciria en una
vision que prioriza la perpetuidad en la cultura al ser concebida ésta como un elemento
sagrado cuya recreacién constituye un detrimento, para lo cual los valores en ambos grupos

fueron los minimos. En contraparte, si los intercambios culturales fuesen pensados por los
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alumnos como una oportunidad para enriquecerse, se evidenciaria una valorizacion de las
manifestaciones culturales en base a lo que éstas significan para la comunidad ya que es
ella quien las construye y recrea. Los valores que arrojaron ambos grupos fueron los mas

altos al coincidir en una seguridad en el enriquecimiento cultural.

Como corroboracion a la pregunta anterior, el item 20 buscé entrever nuevamente el valor
gue los estudiantes formularon a partir de las consecuencias generadas por los encuentros
de la diversidad cultural. Los enunciados que dieron preferencia al aislamiento denotaron
actitudes de etnocentrismo y en cierta medida un descrédito hacia el resto de las culturas
gue pudiesen coexistir con la propia, producto de un enfoque historicista donde los
elementos culturales deben ser conservados en su forma original. Aunque en el pre-test se
pudo observar una primacia en los dos grupos de una estimacion de displicencia respecto a
los intercambios culturales, en el pos-test ambos grupos reconsideraron el peligro del
aislamiento para un pueblo y de esta manera un 42% del grupo experimental contra un 35%

del control se localizaron en un rango de plena apreciacion hacia el enriqguecimiento cultural.

En la gréfica 25 se evidencia el reconocimiento del pluralismo cultural obtenidos de las
preguntas 21, 22 y 23, es decir la admision de las multiples identidades culturales presentes
alli donde coexisten diversas tradiciones; la respuesta mas alta en ambos grupos pertenecio
a un completo reconocimiento del pluralismo con valores encima del 60%; el 3% en el grupo
experimental y el 4% en el grupo control tuvieron una nocién no del todo rotunda, mientras
gue los estudiantes que mostraron una aceptacion parcial fueron del 9% soélo en el grupo
experimental. Con resultados del 25% en el grupo experimental y el 27% en el grupo control
los alumnos concibieron apenas la existencia del pluralismo cultural, y finalmente con los

valores mas bajos el 1% en el grupo experimental y el 6% en el control no fueron capaces

de idearla.
Grafica 25. Reconocimiento de la comunién en los valores universales que unen a los pueblos. Pos-test
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Segun la UNESCO (1982), parte de la Identidad Cultural se refiere a la consideracion de la
comunion en los valores universales que unen a los pueblos, y de la esencia misma del
pluralismo cultural donde coexisten diversas tradiciones como lo es el caso de México,
donde el mosaico cultural conformado por la cultura mestiza y las indigenas constituyen la
identidad de cada grupo no por el hecho de comparar el valor de la propia herencia sino por
reconocer los elementos que integran la esencia de la comunidad y que le asignan rasgos
caracteristicos, al tiempo que se reconoce el derecho de los otros pueblos que coexisten en

un mismo lugar para construir su propia valia.

En ambos grupos la percepcion de una inferioridad cultural de los pueblos indigenas que
conviven en la actualidad en el territorio continué con los indices méas altos al afirmar que
las culturas indigenas estan poco desarrolladas respecto a los mestizos (58% en el grupo
experimental y 44% en el grupo control), inclusive la afirmacion que si bien no fue la méas
presente pero que si se manifestdé en los dos grupos y que es un punto de alarma por el
desprestigio cultural que encierra fue la opinién de sélo el 2% en el grupo experimental de
gue dichas culturas no estan desarrolladas. El hecho de que mas de la mitad del grupo
considerara una inferioridad de los pueblos indigenas aun después de la intervencién
didactica recae nuevamente en los discursos de discriminacién que estan presentes en el
contexto social y mediatico en el que se encuentran adscritos los estudiantes y que prueba
la existencia de raices aun muy profundas que inclusive el hecho educativo no ha sido

capaz de desentrafiar, 0 que quiza no ha intentado erradicar.

En contraparte, cuando se les pregunté nuevamente a los alumnos de manera explicita el
derecho de los citados pueblos a manifestar su cultura, mas del 80% de los dos grupos
expreso estar completamente de acuerdo en la igualdad cultural, lo cual abre dos caminos
para el entendimiento de dicha aparente contradiccion: por un lado podria estar el hecho de
una vision paternalista hacia las comunidades indigenas pensadas en una situacion de
inferioridad y por ende de vulnerabilidad que requieren al menos como ayuda la oportunidad
de poder manifestar su cultura, y por otra parte un doble discurso originado a partir de la
confrontacion entre los mensajes educativos y mediaticos desarrollados en una realidad

social donde actitudes de exclusién estan muy presentes.

La grafica 26 muestra la firmeza en la idea de la responsabilidad para “velar por la
preservacion y la defensa de la Identidad Cultural de cada pueblo” (UNESCO, 1982:6),
obtenida a través del item 24, 25 y 26 del instrumento de investigacion. La principal
respuesta, aunque no igualmente valorada, en ambos grupos correspondi6 a una

comprension de la responsabilidad de la comunidad en la que se vive: 50% en el grupo
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experimental y el 52% en el grupo control; el 19% y el 18% respectivamente presentaron
una seguridad no del todo determinante, el 9% en ambos grupos tuvieron una certeza
parcial de dicho compromiso compartido, mientras que el 6% en el grupo experimental y el
10% en el grupo control apenas dicho deber, y finalmente el 16% y 10% respectivamente no

comprendieron la responsabilidad en la preservacion cultural.

Gréfica 26. Responsabilidad de velar por la preservacién y la defensa cultural. Pos-test
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A través del item 24 se pretendi6é revelar con una pregunta muy explicita el modelo de
Educacion Patrimonial en el que han incurrido principalmente los alumnos incluso hasta el
momento de la intervencién didactica: instrumentalista, mediacionista, historicista, vy
simbdlico-social (Fontal, 2003). La educacion instrumentalista vinculada caracterizada por
sus alcances practicos que van desde la estimacion del valor de la herencia cultural por el
estatus que otorga (1% en el grupo experimental y 9% en el otro grupo), hasta sus
beneficios econdmicos (25% en el experimental contra 9% en el grupo control) tuvieron los

valores mas bajos.

El modelo mediacionista que plantea el evitar la transformacion de la herencia cultural para
a través de este conservacionismo entablar un puente rumbo a la identidad, alcanzé un
porcentaje mas alto en el grupo control respecto al experimental (16 y 7% respectivamente).
Por su parte, el enunciado que prioriza el valor histérico que encierra el patrimonio cultural
forma parte del modelo historicista y sus fines monumentalistas que ocupaba el primer
puesto en el grupo experimental (46%) se localiz6 esta vez con el 23%, en comparacion al
32% del grupo control. Y finalmente el modelo simbdlico-social que plantea el valor del
patrimonio por su contribuicion a la construccién de identidad a pesar de que alcanzé en
ambos grupos el indice mas alto, fue en el grupo experimental donde dicho porcentaje se

impuso: 34% en el grupo control contra 44% en el grupo experimental. Datos que pusieron
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al descubierto los beneficios de la presente intervencion realizada al lograr movilizar en un
namero considerable el cambio de percepcién de un enfoque historicista a uno simbdlico-

social.

Para los ultimos items del instrumento se utilizd como antecedente un extracto de nota
periodistica donde se ejemplificd el conflicto de intereses entre el desarrollo econémico y el
cultural cuando una empresa minera plantea establecerse en una zona de peregrinacion
para la cultura wixarika en San Luis Potosi caracterizada tanto por su riqueza natural como
por sus indices de marginacién. De manera general los porcentajes mas altos de ambos
grupos (esta vez de mas del 50% respecto al 30% obtenido en el pre-test) consideré se
requeria encontrar la manera de velar por la preservacion y la defensa cultural sin que se

pusiera en compromiso el desarrollo econémico.

Finalmente, los ultimos 4 items buscaron medir el indicador “del reconocimiento de la
igualdad y dignidad de todas las culturas, asi como el derecho de cada pueblo y de cada
comunidad cultural a afirmar y preservar su ldentidad Cultural, y a exigir su respeto”
(UNESCO, 1982:6). En la gréafica 27 se puede observar como el completo reconocimiento
alcanzo valores de 18% para el grupo experimental y 11% para el grupo control, un 3% y
7% respectivamente reconocié la equidad de derechos de forma no concluyente, mientras
gue los indices mas altos lo ocuparon de nueva cuenta los alumnos con un reconocimiento
parcial, 63% para el grupo experimental y 69% para el grupo control. Con el 12% y 10%
correspondientemente se colocaron los alumnos que presentaron muchas dificultades para
identificar dichos derechos, y por ultimo, 4% para el grupo experimental y 3% para el grupo
control no fueron capaces de reconocerlos.

Grafica 27. El reconocimiento del derecho de cada pueblo a afirmar y preservar su identidad cultural.
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Ambos grupos movidos quiza por el abuso que plantea la lectura al denunciar los intereses
de una empresa por el area natural de los wixarika, el cual hace referencia a tantos otros
casos donde mas que una propuesta las acciones de las empresas son medidas impositivas
ante las cuales el gobierno se muestra incapaz o indolente para encontrar una solucién, los
indices que priorizan el derecho de los pueblos indigenas para conservar su cultura alcanzé
nuevamente los valores mas altos. En las respuestas dadas al item 27 donde se tenia que
argumentar qué aspecto tenia mas valor: el desarrollo econémico o la preservacion cultural,
pese a que el grupo experimental reconsideré el valor de ambas culturas a diferencia de sus
homoélogos (34% contra el 13%), los alumnos continuaron dando preferencia al valor
cultural, pasando por alto que si bien es cierto que es necesario emprender acciones para
asegurar la preservacion del patrimonio, también deben buscarse medidas que contribuyan
a encontrar un equilibrio de tal suerte que no se comprometa la estabilidad econémica de la

comunidad.

No obstante, los alumnos fueron reconsiderando a través de las preguntas posteriores la
necesidad de plantear un equilibrio entre ambos aspectos, y asi en el grupo experimental
se paso del 64 al 93% mientras que en el grupo control el incremento fue del 60 al 83%.
Parametros que permiten valorar de una forma mas clara la opinién en cuanto a la igualdad
de derechos de la cultura indigena para preservar sus costumbres y tradiciones, al tiempo
gue considera el derecho de la cultura occidental en sus aspiraciones por mejorar su calidad
de vida, de tal suerte que aunque las aspiraciones de cada comunidad pudieran parecer
contrapuestas, se considera como primordial la intencién de encontrar un equilibrio entre
ambos intereses sin sobreponer los derechos de ninguna cultura; y asi los enunciados Se
deben buscar estrategias para equilibrar el desarrollo econémico y la tradiciéon, El pueblo
indigena y la empresa deberian encontrar una solucién, Deben buscar un equilibrio entre
progreso y tradicion, fueron los que alcanzaron también en el pos-test los mayores indices

en las preguntas 28, 29 y 30 respectivamente.

Para la grafica de Identidad Cultural (grafica 28) se utilizaron los resultados de los
indicadores que sirvieron para medir dicha variable y se refleja el impacto de la intervencion
didactica aplicada en el grupo experimental. La clara identificacion de elementos culturales
gue adscriben el sujeto a la comunidad aumenté considerablemente y fue mayor en el grupo
experimental respecto al de control (39 contra 31%), mientras que la falta de reconocimiento
hacia dichos elementos que diferencian de los demas grupos sociales, es decir, el polo
negativo en la escala de valores, tuvo esta vez mayor incidencia en el grupo control (27%

en contraposicion al 15% del experimental).
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Gréfica 28. Identidad Cultural. Pos-test
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Los datos aportados en dicha grafica permiten vislumbrar con mayor facilidad una
superioridad en el desarrollo de la Identidad Cultural del grupo experimental respecto al
grupo control; a diferencia de la variable de Conciencia Historica, en este gréfico puede
observarse con mayor claridad el impacto y las variaciones presentes en el grupo
experimental que si bien continda con la presencia de un cierto porcentaje de alumnos que
no lograron reconocer con claridad los elementos culturales que lo conforman, si reflejan
resultados alentadores para un primer esfuerzo en cuanto al desarrollo de la auto-

adscripcion al grupo del gue se forma parte.

4.4 Comparativos entre el pre-test y el pos-test

Si bien la importancia de la intervencion didactica fue ya desarrollada en los apartados
previos, a continuacion se presenta los datos que configuran un mayor impacto durante
dicho ejercicio y que por tanto se procedera a resaltar por representar un aporte valioso;
hecho que no implica que el resto de los indicadores o items que no se mencionen
constituyan variaciones insignificantes, por el contrario, es debido a la trascendencia de sus

datos que en los apartados previos se describi6 a detalle cada uno de ellos.

En la gréfica 29 se encuentra el comparativo de los dos grupos tanto en la prueba pre-test
como en el pos-test de la primera variable para medir la Conciencia Histérica: “la nocién de

que todo presente tiene su origen en el pasado” (Sanchez, 2002:45); en ésta es posible
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observar la similitud de los resultados durante un primer momento en cuanto a la nocion de
la influencia del pasado en el presente. El 7% en el grupo experimental y el 9% en el grupo
control mostraron una nocion sélida, el 17% y el 16% respectivamente presentaron una
nocién clara pero no concluyente, el 21% en el grupo experimental y el 20% en el grupo
control tuvieron una nocién parcial en cuanto al influjo de la historia, el 23% en el grupo
experimental y el 29% en el otro grupo que constituy6 la principal respuesta reflejaron una
nocion escasa, y finalmente el 32% en el grupo experimental, que ocupo el primer puesto, y
el 26% de sus pares no reconocieron el origen del presente en el pasado.

En cuanto al pos-test se muestra el mayor nimero de poblacion de los dos grupos
colocados con una nocién parcial de que el pasado origina el presente (38% en el
experimental y 34% en el control). Los indices positivos que implican tanto la clasificacion
de una nocién sélida, como una nocion clara pero no concluyente fueron esta vez mayores
en el grupo experimental, 18% contra 13% para la primera, y 27% contra 18% en la
segunda. El 11% en el grupo experimental y el 21% en el grupo control tuvieron una nocién
escasa del influjo de la historia, y finalmente el 6% en el grupo experimental y el 14% en el

control no reconocieron el origen del presente en el pasado.

Como ya se habia mencionado con anterioridad, la informacién obtenida a través del item 1
y 2 del instrumento de investigacion permitid la construccién de dicho indicador, en la
primera pregunta se les pidi6 a los alumnos mencionaran al menos cuatro caracteristicas en
la vida cotidiana provenientes del mundo prehispanico, y en el item 2 cuatro elementos
resultantes de la herencia espafiola. El grupo control expreséd una relativa ventaja respecto
al grupo experimental en el pre-test para la distincion de dichas caracteristicas, aunque de
manera general ambos presentaron facilidad para distinguir la influencia hispana en el
contexto actual; sin embargo en los datos arrojados en el pos-test, no obstante que se tuvo
un avance en los dos grupos tras las primeras semanas del curso de Historia Regional, se

evidencia un mayor incremento en los indices positivos para el grupo experimental.

Este cambio que refleja la grafica 29 obedece a la influencia de uno de los aspectos
abordados con mayor énfasis durante la intervencion, puesto que la prueba pre-test habia
demostrado un predominio en cuanto a la valorizacion de los elementos colonizantes més
alld de los mesoamericanos no obstante que ambos se encuentran vigentes con igual
impacto en la actualidad, e incluso es muy posible que aquellos originarios del mundo
prehispénico prevalezcan con mayor fuerza en las zonas mas populares de la ciudad que se
encuentran localizadas principalmente en la periferia, como es el caso del instituto donde se

realizé dicha investigacion.
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Gréfica 29
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La gréfica 30 corresponde a los datos recabados exclusivamente en el item 1 al pedir que
se mencionaran al menos cuatro caracteristicas provenientes del mundo prehispanico que
el alumno fuera capaz de identificar dentro de su contexto escolar y familiar; como puede
apreciarse, en un inicio poco mas del 50% de ambos grupos fueron incapaces de identificar
dichos factores mientras que los alumnos que alcanzaron los mejores niveles de
desempefio para esta cuestion representan los indices mas inferiores en la gréafica 30 con
valores por debajo 5%. Por otra parte, los resultados en la prueba pos-test a pesar de dejar
ver un incremento en los valores de los dos grupos, permite asi mismo distinguir la ventaja
del grupo experimental respecto al de control: los valores negativos donde se encuentran el
desconocimiento o la dificultosa identificacion de la herencia mesoamericana fueron apenas
la mitad en el grupo experimental de aquellos obtenidos por sus pares, mientras que los

valores positivos fueron menos favorables para el grupo control.

Las situaciones que se dejaron entrever en los dos grupos durante la prueba pre-test
recaian en cuestiones de la negacion del yo indigena revelando la posible existencia de
raices mas profundas involucradas con la permanencia del clasismo y del racismo en los
contextos populares del contexto urbano; pues inclusive en el indicador para medir “el

reconocimiento de multiples identidades culturales alli donde coexisten diversas tradiciones”
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(UNESCO, 1982:6), que se puede consultar tanto en la gréfica 11 para el pre-test como la
25 para el pos-test, se incluye la continuidad en la percepcién de una inferioridad cultural de
los pueblos indigenas por parte de ambos grupos a pesar de la intervencién didactica, al
afirmar que las culturas indigenas estan poco desarrolladas respecto a los mestizos. Dicha
apreciacion mas alla de reflejar una desestimaciéon hacia el pluralismo cultural existente en
la entidad, donde segun el Censo Poblacional del INEGI (2010) el 11% de la poblacién de
Puebla: 601,608 personas, son mayores de 5 afios y hablan alguna lengua indigena,
demuestra la vigencia de los discursos de discriminacion en parte promovidos por la cultura

mediatica y prevalecientes también por los descuidos en el contexto educativo.

Gréafica 30
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En la gréfica 31 se encuentra un comparativo del indicador de Conciencia Histérica que
evidencia “la certeza de que formo parte del movimiento histérico y puedo, si quiero, tomar
posicion respecto de éste; es decir, puedo participar, de manera consciente, en la
transformacion de la sociedad” (Sanchez, 2002:45) a partir de los resultados de los items
11, 12 y 13. En la prueba pre-test la respuesta mas alta en ambos grupos pertenecié a una
completa certeza de tal participacion: 41% en el grupo experimental y el 40% en el grupo
control; el 16% en el experimental y el 24% en el control tuvieron una certeza no del todo
rotunda, mientras que el 9% y el 7% respectivamente mostraron una nocién parcial. Los
resultados mas bajos se ubicaron con un 3% en el grupo experimental y el 6% en el grupo
control al concebir apenas una relacién entre presente-futuro, y finalmente el 30% en el

experimental y el 27% en el control, valores bastante considerables, no fueron capaces de

131



idear la certeza de la participacion en el movimiento histérico. En cambio, para la prueba
pos-test, la respuesta mas alta en ambos grupos pertenecié continué con una completa
certeza de la participacion cultural la cual no obstante se increment6 por mucho en el grupo
experimental respecto al de control: 62% contra 41%; el 18% en el grupo experimental y el
22% en el grupo control tuvieron una certeza no del todo rotunda, mientras que el 5% vy el
4% respectivamente mostraron una nocion parcial. Los resultados mas bajos se ubicaron
con un 1% en el grupo experimental al concebir apenas una relacion entre presente-futuro,
y finalmente el 14% en el mismo grupo y el 33% del control no fueron capaces de idear la
certeza de la participacion en el movimiento historico, indice que refleja una considerable

desventaja respecto al grupo experimental.

Gréfica 31
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A.-Mo existe unacertezaen la participacion para la transformacion social
B.-Hay poca certeza en la participacion para la transformacion social
C.-Existe unacerteza parcial en la participacion para la transformacion social
D.-Hay certeza en la participacion para la transformacion social

E.-Existe una certezatotal en la participacion para la transformacion social

Al final de la intervencién, en los dos grupos se mantuvo con superioridad la certeza de que
es la propia comunidad quien forma parte del movimiento histérico al preguntar en el item
11 el principal responsable del cuidado del patrimonio cultural de la localidad, sin embargo a
diferencia del grupo control donde sélo la mitad de los estudiantes identificaron a la
comunidad como el actor que puede y debe tomar posicion respecto del patrimonio, casi la
totalidad de los alumnos del grupo experimental coincidié en este aspecto. La reincidencia
en ambos grupos de una actitud de deslinde respecto a las acciones a emprender para la
conservacion permanecié vigente al asignar a las autoridades la responsabilidad del
resguardo patrimonial, sin embargo para el caso de los alumnos del grupo experimental
dicha respuesta alcanz6 los indices mas bajos, mientras que en el grupo control conformo la

otra mitad del grupo.

132



A partir de este indicador se presenta a continuacién una grafica comparativa del item 12
(grafica 32) que permite observar con mayor detalle las evoluciones presentes en ambos
grupos; en dicha pregunta se pidio se justificara el por qué la consideracion en cuanto a la
asignacion de la responsabilidad del cuidado patrimonial; a diferencia del pre-test los
alumnos del grupo experimental manifestaron explicitamente en su respuesta ser parte de
la comunidad y por lo tanto compartir el compromiso de la preservacion de la herencia (52%
contra el 18% del grupo control), en otras palabra, se logré superar el discurso sobre las
medidas que deben tomar los otros, sustituyéndolo por un nosotros.

Gréafica 32
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Para dar solidez a dicho item, el siguiente reactivo buscé identificar la participacion
consciente de los alumnos en lo referente al cuidado del patrimonio cultural, pidiéndoles
enlistaran al menos tres acciones que ellos pudieran realizar para dicha preservacion. En
comparacion con el grupo control donde nuevamente dichas propuestas recayeron en el
aspecto material al escribir principalmente afirmaciones como no grafitear los monumentos,
evitar maltratar los vestigios prehispanicos, no dafiar las instalaciones de los museos y
casonas del Centro Histérico, e incluso en ocasiones incidieron en el cuidado ecoldgico-
ambiental al mencionar No tirar basura, el grupo experimental fue capaz de también enlistar
acciones que incluyeran la preservacion del Patrimonio Inmaterial entendido como “los
usos, representaciones, expresiones, conocimientos y técnicas que las comunidades, los
grupos y en algunos casos los individuos reconozcan como parte integrante de su

patrimonio cultural” (UNESCO, 1972:art.1) al citar por ejemplo: concientizar a los demas de
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la riqueza cultural en la que vivimos todos los dias, ensefiar a los mas jovenes las

tradiciones, o continuar realizando la herencia que he aprendido.

Dicha grafica permite apreciar como fue posible superar mayormente las afirmaciones
donde existia un claro paternalismo respecto a las autoridades, ya sean éstas politicas,
civiles o educativas, y asimismo un deslinde de las propias actuaciones y responsabilidades
para conservar la propia herencia historica-cultural; inclusive se logr6é reafirmar el
reconocimiento parcial que abarcaba opiniones donde no era del todo claro que el alumno
estuviese incluido en la comunidad, y por lo tanto al hablar de la sociedad parecia existir un
cierto desapego de ésta, es decir, se hablaban de medidas que deben tomar los otros, mas
alla del nosotros.

Una parte importante para los cambios alcanzados seguramente obedecié al haber ayudado
a los alumnos en la reconsideracion del concepto de Cultura asi como la revalorizacion de
todas sus manifestaciones que incluye la presencia en el actuar diario mas alla de la huellas
materiales con las que usualmente se le relaciona, permitiéndoles de esta forma reformular
apreciaciones vy juicios a partir de la movilizacién de conocimientos que esclarecieran las

implicaciones culturales en su cotidiano.

Obtenida a partir de los items 14, 15, 16 y 17 la grafica 33 cuantifica los cambios emanados
de la intervenciéon en el indicador de Identidad Cultural que menciona “cada cultura
representa un conjunto de valores Unico e irreemplazable, ya que las tradiciones y formas
de expresion de cada pueblo constituyen su manera mas lograda de estar presente en el
mundo” (UNESCO, 1982). En la prueba pre-test el 22% del grupo experimental y el 32% del
grupo control (el cual fue el porcentaje mas alto para este grupo) se colocé en el rango de
mayor certeza, los valores inferiores en ambos grupos con el 7% y el 5% respectivamente
reflejaron una certidumbre no del todo determinante, mientras que una certeza parcial
obtuvo valores del 17% en el grupo experimental y el 19% en el control. En el grupo
experimental predomind un poco convencimiento de la relevancia cultural con el 31% a
comparacion del 28% de sus pares, y finalmente el rango de menor valor respecto a dicha

certeza obtuvo el 23% del grupo experimental y el 16% del grupo control.

Posteriormente, en la prueba pos-test los porcentajes mas altos para ambas poblaciones los
ocuparon el 38% del grupo experimental y el 30% del grupo control en el rango de mayor
certeza, lo cual especificamente para el grupo experimental expuso un cambio drastico al
pasar del 22 al 38%; los valores inferiores en los dos grupos con el 8% para el experimental

y el 6% para el de control reflejaron una certidumbre no del todo determinante, mientras que
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una certeza parcial obtuvo valores del 24% y 21% respectivamente. El poco convencimiento
de la relevancia cultural se coloc6 con el 15% del grupo experimental en comparaciéon al
14% del grupo control, y finalmente de manera correspondiente el rango de menor valor

respecto a dicha certeza obtuvo el 15% y 29%.

Gréfica 33
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C.-Existe una certeza parcial de que la cultura representa un conjunto de valores Unicos
D.-Haycerteza de que la cultura representaun conjunto de valores Unicos

E.-Existe una certezatotal de quela cultura representaun conjunto de valores dnicos

Al buscar reconocer la certeza de que la cultura representa un conjunto de valores Unico e
irreemplazable que sin embargo se ve enriquecida con los intercambios culturales se pidi6 a
los alumnos sus juicios de valor respecto a la propia comunidad, los cuales podrian
manifestar una tendencia a valorar una falta de personalidad cultural, un etnocentrismo
cultural, o una sélida identidad. A pesar de que en ambos grupos predominé la valoracién
de que la propia comunidad es Unica pero posee una personalidad cultural que puede
compartir rasgos con otras, con opiniones favorables de cerca de tres cuartas partes del
grupo control en comparacion a poco mas de la mitad de la poblacion en el experimental, el
reto planteado por los resultados de la prueba pre-test era promover actitudes que hicieran
reconsiderar la opinion de ese 47% del grupo experimental que se colocaba entre el
menosprecio y el etnocentrismo cultural. El éxito de las estrategias planteadas a partir de la
prueba inicial donde se puso mucha atencién para evitar caer en la promocién de ideales
etnocentristas, y al mismo tiempo diferenciar claramente una linea entre la identidad y el
orgullo local, consistié6 en haber logrado que el 22% de dichos alumnos recapacitara en

relacién al valor de la propia cultura.
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El item 15 pidi6 se mencionaran ejemplos de manifestaciones culturales en las que
hubiesen participado los estudiantes; sin embargo, lo realmente interesante en esta
pregunta mas alla de las diferencias que exponen los resultados obtenidos es el tipo de
respuestas obtenidas donde se ve reflejado el impacto de la intervencién, de manera que en
el pos-test fue posible identificar en el grupo experimental respuestas que abarcaban una
concepcion mucho méas amplia de las expresiones culturales al considerar elementos
cotidianos como la lengua, la gastronomia y los rituales mas alla de los eventos culturales
como los desfiles, los festivales, y las fiestas civicas de la localidad. Situacion que se
justifica al haber movilizado los conocimientos en la conceptualizacion y taxonomia del

patrimonio cultural aportada por la UNESCO (1972: péarrafo 32):

“El patrimonio cultural de un pueblo comprende las obras de sus artistas, arquitectos,
musicos, escritores e intelectuales, asi como las obras anonimas, surgidas del alma
popular, y el conjunto de valores que dan sentido a la vida, es decir, las obras materiales
y no materiales que expresan la creatividad de ese pueblo; la lengua, los ritos, las
creencias, los lugares y monumentos histéricos, la literatura, las obras de arte y los
archivos y bibliotecas. De esta forma, el patrimonio cultural tiene dos vias de
manifestacion: la material, como edificaciones u objetos, y la inmaterial, como procesos,

lenguas y técnicas”.

Y de esta manera, al facilitar los conocimientos a los alumnos de tal forma que mas que un
ejercicio memoristico se motivara la reflexion, éstos fueron capaces de identificar con mayor
facilidad tipos de manifestaciones y expresiones culturales, e incluso ampliar la concepcién

de los mismos.

En la gréfica 34 se desglosa una de las preguntas que sirvié para construir el indicador de
Identidad Cultural que muestra la firmeza en la idea de la responsabilidad para “velar por la
preservacion y la defensa de la Identidad Cultural de cada pueblo” (UNESCO, 1982), dicho
reactivo (item 24) resulta uno de los més trascendentales para la presente investigacion
pues de forma muy explicita cuestion6 sobre el tipo de “accion educativa para mantener y
conservar, por su valor auto-asignado, los bienes colectivos que posee la generacion actual’
(Fontal, 2003:86) en el que se habian desarrollado principalmente los alumnos, el cual

podria ser funcionalista, mediacionista, historicista o simbdlico-social.
La educacion funcionalista vinculada “a la ensefianza y aprendizaje del patrimonio en los

gue la educacién se concibe como un instrumento que posibilita alcanzar determinados

fines no educativos” (Fontal, 2003:130) estuvo mayormente presente en el grupo
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experimental tanto en el pre-test con un 20% en comparacion al 2% de sus pares, como en

el pos-test (26% y 18% respectivamente).

Gréfica 34
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El modelo mediacionista aunque pudiera presentar un gran parecido con el
instrumentalismo su diferencia radica en que “por una parte, se concibe la educacion de
forma auténoma, con objetivos especificos” (Fontal, 2003:136), durante el pre-test alcanzé
un porcentaje mas alto en el grupo control respecto al experimental: 17% contra 6% del
grupo experimental), indices que se mantuvieron relativamente iguales en el pos-test: 7% y

16% respectivamente

Por su parte, el enunciado que prioriza el valor histérico que encierra el patrimonio cultural
forma parte del los fines monumentalistas del modelo historicista al “focalizar la accion
educativa en la transmision del conocimiento del legado patrimonial” (Fontal, 2003:142). Es
aqui donde se observa el impacto de la intervencién al pasar de valores en la prueba pre-
test del 46% en el grupo experimental (el rango mas alto) y 36% en el grupo control, al 23%

y 32% respectivamente para la prueba pos-test.

Finalmente el modelo simbdlico-social que “parte del reconocimiento de la importancia del
patrimonio cultural en la construccion de procesos simbdlicos que contribuyen a configurar
la identidad” (Fontal, 2003:147) alcanz6 en el grupo control el indice mas alto (45%) en

comparacion al segundo lugar del grupo experimental (28%), sin embargo los resultados de
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la prueba pos-test dieron un cambio drastico con un 44% en el grupo experimental, y un

34% en el control.

El enfoque funcionalista que tiende a priorizar el caracter practico del patrimonio cultural
para abrir a través de éste una serie de posibilidades en cuanto a su uso se refiere tuvo una
evolucion en los dos grupos, pues de preponderar una valorizacién de la herencia cultural
sobre todo del aspecto econdmico se llegd en el pos-test a una estima del patrimonio por el
estatus internacional que pudiera generar, es decir, dicho cambio si bien no da primacia al
desarrollo de una conciencia identitaria tampoco relega a dltimo término la valorizacion de
los bienes, puesto que se logré pasar de una mera apreciaciéon mercantil a una calificacion
en relacién a la valia del bien que aunque quizé pudiera también generar oportunidades de
desarrollo econémico, éste no es explicitamente su fin dltimo. Muy probablemente se
requiera para movilizar a los alumnos de este enfoque de Educacion Patrimonial a uno mas
humanizante, hacer énfasis en que los beneficios sociales no implican una relacion directa

con el crecimiento econdémico.

El porcentaje de alumnos que se encontraron en un enfoque mediacionista de la Educacion
Patrimonial de manera general no tuvo variaciones, lo cual refleja la necesidad de
replantear estrategias mas enérgicas que sensibilicen al alumno respecto al caracter
evolutivo de la cultura, pues este enfoque plantea el evitar la transformacion de la herencia
cultural para a través de este conservacionismo entablar un puente rumbo a la identidad ya
que “su unico sentido es guardar esencias, modelos estéticos y simbdlicos, cuya
conservacion inalterada servira precisamente para atestiguar que la sustancia de ese
pasado glorioso trasciende los cambios sociales” (Garcia, 1999:23). A pesar de que el
Patrimonio Inmaterial por sus mismas cualidades permitiria mostrar mas claramente la
capacidad y el derecho a la recreacion de las manifestaciones culturales, quizds se requiere
disefiar e incluir una experiencia de aprendizaje que haga constatar con mayor insistencia

dicha caracteristica.

Por su parte, el enfoque historicista que fue preponderante para el grupo experimental y que
por ende se plante6 como reto movilizar a un enfoque simbdlico-social al considerar que
partir del supuesto de que el conocimiento de los bienes culturales propicia de manera
directa la apropiacion, sensibilizacién y valoracién del patrimonio en realidad no es
suficiente para promover actitudes en el sujeto, obtuvo un resultado muy alentador aunque
no del todo radical. En contraparte a esto es importante mencionar que el presente estudio
implica una primera tentativa por demostrar que para colaborar en la construccion

identitaria la ensefianza de la Historia debe de valerse de herramientas mas cercanas al
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individuo que le permitan contextualizarse temporal y espacialmente, al tiempo que
reconoce que dicha realidad es fruto del pasado y semilla del futuro, por lo que la magnitud
de la intervencion didactica que se ha venido planteando y desarrollado en todos estos
capitulos si bien constituye un esfuerzo valioso es necesario que se reconozca Su
desventaja en comparacion al tipo de Educacién Patrimonial que los alumnos han recibido
durante toda su formacién escolar, y el bombardeo de los ideales de la obsolencia y la
individualidad promovidos principalmente por el ambito publicitario y mediatico.

Finalmente, en la grafica 35 y en la gréfica 36 se describe un comparativo de los resultados
anteriores y posteriores a la intervencion con el fin de apreciar las diferencias en las
variables de Conciencia Histérica e Identidad Cultural y de esta manera tener un panorama
general del impacto de la presente investigacion.

Gréfica 35
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La Conciencia Historica que comprende “un conjunto de nociones sobre si mismo y el
mundo en que se desenvuelve, condicionando en buena medida, su actuacidon social’
(Sanchez, 2002:44) se midi6 con los 13 primeros items del instrumento. Como puede
observarse los valores del pre-test no difirieron tanto en ambos primeros, de hecho
practicamente resultaron idénticos: una plena conciencia del 32% respecto al 31% en el
grupo experimental, un desarrollo casi total de actitudes de sujeto histérico del 20% en
comparacion al 23% del grupo control, y una conciencia parcial del 22% en el experimental,

y el 24% en el control. En el menor rango se encontraron alumnos que solo identificaron
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algunos rasgos de su rol histérico, 11% en ambos grupos, e igualmente empataron los
valores de los estudiantes que no se auto-concibieron como sujetos producto de la historia 'y
tampoco reconocieron su capacidad para actuar sobre ella, 11%. En cuanto al pos-test, Si
bien los indices no difieren tanto en ambos primeros, si evidencian una ligera superioridad
del grupo experimental en comparacién al de control: una plena conciencia del 39%
respecto al 35%, un desarrollo casi total de actitudes de sujeto historico del 24% en
comparacion al 22%, y una conciencia parcial del 24% contra un 22% en el grupo control.
En los menores rangos el 6% del grupo experimental respecto al 11% del grupo control sélo
identificaron algunos rasgos de su rol histérico, mientras que respectivamente el 7% y el
10% de los estudiantes no se auto-concibieron como sujetos producto de la historia y
tampoco reconocieron su capacidad para actuar sobre ella.

Es posible notar que en la primera evaluacion los indices recogidos fueron muy similares, y
en efecto sélo vinieron a confirmar las necesidades de apoyo para el desarrollo de nocion
del papel histdrico al detectarse una desvalorizacion especialmente de las raices
prehispanicas en el cotidiano, la nocién fragmentada en cuanto a las consecuencias de las
decisiones presentes para el futuro, el desconocimiento de la riqueza de la herencia cultural
inmaterial, y el poco sentido de responsabilidad compartida en cuanto al cuidado patrimonial
se refiere. En cambio, los resultados del pos-test muestran cdmo se logroé reducir el nimero
de participantes que recaian en un desconocimiento del rol histérico y asi mismo aumentar
aqguellos que fueran capaces de auto-concebirse como sujetos histéricos, superando incluso
los porcentajes iniciales del grupo control, y probando de este modo que si una intervencion
de apenas seis sesiones consiguidé un cambio perceptible en la sensibilizacién de los
alumnos, un ejercicio de mayor continuidad podria aportar mayores provechos para la

promocion de actitudes.

Para la grafica comparativa de Identidad Cultural (grafica 36) se utilizaron los resultados de
los indicadores que sirvieron para medir “la defensa de las tradiciones, la historia y los
valores morales, espirituales y éticos heredados de las generaciones pasadas” (UNESCO,
2000:6); la clara identificacion en el pre-test de elementos culturales que adscriben el sujeto
a la comunidad fue mayor en el grupo control respecto al experimental (32 y 22%
respectivamente), mientras que la falta de reconocimiento hacia dichos elementos que
diferencian de los demas grupos sociales, es decir, el polo negativo en la escala de valores,
tuvo mayor incidencia en el grupo experimental (23% en contraposicion al 15% del grupo
experimental). En cambio, para el pos-test la clara identificacion de elementos culturales
gue adscriben el sujeto a la comunidad aumenté considerablemente y fue mayor en el grupo

experimental respecto al de control (39 contra 31%), mientras que la falta de reconocimiento
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hacia dichos elementos que diferencian de los demas grupos sociales, es decir, el polo
negativo en la escala de valores, tuvo esta vez mayor incidencia en el grupo control (27%

en contraposicion al 15% del experimental).

Gréfica 36
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A.-Elalumnono reconoce con claridad los elementos culturales que lo conformany que lo diferencian de los demas grupos
B.-Elalumno reconoce solo algunos los elementos culturales que lo conforman y que lo diferencian de los demas grupos
C.-Elalumno reconoce parcialmente los elementos culturales que lo conforman y que lo diferencian de los demas grupos
D.-Elalumno reconoce muchos de los elementos culturales que lo conforman y que lo diferencian de los deméas grupos
E.-Elalumno reconoce claramente los elementos culturales que lo conforman y que lo diferencian de los demas grupos
Los datos aportados en dicha grafica permiten vislumbrar con mayor facilidad una
superioridad en el desarrollo de la Identidad Cultural del grupo experimental respecto al
grupo control; a diferencia de la variable de Conciencia Historica, en este grafico puede
observarse con mayor claridad el impacto y las variaciones presentes en el grupo
experimental que si bien continda con la presencia de un cierto porcentaje de alumnos que
no lograron reconocer con claridad los elementos culturales que lo conforman, si reflejan
resultados alentadores para un primer esfuerzo en cuanto al desarrollo de la auto-

adscripcion al grupo del que se forma parte.

En el presente capitulo se expuso en un primer punto los antecedentes de los grupos en los
cuales se aplico la intervencion didactica con el fin de movilizar en la asignatura de Historia
Regional la competencia “es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de
sus expresiones en distintos géneros” (DOF, 2008:2); para ello la prueba pre-test sirvio para
elegir el grupo control y el grupo experimental en base a sus rendimientos medibles a través
del instrumento de investigacién que cuantificé las variables de Conciencia Histérica e
Identidad Cultural, razén por la cual fue seleccionado el grupo experimental como los

sujetos de investigacion en los cuales aplicar la intervencion.
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Posterior a la descripcion y a la interpretacion de las primeras gréficas originadas del pre-
test, se mencionaron las experiencias y conclusiones mas relevantes surgidas durante la
ejecucion de la intervencion didactica, para asi continuar con el analisis de los graficos que
ilustran los cambios logrados en el grupo experimental a comparacién de los indices
alcanzados por el grupo control durante la recoleccion de datos a través del instrumento de
investigacion en el pos-test. Finalmente, rescatando aquellas gréficas que por sus marcados
contrastes constituyen un aporte para el presente trabajo se realizé un comparativo donde
se incluyeron los resultados de ambos grupos previo y posterior a las seis sesiones, y se
explicaron los datos mas relevantes de tales variaciones para dejar en claro cuéles fueron

las principales contribuciones del ejercicio.

De manera general, en lo referente a la Conciencia Histérica los discursos de discriminacion
gue estan presentes en el contexto social y mediatico en el que se encuentran adscritos los
estudiantes probaron la existencia de raices aun muy profundas que inclusive el hecho
educativo no ha sido capaz de desentrafiar, o que quiza no ha intentado erradicar, para
poder coadyuvar a que los alumnos reivindiquen el encuentro con el pasado y la aceptacion

de esos lazos que les unen no sélo con el ayer sino con las pluriculturalidad de su presente.

Asimismo por el lado de la Identidad Cultural se evidencio la flagueza conceptual en cuanto
a definiciones culturales se refiere, lo cual revelé cémo al no generarse los conocimientos
en los alumnos éstos tienen menor precision en el desarrollo de habilidades para reconocer
su participacion cultural y menor probabilidad de que se favorezcan actitudes encaminadas

a la concientizacion, respecto y salvaguarda de la propia herencia histérica-social.

No obstante que los cambios expuestos en los indices del pos-test no representaron
modificaciones drasticas, si revelan los logros de un esfuerzo por alcanzar a partir del
disefio de estrategias pedagogicas basadas en el constructivismo (ver Anexo 1IV) la
vigorizacién de la Memoria Colectiva a través de un ejercicio intencionado. El analisis de los
resultados abre la puerta para la reflexiébn de cuestiones en torno a la ensefianza de la
Historia, puesto que si es ésta junto con la geografia, la literatura, las lenguas y las
disciplinas artisticas y estéticas a quienes se les ha asignado la responsabilidad de
contribuir a la promocién de valores del resguardo patrimonial incluso desde las directrices
de la UNESCO sobre la educacion intercultural (2006b:35) por qué los resultados muestran
valores aun altos para la tendencia historicista en cuanto a la Educacién Patrimonial; o por
gué a pesar de incluirse especificamente la materia de Historia Regional con el fin de
desarrollar en los alumnos una conciencia sobre su herencia cultural, prevalecen las
tendencias al clasismo y desprestigio cultural; y finalmente qué influencia tiene el discurso

mediético al respecto y por qué la escuela no ha logrado superarlo.
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CONCLUSIONES

El patrimonio cultural es una dote sensible al tiempo, a los estragos de la intemperie, al trato
agresivo e irrespetuoso, pero sobretodo, al olvido; es por ello que en aras de su proteccion y
continuidad se ha visto en la educacion un potencial para el fortalecimiento de la Identidad
Cultural. La educacion patrimonial entendida como emprende acciones con el fin de
promover en las nuevas generaciones una conciencia de resguardo hacia los componentes

culturales que le han sido heredados y que constituyen parte de su identidad.

Dicha inclinacién por ampararse en la Educacion Patrimonial para desarrollar una Memoria
Colectiva en el individuo no sélo corresponde a decisiones recientes ni a casos aislados,
sino que tiene una incumbencia de caracter internacional que incluye por un lado los
esfuerzos de cada comunidad para asegurar su propia reproduccion cultural a través de la
vivificacion de la identidad local, y por otra parte las politicas institucionales que
histéricamente han respondido al interés de la revalorizacion, el respeto y la salvaguarda de

la Identidad Cultural como un elemento trascendental para la diversidad.

Ya en el marco contextual se expusieron a manera de referencia algunos aciertos de las
propuestas de la accién educativa en un ambito internacional y regional, donde resaltan las
acciones de la UNESCO en su afan por proteger la cultura y la singularidad para servirse de
éstas como vinculo de convivencia y de apertura a las diferencias. Igualmente, dichos
ejemplos dejaron entrever cémo la carencia conceptual del patrimonio, o la falta de claridad
en ella, presente tanto en los alumnos como en los propios docentes influye en la

participacion y continuidad del legado cultural.

La revision del estado de la cuestion permitié situar el presente trabajo dentro de un
conjunto mas amplio de aportaciones cientificas, asi como justificar la pertinencia del
mismo, puesto que si bien es cierto que existen experiencias que buscan una aproximacion
a la sensibilizacion del alumno respecto a su patrimonio y la forja identitaria, éstas se
centran principalmente al uso del Arte como herramienta para alcanzar tal fin. Aunado a
esta situacion, en el caso de México, las investigaciones referentes a la Educacion
Patrimonial se encuentran encaminadas principalmente a servirse de ella como una
estrategia para el desarrollo econémico més alla de ser una via para contribuir a la Memoria

Colectiva.

Es asi como al llegar a los proyectos educativos nacionales respecto a la Memoria Colectiva

encontramos, partiendo especificamente de las aspiraciones en cuanto a la educacion
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patrimonial que propone la asignatura de Historia Regional cuyo propdésito es desarrollar la
competencia genérica de sensibilidad cultural; sin embargo la cotidianeidad en nuestros
dias evidencia la persistencia de actitudes de desapego y desinterés en los jévenes a pesar
del interés institucional por enfrentar el problema, situacion que dio origen a la reflexién en
la presente investigacion respecto al influjo de dichos esfuerzos educativos y las razones

por las cudles el impacto de tales estrategias presenta limitaciones.

Tras el andlisis del programa de la asignatura, se concluyé que la basqueda del desarrollo
de una Conciencia Historica y una Identidad Cultural se propone a través de estrategias que
involucran tan soélo el Patrimonio Material de la ciudad de Puebla que incluye los
monumentos, construcciones y lugares que poseen “un valor universal excepcional desde el
punto de vista historico, estético, etnoldégico o antropoldgico” (UNESCO, 1972:art.1),
recayendo asi en la exaltacibn meramente de los bienes que son producto de una seleccion
previa del Estado, y que en muchas ocasiones se encuentra fuera de la cotidianeidad del

estudiante.

Ante esta situacién se plante6 como hipétesis si la implementacién de un modelo novedoso
de ensefianza del Patrimonio Inmaterial efectuado durante la asignatura de Historia
Regional lograria la vigorizacién de la Memoria Colectiva. Se desarroll6 una estrategia de
intervencion didactica a partir de la propuesta del Dr. Gomez Bonilla (2013) donde
sirviéndose del enfoque constructivista se considerara la Teoria de Equilibracién Piagietana
al favorecer que el alumno a partir de la interpretacion de nueva informacién adaptara
Nnuevos conceptos a sus estructuras cognitivas, la Zona de Desarrollo Proximo propuesta
por Vygotsky al concebir la interaccion en equipos para lograr que el sujeto gracias a dicha
dindmica pudiese llegar a nuevas construcciones conceptuales, el Aprendizaje Significativo
planteado por Ausubel al permitir que el alumno a partir de las herramientas brindadas
obtuviese por su propia cuenta la comprobacién de las hipétesis planteadas, y el
Aprendizaje por descubrimiento propuesto por Bruner al considerar los antecedentes

previos del alumno que favorecen asimilar el conocimiento.

Se buscé favorecer en el alumno que cursa la asignatura de Historia Regional el
fortalecimiento de una construccion identitaria cultural que le permitiera desarrollar lazos de
pertenencia a la comunidad, sirviéndose de la ensefianza del Patrimonio Inmaterial,
estrategia que fue medida a través de la comparacion de los resultados de una prueba pre-
test y post-test en dos grupos del primer afio de Educacion Media Superior del Centro
Escolar Presidente Gustavo Diaz Ordaz que sirvieron a manera de grupo control y grupo

experimental.
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Una de las caracteristicas fundamentales que sirvid6 de punto de partida fue que la
localizacién del cotidiano de los sujetos de investigacion, el cual incluye su lugar de
residencia, su centro de estudio y sus espacios recreativos, se encuentra en la periferia de
la ciudad de Puebla, razén que explica el por qué los bienes materiales de la ciudad que
legitimamente les pertenecen al ser miembros de la comunidad son percibidos como
elementos ajenos de su realidad, pues incluso cerca de la mitad de la poblacion respondio

visitar mensualmente apenas de una a dos veces el Centro Histdrico.

La investigacion evidencié por tanto la necesidad de repensar estrategias de aprendizaje a
partir del contexto del alumno de tal manera que el docente sea capaz de abrir posibilidades
de adaptacion a las lineas propuestas institucionalmente; esto es que ademas de la
consideracion de las estructuras cognitivas presentes en el sujeto, es necesario reconocer,
a partir del constructivismo de orientacion sociocultural de Vygotsky, que tanto la
importancia como el compromiso del entorno son infaltables para favorecer la construccién
del conocimiento en el individuo, razén por la cual durante el disefio de la intervencién
didactica (ver Anexo 1V) se definié el como gracias a la aproximacion del alumno hacia los
saberes en base a los recursos de su cotidianeidad se desarrollaran habilidades, logrando
una conciliacién entre la secuencia programéatica de la asignatura y el contexto de los

sujetos de investigacion.

En el caso estudiado, el disefio de experiencias de aprendizaje que permitieran al alumno
identificar y revalorizar elementos culturales presentes en la cotidianeidad que si bien no se
encuentran materializados si representan simbolos identitarios productos de un proceso
histérico, contribuy6 a desarrollar una Conciencia Historica en el grupo experimental, pero
sobretodo a reafirmar la Identidad Cultural; situaciéon que no implica se dejara de lado el
Patrimonio Material durante dicho proceso de aprendizaje, sino que éste fuera respaldado
con los bienes intangibles para permitir abrir un puente de pertenencia entre la herencia

cultural y el sujeto.

Las estrategias implementadas para promover la sensibilizacion a la herencia patrimonial
permiti6 que la auto-percepcién como protagonista histérico construida parcialmente se
complementara y cambiara la tendencia en los alumnos a identificarse con los patrones de
la globalidad para generar una vision mas amplia en cuanto a manifestaciones culturales se
refiere, revalorizando aquellos elementos que al estar tan presentes en su cotidiano suelen

pasarse inadvertidos.
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La importancia del reconocimiento de la presencia de elementos productos del devenir
histérico en la propia identidad radica en que esto constituye un primer paso para
emprender en lo venidero acciones encaminadas al cuidado y preservacion del patrimonio
cultural, puesto que sélo lo valioso es meritorio de ser conservado, y para asignar el valor a

un bien es preciso conocer y comprender su trascendencia.

El ejercicio también evidenci6é que promover en el aula la motivacion de actitudes que
impliquen una sensibilizacién requiere de acciones mas ambiciosas que busquen superar la
mera cognicion en los alumnos, la cual si bien es importante, resulta en un impacto que se
ve mermado al carecer de actividades mas vivenciales que favorezcan al estudiante el

desarrollo de un verdadero sentido de pertenencia.

Esta situacion hace referencia al modelo de Educacion Patrimonial que ha estado presente
durante la formacién de los alumnos, y que en ciertas ocasiones tiene vigencia en el aula;
basicamente se detecté que el modelo historicistas continlla muy presente en la educacion
particularmente de la Historia, y si bien es cierto que es importante generar conocimientos
para partir y llegar a la construccion de nuevas estructuras cognitivas, €stos no son
suficientes para promover de manera directa actitudes en el sujeto de apropiacion,

sensibilizacion y valoracién del patrimonio cultural.

Como comenta Freire (2005), la concepcion bancaria del conocimiento les permite a los
estudiantes ser tan sélo coleccionistas de informacién, por lo que es necesario superar este
estado del aprendizaje y continuar generando conocimientos pero con la intencién de
servirse de éstos para desarrollar habilidades y promover actitudes en el aula, y asi en este
caso auxiliarse del valor simbdlico de los bienes culturales para mas alla de transmitirlos,

favorecer en el sujeto el desarrollo de la identidad.

Por otra parte, si bien la Educacion Patrimonial es una ineludiblemente responsabilidad de
la ensefianza de la Historia, esto no implica que dicho compromiso sea exclusivo, pues sus
tematicas pueden y deben ser abordadas desde diferentes enfoques disciplinares; incluso
en las directrices de la UNESCO sobre la educacion intercultural (2006b:35) la encomienda
directa para contribuir a la promocién de valores del resguardo patrimonial incluye ademas

de la historia, a la geografia, la literatura, las lenguas y las disciplinas artisticas y estéticas.

La presente investigacion giré especificamente en torno a la ensefianza de la Historia
porque es ella donde se evidencia de manera mas clara la finalidad de desarrollar una

Conciencia Historica y una Identidad Cultural, sin embargo ésta no es una intencién aislada
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sino que requiere el involucramiento, la transversalidad y la coordinacion de acciones de
otras disciplinas que permitan al menos en el ambito escolar marcar una tendencia hacia la
revalorizacion cultural; y la referencia de al menos obedece al reconocimiento del peso que
otros actores tienen en cuanto a la exaltacién de modelos e ideales mas que globalizantes,

en el contexto de los miembros mas jovenes de la comunidad.

No obstante que los cambios expuestos en los resultados del pos-test no representaron
modificaciones drasticas, si revelaron los logros de un esfuerzo por alcanzar la vigorizacion
de la Memoria Colectiva a través de un ejercicio intencionado, que no por ello pierde su
caracter de brevedad; en otras palabras, si seis sesiones permitieron promover en cierta
medida las actitudes de los alumnos en el grupo experimental, se abre la posibilidad de que
un ejercicio con mayor continuidad conlleve a desarrollar plenamente la competencia
genérica que busca la sensibilizacion a las manifestaciones culturales y la participacién en

la apreciacion y la interpretacion de sus expresiones en los distintos géneros.

A pesar de que esta experiencia no representa el Gnico camino para promover la
vigorizacion de la Memoria Colectiva, se deja en claro como la Educacion Patrimonial que
se sirve de los bienes inmateriales puede permitir que el alumno se reconozca mas
facilmente como sujeto historico y desarrolle asi un sentido de identidad local y regional al
tiempo que valora y participa conscientemente en las diferentes manifestaciones culturales
de su comunidad y region; pero sobretodo, este ejercicio pone a la luz de igual manera
cémo el modelo constructivista basado en un enfoque de competencias permite que el
individuo no soélo construya conocimientos y desarrolle habilidades, sino también (y

principalmente en este trabajo de investigacién) promueva actitudes y consolide valores.
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RECOMENDACIONES

Ya en el capitulo de Resultados de la investigacion se expusieron con detalle los cambios
conseguidos en el grupo experimental tras la aplicacion de la intervencién didactica que se
gestd y justifico tedricamente a partir de la presente investigacion, mostrando igualmente las
conclusiones que a manera de reflexion fueron aportadas tras dicho ejercicio. A
continuacion se ahondaré en algunos aspectos que se observaron y que por su relevancia

ce citan en las siguientes recomendaciones.

Primeramente, no hay que pasar por alto el hecho de que este estudio posee una
naturaleza cuantitativa, y que por lo tanto no fue posible ampliar la exploraciéon espontanea
de ciertos elementos presentes durante la investigacion. Los motivos en la eleccién de este
método se deben principalmente al factor tiempo, el cual fue planteado en el Marco
Metodol6gico como una de las limitantes del trabajo, ya que la realizacién de un estudio de
caracter cualitativo, e incluso mixto, requeriria de una restructuracion y ampliacion del
cronograma para poder profundizar tanto en la recoleccion de la informacién como en el

manejo e interpretacion de la misma.

Los datos arrojados en cambio no por ser de corte cuantitativo poseen una menor valia, sin
embargo dada la importancia que se deja entrever sobre el tema, se sugiere ahondar en el
mismo bajo un estudio cualitativo con el fin de realizar aportaciones mas enriquecedoras

gue fortalezcan la linea de investigacion.

Por otra parte, es necesario abordar el tema de la filosofia educativa que se persigue con
ejercicios de esta naturaleza, es decir determinar la intencionalidad con que se promovera
en el aula la Educacion Patrimonial, pues de ella depende la mirada que se fomentara en el

estudiante respecto a la riqueza cultural.

Como se mencion6 en el Marco Teorico, parte de las aportaciones de esta investigacion
consisti6 en correlacionar los modelos de la Educacién Patrimonial propuestos por la
Doctora Fontal (2003), con los paradigmas politicos-culturales del uso del patrimonio que
propone el Doctor Canclini (1999) en base a los propésitos de dicha educacion; de esta
manera la filosofia educativa patrimonial podria recaer en fines mercantilistas donde se
prioriza el aspecto econdémico que se puede obtener a partir de los bienes culturales
(modelo instrumentalista), en una perspectiva tradicionalista que busca conservar esencias
de los bienes por el testimonio que en ellos mismos se encierra mas all4 del valor que la

propia comunidad les ha asignado (modelo mediacionista), en fines monumentalistas que se
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sirven de los elementos culturales para enaltecer la nacionalidad y servir de medio para la
cohesioén social (modelo historicista), 0 en una tendencia participacionista que implica la
legitimizacién del derecho de la propia comunidad para asignar valor a los bienes

patrimoniales (modelo simbdlico-social).

Al ser el objetivo principal de la intervencion didactica promover en el aula una vigorizacion
de la Memoria Colectiva, es el modelo simbdlico-social el que fue priorizado por su
capacidad para contribuir al desarrollo de la identidad colectiva. Mas el disefio de tales
estrategias tuvo que ser realizado con mucha atencion en no traspasar la frontera entre una
revalorizacion y una sobrevalorizacion de la propia cultura, es decir, entre el auto-

reconocimiento y el etnocentrismo.

Un verdadero sentido de Identidad Cultural no implica una concepcién etnocentrista o con
fines nacionalistas, sino que es una oportunidad para reconciliarse con el pasado,
revalorizar el presente y recrearse con miras hacia el futuro; es gracias a este proceso que
es posible sensibilizarse respecto al derecho de los demas grupos para reconstruirse
culturalmente y mantenerse vigentes en la actualidad, pues es importante tener presente
gue en la construcciébn y/o el reencuentro de la propia identidad, es a través del
reconocimiento del otro que se complementa el camino para el desarrollo de la auto-
concepcion cultural. La identidad “es la identificacién de sus caracteristicas propias, Unicas,

[pero al mismo tiempo] de las que comparte con otros: genéricas, comunitarias, humanas
(Sanchez, 2002:53).

Por tanto, los futuros estudios que pretendan desarrollarse sobre la misma linea de
investigacion deberan definir claramente cuéles son sus intenciones educativas a partir de
la eleccion del modelo de Educacién Patrimonial que se elija, y justificar dicha seleccion con
la filosofia educativa en la que se encaminada no sélo a nivel de la institucion, sino a nivel

del proyecto educativo que sigue el pais.

Otro de los puntos a abordar es lo referente a la flagueza conceptual que pudo detectarse
en los sujetos de estudio, pues en cuanto a la definicién del patrimonio y de su taxonomia el
pre-test reveld serios vacios principalmente en el grupo experimental. Esta situacion incita al
cuestionamiento del por qué los alumnos al llegar a la Educaciéon Media Superior no han
adquirido los conocimientos necesarios si el mismo curriculum del nivel Secundaria
programa la Asignatura Estatal con el fin de identificar el patrimonio cultural y el natural de
Puebla como elemento inherente a la identidad individual y social, y el Acuerdo 592 se

centra “en la adopcion de un modelo educativo basado en competencias, que responda a
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las necesidades de desarrollo de México en el siglo XXI, estableciendo, entre otras lineas
de accion, la de asegurar que los planes y programas de estudio estén dirigidos al
desarrollo de competencias” (DOF, 2011); es decir, mas all4 de la evidencia que expuso la
presente investigacion en cuanto a un desarrollo limitado de la competencia de
sensibilizacién a las manifestaciones culturales, la flaqueza conceptual de los alumnos da
pie a interpretar la existencia de una desarticulacion entre los diferentes niveles

académicos, lo cual entorpece la continuidad de un proyecto educativo.

Segun la definicion de competencias que propone el Glosario de términos vinculados a la
cooperacion académica de la ANUIES, éstas son “el conjunto de conocimientos, habilidades
y destrezas, tanto especificas como transversales, que debe reunir un titulado para
satisfacer plenamente las exigencias sociales” (De Allende y Morones, 2006:4); por lo que la
generacion de conocimientos es vital para a partir de ellos desarrollar capacidades,
aptitudes, destrezas, y mas aun fomentar actitudes. De esta manera, un sujeto que no haya
sido capaz de construir las estructuras cognitivas propuestas para el nivel previo,
manifestara en el grado académico que cursa dificultades en el progreso de habilidades y la
promocion de valores; razén por la cual se recomienda realizar también este tipo de
estudios con incumbencia en la Educacién Patrimonial y la Memoria Colectiva en los niveles

académicos de la Educacién Basica.

Finalmente, se presenta como un tema de preocupacion y andlisis en un primer punto el por
gué se le ha asignado a la Escuela la completa responsabilidad de la concientizacién de la
herencia cultural, siendo que es la sociedad en su conjunto quien deberia ocuparse de
asegurar que los valores, ideales, aspiraciones, creencias, modos de vida, ritos, bienes y
elementos culturales de la comunidad se integren a la identidad del individuo, pues “la
identidad es un aspecto crucial de la reproduccion cultural” (Gorosito, A.M., 1998:102) y por
ende de su continuidad. En otras palabras, la Escuela en tanto institucion de la sociedad por
supuesto que debe contribuir al fomento de la Identidad Cultural, sin embargo dicha
responsabilidad no es exclusiva, y se requiere hacer una revision de la actuacion de otras
figuras, principalmente los organismos creados intencionalmente con fines culturales, la
familia y los medios de comunicacién, para comprender en qué medida poseen las mismas

aspiraciones de continuidad cultural.

Un sujeto no se forma Unicamente en la Escuela sino en la integridad de la misma sociedad,

“

en cambio la funcion de esta institucion radica en el aprendizaje, asi por ejemplo “los
medios de comunicacibn masiva no ensefian a procesar informacion, sino que ofrecen

informacion procesada de una determinada manera. La Unica institucién capaz de ensefiar
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a pensar, de ensefiar a discernir entre datos verdaderos y datos falsos, de ensefiar a
resolver problemas es la Escuela” (Gvirtz, 2003). Sin embargo, en cuanto a las
intencionalidades, es imprescindible reflexionar en qué medida el discurso escolar,
mediatico y familiar compaginan en los propdésitos referentes a la Educacion Patrimonial, es
decir en qué medida los designios de la Escuela por fomentar actitudes de resguardo,
respeto y valorizacién hacia el patrimonio se ven reafirmados o contrapuestos con las

dinamicas de la sociedad.

Esto no implica que al hallarse lejos de situaciones de pasividad, tendencias de oposicién
hacia la sensibilizacion cultural, la Escuela deba abandonar la intencién por promover este
tipo de actitudes, pero si ayudara a hacer otra lectura del por qué a pesar de incluirse
asignaturas con intenciones claramente definidas al desarrollo en los alumnos de una

Memoria Colectiva, prevalezcan tendencias al clasismo y al desprestigio cultural

Al respecto de este punto, la cotidianeidad actual en la ciudad de Puebla evidencia la
persistencia de actitudes de desapego en los jovenes respecto a la herencia histérica-
cultural, principalmente en cuanto a la negacién consciente o no, de aquellos elementos
gue son testimonios de los vinculos entre la sociedad mestiza y los pueblos indigenas. En el
capitulo de Resultados de la investigacién se explicé cémo en lo referente a la Conciencia
Histdrica prevalecen los discursos de discriminacién favorecidos probablemente por el
contexto social y mediatico en el que se encuentran adscritos los estudiantes donde se
aplicé el instrumento de investigacion incluso tras la aplicacién de la intervencién planteada

en esta investigacion.

Este hecho probd la existencia de raices aun muy profundas que inclusive el hecho
educativo no ha sido capaz de erradicar, 0 que quiza no ha procurado hacerlo, donde la
marginacion y la estigmatizacion hacia el mundo indigena complica que los alumnos
reivindiquen el encuentro con el pasado y acepten esos lazos que les unen no s6lo con el

ayer sino con las pluriculturalidad del presente.

La realidad de los sujetos de investigacion refleja condiciones donde la huella del mundo
mesoamericano estda muy vigente aun a pesar de pertenecer a un area netamente
urbanizada: la carga gastrondémica, elementos en el lenguaje, la continuidad de ciertos
modos de vida, formas de consumo como los tianguis, las fiestas patronales, la importancia
del compadrazgo, inclusive los rasgos fisicos. Ante estas condiciones uno podria suponer
gue las caracteristicas del contexto actual cuyo origen corresponden al mundo prehispénico

deberian ser facilmente reconocidas; no obstante, como pudo observarse en la gréfica 30
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gue hace un comparativo de los resultados previos y posteriores a la intervencion didactica
sobre la percepcidon de la influencia mesoamericana en el cotidiano, si bien en ambos
grupos (principalmente el experimental) se logré pasar del indice mas bajo en el cual no se
reconocia la herencia prehispanica, y que fue un rango predominante, a valores mas
favorables donde a pesar de tener cierta dificultad los sujetos fueron capaces de identificar
tal herencia, esto no significd un logro total puesto que el disefio de la intervencion recaia
con bastante intencionalidad en la revalorizacién de los elementos provenientes del mundo
indigena, lo cual significaria en el mejor de los casos que las estrategias deben ser
replanteadas para significar un mayor impacto, o en el caso menos favorable que los
ideales en sujetos de investigacion corresponden al grupo controle “mestizos que rechazan
abiertamente cualquier resabio indigena y consideran que el blanqueamiento constituye la

principal estrategia de movilidad social” (Urias, 2012).

Esta situacién de negacion involuntaria o consciente de las raices prehispanicas en
sectores sociales que viven en un contexto demogréfico con ciertas caracteristicas de
limitacion econdmica podria ser explicada segun lo comenta la Doctora Urias (2012) como
aquellos “grupos histéricamente oprimidos que también llegan a ejercer el racismo, debido a
gue si bien han sido objeto de discriminacién, al mismo tiempo han interiorizado los cédigos
y valores de los que han sido victimas”. Quiza para obtener una conclusién mas soélida en
este tema hubiese sido interesante afiadir un item al instrumento de investigacion que
permitiera comparar no sélo la apreciacién del desarrollo de la propia comunidad respecto a
los pueblos indigenas propuesta en la pregunta 21 (ver Anexo lll), sino indagar también
respecto a la consideracion de la valia de los pueblos primermundistas en comparacién a la

propia.

El presente estudio no se focalizé al andlisis del impacto de la educacion para desmentir los
discursos de discriminacion, sin embargo este elemento saltd a la vista durante los
indicadores que sirvieron para la medicion de la Conciencia Historica, y revel6 que “muchos
mexicanos se ningunean... no lo hacen por hacerse menos ni por esconderse, sino porque
es su naturaleza. Tampoco la naturaleza dice lo que es ni se explica a si misma,
simplemente estalla” (Poniatowska, 2014); de esta manera se abre la puerta para
considerar este fendGmeno como objeto de estudio para futuras investigaciones que puedan
explicar y desentrafiar con precision la relacion entre el hecho educativo y las actitudes de

clasismo.
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ANEXO 1l
LISTA DE BIENES PATRIMONIALES MEXICANOS RECONOCIDOS POR LA UNESCO

1987 - Sian Ka'an - Bien Natural

1987 - Centro Historico de la Ciudad de México y Xochimilco - Bien Cultural

1987 - Centro Histérico de Oaxaca y Zona arqueoldgica de Monte Alban - Bien Cultural

1987 - Centro Historico de Puebla - Bien Cultural

1987 - Ciudad Prehispanica y Parque Nacional de Palenque - Bien Cultural

1987 - Ciudad Prehispéanica de Teotihuacan - Bien Cultural

1988 - Ciudad Prehispanica de Chichen Itza - Bien Cultural

1988 - Ciudad Histérica de Guanajuato y Minas Adyacentes - Bien Cultural

1991 - Centro Historico de Morelia - Bien Cultural

1992 - Ciudad Prehispéanica de El Tajin - Bien Cultural

1993 - Santuario de Ballenas de El Vizcaino - Bien Natural

1993 - Pinturas Rupestres de la Sierra de San Francisco - Bien Cultural

1993 - Centro Histérico de Zacatecas - Bien Cultural

1994 - Primeros Conventos del Siglo XVI en las faldas del Popocatepet! - Bien Cultural

1996 - Zona de Monumentos Histéricos de Querétaro - Bien Cultural

1996 - Ciudad Prehispanica de Uxmal - Bien Cultural

1997 - Hospicio Cabafas, Guadalajara - Bien Cultural

1998 - Zona Arqueoldgica de Paquimé, Casas Grandes - Bien Cultural

1999 - Zona de Monumentos Arqueolégicos de Xochicalco - Bien Cultural

1999 - Ciudad Historica Fortificada de Campeche - Bien Cultural

2002 - Antigua Ciudad Maya de Calakmul, Campeche - Bien Cultural

2003 - Misiones Franciscanas de la Sierra Gorda de Querétaro - Bien Cultural

2004 - Casa Estudio Luis Barragan - Bien Cultural

2006 - Paisaje del agave y las antiguas instalaciones industriales de Tequila - Bien Cultural

2007 - Campus Central de la ciudad universitaria de la Universidad Nacional Autbnoma de
México - Bien Cultural

2005/2007 - Islas y Areas Protegidas del Golfo de California - Bien Natural

2008 - Reserva de la Biosfera de la Mariposa Monarca - Bien Natural

2008 - Ciudad Protectora de San Miguel y Santuario de JeslUs Nazareno de Atotonilco - Bien
Cultural

2008 - Fiestas indigenas dedicadas a los muertos — Bien Inmaterial

2009 - Ceremonia ritual de los Voladores — Bien Inmaterial

2009 - Lugares de memoria y tradiciones vivas de los otomi-chichimecas de Toliman: la

Pefia de Bernal, guardiana de un territorio sagrado— Bien Inmaterial
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2010 - Camino Real de Tierra Adentro - Bien Cultural

2010 - Cuevas prehistéricas de Yagul y Mitla en los Valles Centrales de Oaxaca - Bien
Cultural

2010 - Los parachicos en la fiesta tradicional de enero de Chiapa de Corzo— Bien Inmaterial

2010 - La pirekua, canto tradicional de los p’urhépechas— Bien Inmaterial

2010 - La cocina tradicional mexicana, cultura comunitaria, ancestral y viva. El paradigma
de Michoacan — Bien Inmaterial

2011 - El Mariachi, musica de cuerdas, canto y trompeta — Bien Inmaterial
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ANEXO Il

CUESTIONARIO
SECCION BACHILLERATO

INSTRUMENTO: Cuestionario para valorar el desarrollo de la conciencia histérica y la
identidad cultural en los alumnos del Bachillerato del Centro Escolar Presidente Gustavo
Diaz Ordaz.

OBJETIVO: Esto no es un examen como los que sueles hacer frecuentemente y que sélo sirve
para ponerte nota, es un conjunto de preguntas que tienen como propdsito obtener la
informacién que permita implementar estrategias para desarrollar la conciencia histérica
y la identidad cultural.

El cuestionario es anénimo, por favor contesta con claridad las siguientes preguntas.

DATOS DE IDENTIFICACION.

Edad: |:| 15 anos |:| 16 anos |:| 17 afos
Sexo: |:| Femenino |:| Masculino

INSTRUCCIONES: En el caso de preguntas con incisos, subraya la respuesta que defina mas tu

forma de pensar; en el caso de preguntas abiertas contesta de manera clara y precisa.
CONCIENCIA HISTORICA

1. Menciona cuatro caracteristicas de las culturas mesoamericanas que estén
presentes en tu vida diaria.

Aspecto 1

Aspecto 2

Aspecto 3

Aspecto 4

2. Menciona cuatro caracteristicas en tu vida cotidiana que provengan de la
civilizacién espafiola que fue protagonista de la colonizacion.

Aspecto 1
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Aspecto 2

Aspecto 3

Aspecto 4

3. Consideras que la sociedad en la que vives...

A) Ha cambiado totalmente con el paso del tiempo.

B) Ha cambiado drasticamente con el paso del tiempo.
C) Ha cambiado continuamente con el paso del tiempo.
D) Ha cambiado poco con el tiempo.

E) No ha cambiado en nada.

4. ¢Quiénes consideras que tienen derecho a innovar las manifestaciones culturales

de tu comunidad?
A). Solo los pueblos indigenas

B). Las generaciones pasadas, actuales y futuras
C). Los organizadores de eventos.
D). Los artistas

E). Los institutos gubernamentales como CONACULTA

5. Menciona cuatro caracteristicas de tu entorno que provengan del mestizaje.
Aspecto 1

Aspecto 2

Aspecto 3

Aspecto 4

6. La riqueza cultural de la sociedad en la que vives es producto...

A).
B).
C).
D).
E).

Del mundo indigena.

Del mundo indigena con algunos rasgos de otros pueblos.
Del mestizaje entre el mundo indigena y europeo.

Del mundo europeo con algunos rasgos de otros pueblos.

Del mundo europeo.
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7. Consideras que...
A). El pasado te constituye completamente.
B). Muchos hechos del pasado te constituyen.
C). Algunos hechos del pasado te constituyen.
D). Pocos hechos del pasado te constituyen.
E). Ningun hecho del pasado te constituyen.

8. Subraya una de las frases que mejor describa cdmo te sientes respecto a la comunidad en
la que vives.

A). Me siento muy identificado con mi comunidad.

B). Me siento parte de mi comunidad.

C). Me siento parcialmente identificado con mi comunidad.
D). Me siento poco identificado con mi comunidad

E). No me siento parte de mi comunidad.

9. ¢ A quién afecta principalmente el dafio que se pueda provocar hacia la herencia cultural?
A). A los prestadores de servicios turisticos.
B). Ala comunidad.
C). Alas generaciones futuras.
D). Ala UNESCO
E). Al mundo en general.

10. ¢Quién se beneficia principalmente del cuidado que tengamos respecto a la herencia

cultural?

A). Alos prestadores de servicios turisticos.
B). Ala comunidad.

C). Alas generaciones futuras.

D). Ala UNESCO

E). Al mundo en general.

11. ¢Quiénes son los mayores responsables del cuidado del patrimonio cultural de la ciudad

de Puebla? (Elige sélo una opcién).

A).Los organismos internacionales D). Las Asociaciones Civiles
B).Las autoridades federales E).Las Instituciones Educativas
C). Las autoridades locales F).La comunidad
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12. Con base a la respuesta de la pregunta anterior, justifica por qué consideras que
es el mayor responsable.

13. Escribe tres acciones que puedas realizar para contribuir al cuidado del patrimonio
cultural.

Accion 1:

Accidn 2:

Accién 3:

IDENTIDAD CULTURAL

14. Consideras que la sociedad en la que vives...

A) Es igual al resto del mundo.

B) Es igual a algunas otras culturas del mundo.

03] Comparte rasgos con otras culturas pero es Unica.

D) Tiene muy pocos rasgos compartidos con otras culturas.
E) No se parece a ninguna otra cultura.

15. Menciona cuatro ejemplos de manifestaciones culturales de tu comunidad en las
gue hayas patrticipado.

Ejemplo 1

Ejemplo 2

Ejemplo 3

Ejemplo 4
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16. Define con tus palabras ¢qué es el patrimonio cultural?

17. En la siguiente tabla escribe en la primera columna la clasificacion del patrimonio
cultural, y en la siguiente columna un ejemplo de tu comunidad que correspondan a
cada tipo de patrimonio

TIPO DE PATRIMONIO EJEMPLO

18. Piensas que las manifestaciones culturales de la sociedad en la que vives...
A)  No pueden dejar de cambiar.

B) Deben cambiar.
C) Cambian con el tiempo.
D) No son posibles de cambiar.

E) Nunca deben cambiar.

19. Cuando dos pueblos intercambian ideas y experiencias...
A). Laidentidad cultural se pierde

B). Laidentidad cultural se empobrece
C). Laidentidad cultural permanece estatica
D). Laidentidad cultural puede crecer

E). Laidentidad cultural se enriquece

20. Consideras que...
A). La cultura se mantiene viva sélo en el aislamiento.

B). La cultura puede mantenerse viva en el aislamiento.
C). La cultura vive o0 muere independientemente del aislamiento.
D). La cultura puede morir en el aislamiento.

E). La cultura definitivamente muere en el aislamiento.
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21. Subraya una de las frases que mejor describa como consideras a las culturas
indigenas.

A).
B).
Q).
D).
E).

Estan muy desarrolladas

Estan mas desarrolladas respecto a la nuestra

Son igualmente desarrolladas respecto a la nuestra
Estan poco desarrolladas respecto a la nuestra

No estan desarrolladas

22. Cuando ves en la ciudad a personas de comunidades indigenas que portan su

A).
B).

Q).
D).
E).

atuendo tipico, piensas que:

Tienen derecho a manifestar su cultura en la ciudad

Tienen derecho a manifestar su cultura pero deberian hacerlo con discrecion
cuando estan en la ciudad

Tienen derecho a manifestar su cultura pero deberian adaptarse a la ciudad,

No deberian manifestar su cultura en la ciudad

No deberian tener una cultura diferente a los demas

23. Cuando escuchas en la ciudad a personas de comunidades indigenas que hablan

A).
B).

Q).
D).
E).

su propia lengua, piensas que:

Tienen derecho a manifestar su cultura en la ciudad

Tienen derecho a manifestar su cultura pero deberian hacerlo con discrecion
cuando estan en la ciudad

Tienen derecho a manifestar su cultura pero deberian adaptarse a la ciudad.

No deberian manifestar su cultura en la ciudad

No deberian tener una cultura diferente a los demas

24. ¢Cudl es la razén primordial por la que el patrimonio cultural debe ser

A).
B).
Q).
D).
E).

preservado?

Porque representa una fuente de recursos econémicos gracias al turismo.
Porque son elementos sagrados dignos de conservar.

Porque es un legado que identifica a la comunidad.

Por el valor histérico que representan.

Porque otorgan un status nacional y/o internacional a las ciudades que lo posee.
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Lee con atencion el siguiente articulo.

En Marcha el plan Universo en Wirikuta

La zona de Wirikuta, San Luis Potosi, es un area natural con potencial minero que representa
para el pueblo de los wixdrika un drea sagrada donde tradicionalmente se realizan ofrendas.

La empresa Revolution Resources anuncié en diciembre pasado el proyecto Universo en la
zona de Wirikuta al ser ésta una propiedad de 350 mil hectdreas, en el corazén de una linea de
300 kildbmetros de largo con importantes minas de metales preciosos. Para dar marcha al
proyecto que generaria en la regidon una nueva fuente de ingresos econdmicos y empleo en
una de las regiones mas pobres de San Luis, la empresa impulsa una campaia para ganar el
consentimiento de las asambleas ejidales de la regién y comenzar los trabajos mineros.

Sin embargo, el Frente en Defensa de Wirikuta denuncié que el area donde la empresa
Revolution Resources pretende instalar su proyecto es una zona sagrada de los wixarika que
no se reduce a sitios especificos donde se entregan las ofrendas, sino que corresponde a una
ruta anual de lugares sagrados que incluye el conjunto de piedras, manantiales, cactus,
serpientes, paisajes, que abarcan una extension continua de mds de 140 mil hectareas, por lo
qgue no debe olvidarse ante el proyecto minero la proteccion ambiental o las violaciones
masivas a las consultas indigenas dispuestas en el Convenio 169 de la Organizacién

Internacional del Trabajo. (Enciso, A., 2012:37)

25. Sifueras el gobernador de San Luis:
A). Intervendrias para favorecer el proyecto minero
B). Darias voz al pueblo indigena sin que esto impida el proyecto minero
C). Abririas el dialogo entre pueblo indigena y empresa
D). Permitirias que se hicieran propuestas como el proyecto minero aungque no
permitirias que la tradicién se modifique

E). Impedirias el proyecto minero con tal de que la tradicién se conserve intacta

26. Consideras que en este caso la empresa:
A). Deberia realizar su proyecto sin importar el aspecto cultural
B). Aunque debe considerar el aspecto cultural, éste no deberia ser motivo para
detener el proyecto
C). Deberia considerar el aspecto cultural para modificar su proyecto.
D). Deberia retirarse con tal de no modificar la tradicion del pueblo indigena.
E). Nunca deberia hacer propuestas que pudieran modificar la tradicion de un

pueblo.
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27. Desde tu punto de vista escribe en las siguientes lineas quién tiene

argumentos mas validos ¢Revolution Resources o el Frente en Defensa de

Wirikuta? Argumenta tu respuesta.

28. Subraya la respuesta que mejor describa tu forma de pensar.

A).
B).

Q).
D).
E).

El desarrollo econémico de una comunidad es lo mas importante

Conservar la tradicion de una comunidad es importante pero el desarrollo
econdémico es primordial

Se deben buscar estrategias para equilibrar desarrollo econémico y tradicion.

El desarrollo econémico es importante pero conservar la tradicion es primordial.

Conservar la tradicion de una comunidad es lo mas importante.

29. En el caso que leiste, piensas que:

A).
B).
Q).
D).

E).

El pueblo indigena deberia ceder para permitir el progreso.

El pueblo indigena deberia ceder aunque tiene derecho a expresar su opinion
El pueblo indigena y la empresa deberian encontrar una solucién

La empresa deberia retirarse aunque tiene derecho a proponer alternativas de
desarrollo econémico.

La empresa no deberian proponer alternativas de desarrollo econémico.

30. Consideras que en este caso los pueblos indigenas:

A).
B).
C).
D).
E).

No deberian estorbar el progreso

Deben anteponer el progreso a la tradicion

Deben buscar un equilibrio entre progreso y tradicion
Deben anteponer la tradicion al progreso

No deben permitir que la tradicién se modifique.

iGRACIAS POR TU COLABORACION!
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ANEXO IV. LA

INTERVENCION DIDACTICA

PLANEACION DE CLASE 1

Titulo de la Unidad

Historia Regional

Propésito de la Unidad | El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de
su entorno.

Asignatura Semestre Ciclo Escolar

Historia Regional 20 2013-2014

Numero de clase: 1

Fecha: Tiempo:

Febrero del 2014 50minutos

TEMA: Subtema: Secuencia didactica:

Historia Regional

Valora los elementos de las civilizaciones del
pasado que se integran al presente regional y
que lo determinan e identifican como sujeto
socio historico.

Regidn e Historia Regional

COMPETENCIA:
Se autodetermina
y cuida de si

Genérica Atributo

8. Experimenta el arte como un hecho histdrico compartido que
permite la comunicacion entre individuos y culturas en el
tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de
identidad.

2. Es sensible
al artey
participa en la
apreciacion e

interpretacion | Reconoce que la sociedad en la que vive tiene su origen en el

de sus pasado mediante la elaboracion y comparacion de un
expresiones en listado de ingredientes en la preparacion de un platillo
distintos tipico de la gastronomia local para sensibilizarse respecto
géneros. al enriquecimiento que se da gracias al contacto con las

tradiciones y valores de otras culturas.

Conocimientos:

e Teoria de la Equilibracidn de Piaget (Asimilacion — Acomodacién)

Advertir la diversidad de origenes en un elemento cultural para asi comprender
la influencia del pasado en el presente

Hab

Saberes

ilidades:

e Zona de Desarrollo Proximo (Vygotsky)

Identificar a través de la interaccidn entre pares la razéon de la dificultad en el
reconocimiento de elementos patrimoniales.

Aprendizaje significativo (Ausubel)

Identificar el patrimonio propio como factor de identidad colectiva

Actitudes:

e Aprendizaje por descubrimiento (Bruner)

Sensibilizar respecto al enriquecimiento cultural gracias al contacto del otro.

Disc

Estrategias

iplinaria:
LOPEZ B., J.A. (2008) Andlisis de Ingredientes y Platillos Prehispdnicos
Mexicanos Presentes en la Actual Gastronomia Poblana. Tesis Licenciatura.

de Administracidon de Hoteles y Restaurantes. Departamento de Turismo, Escuela
ensefianza de Negocios y Economia, Universidad de las Américas Puebla
Didactica :
A). Observacidn: exposicion de ingredientes locales y foraneos de la gastronomia
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poblana

B). Interrogatorio: pedir de manera individual decidir el origen de cada ingrediente

C). Resoluciéon de problemas: conclusion grupal respecto a la funcion de la
gastronomia para dar identidad a una comunidad.

D). Solicitud de productos: elaboracion de un listado de los ingredientes de un
platillo de gastronomia local.

Experiencias
de
aprendizaje

Técnica de redescubrimiento

1). Comprensidn del trabajo
e Identificar los ingredientes que son parte de la gastronomia local

2). Disefio de un plan de accion
e Comparar mediante listados de ingredientes los elementos que son comunes al
grupo

3). Ejecucidn del plan

e Identificar mediante olores los ingredientes que corresponden y no, a la
gastronomia poblana

e Decidir en clase mediante una lluvia de ideas los ingredientes basicos de la
cocina local.

e Elaborar un listado de ingredientes a partir de la eleccion de un platillo
representativo de Puebla

4). Evaluacion de los resultados
e Reflexionar tras la comparacion de listados cudl es el papel de gastronomia
como elemento de identidad.

Apoyos Yy
recursos

Ingredientes locales: maiz, frijol, chile, calabaza, jitomate. Ingredientes foraneos:
cucuma, queso de cabra, vino blanco, surimi de cangrejo.

Distribucion
del tiempo

Inicios: Identificar Unicamente a través del olfato (ojos vendados) los ingredientes locales
y fordneos que se presentaran aleatoriamente (10 minutos).

Planeacion: Consensar en grupo cudles fueron los olores mas faciles de identifica,
determinar el por qué, y elaborar en grupo una lista de los ingrediente basicos de la
gastronomia poblana (15 minutos).

Desarrollo: Elegir los platillos mas tipicos de la cocina local. Individualmente realizar un
listado de los ingredientes a partir de la degustacion del mole poblano. Por equipo
comparar los listados para identificar los comunes denominadores (15 minutos).

Socializacion y cierre: Mostrar el listado de ingredientes para preparar mole poblano y
discutir en clase cdmo la gastronomia es un factor de identidad (10 minutos).

Evaluacion

Formativa:

Se evalla la capacidad del alumno para descubrir auténomamente y en equipo de qué
forma la cocina local es un elemento del patrimonio cultural mediante la
comparacion de un listado de ingredientes de un platillo tipico poblano.
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SECUENCIA DIDACTICA 1

[ Tema 1. Regidn e Historia Regional

minutos

Unidad |. Historia Regional: 50

Ambito disciplinar: Secuencia didactica:

Historia Regional Valorara los elementos de las
civilizaciones del pasado
que se integran al
presente regional y que lo
determinan e identifican
como sujeto socio
histérico.

Temas de reflexién

e La gastronomia como herencia cultural
e Elementos culinarios como parte de la identidad local

DISENO Y DESARROLLO DE SECUENCIA DIDACTICA

ETAPA TIEMPO ACTIVIDADES
Diagndsticas
Inicio 10 *  |dentificar con ojos vendados los olores de los ingredientes
locales y foraneos que se mostraran.
Diagndsticas
5 *  Comprobar en grupo el nombre de los olores.
Planeacién 5 * .Discu.ti.r por qué algunos ingredientes fueron mas dificiles de
identificar que otros
5 *  Decidir en grupo los ingredientes basicos de la gastronomia
poblana
Formativas
5 *  Enlistar los platos tipicos mas representativos de la cocina local.
Desarrollo * !dentif'icar mediante !a degustacidn de mole poblano los
5 ingredientes en una lista.
5 *  Comparar en equipos las listas elaboradas para identificar
comunes.
Sumativas
Socializacién y 5 *  Mostrar el listado de los ingredientes presentes en el mole
cierre degustado
5 *  Concluir por qué las culturas se enriquecen con el contacto de
otras.

Observaciones

Los alumnos deberdan traer un paliacate.
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INTERVENCION DIDACTICA 1

Unidad I. Historia Regional
PROPOSITO: El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de su entorno.

SECUENCIA DIDACTICA: Valorara los elementos de las civilizaciones del pasado que se integran al

presente regional y que lo determinan e identifican como sujeto socio histérico.

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE: (Se autodeterminay cuida de si, atributo 8)

Reconoce que la sociedad en la que vive tiene su origen en el pasado mediante la elaboracién y
comparacion de un listado de ingredientes en la elaboracién de un platillo tipico de la gastronomia
local para sensibilizarse respecto al enriquecimiento que se da gracias al contacto con las
tradiciones y valores de otras culturas.

VARIABLES ABORDADAS

Conciencia Historica

e Lanocién de que todo presente tiene su origen en el pasado
Identidad Cultural
e La renovacion y el enriquecimiento en contacto con las tradiciones y valores de los
demas. La cultura es didlogo, intercambio de ideas y experiencias, apreciacién de otros

valores y tradiciones, se agota y muere en el aislamiento

ETAPA DE PLANEACION. Actividades
diagndsticas.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnésticas 2.

e Enumera en la libreta del uno al nueve
e Véndate los ojos y registra en tu
cuaderno los olores que identificas

® En grupo comparen los resultados obtenidos
tras el ejercicio.

o Reflexiona y contesta: ¢por qué algunos
ingredientes fueron mas dificiles de identificar
que otros?

e Decide en grupo desde hace cudnto existen los
ingredientes basicos de la gastronomia poblana

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades 4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE.
formativas Actividades sumativas

e Enlista junto con el grupo los platos tipicos mas | Recapitulando las actividades que hasta ahora has

representativos de la cocina local.

e DistribUyete en equipos de tres e identifica
mediante un listado de manera individual los
ingredientes percibidos tras la degustacion de
mole.

e Compara con tu equipo las listas elaboradas
para identificar comunes.

e Reflexiona y contesta

*  ¢Fue facil o dificil identificar los sabores?

*  ¢Entre los miembros de tu equipo hubo
mas semejanzas o mas diferencias? épor
qué crees que ocurrié eso?

realizado.

Primero: Identificaste por medio del olfato el
nombre de algunos ingredientes

Segundo: Dedujiste junto con el grupo cémo
algunos ingredientes forman parte de tu
cotidiano.

Tercero: Seleccionaste ejemplos de platillos que
representan a tu region.

Cuarto: Identificaste individualmente por medio
del gusto los ingredientes del mole poblano.

Quinto: Reflexionaste por qué tus respuestas
coincidieron tanto con las de tu equipo.
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Observa el listado de los ingredientes presentes en

el mole degustado, y tras las participaciones del
grupo escribe en tu libreta épor qué la
gastronomia se enriquece con el contacto de
otras culturas?
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GUIA DIDACTICA 1

COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE
Reconoce que la sociedad en la que vive tiene su origen en el pasado mediante la elaboracion
y comparacion de un listado de ingredientes en la preparacién de un platillo tipico de la
gastronomia local para sensibilizarse respecto al enriquecimiento que se da gracias al
contacto con las tradiciones y valores de otras culturas.

Unidad I. Historia regional PROPOSITO: El alumno delimitara su regidn y reconocerd
los elementos culturales de su entorno.
SESION 1 HISTORIA REGIONAL

Tiempo: 50 min

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas
e Véndate los ojos y registra de forma individual en las siguientes lineas los olores que

puedes distinguir:

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagnésticas.
e En grupo compara los resultados obtenidos tras el ejercicio.

e Reflexiona y contesta: ¢por qué algunos ingredientes fueron mas dificiles de identificar?

e Decide en grupo desde hace cuanto existen los ingredientes bdsicos de la gastronomia

poblana
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3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas

e Enlista junto con el grupo los platos tipicos mas representativos de la cocina local.

¢ Distriblyete en equipos de tres e identifica mediante un listado de manera individual los

ingredientes percibidos tras la degustacidon de mole.

e Compara con tu equipo las listas elaboradas para identificar comunes.
e Reflexiona y contesta

*  ¢Fue facil o dificil identificar los sabores?

* ¢Entre los miembros de tu equipo hubo mas semejanzas o mas diferencias? ¢Por qué

crees que ocurrio eso?

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas
e Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado:
Primero: Identificaste por medio del olfato el nombre de algunos ingredientes
Segundo: Dedujiste junto con el grupo cédmo algunos ingredientes forman parte de tu
cotidiano.
Tercero: Seleccionaste ejemplos de platillos que representan a tu region.
Cuarto: Identificaste individualmente por medio del gusto los ingredientes del mole poblano.

Quinto: Reflexionaste por qué tus respuestas coincidieron tanto con las de tu equipo.
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e Observa el listado de los ingredientes presentes en el mole degustado, y tras las
participaciones del grupo escribe en tu libreta épor qué la gastronomia se enriquece

con el contacto de otras culturas?
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PLANEACION DE CLASE 2

Titulo de la Unidad

Historia Regional

Propdsito de la Unidad

El alumno delimitara su regién y reconocera los elementos culturales de

su entorno.
Asignatura Semestre Ciclo Escolar
Historia Regional 22 2013-2014
Numero de clase: 2
Fecha: Tiempo:
Febrero del 2014 50minutos
TEMA: Subtema: Secuencia didactica:

Historia Regional

Valora los elementos de las civilizaciones del
pasado que se integran al presente regional
y que lo determinan e identifican como
sujeto socio historico.

Regidn e Historia Regional

COMPETENCIA:

Se autodeterminay

cuida de si

Genérica Atributo

7. Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion

2. Es sensible . . .
de ideas, sensaciones y emociones.

al artey
participa en la
apreciacién e
interpretacion

Reconoce que la diversidad musical presente en su localidad
es un ejemplo del patrimonio inmaterial y que por lo
tanto, a pesar de ser Unico tiene la oportunidad de ser

de sus . . . s
. cambiante, mediante la recomposicion de una estrofa
expresiones .l -
en distintos de una cancién que sensibilice respecto al valor del
X arte, en tanto manifestacion cultural, como un medio
géneros.

de expresion colectiva

Conocimientos:

Teoria de la Equilibracién de Piaget (Asimilacién — Acomodacion)

Considerar los diferentes estilos musicales escuchados en el cotidiano que son
reconocidos facilmente por el colectivo, para asi comprender como la musica,
en tanto manifestacion cultural, contribuye a la construccion de la identidad
colectiva.

Saberes

Habilidades:

Zona de Desarrollo Préximo (Vygotsky)

Identificar el caracter de dinamismo en los bienes patrimoniales al reconstruir
una cancidn en colectivo.

Aprendizaje significativo (Ausubel)

Identificar la autenticidad del patrimonio a pesar de poseer vinculos de unidad
con otras culturas.

Actitudes:

Aprendizaje por descubrimiento (Bruner)
Sensibilizar respecto al valor del patrimonio inmaterial para expresar ideas y
sentimientos.

Estrategias
de
enseilanza

Disciplinaria:

OLVERA, J.J. (2008) “Las dimensiones del sonido: musica, frontera e identidad
en el Noreste” en Trayectorias. Revista de Ciencias Sociales de la Universidad
Auténoma de Nuevo Ledn. Afio X, no. 26, enero-junio, pp.20-30.

Didactica :
A).

Interrogatorio: pedir de manera grupal los géneros musicales que reconocen
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como tradicionales, como parte del cotidiano, y de las fiestas.

B). Observacion: Escuchar e identificar los géneros musicales: mariachi, banda,
cumbia, salsa, son y marimba

C). Resolucién de problemas: recomponer mediante un género musical la estrofa
de una cancién

D). Solicitud de productos: cancion recompuesta donde se exprese el significado de
la identidad

Experiencias
de
aprendizaje

Técnica de redescubrimiento

1). Comprensidn del trabajo
e Identificar los diversidad musical

2). Disefio de un plan de accion
e Recomponer una estrofa de una cancién de un género musical local.

3). Ejecucidn del plan

e Identificar los diferentes géneros musicales de México

e Seleccionar aquellos que estan mayormente presentes en Puebla

e Reflexionar respecto al vinculo de unidad latinoamericana a través de la musica
e Seleccionar un género musical

e Recomponer una estrofa de un genero

4). Evaluacion de los resultados
e Reflexionar cual es la funcion de la musica y por qué es un simbolo de identidad

Apoyos y | Grabadora, reproducciones sonoras.
recursos
Inicios: Enlistar en un cuadro de triple entrada, a través de una lluvia de ideas, la musica
tradicional, la musica de lo cotidiano, la musica para celebrar (10 minutos).
Planeacion: Identificar de los diferentes géneros musicales aquellos que son
mayormente identificables en la cultura mexicana y en la cultura poblana (10
Distribucion minutos).
del tiempo Desarrollo: Reflexionar respecto al vinculo de unidad latinoamericana a través de la
musica y mediante la selecciéon de uno de los géneros recomponer una estrofa para
expresar el significado de identidad (20 minutos).
Socializacion y cierre: Escribir individualmente tras la discusidn grupal cual es la funcion
de la musica y por qué es un simbolo de identidad (10 minutos).
Formativa:
Evaluacion Se evalUa la capacidad del alumno para descubrir auténomamente y en equipo de qué

forma la musica es elemento de identidad mediante la recomposicion de una
estrofa de una cancidn donde se exprese el significado de la identidad poblana.
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SECUENCIA DIDACTICA 2

[ Tema 1. Regidn e Historia Regional

minutos

Unidad |. Historia Regional: 50

Ambito disciplinar: Secuencia didactica:

Historia Regional Valorara los elementos de las
civilizaciones del pasado
que se integran al
presente regional y que lo
determinan e identifican
como sujeto socio
histérico.

Temas de reflexién

e Lamdsica, parte de la herencia cultural
e La mausica como factor de unidad local, nacional y regional
e Laexpresion a través de la musica

DISENO Y DESARROLLO DE SECUENCIA DIDACTICA

cierre

ETAPA TIEMPO ACTIVIDADES
Diagndsticas
Inicio 10 *  Enlistar en un cuadro de triple entrada, a través de una lluvia de
ideas, la musica tradicional, la musica de lo cotidiano, la musica
para celebrar
Diagnésticas
., 10 *  |dentificar de los diferentes géneros musicales aquellos que
Planeacion . . .
son mayormente identificables en la cultura mexicanay en la
cultura poblana
Formativas
5 *  Reflexionar respecto al vinculo de unidad local, nacional y
latinoamericana a través de la musica.
Desarrollo )

15 *  Recomponer en equipos de tres una estrofa para expresar el
significado de identidad mediante la seleccién de uno de los
géneros

s e Sumativas
Socializacién y o L .
10 *  Escribir individualmente tras la discusidon grupal cudl es la

funcidén de la musica y por qué es un simbolo de identidad

Observaciones

Los alumnos desarrollaran previamente como tarea qué significa para ellos
ser poblano.
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INTERVENCION DIDACTICA 2

Unidad V. Historia Regional

PROPOSITO: El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de su entorno.

SECUENCIA DIDACTICA: Valorara los elementos de las civilizaciones del pasado que se integran al

presente regional y que lo determinan e identifican como sujeto socio histérico.

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE: (Se autodeterminay cuida de si, atributo 7)

Reconoce que la diversidad musical presente en su localidad es un ejemplo del patrimonio inmaterial y

que por lo tanto, a pesar de ser

Unico tiene la oportunidad de ser cambiante, mediante la

recomposicion de una estrofa de una cancidn que sensibilice respecto al valor del arte, en tanto

manifestacion cultural, como un medio de expresidn colectiva

VARIABLES ABORDADAS

Conciencia Historica

e La certeza de que las sociedades no son estaticas, sino mutables y, por tanto,

cambian, se transforman, constante y permanentemente, por mecanismos intrinsecos a

ellas, e independientemente de la voluntad de los individuos que las conforman.

Identidad Cultural

e La certeza de que la cultura representa un conjunto de valores Unico e irreemplazable,

ya que las tradiciones y formas de expresién de cada pueblo constituyen su manera

mas lograda de estar presente en el mundo.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnésticas

e Enlista en un cuadro de triple entrada
con ayuda de la lluvia de ideas de la
clase, qué tipo de musica consideras
tipica de Meéxico, qué tipo de musica
escuchas cotidianamente en tu ciudad,
qué tipo de musica se escucha en las
fiestas familiares.

o Reflexiona ¢Cudl de estas tres
forman parte de tu identidad?

listas

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades
diagnésticas.

e  Enumera en tu cuaderno del uno al diez

e Escucha atentamente los extractos de
canciones.

e Decide y escribe en tu cuaderno si cada
extracto corresponde a una cancion que
se escucha mayormente en tu pais o que
es parte de la globalidad.

e C(lasifica el género musical

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades
formativas

e Relee la lista que elaboraste de los
géneros que corresponden mayormente
a tu pais, piensa éson géneros que son
exclusivamente de tu pais? écon qué
otros lo compartes? éa qué crees que se
deba eso?

e Relnete en equipos de tres y juntos
seleccionen uno de los géneros locales y

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE.
Actividades sumativas

Recapitulando las actividades que hasta ahora has
realizado.

Primero: Clasificaste los géneros musicales segun
su vocacion

Segundo: Reflexionaste respecto a los géneros
que forman parte de tu identidad.

Tercero: Seleccionaste los géneros musicales que
pertenecen a tu realidad y a la globalidad
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recompongan una estrofa para expresar Cuarto: Identificaste vinculos de unidad a través
el significado de identidad de la musica en lo local, nacional y regional.
Comparten en grupo. Quinto: Recompusiste la estrofa de una cancién
para expresar tus ideas.

Piensa y aporta a la clase tus ideas respecto a:
éCudl es la funcidén de la musica?

éPor qué la musica es un factor de identidad?

Escribe tus conclusiones en tu cuaderno
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GUIA DIDACTICA 2

COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE
Valora los elementos de las civilizaciones del pasado que se integran al presente regional y que
lo determinan e identifican como sujeto socio histérico.

Unidad I. Historia regional PROPOSITO: El alumno delimitara su regidn y reconocerd
los elementos culturales de su entorno.
SESION 2 HISTORIA REGIONAL

Tiempo: 50 min

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas
e En el siguiente cuadro, enlista con la ayuda de una lluvia de ideas, qué tipo de musica
consideras tipica de México, qué tipo de musica escuchas cotidianamente en tu

ciudad, qué tipo de musica se escucha en las fiestas familiares.

Musica tipica Musica cotidiana Musica en fiestas

familiares

o Reflexiona iCual de estas tres listas forman parte de tu identidad? éPor qué?

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagnésticas.
e Escucha atentamente los extractos de las canciones y escribe en las lineas de la siguiente

lista el género, y si consideras que la cancidn se escucha mayormente en tu pais o si es parte

de la globalidad.

1. Género:
2. Género:
3. Género:
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4. Género:

5. Género:
6. Género:
7. Género:
8. Género:
9. Género:
10. Género:

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas
¢ Relee la lista que elaboraste de los géneros que corresponden mayormente a tu pais, piensa

éson géneros que son exclusivamente de tu pais?

¢Con qué otros lo compartes?

¢A qué crees que se deba eso?

e Relnete en equipos de tres y juntos seleccionen uno de los géneros locales para
recomponer una estrofa que exprese el significado de identidad.
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e Comparte con el grupo.

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas
e Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado:
Primero: Clasificaste los géneros musicales segin su vocacién
Segundo: Reflexionaste respecto a los géneros que forman parte de tu identidad.
Tercero: Seleccionaste los géneros musicales que pertenecen a tu realidad y a la globalidad
Cuarto: Identificaste vinculos de unidad a través de la musica en lo local, nacional y regional.

Quinto: Recompusiste la estrofa de una cancién para expresar tus ideas.

e Piensay aporta a la clase tus ideas respecto a:

éCual es la funcidn de la musica?

éPor qué la musica es un factor de identidad?
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PLANEACION DE CLASE 3

Titulo de la Unidad Historia Regional

Propésito de la Unidad | El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de

su entorno.

Asignatura Semestre Ciclo Escolar

Historia Regional 22 2013-2014

Numero de clase: 3

Fecha: Tiempo:

Febrero del 2014 50minutos

TEMA: Subtema: Secuencia didactica:

Historia Regional Regidn e Historia Regional Valora los elementos de las civilizaciones del
pasado que se integran al presente regional y
que lo determinan e identifican como sujeto
socio historico.

Genérica Atributo
2. Es sensible | 9. Participa en practicas relacionadas con el arte.
al artey
COMPETENCIA: partici.palc?n la | Redescubre la mer?oria sonorar como parte de Ia! co?:struccién
Se autodetermina y 'apreC|aC|or'1'e de ?u ser social por medio dfe }Jna dramatizacion c!e los
cuida de si interpretacion sonidos presentes en el cotidiano local, con el fin de
de sus sensibilizar respecto al proceso de propia creacion de las
expresiones en comunidades.
distintos
géneros.
Conocimientos:
e Teoria de la Equilibracion de Piaget (Asimilacion — Acomodacion)
Identificar los sonidos presentes en el cotidiano local para asi comprender la
funcién de la memoria sonora como un elemento identitario.
Habilidades:
e Zona de Desarrollo Proximo (Vygotsky)
Saberes Identificar a través de la interaccidn entre pares la razén de la dificultad en el

reconocimiento de elementos patrimoniales.

e Aprendizaje significativo (Ausubel)
Identificar la influencia del pasado en el presente a través de la memoria
sonora.

Actitudes:
e Aprendizaje por descubrimiento (Bruner)
Valorar la posibilidad de las manifestaciones culturales para recrearse.

Estrategias
de
ensefianza

Disciplinaria:

e OLVERA, J.J. (2008) “Las dimensiones del sonido: musica, frontera e identidad
en el Noreste” en Trayectorias. Revista de Ciencias Sociales de la Universidad
Auténoma de Nuevo Ledn. Afio X, no. 26, enero-junio, pp.20-30.

Didactica :

A). Observacidn: exposicion de sonidos de ambientes mexicanos.

B). Interrogatorio: pedir de manera individual y posteriormente en grupo
identificar el origen de cada reproduccién sonora.

C). Resolucién de problemas: conclusidén grupal respecto a la memoria sonora de
una comunidad.
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D). Solicitud de productos: realizacién de una dramatizacién de la memoria sonora
de Puebla

Experiencias
de
aprendizaje

Técnica de redescubrimiento

1). Comprension del trabajo
e Identificar el origen espacial de los sonidos

2). Disefio de un plan de accion
e Realizar una dramatizacion de la memoria sonora de Puebla.

3). Ejecucidn del plan

e Identificar los aspectos que permiten identificar el espacio de cada
reproduccién sonora.

e Decidir en clase mediante una lluvia de ideas el por qué dichas reproducciones
no corresponden exclusivamente a Puebla

o Leer el texto “Musica e Identidad” del articulo “Las dimensiones del sonido:
musica, frontera e identidad en el Noreste”. Olvera, J.J. (2008)

e Elegir los aspectos que permitirian a las reproducciones sonoras identificarlas
en la ciudad de Puebla

4). Evaluacion de los resultados
e Reflexionar en qué medida la memoria sonora forma parte de su identidad
como poblanos

Apoyos y
recursos

Grabadora, reproducciones sonoras.

Distribucion

Inicios: Identificar, Unicamente a través del oido (ojos vendados) y partiendo de los
elementos sonoros, el lugar al que corresponden las reproducciones escuchadas:
mercado, autobus, plaza principal (10 minutos).

Planeacion: Leer en equipos el texto “Musica e Identidad” del articulo “Las dimensiones
del sonido: musica, frontera e identidad en el Noreste”. Olvera, J.J. (2008), y
parafrasear la idea principal (15 minutos).

del tiempo Desarrollo: En equipos seleccionar los elementos sonoros que hacen falta en las
reproducciones para poder localizarlas en la ciudad de Puebla, y proceder a realizar
una dramatizacion de alguno de los tres ambientes vistos (10 minutos).
Socializacion y cierre: Escribir individualmente tras la discusiéon grupal, por qué la
memoria sonora forma parte de la identidad y quién tiene derecho a recrearla (15
minutos).
Formativa:
Evaluacion Se evalla la capacidad del alumno para descubrir auténomamente y en equipo de qué

forma la memoria sonora es elemento de identidad mediante la elaboracién de
dramatizaciones de ambientes sonoros poblanos.
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SECUENCIA DIDACTICA 3

[ Tema 1. Regidn e Historia Regional

minutos

Unidad |. Historia Regional: 50

Ambito disciplinar: Secuencia didactica:
Historia Regional Valorara los elementos de las

civilizaciones del pasado
que se integran al
presente regional y que lo
determinan e identifican
como sujeto socio
histérico.

Temas de reflexién

e Los sonidos de Puebla como herencia cultural
e La memoria sonora como factor de identidad.

DISENO Y DESARROLLO DE SECUENCIA DIDACTICA
ETAPA TIEMPO ACTIVIDADES
Diagndsticas
10 *  |dentificar, Unicamente a través del oido (ojos vendados) y
Inicio partiendo de los elementos sonoros, el lugar al que
corresponden las reproducciones escuchadas: mercado,
autobus, plaza principal
Diagndsticas
10 *  Leer en equipos de tres el texto “Musica e Identidad” del
Planeacién articulo “Las dimensiones del sonido: musica, frontera e
5 identidad en el Noreste”. Olvera, J.J. (2008).
*  Parafrasear por escrito e individualmente la idea principal tras
la discusidn por equipos del texto
Formativas
5 *  Seleccionar en equipos los elementos sonoros que hicieron
Desarrollo falta en las reproducciones para poder localizarlas en la ciudad
de Puebla.
5 *  Realizar una dramatizacion de alguno de los tres ambientes
vistos
Sumativas
Socializacion y 10 *  Discutir tras las demostraciones el por qué la memoria sonora
cierre forma parte de la identidad y quién tiene derecho a recrearla
5 *  Escribir las conclusiones individualmente
Observaciones | Los alumnos deberan traer un paliacate
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INTERVENCION DIDACTICA 3

Unidad V. Historia Regional

PROPOSITO: El alumno delimitard su regién y reconocera los elementos culturales de su entorno.

SECUENCIA DIDACTICA: Valorara los elementos

presente regional y que lo determinan e identif

de las civilizaciones del pasado que se integran al

ican como sujeto socio histérico.

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE: (Se autodeterminay cuida de si, atributo 9)

Redescubre la memoria sonora como parte de

dramatizacion de los sonidos presentes en e

la construccidon de su ser social por medio de una

| cotidiano local, con el fin de sensibilizar respecto al

proceso de propia creacion de las comunidades.

VARIABLES ABORDADAS
Conciencia Histdrica
.
condiciones del presente
Identidad Cultural

La nocién de que, en esa transformacion, los procesos pasados constituyen las

La dinamizacion de las posibilidades de realizacion de la especie humana, al movilizar

a cada pueblo y a cada grupo para nutrirse de su pasado y acoger los aportes externos

compatibles con su idiosincrasia y con

tinuar asi el proceso de su propia creacion

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnésticas 2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades

diagndsticas.

e Enumera en la libreta del uno al tres.

e Véndate los ojos y registra en tu e leeen equipos de tres el texto “Musica e
cuaderno para cada numero todos los Identidad” del articulo “Las dimensiones
sonidos que identificaste en las del sonido: musica, frontera e identidad
reproducciones. en el Noreste”. Olvera, J.J. (2008).

e Decide a qué espacios pertenece cada e Parafrasea por escrito e individualmente
reproduccién. la idea principal tras la discusién por

e Contesta éEstas reproducciones equipos del texto.
solamente pueden ser de Puebla? ¢Por
qué?

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades 4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE.

formativas

Selecciona en equipos los elementos
sonoros que hicieron falta en las
reproducciones para poder localizarlas
en la ciudad de Puebla.

Realiza una dramatizacion de alguno de
los tres ambientes vistos afiadiéndoles
los elementos de tu ciudad.

Véndate nuevamente los ojos para
escuchar las dramatizaciones de los otros
equipos.

Actividades sumativas

Recapitulando las actividades que hasta ahora has
realizado.

Primero: Identificaste a través del oido los lugares
del cotidiano al que pertenecian

Segundo: Leiste y entendiste la idea principal del
autor en cuanto a la relacién de la musica y
la identidad.

Tercero: Seleccionaste elementos faltantes en las
reproducciones para poder localizarlas como
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Decide si esta vez podrias identificar esos parte de tu ciudad.

sonidos como poblanos. Cuarto: Creaste una dramatizacién de los nuevos
ambientes sonoros.

Quinto: Escuchaste las aportaciones de tu grupo

Piensa y aporta a la clase tus ideas respecto al
épor qué no sélo la musica, sino la memoria
sonora también forma parte de la identidad?
éQuién tiene derecho a recrearla?

Escribe las conclusiones en tu cuaderno.
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GUIA DIDACTICA 3

COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE
Redescubre la memoria sonora como parte de su ser social por medio de una dramatizacién de los
sonidos presentes en el cotidiano local, con el fin de sensibilizar respecto al proceso de propia
creacion de las comunidades.

Unidad I. Historia regional PROPOSITO: El alumno delimitara su regidn y reconocerd
los elementos culturales de su entorno.
SESION 3 HISTORIA REGIONAL

Tiempo: 50 min

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas
e Véndate los ojos y registra de forma individual en las siguientes lineas los sonidos que
puedes distinguir en las grabaciones:

1.-

2.-

3.-

e Decide a qué lugares pertenecen cada una de las tres grabaciones:

1.-

2.-

3.-

e Contesta éEstas reproducciones solamente pueden ser de Puebla? éPor qué?

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagnésticas.

e Lee en equipos de tres el siguiente texto:

Mdusica e identidad

Las particularidades y potencialidades de la musica como fenémeno cultural, con poder
explicativo sobre las relaciones sociales, han sido sefialadas por diversos autores, quienes
destacan su facilidad para ser generada y transmitida, su capacidad para materializarse,
sus variados usos y funciones (Merriam, 2001). Vila (1996) destaca la capacidad de la
musica para poner en sintonia cédigos multiples (dancisticos, de indumentaria, lingiisticos)
dentro de un mismo evento.

En especial, se ha llamado la atencién sobre el papel que juega la musica popular en la
construccion de identidades colectivas. Frith (2001) sugiere, por ejemplo, estudiar no tanto
gué dice la musica a los individuos, sino hasta qué punto los construye. En concordancia,
mas alla de los sentidos inherentes que la musica pudiera poseer, deberiamos atender
aguéllos que le da la gente a través de sus discursos.

En su estudio sobre narrativas identitarias y sistemas clasificatorios en la frontera norte, Vila
(1996) retoma la propuesta de que las personas toman conciencia de lo que son a partir de
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su memoria sonora. Esos procesos se construyen a través de narrativas que los actores
sociales desarrollan utilizando sistemas clasificatorios para elaborarse como personas, tanto
en sus cualidades distintivas como en aquello que los asemeja: ¢Quién soy yo desde el
punto de vista musical? ¢ Quiénes son los otros? ¢Qué tocan, cantan y bailan, y por qué lo
hacen asi?

Olvera, J.J. (2008: 22, 29)

e Parafrasea por escrito e individualmente la idea principal después de haber discutido

con tu equipo el texto.

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas
e En equipo, escribe los elementos sonoros que hicieron falta en las grabaciones para poder
localizarlas en Puebla.

1.-

2.-

3.-

e Realiza una dramatizacién de alguno de los tres ambientes vistos afiadiéndoles los elementos de
tu ciudad.
e Véndate nuevamente los ojos para escuchar las dramatizaciones de los otros equipos y

decide si esta vez si podrias identificar esos sonidos como poblanos.

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas
e Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado:

Primero: Identificaste a través del oido los lugares del cotidiano al que pertenecian

Segundo: Leiste y entendiste la idea principal del autor en cuanto a la relacidn de la musica y la
identidad.

Tercero: Seleccionaste elementos faltantes en las reproducciones para poder localizarlas como
parte de tu ciudad.

Cuarto: Creaste una dramatizacidn de los nuevos ambientes sonoros.

Quinto: Escuchaste las aportaciones de tu grupo
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e (Por qué no sdélo la musica, sino la memoria sonora también forma parte de la

identidad?

e (iQuién tiene derecho a recrear la memoria sonora?
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PLANEACION DE CLASE 4

Titulo de la Unidad

Historia Regional

Propdsito de la Unidad

El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de

su entorno.
Asignatura Semestre Ciclo Escolar
Historia Regional 20 2013-2014
Numero de clase: 4
Fecha: Tiempo:
Febrero del 2014 50minutos
TEMA: Subtema: Secuencia didactica:

Historia Regional

Poblamiento y agricultura en | Analizara la presencia y relevancia de las
las sociedades diversas civilizaciones que habitaron

. el espacio regional
Mesoamericanas P 9

COMPETENCIA:

Se autodeterminay

cuida de si

Genérica Atributo

8. Experimenta el arte como un hecho histérico compartido
que permite la comunicacion entre individuos y culturas
en el tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un
sentido de identidad.

2. Es sensible
al artey
participa en la
apreciacién e

interpretacion . . . . .
P Percibe la influencia del mestizaje en la lengua, enlistando

de sus . .
. los mexicanismos que usualmente ocupa en su vida
expresiones en L .
distintos diaria, para sensibilizar en cuanto al respeto del
B} pluralismo cultural.
géneros.

Conocimientos:

Teoria de la Equilibracion de Piaget (Asimilacién — Acomodacion)

Percatarse de la influencia indigena y de los regionalismos en la construccion
del espaiiol de México para asi comprender la construccion del presente como
consecuencia del pasado.

Saberes

Habilidades:

Zona de Desarrollo Préximo (Vygotsky)

Identificar a través de la interaccidn entre pares la razén de la dificultad en el
reconocimiento de elementos patrimoniales compartidos aparentemente entre
comunidades diferentes.

Aprendizaje significativo (Ausubel)

Identificar las razones del pluralismo cultural a partir de una misma lengua.

Actitudes:

Aprendizaje por descubrimiento (Bruner)
Sensibilizar respecto al respeto al pluralismo cultural a través de la relacidn
lengua-identidad

Estrategias

Disciplinaria:
ACADEMIA MEXICANA DE LA LENGUA (2010) Diccionario de Mexicanismos.

México: s.XXI editores.

de Didactica :

ensefianza

Interrogatorio: pedir de manera grupal respondan a las preguntas de
comprension lectora de un texto con regionalismos cubanos
Observacién: Leer el tema de mexicanismos.
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C). Resolucion de problemas: comparar un mismo texto con regionalismos cubanos
y mexicanos.

D). Solicitud de productos: enlistar de su cotidiano los mexicanismos mayormente
presentes.

Experiencias
de
aprendizaje

Técnica de redescubrimiento

1). Comprensidn del trabajo
e Valorar la relacién lengua-identidad

2). Disefio de un plan de accién
e Enlistar de su cotidiano los mexicanismos mayormente presentes.

3). Ejecucidn del plan

e Leer un texto con regionalismos cubanos

e  Discutir tras la lectura de los mexicanismos

e Comparar un mismo texto con dos variantes regionales del espafiol
e Descubrir los mexicanismos que usualmente se utilizan.

4). Evaluacion de los resultados
e Reflexionar cémo la lengua es un simbolo de identidad.

Apoyos Yy
recursos

Lecturas

Distribucion
del tiempo

Inicios: Leer un texto donde se ocupan regionalismos cubanos y pedir al grupo
respondan preguntas de comprensién del texto (10 minutos).

Planeacidn: Discutir el por qué fue facil o dificil responder a las preguntas y continuar
con la lectura de Mexicanismos (10 minutos).

Desarrollo: Leer el mismo texto esta vez con regionalismos de México y contestar las

mismas preguntas, discutir el por qué fue mas facil responderlas. Identificar las palabras

en negrito y encontrar la relacion entre ellas. Pedir enlisten los mexicanismos presentes

en su cotidiano (25 minutos).

Socializacion y cierre: Tras la exposicidn voluntaria de alguna de las listas, se reflexionara
de manera individual por escrito respecto a la relacion lengua-identidad (5
minutos).

Evaluacion

Formativa:

Se evalUa la capacidad del alumno para descubrir auténomamente y en equipo de qué
forma la lengua es elemento de identidad, a través de un listado de los
mexicanismos mds frecuentes de su cotidiano.
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SECUENCIA DIDACTICA 4

[ Tema 1. Regidn e Historia Regional

Unidad |. Historia Regional: 50
minutos

Secuencia didactica:

Analizara la presencia vy
relevancia de las diversas
civilizaciones que
habitaron el espacio
regional

Ambito disciplinar:
Historia Regional

Temas de reflexién

e Los regionalismos del espafiol
e Lainfluencia de las lenguas indigenas en el espafiol de México
e Larelacién del binomio lengua-identidad.

DISENO Y DESARROLLO DE SECUENCIA DIDACTICA
ETAPA TIEMPO ACTIVIDADES
Diagnésticas
Inicio 5 *  Leer un texto donde se ocupan regionalismos cubanos.
5 *  Pedir al grupo respondan preguntas de comprension del texto
Diagndsticas
Planeacion 5 *  Discutir el por qué fue facil o dificil responder a las preguntas.
5 *  Continuar con la lectura de Mexicanismos
5 Formativas
5 *  Leer el texto del inicio esta vez con regionalismos de México.
5 *  Contestar las mismas preguntas de comprensién
Desarrollo *  Discutir el por qué esta vez fue mas facil responder las
5 preguntas.
*  |dentificar las palabras en negrito y encontrar la relacién entre
ellas.
> *  Enlistar los mexicanismos presentes en su cotidiano
Sumativas
Socializacion y *  Escribir individualmente a manera de reflexién por qué la
cierre 5 lengua es un ejemplo de la diversidad cultural, y por qué debe
ser respetado el pluralismo cultural
Observaciones
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INTERVENCION DIDACTICA 4

Unidad V. Historia Regional
PROPOSITO: El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de su entorno.

SECUENCIA DIDACTICA: Analizara la presencia y relevancia de las diversas civilizaciones que

habitaron el espacio regional

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE: (Se autodetermina y cuida de si, atributo 8)

Percibe la influencia del mestizaje en la lengua, enlistando los mexicanismos que usualmente ocupa en

su vida diaria, para sensibilizar en cuanto al respeto del pluralismo cultural.

VARIABLES ABORDADAS
Conciencia Histdrica
e La conviccion de que yo — cada quien -, como parte de la sociedad, formo parte del
proceso de transformacién y por tanto, el pasado me constituye, forma parte mia, hace
que yo — mi ser social -, sea como es.
Identidad Cultural
e La comunién en los valores universales que unen a los pueblos. De ahi que constituya
la esencia misma del pluralismo cultural el reconocimiento de multiples identidades

culturales alli donde coexisten diversas tradiciones.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnésticas 2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades
diagndsticas.

e Lee el siguiente texto:
e Comenta con el grupo épor qué fue facil o

Juan el parqueador es tan pobre que todos los dificil responder a las preguntas?
dias usa el mismo pullover blanco y una
cuerda como cinturén. Trabaja en los e Lee el tema de Mexicanismos.

alrededores de un hotel que tiene piscina y
que esta cerca de una discoteca y un
mercado. Desde temprano en la mafiana,
entre el paso rdpido de guaguas y carros,
busca clientes junto con su cerés Chucho.
Llega el primero que pide le lave el carro. Ya
en la acera, con un trapo lo restriega hasta
dejarlo reluciente. A la hora del almuerzo,
come pan con jamoén, toma una cerveza vy
selecciona una empanada rellena de
boniatillo de una bandeja llena de dulces. En
la noche regresa a su casa, se pone sus
zapatillas, acaricia a su mujer, a sus hijos
que son rubios y traviesos (en especial el
chamo de la casa), y les cuenta anécdotas
de su dia de trabajo.

e Contesta:

1. ¢Aquése dedicaluan?
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2. ¢Cudl eslarelacién entre Juan y Chucho?

3. ¢Qué dulce es el preferido de Juan? éA ti te
gusta también?

4. ¢Para qué crees que Juan se pone
zapatillas cuando regresa a su casa?

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades
formativas

e Ahora lee este texto:

Juan el franelero es tan pobre que todos los dias
usa la misma playera blanca y un mecate
como cinturén. Trabaja en los alrededores
de un hotel que tiene alberca y que esta
cerca de un antro y un tianguis. Desde
temprano en la mafiana, entre el paso rdpido
de camiones y autos, busca clientes junto
con su cuate Chucho. Llega el primero que
pide le lave el auto. Ya en la banqueta, con
una franela lo talla hasta dejarlo reluciente.
A la hora de la comida, come tacos, bebe una
chela y escoge una empanada de camote de
una charola llena de dulces. En la noche
regresa a su casa, se pone sus huaraches,
apapacha a su vieja, a sus chamacos que son
glieros y vagos, (en especial el nene de la
casa) y les cuenta anécdotas de su dia de
trabajo.

e Contesta:

1. ¢Aquése dedicaluan?

2. ¢Cudl eslarelacién entre Juan y Chucho?

3. ¢Qué dulce es el preferido de Juan? ¢A ti te
gusta también?

4. ¢Para qué crees que Juan se pone
huaraches cuando regresa a su casa?

e  Comenta con la clase épor qué esta vez
fue mas facil responder las preguntas?

e Ahora, identifica las palabras en negrito
écudl es la relacidn entre todas ellas?

e Enlista los mexicanismos que ocupas en
tu vida diaria

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE.
Actividades sumativas

Recapitulando las actividades que hasta ahora has
realizado.

Primero: Observaste la dificultad de los
regionalismos

Segundo: Entendiste qué es un mexicanismo vy
cudl es su origen.

Tercero: Comparaste dos tipos de regionalismos.

Cuarto: Identificaste el origen de muchos
mexicanismos.

Quinto: Enlistaste los mexicanismos que ocupas
en tu vida diaria

exiona y escribe individualmente tus conclusiones
en tu cuaderno respecto a épor qué la lengua es
un ejemplo de la diversidad cultural? ¢Por qué
debe ser respetado el pluralismo cultural?
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GUIA DIDACTICA 4

COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE
Percibe la influencia de las lenguas indigenas y de regionalismos en el espafiol, enlistando los
mexicanismos que usualmente ocupa en su vida diaria, para sensibilizar respecto al
pluralismo cultural.

Unidad I. Historia regional PROPOSITO: El alumno delimitara su regidn y reconocerd
los elementos culturales de su entorno.
SESION 4 HISTORIA REGIONAL

Tiempo: 50 min

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas

e Lee el siguiente texto:

Juan el parqueador es tan pobre que todos los dias usa el mismo pullover blanco y
una cuerda como cinturén. Trabaja en los alrededores de un hotel que tiene
piscina y que esta cerca de una discoteca y un mercado. Desde temprano en la
mafiana, entre el paso rapido de guaguas y carros, busca clientes junto con su
cerés Chucho. Llega el primero que pide le lave el carro. Ya en la acera, con un
trapo lo restriega hasta dejarlo reluciente. A la hora del almuerzo, come pan con
jamon, toma una cerveza Yy selecciona una empanada rellena de boniatillo de una
bandeja llena de dulces. En la noche regresa a su casa, se pone sus zapatillas,
acaricia a su mujer, a sus hijos que son rubios y traviesos (en especial el chamo
de la casa), y les cuenta anécdotas de su dia de trabajo.

e (Contesta:

1. ¢A qué se dedicaluan?

2. ¢Cual es la relacion entre Juan y Chucho?

3. ¢éQué dulce es el preferido de Juan? ¢A ti te gusta también?

4. ¢Para qué crees que Juan se pone zapatillas cuando regresa a su casa?

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagnésticas.

e (Por qué fue facil o dificil responder a las preguntas?
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e Comparte tu respuesta con el grupo.

e Lee el siguiente texto:

Diccionario de mexicanismos

Un mexicanismo es la palabra, frase o acepcion usada “de modo caracteristico y
exclusivo” en el espafiol de México

Desde el primer contacto de los espafioles con la cultura nahuatl, la fuerza expresiva de
la lengua indigena deja sentir su influencia en el espafiol peninsular, y asi vocablos
como Tlatelolco, Querétaro, Chapultepec, Xalapa, Aztlan, Guanajuato, Ecatepec,
Tula, Chalco, entre otros, hoy forman parte del espafiol y se les llama topénimos, es
decir, nombres con que se designan lugares geograficos.

Son muchos los vocablos indigenas que han enriquecido al idioma espafiol no sélo en
México, sino en todo el mundo hispanoparlante y que han hecho del espafiol de
México una lengua rica en expresiones y contenido.

Las lenguas indigenas que se hablaban antes de la llegada de los espafioles eran
diversas, las cuales, al integrarse al espafiol, le dieron nuevos matices léxicos
(vocabulario) y matices fonoldgicos (pronunciacion). Si a esto se agrega el nimero
de lenguas indigenas que hoy en dia se hablan en México, resulta un gran mosaico
linglistico existente en la Republica Mexicana.

Algunas lenguas indigenas habladas en México son: yaqui, mayo, tepehuan,
tarahumara, huichol, otomi, mazahua, zapoteco, mixteco, totonaco, zoque, huave,
huasteco, maya, chol, tzotzil, tzeltal, tarasco,..., sin embargo, el nahuatl es la
lengua indigena que mayor influencia ha ejercido en el espafol que se habla en
México y aun en otros paises.

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas

e Lee el siguiente texto:

Juan el franelero es tan pobre que todos los dias usa la misma playera blanca y un
mecate como cinturén. Trabaja en los alrededores de un hotel que tiene alberca y que
esta cerca de un antro y un tianguis. Desde temprano en la mafiana, entre el paso
rapido de camiones y autos, busca clientes junto con su cuate Chucho. Llega el
primero que pide le lave el auto. Ya en la banqueta, con una franela lo talla hasta
dejarlo reluciente. A la hora de la comida, come tacos, bebe una chela y escoge una
empanada de camote de una charola llena de dulces. En la noche regresa a su casa,
se pone sus huaraches, apapacha a su vieja, a sus chamacos que son gleros y
vagos, (en especial el nene de la casa) y les cuenta anécdotas de su dia de trabajo

e (Contesta:

1. ¢A qué se dedicaJuan?
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2. ¢Cual es la relacion entre Juan y Chucho?

3. ¢éQué dulce es el preferido de Juan? ¢A ti te gusta también?

4. ¢Para qué crees que Juan se pone zapatillas cuando regresa a su casa?

e (Por qué esta vez fue mas facil responder las preguntas?

e Observa las palabras en negrito écual es la relacién entre todas ellas?

e Enlista cinco mexicanismos que ocupas en tu vida diaria

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas
e Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado:
Primero: Observaste la dificultad de los regionalismos
Segundo: Entendiste qué es un mexicanismo y cual es su origen.
Tercero: Comparaste dos tipos de regionalismos.
Cuarto: Identificaste el origen de muchos mexicanismos.

Quinto: Enlistaste los mexicanismos que ocupas en tu vida diaria

e Reflexiona éiPor qué la lengua es un ejemplo de la diversidad cultural?

e (Por qué debe ser respetado el pluralismo cultural?
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PLANEACION DE CLASE 5

Titulo de la Unidad Historia Regional

Propésito de la Unidad | El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de

su entorno.
Asignatura Semestre Ciclo Escolar
Historia Regional 20 2013-2014
Numero de clase: 5
Fecha: Tiempo:
Febrero del 2014 50minutos
TEMA: Subtema: Secuencia didactica:
Historia Regional Poblamiento y agricultura en | Analizara la presencia y relevancia de las
las sociedades diversas civilizaciones que habitaron
Mesoamericanas el espacio regional
Genérica Atributo
2. Es sensible | 9. Participa en practicas relacionadas con el arte.
al artey
COMPETENCIA: partici.pa.(?n la | Aprecia el valo.r p?trimonial de los sabe'res provenifentes del
. apreciacién e pasado indigena de su localidad, mediante Ia
Se autodeterminay . . ., . . . . .
cuida de si interpretacion elaboracion de un recetario de la medicina tradicional
de sus para sensibilizar respecto al derecho de preservar la
expresiones en identidad cultural.
distintos
géneros.
Conocimientos:
e Teoria de la Equilibracidn de Piaget (Asimilacion — Acomodacién)
Identifica los saberes medicinales de origen indigena que son conocidos en su
familia para asi comprender que la propia implicacién en la relacidon pasado-
presente-futuro.
Habilidades:
e Zona de Desarrollo Préoximo (Vygotsky)
Identificar a través de la interaccion entre pares la importancia de reconocer la
Saberes igualdad en la dignidad hacia los saberes patrimoniales de diferentes grupos

culturales.

e Aprendizaje significativo (Ausubel)
Recuperar a través de la elaboracion de un recetario de medicina tradicional de
la localidad los usos medicinales atribuidos a plantas y esencias reconocidas en
el cotidiano.

Actitudes:
e Aprendizaje por descubrimiento (Bruner)
e Sensibilizar respecto a la responsabilidad de preservar los saberes
patrimoniales.

Estrategias
de
enseilanza

Disciplinaria:
e PAGE, J. T. (1995) "Politica sanitaria y legislacion en materia de medicina
indigena tradicional en México." Cad. Saude Publ 11(2) pp. 202-211.

Didactica :
A). Interrogatorio: Enlistar mediante una lluvia de ideas todos los beneficios de las
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plantas medicinales

B). Observacion: Leer el tema de La medicina tradicional en México

C). Resolucién de problemas: compartir los conocimientos que las familias tienen
respecto al tratamiento de enfermedades simples.

D). Solicitud de productos: elaborar un recetario de la medicina tradicional local

Experiencias
de
aprendizaje

Técnica de redescubrimiento

1). Comprensidn del trabajo
e Valorar la influencia del pasado en el presente

2). Disefio de un plan de accién
e Elaborar un recetario de la medicina tradicional local

3). Ejecucidn del plan

e Enlistar todas las propiedades de las plantas medicinales en México

e Leer respecto a la mirada occidental sobre la medicina indigena.

e Compartir en equipos de tres los remedios que sus familias conocen respecto al
tratamiento de enfermedades simples.

4). Evaluacion de los resultados
e Reflexionar la vigencia de las sociedades pasadas en el presente

Apoyos y
recursos

Lecturas

Distribucion
del tiempo

Inicios: Enlistar por medio de una lluvia de ideas todos los beneficios que pueden ser
obtenidos de diferentes plantas medicinales en México (5 minutos).

Planeacion: Leer el tema de La medicina tradicional en México de Page, J. T. (1995)
"Politica sanitaria y legislacion en materia de medicina indigena tradicional en
México." Cad. Saude Enlistar por medio de una lluvia de ideas todos los beneficios
gue pueden ser obtenidos de diferentes plantas medicinales en México Publ 11(2)
pp. 202-211 (10 minutos).

Desarrollo: Discutir en plenaria cual es la mirada occidental respecto a la medicina

indigena y compartir por equipos de tres, para elaborar un recetario, los remedios

caseros que conocen sus familias (25 minutos).

Socializacién y cierre: Reflexionar primero de manera individual y por escrito de qué
depende que dichos saberes contintden en el futuro, como han continuado hasta
ahora. Compartir respuestas (10 minutos).

Evaluacion

Formativa:

Se evalla la capacidad del alumno para descubrir auténomamente y en equipo la
relacion pasado-presente, presente-futuro, mediante la elaboracién de un recetario
con los conocimientos de las familias para tratar con plantas medicinales
enfermedades simples.
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SECUENCIA DIDACTICA 5

[ Tema 1. Regidn e Historia Regional |

Unidad I. Historia Regional: 50 | Ambito disciplinar: Secuencia didactica:
minutos Historia Regional Analizara la presencia vy
relevancia de las diversas
civilizaciones que
habitaron el espacio
regional

Temas de reflexion |

e Los conocimientos medicinales mesoamericanos.
e Larelacién pasado-presente-futuro

DISENO Y DESARROLLO DE SECUENCIA DIDACTICA

ETAPA TIEMPO ACTIVIDADES
Diagndsticas
Inicio 5 *  Enlistar por medio de una lluvia de ideas todos los beneficios
qgue pueden ser obtenidos de diferentes plantas medicinales en
México
Diagnésticas
Planeacion 5 * Leer el tema de La medicina tradicional en México.
5 *  Parafrasear la idea principal.
5 Formativas
*  Discutir en plenaria cual es la mirada occidental respecto a la
Desarrollo 5 medicina. indl’gena.. .
*  Compartir por equipos de tres los remedios caseros que
conocen sus familias
15 *  Elaborar un recetario con dichos remedios.
Sumativas
Socializacién y 5 * Reflex'ior)ar de man.era individual y por escrito por c'qtfé estos
. conocimientos son igualmente valiosos que la medicina
clerre occidental
5 *  Compartir respuestas en plenaria.

Observaciones

Los alumnos habran preguntado en sus familias al menos cinco recetas en las
gue se ocupen plantas medicinales, y traeran material para elaborar el
recetario.
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INTERVENCION DIDACTICA 5

Unidad V. Historia Regional

PROPOSITO: El alumno delimitard su regién y reconocera los elementos culturales de su entorno.

SECUENCIA DIDACTICA: Analizara la presencia y relevancia de las diversas civilizaciones que

habitaron el espacio regional

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE: (Se autodeterminay cuida de si, atributo 9)

Aprecia el valor patrimonial de los saberes provenientes del pasado indigena de su localidad, mediante

la elaboracion de un recetario de la medicina tradicional para sensibilizar respecto al derecho de

preservar la identidad cultural.
VARIABLES ABORDADAS

Conciencia Histérica

e La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo me encuentro

inmerso en todo ello y, por lo tanto, soy parcialmente responsable de la construccion de

ese futuro.
Identidad Cultural

e Elreconocimiento de la igualdad y dignidad de todas las culturas, asi como el derecho

de cada pueblo y de cada comunidad cultural a afirmar y preservar su identidad

cultural, y a exigir su respeto.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnésticas

e Enlista junto con tus compafieros de clase,
por medio de una lluvia de ideas, todos los
beneficios que pueden ser obtenidos de
diferentes plantas medicinales en México

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades
diagndsticas.

e Lee el tema de La medicina tradicional en
México de Page, J. T. (1995) "Politica
sanitaria y legislacion en materia de
medicina indigena tradicional en México."

e Escribe con tus propias palabras la idea
principal.

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades
formativas

e Aporta ideas con tu clase respecto a cual
es la mirada occidental hacia la medicina
indigena.

e Reflexiona:

1. ¢Los remedios que investigaste con tu
familia les han sido utiles?
2. ¢la medicina tradicional funciona?

e Arma equipos de tres y compartan los
remedios caseros que conocen sus
familias

e Elabora un recetario con tus remedios y
los de tus compafieros.

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE.
Actividades sumativas

Recapitulando las actividades que hasta ahora has

realizado.

Primero: Enlistaste la utilidad de las plantas
medicinales

Segundo: Leiste la visién de la medicina aldopata

respecto a la medicina tradicional.

Tercero: Reflexionaste respecto al valor de la
medicina tradicional.

Cuarto: Compartiste por equipo remedios de la
medicina tradicional de tu localidad.

Quinto: Elaboraste un recetario con dichos
conocimientos.

Reflexiona y escribe individualmente en tu
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cuaderno ¢éPor qué estos conocimientos son
igualmente valiosos que la medicina occidental?
Comparte tus respuestas con la clase.
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GUIA DIDACTICA S

COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE
Aprecia los saberes provenientes del pasado indigena de su localidad, mediante la elaboracién

de un recetario de la medicina tradicional para sensibilizar respecto al derecho de

preservar la identidad cultural.

Unidad I. Historia regional PROPOSITO: El alumno delimitara su regidn y reconocerd
los elementos culturales de su entorno.
SESION 5 HISTORIA REGIONAL

Tiempo: 50 min

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas
e Enlista junto con tus compariieros de clase, por medio de una lluvia de ideas, todos los

beneficios que pueden ser obtenidos de diferentes plantas medicinales en México

BENEFICIOS DE LAS PLANTAS MEDICINALES

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagnésticas.

e Lee el siguiente texto

La medicina tradicional en México

El concepto de medicina tradicional, lo referimos a aquellas practicas médicas que han tenido su origen
en el pais o en la regién, y que surgieron antes de la Colonia, y/o bien que son inherentes a los
origenes de algln pueblo o grupo, lo cual de ninguna manera significa que no se hayan
refuncionalizado infinidad de veces, incorporando elementos conceptuales, médicos y terapéuticos
de las diferentes sociedades que los han dominado.

Hablar a favor de la medicina indigena tradicional en un medio no antropolégico y especificamente
dentro del sector salud representa, en general, un verdadero problema, pero a la vez se ha
convertido en algo necesario. Problema porque dicho sector, cumpliendo con su papel histérico e
ideoldgico en la imposicion de ideologia y saberes entre los grupos subordinados, ha rechazado y
descalificado con verdadero ahinco la practica médica indigena tradicional. Necesario debido a que
cada vez suena mas fuertemente, en México, la reivindicacién de la autonomia por parte de los
grupos indigenas, pero no como una alternativa aislacionista sino en un sentido interactivo con la
sociedad global, en donde las medicinas, cobmo proponen los mismos médicos tradicionales, se
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encuentran para actuar coordinadamente en beneficio de la comunidad, borrando los estigmas de
descalificacion y persecucion.

Si bien la medicina indigena tradicional siempre ha sido un tema de interés en el dmbito de la
antropologia, a principios de la década de los ochenta comienza a ventilarse, dentro de circulos
oficiales, su inclusion dentro de las estrategias de atencidn a los grupos indigenas. A partir de
entonces ha aumentado su importancia en nuestro pais, en especial en los estados de la Republica
gue se caracterizan por tener un porcentaje elevado de poblacion indigena, como es el caso de
Chiapas, Oaxaca, Guerrero, Michoacan vy Puebla.

Page, J. T. (1995: 202-211)

e Escribe con tus propias palabras la idea principal.

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas

e (Cual es la mirada occidental hacia la medicina indigena? Comenta con la clase.

e Reflexiona:

1. élos remedios que investigaste con tu familia les han sido utiles?

2. ¢Lla medicina tradicional funciona?

e Arma equipos de tres y compartan los remedios caseros que conocen sus familias

e Elabora un recetario con tus remedios y los de tus compafieros.

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas
e Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado:
Primero: Enlistaste la utilidad de las plantas medicinales
Segundo: Leiste la vision de la medicina aldpata respecto a la medicina tradicional.
Tercero: Reflexionaste respecto al valor de la medicina tradicional.
Cuarto: Compartiste por equipo remedios de la medicina tradicional de tu localidad.

Quinto: Elaboraste un recetario con dichos conocimientos.
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e Reflexiona y escribe ¢Por qué estos conocimientos son tan valiosos como la medicina

occidental?

e Comparte tus respuestas con la clase.
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PLANEACION DE CLASE 6

Titulo de la Unidad Historia Regional

Propésito de la Unidad | El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de

su entorno.
Asignatura Semestre Ciclo Escolar
Historia Regional 22 2013-2014
Numero de clase: 6
Fecha: Tiempo:
Febrero del 2014 50minutos
TEMA: Subtema: Secuencia didactica:
Historia Regional Periodo colonial: presencia | Examinara  diferentes  aspectos  de
de las érdenes interaccion en la regiéon a la luz de los
- acontecimientos y etapas de la historia
religiosas y las artes .
- L nacional
en mi region.
Genérica Atributo
2. Es sensible | 9. Participa en practicas relacionadas con el arte.
al artey
COMPETENCIA: partici.pa.c?n la | Aprecia la difi_c’ultad de los ofi.cios tradicionales a t.ravés de la
. apreciacién e elaboracion de unas figuras en papel picado para
Se autodeterminay | . L, s s,
cuida de si interpretacion sensibilizar respecto a las formas de participacion para la
de sus preservacion del arte local por su caracter de legado
expresiones cultural
en distintos
géneros.
Conocimientos:
e Teoria de la Equilibracion de Piaget (Asimilacion — Acomodacion)
Reconocer los oficios mas tipicos de su localidad para asi comprender cdmo los
saberes patrimoniales y las artes populares contribuyen a la construccién de la
identidad colectiva.
Habilidades:
e Zona de Desarrollo Préoximo (Vygotsky)
Identificar a través de la interaccién entre pares la influencia de la participacion
Saberes en el presente, y del aprovechamiento del caracter dindmico de las

manifestaciones culturales, para la vigencia de los saberes patrimoniales.

e Aprendizaje significativo (Ausubel)
Identificar el uso de las artes populares como vehiculo para la expresidon de
ideas y sentimientos.

Actitudes:
e Aprendizaje por descubrimiento (Bruner)
Sensibilizar respecto a la influencia de la participacion en el presente para la
construccion del futuro.

Estrategias
de
ensefianza

Disciplinaria:
e ESTRADA, G. (2011) "Oficios centenarios de México agonizan" en Periédico El
Universal, D.F., 20 de febrero.

Didactica :
A). Interrogatorio: Relacionar las imagenes de los artesanos con la obra que les
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corresponde y pedir nombrar los oficios.

B). Observacion: Leer el articulo "Oficios centenarios de México agonizan”.

C). Resoluciéon de problemas: Apreciar la dificultad y las amenazas de los oficios de
Puebla.

D). Solicitud de productos: Elaborar una artesania tipica de la localidad.

Experiencias
de
aprendizaje

Técnica de redescubrimiento

1). Comprensidn del trabajo
e Valorar la influencia del presente en el futuro.

2). Disefio de un plan de accién
e Elaborar una artesania tipica de la localidad

3). Ejecucidn del plan

e Relacionar los oficios con las artesanias a través de imagenes.
e Nombrar los oficios identificados

e Elegir el disefio y el material para fabricar papel picado.

4). Evaluacion de los resultados
e Reflexionar el rol de presente para mantener vigente las artesanias en el futuro.

Apoyos vy | Lecturasy papel de china
recursos

Inicio: Relacionar las imagenes de los artesanos con sus obras y nombrar el oficio (5
minutos).

Planeacion: Leer el tema "Oficios centenarios de México agonizan” y escribir en el
cuaderno de qué depende la vigencia de un oficio (10 minutos).

Distribuciéon | Desarrollo: Compartir respuestas en plenaria y continuar con la elaboraciéon de papel
del tiempo picado con el material traido a clase (25 minutos).

Socializacion y cierre: Reflexionar y contestar individualmente en el cuaderno cual es la
dificultad para elaborar las artesanias, para qué son creadas, cdmo se paga el
trabajo de elaboracién, cdmo se puede asegurar que no desaparezca en el futuro.
Compartir respuestas en plenaria (10 minutos).

Formativa:

Evaluacion Se evalla la capacidad del alumno para descubrir auténomamente y en equipo la

relacion pasado-presente, presente-futuro a través de la elaboracién de una
artesania local.
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SECUENCIA DIDACTICA 6

[ Tema 1. Regidn e Historia Regional

Unidad |. Historia Regional: 50

minutos

Secuencia didactica:

Examinara diferentes aspectos
de interaccibn en la
region a la luz de los
acontecimientos y etapas
de la historia nacional

Ambito disciplinar:
Historia Regional

Temas de reflexién

e Los oficios herencia del mestizaje.
e Larelacién pasado-presente-futuro

DISENO Y DESARROLLO DE SECUENCIA DIDACTICA

ETAPA TIEMPO ACTIVIDADES
Diagndsticas
Inicio 5 *  Relacionar las imagenes de los artesanos con sus obras y
nombrar el oficio.
Diagnésticas
Planeacion 5 *  Leer el tema de "Oficios centenarios de México agonizan”
5 *  Escribir en el cuaderno de qué depende la vigencia de un oficio
Formativas
Desarrollo 250 *  Compartir respuestas en plenaria.
*  Elaborar papel picado con el material traido a clase.
Sumativas
5 *  Reflexionar y contestar individualmente en el cuaderno cual es
Socializacion y la dificultad para elaborar las artesanias, para qué son creadas,
cierre como se paga el trabajo de elaboracién, cdmo se puede
5 asegurar que no desaparezca en el futuro.

*  Compartir respuestas en plenaria.

Observaciones

Los alumnos traeran papel de china y un disefio del dia de los muertos.
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INTERVENCION DIDACTICA 6

Unidad V. Historia Regional
PROPOSITO: El alumno delimitara su region y reconocera los elementos culturales de su entorno.

SECUENCIA DIDACTICA: Examinara diferentes aspectos de interaccién en la regién a la luz de los

acontecimientos y etapas de la historia nacional

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE: (Se autodeterminay cuida de si, atributo 9)
Aprecia la dificultad de los oficios tradicionales a través de la elaboracién de unas figuras en papel

picado para sensibilizar respecto a las formas de participacién para la preservacion del arte local

por su caracter de legado cultural
VARIABLES ABORDADAS

Conciencia Histérica

e La certeza de que formo parte del movimiento histérico y puedo, si quiero, tomar

posicion respecto de éste; es decir, puedo participar, de manera consciente, en la

transformacion de la sociedad.
Identidad Cultural

e Laresponsabilidad de velar por la preservacion y la defensa cultural.

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagndsticas

e Observa con detenimiento las imagenes
de los artesanos de la primera hoja vy
relacionalas con sus obras de la segunda
hoja.

e Escribe debajo de cada artesano el
nombre del oficio.

e Comparte tus respuestas con la clase.

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades
diagnésticas.

e Leer el tema de "Oficios centenarios de
México agonizan"

e Piensa y escribe en tu cuaderno ¢de qué
depende la vigencia de un oficio?

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades
formativas

e Comparte tu respuesta con el grupo.

e Individualmente, traza el disefio que
trajiste sobre una de las hojas de papel
china.

e Apilay fija tantas hojas como numero de
veces quieras reproducir.

e Corta con cuidado el disefio para elaborar
papel picado.

4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE.
Actividades sumativas

Recapitulando las actividades que hasta ahora has
realizado.

Primero: Identificaste los  oficios mas
representativos de tu localidad

Segundo: Leiste las condiciones en las que se
encuentran dichos oficios

Tercero: Reflexionaste respecto al valor de las
artesanias.

Cuarto: Elaboraste una artesania.

Reflexiona y escribe individualmente en tu

cuaderno :
% ¢Cudl es la dificultad para elaborar las

artesanias?

«+ ¢Para qué son creadas?

‘0

% ¢Como se paga el trabajo de
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0.0

elaboracién?
é¢Cémo se puede asegurar que no
desaparezca en el futuro?

Comparte tus respuestas con la clase.
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GUIA DIDACTICA 6

COMPETENCIA DE APRENDIZAIJE
Aprecia la dificultad de los oficios tradicionales a través de la elaboracién de unas figuras en papel

picado para sensibilizar respecto a la preservacion del arte local.

Unidad I. Historia regional PROPOSITO: El alumno delimitara su regién y reconocera
los elementos culturales de su entorno.
SESION 6 HISTORIA REGIONAL

Tiempo: 50 min

1. ETAPA DE INICIO. Actividades diagnésticas
e Observa con detenimiento las imdagenes de los artesanos del primer cuadro vy

relaciénalas con sus obras del segundo cuadro.

243



CUADRO 2

ZN

é-iv":\\ m&‘% 2224

N9
Ty 685 oo
* wor

177
=

h\d
L

244




e Escribe debajo de cada artesano el nombre del oficio.

2. ETAPA DE PLANEACION. Actividades diagnésticas.

e Lee el siguiente texto:

Oficios centenarios de México agonizan
Gerardo Estrada
Domingo 20 de febrero de 2011 El Universal

La modernidad, el cambio de habitos y la
tecnologia amenazan la supervivencia de
algunos oficios que datan de la época colonial y
que formaban parte de la estampa
costumbrista mexicana como el de organillero,
merolico (curandero) o vendedor ambulante de
dulces tradicionales como los camoteros vy
merengueros.

La cadtica y estresante Ciudad de México ya no
tiene espacio para ellos ni para afiladores,
carboneros, lecheros, o veladores (serenos),
aunque unos pocos luchan aun por mantener la
tradicion contra la indiferencia y la poca
demanda de los 19 millones de habitantes de la
capital y su drea metropolitana.

La gente de mas edad, que disfruté de sus
peculiares sonidos, sabores y servicios, ve con
nostalgia la paulatina desaparicion de estos
personajes urbanos, que todavia ejercen -no sin
dificultad- en algunos barrios populares,
mercados o plazuelas.

Para oficios centenarios como el de los
organilleros la modernidad no tiene cabida y
mantienen la musica con la que alegraron
fiestas y calles durante la época del dictador
Porfirio Diaz y la etapa revolucionaria (1876 a
1911).

Auln se encuentran afuera de los mercados,
cantinas, restaurantes de la capital vy
alrededores, en busca del mexicano o turista y
conscientes de que su complicada situacion,
pues dependen de la generosidad ajena y de
que sus pesados cilindros musicales en
discontinuo sigan funcionando.

Victor Maya es uno de los cerca de 30
organilleros de toda la urbe y, pese a las
vicisitudes, apuesta animado por que esta
actividad prevalezca por mas afos. "Espero que
no desaparezca porque es una fuente de
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trabajo para muchas familias y yo me siento
orgullosamente parte de la cultura urbana",
dijo.

Cada dia es mds inusual escuchar el particular
sonido emitido con un silbato con el que
anuncian su presencia los afiladores. Fernando
Gonzélez se dedica a ello desde hace 36 afios
por tradicion familiar y reconoce con tristeza
gue su oficio esta condenado a desaparecer.

"Ya no hay tanta clientela como antes y los que
guedamos trabajamos con dificultad porque
nos vemos amenazados por las empresas que
ahora hacen estos servicios", afiadio Gonzalez.

Una de las tradiciones gastronémicas del
mestizaje que aun sobrevive -no sin aprietos y
sélo en zonas populares- es la del camotero,
vendedor ambulante de platanos machos
(bananas) y camotes -tubérculo cuyo cultivo
estaba extendido por todo el continente antes
de la conquista-, que son guisados vy
transportados en un horno de lefia ambulante
gue va sobre tres ruedas.

El camotero recorre varios kildmetros
emitiendo un inconfundible silbido producido a
través del escape de vapor de agua a presion
que sirve para avisar a los vecinos de su
presencia.

Juan Alejo, de 42 aiios, se dedica a ello desde
hace diez; su padre le ensei6 al igual que a sus
cuatro hermanos, y ahora ve con tristeza que
sus descendientes romperan la tradicidn
porque "las ventas son cada vez son menores"
y los carritos han dejado de ser fabricados por
sus propios duefios.

Oficios ya abandonados en aras de la
modernidad son el de carbonero, quien vende
carbén vegetal que es muy utilizado hace
décadas para cocinar con estufas artesanales o




braseros metalicos; los avances médicos han
desplazado a los boticarios ambulantes y sus
unglientos y a los llamados hueseros, capaces
de aliviar males dseos y musculares en plena
calle sin necesidad de titulo universitario.

A los barberos tradicionales -indispensables
para un corte de pelo, una rasurada y hasta
para quitar un dolor de muelas- los han
suplantado los nuevos centros estéticos, ya que
en la actualidad "un hombre acude a un centro
sin ser mal visto" , explicé el peluquero Gerardo
Villasefior.

"Antes las peluquerias eran de uso
exclusivamente masculino, mientras que los

salones de belleza correspondian a las mujeres;
al surgir el concepto de estética unisex, la
industria peluguera se revoluciond y ello deja
morir poco a poco el oficio de la peluqueria",
reflexiond nostdlgico este profesional de 70
afios, con medio siglo de experiencia a sus
espaldas.

Estos singulares personajes urbanos se resisten
a desaparecer y confian en contar algun dia con
el apoyo de sus autoridades y de los
ciudadanos para que no se acaben perdiendo
unos oficios que forman parte ya de la historia
reciente de México

e Reflexionay escribe ¢ De qué depende la vigencia de un oficio?

3. ETAPA DE DESARROLLO. Actividades formativas

e Individualmente, traza el disefio que trajiste sobre una de las hojas de papel china,

apila y fija tantas hojas como nimero de veces quieras reproducir. Corta con cuidado
el disefio para elaborar papel picado.
4. ETAPA DE SOCIALIZACION Y CIERRE. Actividades sumativas
e Recapitulando las actividades que hasta ahora has realizado:
Primero: Identificaste los oficios mas representativos de tu localidad
Segundo: Leiste las condiciones en las que se encuentran dichos oficios
Tercero: Reflexionaste respecto al valor de las artesanias.

Cuarto: Elaboraste una artesania.

Reflexiona y escribe individualmente:

«» ¢Cudl es la dificultad para elaborar las artesanias?

«+ ¢Para qué son creadas?
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+» ¢COmo se paga el trabajo de elaboracién?

+» ¢Como se puede asegurar que no desaparezca en el futuro?
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