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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como proposito principal analizar el Aprendizaje Historico,
para saber si se genera la Conciencia Histérica, en los alumnos de la Preparatoria
“Emiliano Zapata” de la Universidad Auténoma de Puebla, en la generacién 2006-2009,
que cursaron la materia de Historia de México, a través de una prueba de Aptitud
Historica.

Se realiz6 el andlisis Historico del Origen y Evolucién de las Preparatorias de la
BUAP, en especial de la Preparatoria “Emiliano Zapata”; también se analizé la evolucién
histérica de los programas y planes de estudio que hacen referencia a la Ensefianza de la
Historia en esta Institucién, para ubicar curricularmente del curso de Historia de México,
en el Plan 05 de 1996 y describir a detalle el Programa, identificar sus objetivos didacticos

y contrastarlos con lo que se puede observar del Aprendizaje Histérico.

Se tomaron referentes tedricos, a partir de la Conceptualizacion de la Historia y de
Enseflanza de la Historia, desde la evolucion de la Historiografia y las corrientes que
influyeron en la Ensefianza Histérica, para que, tomando en cuenta los conceptos de los

autores recientes se definan las Habilidades que conforman la Conciencia Historica.

Con esta informacion se definieron las Variables y los Indicadores, que sirvieron
para evaluar el Aprendizaje Historico, se establecieron tres Variables, con sus respectivos
Indicadores: Temporalidad (que contemplan: la Delimitacion Temporal, la Secuencia
Cronoldgica, la Sincronia y la Diacronia); Causalidad Histérica (a través de la Relacion
Causa-Efecto, la Explicacion Multicausal y Contextualizacién la identificacion de las
Hipotesis Explicativas); y Pensamiento Critico de caracter Histérico (que abarca
habilidades como el Andlisis y Sintesis de Argumentos e ldentificacion de Prejuicios y

Falacias Historicas).

Esto permiti6 disefid un instrumento con 40 reactivos, 10 preguntas para cada
habilidad, tomado como referencia los primeros cuatro temas del Programa de Historia de
México, basandose en el modelo de examen de CENEVAL, a través del analisis de los

resultados de esta evaluacion se determiné si se habia generado la Conciencia Historica.
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PRESENTACION

ANTECEDENTES DEL TEMA: ENSENANZA DE LA HISTORIA

Comenzaremos exponiendo los antecedentes histéricos sobre la Ensefianza de la
Historia, los distintos enfoques, didacticos y tedricos sobre la Historia que influyeron en la
practica pedagoégica. Mas adelante abordaremos la introduccién metodolégica, con la

Justificacion del tema, el planteamiento del problema y la exposicién de objetivos.
ORIGEN DE LOS MODELOS DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La Historia aparece como materia aproximadamente desde el siglo XVIIl, se presenta
como un aspecto moralista, es a través de los personajes y hechos histéricos de los que
se aprende lo que es correcto (Turin, 1990: 300-301), durante el siglo XIX con el auge de
los Estados Nacionales cobra importancia la Historia Nacional pero el objetivo de la
materia no cambia, aunque se enfoca al caracter civico: “Formar un sentido moral y
sentimiento patridtico” (Turin, 1990: 302). Los planes de estudios en México durante este
siglo, no se alejan de este objetivo, al impartir primero cursos de Historia Nacional y luego
de Historia General se pretendia: “lograr la personalidad nacional... [y posteriormente]
despertar el amor a la humanidad entera” (Sanchez, 2002: 145). Durante estos siglos
hasta mediados del XX, el modelo predominante es el tradicional, cuyas principales
caracteristicas son: “el verticalismo y el autoritarismo, el verbalismo y el intelectualismo”,
(Pansza, 1990: 399) la figura central entonces era el profesor y el método de ensefianza
se basaba en la memorizacion de datos: fechas, personajes, lugares, hechos, etc., que
influido por el positivismo que tomaba estos elementos como Unicos validos del
aprendizaje para alcanzar la “verdad demostrable”. (Sanchez, 1990: 244) La misma
situacién se percibe en el Colegio del Estado de Puebla hacia 1868, donde las
exposiciones orales de los profesores se convierten en mondlogos y a lo mucho se
utilizan ilustraciones como recursos didactico, (Gomez; 2007, Noviembre 9: 7) situacion
gque se mantendria en Puebla durante la transformacion del Colegio del Estado en
Universidad en 1937 y su primer Plan Curricular como UAP entre 1957 y 1963. (Gomez;
2007, Noviembre 16: 7)

A mediados del siglo XX, surgi6é en Estados Unidos una corriente pedagégica como
alternativa a la ensefianza tradicionalista: la Tecnologia Educativa, desarrollada por

Burrhus Fredrik Skinner en 1954 en la Universidad de Harvard, se basaba en las
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corrientes psicoldgicas del conductismo y funcionalismo, (Rojas & Corral, 1996: 27-28)
gue se caracteriza por la ensefianza programada, por lo que es vital en ella el desarrollo
de la planeacion y el establecimiento de objetivos, que tuvo una influencia en América
Latina desde la década de los 60’s, pero se convierte en modelo predominante en los
70’s. En su aplicacién en la ensefianza de la Historia se caracteriza por ser un modelo
“ahistorico, formalista y cientificista”, (Pansza, 1990: 399) sin embargo por su aplicacién
conductual, fragmentaria y estética, deviene en la dificultad de la construccién espacio-
tiempo. (Pansza, 1990: 399) Durante esta época, las corrientes historiogréficas y
socioldgicas que enmarcaba la interpretacion de los procesos histéricos en las aulas eran
el Marxismo y el Estructuralismo, que intentaban realizar una explicaciéon general de los
fendbmenos sociales, discriminando los datos concretos, dando énfasis al contexto

econdmico-social. (Sanchez, 1990: 244)
LOS ENFOQUES A PARTIR DE LA DECADA DE LOS 60’S

A raiz de las criticas hacia los modelos tradicionalista y tecnocratico, en la década de los
60’s, surgi6 la llamada Escuela Critica o Alternativa, emanada de la Escuela de Frankfurt,
cuyo proposito fue fomentar la reflexion, el analisis y la critica en el alumno, utilizando la
investigacion como instrumento para el proceso de aprendizaje; ubicando al alumno como
protagonista y los procesos grupales de discusion, por lo tanto el maestro se visualizd
como mediador. (Hernandez, 1996: 132-136; Pansza, 1990: 400-401).

También se retomaron corrientes psicolégicas para analizar el proceso de
aprendizaje, como la Epistemologia Genética de Jean Piaget, que estudié los procesos de
construccién de conocimiento a partir de etapas hasta llegar a los niveles de abstraccion,
(Sanz & Corral, 1996: 118), postulados que son aplicados a su vez por el Constructivismo,
que para la Didactica de la Historia intentan explicar procesos epistemolégicos concretos
como la asimilacién del Tiempo Histérico o la formacién del Pensamiento Hipotético-
Deductivo, a partir de la relacion Causa-Consecuencia (Carretero, Pozo & Ascencio;
1989: 19-22).

Por otro lado, en esa etapa tuvo auge la Corriente Historiogréfica de la Escuela
Francesa de los Annales, desarrollada por Marc Bloch y Lucien Lefebvre, bajo la premisa
de la Historia Total, que no se enfocaba solamente a los personajes importantes y los
procesos politico-militares, como el Positivismo o la explicacibn economicista del

Marxismo, sino darle peso a todos los fenébmenos que articulaban la sociedad: Politicos,
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Econdmicos, Sociales y Culturales, éstos ultimos comenzaron a estudiarse cada vez mas

desarrollando otras corrientes como la Historia de las Mentalidades.
NUEVOS ENFOQUES SOBRE LA DIDACTICA DE LA HISTORIA

Toda esta gama de Corrientes en funcion a la ensefianza de la historia, plantearon
verdaderos debates en torno entre la década de los 70’s y 90’s, en los que se privilegiaron
los procesos cognitivos a los contenidos histdricos; por ejemplo, en Inglaterra se genero
una propuesta en los programas de 1978 a 1988, en la denominada “Nueva Historia”
financiada por la Universidad de Cambridge, dentro del British School Council, que
aterriz6 en el History Proyect 13-16 y 16-18, que se caracterizaba por romper con la
secuencia cronoldgica de los temas y abordarlos desde ejes tematicos, (Lamoneda, 1998:
104) privilegiaba los procedimientos o0 métodos de la Historia, tales como: “Naturaleza de
la evidencia Histérica; Apreciacion del cambio y la continuidad; Comprensién de la
Causalidad; Empatia Historica; Habilidad para plantear cuestiones historicas; Sentido y
cronologia del tiempo” (Luis, 1997a: 3), sin embargo la propuesta generd una discusion
académica con los historiadores profesionales que terminé mediando los programas entre
la propuesta de ejes tematicos y la secuencia cronoldgica en 1995. (Luis, 1997b: 9)

Otro proyecto interesante es el desarrollado en Espafa por autores como Mario
Carretero, Juan Ignacio Pozo y Mikel Ascencio en la década de los 80’s (Lamoneda,
1998:105-106) —y que se basa precisamente en la Epistemologia Genética de Piaget—,
en los que proponen impulsar las habilidades intelectuales de los adolescentes, como:
“solucion de problemas hipotético-deductivos con contenido social, comprensién de la
causalidad histérica y relativismo cognitivo”, asi como la construccién epistemolégica de
‘redes conceptuales sociales basicas y tiempo histérico” (Carretero, Pozo & Ascencio,
1989: 19). Mas recientemente estan las propuestas de Joaquin Prats, acerca de la
formacion ciudadana, una concepcion mas cercana a la Escuela Critica, que a la
formacion civica tradicional, pues en vez de plantearse la Historia como la conciencia
ideolégica, debe generar la reflexion y analisis critico para comprender mejor los
fendmenos sociales. (Prats, 2000a: 2; 2000b:2-3)

En México han tenido especial influencia las propuestas espafiolas sobre todo a
partir de las década de los 90’s. Autores como Frida Diaz Barriga han recogido los
postulados de la Teoria de Piaget, desde el Constructivismo propone el “aprendizaje
activo y reflexivo”, y el desarrollo de “Habilidades especificas de dominio en el aprendizaje

de la Historia: establecimiento de una Secuencia Cronolégica Espacio-Temporal;
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Causalidad y Empatia Histérica, Razonamiento Relativista y Pensamiento Critico” (1999:
13-18), enfatiza el rol que debe desempefiar el maestro como mediador, la utilizacion de
material didactico como: mapas, lineas del tiempo, etc. y la evaluacién formativa, de tal
manera que no se concentre todo el peso en un examen cuantitativo, sino promediarlo
con una evaluacion cualitativa. Partiendo de estas propuestas, Diaz Barriga llevé a cabo
una investigacion en 1999 con profesores y alumnos del CCH, en la que primero formé a
los docentes con los criterios constructivistas para que llevaran a cabo los métodos
didacticos en las aulas, y evaluar finalmente si se desarrollaba en ellos el pensamiento
critico, finalmente aunque este no se concreté del todo si se observd que mejord
notablemente su comprensién conceptual. (Diaz, 2001).

Otra autora importante es Andrea Sanchez Quintanar, que a través de varios
articulos y su libro: Reencuentro con la Historia. Teoria y praxis de su ensefianza en
México, (2002) propone desarrollar una Teoria sobre la ensefianza de la Historia, para lo
cual establece seis categorias a analizar: temporalidad, espacialidad, sujetos de la
historia, individuos en la historia, interrelacién de los aspectos de la vida social y relacion
con el presente; ademas de la conceptualizacion de la propia Historia, la Conciencia
Histérica e Identidad y de la revision historica sobre la ensefianza de la Historia, para
finalmente evaluar una encuesta llevada a cabo sobre la percepcion de la Historia a una
poblacion variada en el Distrito Federal.

También se ha enfatizado la utilizaciéon de material didactico atractivo para el
estudiante, como: literatura, cine, musica, arte, etc. a través de antologias que recogen

diferentes propuestas para su uso (Lerner, 1998; Pérez & Radkau, 1998).

SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN MEXICO EN
EL NIVEL MEDIO SUPERIOR

A partir de la década de los 90’s se han realizado cambios significativos en los programas
de historia, se deja de privilegiar el contexto politico-militar y se contemplan los procesos
socioecondmicos y culturales, teniendo como marco de referencia la Escuela de los
Annales, ademas se incluyen propuestas sobre las actividades didacticas. Por ejemplo, el
Plan 05 de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP) de 1996:

...opta por no priorizar la Historia Factual y memoristica...Se le apuesta a la historia problema y total; que
ensefien a los estudiantes como se construyen los saberes historicos,...analizar los procesos mas
sobresalientes para ubicarse en el presente, con el fin de contribuir a su formacion de ciudadanos...a
pensar histéricamente, fomentar la habilidad para ejercer un pensamiento critico... (Gémez, 2007,
Noviembre 30: 7).

2014 Pagina 12



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

Sin embargo en la practica, sigue rigiendo la didactica tradicionalista, que en mucho
se debe a que los docentes que imparten la materia de Historia no son historiadores de
formacion, en las preparatorias de la BUAP en 1991, tan so6lo el 35% contaba con este
perfil, (Gémez, 2007, Noviembre 30: 7) en su mayoria son abogados, economistas o
hasta administradores, lo cual dificulta la comprensién de las problematicas planteadas en
los debates recientes, ya que como sefiala Sanchez Quintanar es fundamental que la
materia sea impartida por profesionales de la Historia (1990: 241): “...nada sustituye al
historiador que puede explicar los problemas histéricos....s6lo el profesional puede
conocer...el conocimiento histérico mismo, la teoria de la historia y el adecuado enfoque
de ambos para la comprension de los diversos niveles educativos.”.

Actualmente estan vigentes dos Planes de Estudio el Plan 05 (1996) para la
generacion 2006-2009 y el Plan nuevo emanado del Proyecto Minerva aplicado a partir de
las generaciones posteriores a 2007. El Plan 05, contempla estd organiza en seis
semestres, cuyas materias se dividen en 8 Areas: Ciencias de Lenguaje, Humanidades,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Exactas, Computacién Aplicada y Educacion
Fisica y la Especializacion; las materias de Historia estan contempladas dentro del area
de Ciencias Sociales, junto con Estructuras Socioecondmicas, los cursos de Historia
Universal Contemporanea | y Il se imparten en el primer y segundo semestre; a éstas le
dan seguimiento las Materias de Historia de México e Historia Contemporanea de México,
en el tercer y cuarto semestre (Ver Anexo E)

El Modelo Universitario Minerva (MUM), estableci6 un plan curricular para la
Educaciéon Media Superior, organizado en tres periodos anuales, los cuales se dividen en
cinco areas: Humanidades, Lenguaje, Ciencias Matematicas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales y Propedéutica; Las materias de Historia se encuentran nuevamente en
el area de Ciencias Sociales, en el primer afio se impartira Historia Universal Moderna —
cuyos cambios estructurales repercuten porque rompen con la secuencia cronoldgica,
abordando los temas a través de ejes transversales — e Historia de México, cambiara de
nombre por Historia de la Sociedad Mexicana, aunque sin cambios drasticos en sus
tematicas, divido en ocho unidades en secuencia cronoldgica de la Sociedad Prehispanica
al Modelo Neoliberal.

El proyecto de investigacion se desarrollara en la Preparatoria “Emiliano Zapata”
(PEZ) de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP), fundada en 1969,
representa una de las mas importantes Unidades Académicas del Sistema de

Preparatorias de la Institucion, porque surgi6 de las luchas populares que emprenderia la
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Universidad en las décadas de los 60’s y 70’s; actualmente es una de las méas destacadas
en el Sistema de Escuelas Educacion Media Superior en el Estado de Puebla, ya que a
esta preparatoria llegan promedios mas altos del examen de admision, y por otro lado, ha
obtenido un puntaje superior a la media nacional en el examen PREXANI II, que aplica el
Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior, A.C. (CENEVAL), para

evaluar el razonamiento verbal y matemético, a nivel medio superior.

IMPORTANCIA Y JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La Historia sigue siendo una materia arida, en cuanto a material y estrategias didacticas,
por eso la mayor parte de los profesores continla con las practicas tradicionales, asi
como la evaluacién cuantitativa de datos memorizables, esto es lo que la hace tediosa
para los alumnos. El desarrollo del material, estrategias y evaluacion permitirian avanzar
sobre los objetivos fijados siempre en los programas y casi nunca logrados: el desarrollo
del pensamiento critico. Por eso es importante detectar aquellas dificultades para el
desarrollo del aprendizaje historico y crear un sistema de evaluacidon coherente a los
objetivos de la materia, esto favoreceria realmente la Conciencia Histérica y evitar que los
maestros regresen a los practicas tradicionales, finalmente esto motivaria el interés de los
mismos alumnos por la materia y encontrarian la utilidad a la Historia, su formacion para

generar la Conciencia Historica.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para los alumnos de nivel medio superior, la Historia no deberia ser una serie de datos
para memorizar (personajes, fechas, lugares, etc.), sino una serie de procesos para
reflexionar, alin mas, la Historia nos presenta una serie de fenémenos que como parte de
una sociedad nos sirven para evaluar los problemas actuales que afectan nuestra
sociedad, al saber cual es su origen podemos encontrar una posible solucién a éstos, de
tal manera que al aprender Historia los alumnos estarian preparados para tomar
decisiones, a esto nos referimos con formar ciudadanos, personas conscientes de los
problemas sociales y que estan dispuestos a participar en la solucion.

De acuerdo con los modelos educativos y las corrientes que hemos revisado, el
alumno deberia ser mas participativo, recurriendo a sus propios recursos y construyendo
su vision sobre el pasado, sin embargo, el sistema educativo en México en realidad
entorpece gran parte de este proceso, aunado a la vision tradicionalista de la Historia

como una serie de hechos inmutables y que se convierten en datos memaorizables.
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En primer lugar los sistemas de evaluacién todavia se enfocan a parametros
cuantitativos, de acuerdo a la normativa institucional, de tal manera que esto obliga a los
maestros a continuar ensefiando datos: ¢Quién?, ¢Cuédndo?, ¢DoOnde?, que son
perfectamente medibles, porque asi se evalla, no corresponden con el desarrollo del
pensamiento critico, muchas veces lo que se ensefia durante el curso contrasta
enormemente con lo que se califica y esto repercute finalmente en las calificaciones de
los alumnos. ¢Como podremos saber si realmente se genera el pensamiento critico
histérico que fomente la Conciencia Histérica? Para ello proponemos analizar el contexto
que se genera el aprendizaje histérico, para detectar las dificultades que para alcanzar el
Pensamiento Critico y la Conciencia Historica, a través de Las siguientes preguntas de
investigacion:

¢ ; Cual es el contexto en que se genera el aprendizaje histérico en las preparatorias de
la BUAP que fomentan estas dificultades?

¢ . Es coherente el sistema de aprendizaje con la evaluacion de la materia de Historia
de México en las preparatorias de la BUAP?

¢ ., COmo se puede verificar que efectivamente se fomentd la Conciencia Histérica?

OBJETIVOS DE INVESTIGACION

Partiendo de estos cuestionamientos, no proponemos realizar el estudio sobre el

Aprendizaje y Conciencia Historica, tomando como base los siguientes objetivos:

OBJETIVO GENERAL:

Analizar el Aprendizaje Historico en los estudiantes de segundo afio en la Preparatoria

Emiliano Zapata, para saber si se genera la Conciencia Histérica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Analizar el contexto en que se genera el aprendizaje historico en las preparatorias de la
BUAP, para detectar los factores que fomentan las dificultades en el aprendizaje.

Analizar los sistemas de aprendizaje de la materia de Historia, para verificar la
coherencia con los sistemas de evaluacién en las preparatorias de la BUAP.

Evaluar el proceso de aprendizaje y la conciencia histérica, a través de una prueba

de aptitud histérica.
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ALCANCES Y LIMITES DEL ESTUDIO

La presente investigacién tiene la intencion de tener un primer acercamiento sobre el
Aprendizaje Histérico, explorando a través de un examen de evaluacién de Habilidades
Histéricas, para determinar si se adquirieron algunas de éstas o se sigue trabajando
meramente con datos histéricos, de esta manera se podra saber en qué medida se ha
logrado la Conciencia Histérica en los alumnos. Debido a que es un primer estudio es
innovador en este sentido, ya que hasta el momento no se han hecho evaluaciones sobre
este tipo de aprendizaje, mucho menos aplicadas directamente a los programas
educativos, por lo tanto, de ella se podran generar observaciones que servirdn para hacer
recomendaciones, en un primer momento, tanto didacticas como curriculares, pero sobre
todo para servir de base a futuras investigaciones mucho mas detalladas y profundas que

verdaderamente generen cambios en la concepcién de los cursos de Historia.

Debido a que es un primer estudio exploratorio, hay que hacer ciertas acotaciones
sobre las limitaciones de esta investigacion, en primer término, pretende averiguar Si
aprendizaje que se generd alcanza a generar Conciencia Historica, evaluando ciertas
Habilidades en este sentido, no se intenta clasificar el grado de desarrollo de las
Destrezas Historicas, por el tipo de instrumento que se disefig; otra caracteristica de la
investigacion es que se indagara la informaciéon en una sola generacién de una sola
institucion y de un curso de Historia Gnicamente, por lo tanto no sera de tipo comparativo
con otros grupos, pero a la larga producird informaciéon que servira para confrontarla con

el Aprendizaje Historico de otros grupos.

La estructura de la investigacion sera la siguiente: en el primer capitulo, respecto al
Marco Contextual, se abordard la informacion que servira de referente Espacial, al
mencionar describir el surgimiento y evolucion de las Preparatorias en la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla, y en particular la de nuestro lugar de estudio: la
Preparatoria “Emiliano Zapata”; también se detallaran las caracteristicas del Plan de
Estudios y ubicar curricularmente a la Materia de Historia de México, también se hara un
acercamiento histérico a la forma en que se han disefiado los cursos y sus objetivos

didacticos, para finalmente acercarse al Plan actual.

El segundo capitulo, referente al Marco Tedrico, se realiza una estudio conceptual,
tanto desde el punto de vista Historiografico, como de la Ensefianza de la Historia,

tomando en cuenta las principales corrientes tedricas, que en primer término influyeron en
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el panorama histérico y que generaron una vision de la Historia que se retomé en la
Educacion; en segundo lugar, se describe la manera en que tanto las teorias
historiograficas como didacticas originaron modelos de Ensefianza de la Historia para
llegar posteriormente a las corrientes didacticas de Historia que se han generado en los
ultimos afios y que presentan nuevas formas de abordar el Aprendizaje Historico y que
son de las que partimos para definir las habilidades histéricas que utilizaremos en nuestro

estudio.

En el tercer capitulo, sobre la Metodologia del Estudio, determinamos cuales son las
caracteristicas de la investigacién y los sujetos de estudios, por una parte; también
definimos claramente cada una de las habilidades historicas que nos sirvieron para
delimitar las variables e indicadores de nuestro andlisis y partir de éstos, logramos disefiar
un instrumento para evaluar el Aprendizaje Historico, finalmente mencionamos el

procedimiento de aplicacién de mismo.

En el capitulo cuarto, nos dedicamos al andlisis de los resultados obtenidos durante
la aplicacion del examen para evaluar el Aprendizaje Histérico, presentando la
informacion recabada a través de tablas y graficas, de cada uno de los indicadores que
miden habilidades histéricas, para hacer la descripcion y observaciones correspondientes.
Finalmente, agregamos un apartado sobre las Conclusiones y Recomendaciones finales,
donde hacemos un analisis global del estudio y los datos arrojados en el Gltimo capitulo,

para posteriormente hacer una valoracion sobre las aportaciones de la investigacion.
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CAPITULO I:
MARCO CONTEXTUAL

En este capitulo se analiza el contexto internacional en el que se argumenta la
importancia de la ensefianza de la historia para promover la paz y la ciudadania, a través
de documentos emitidos por la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), en especial del Informe Delors; la Unién Europea (UE),

y la formacién ciudadana en Chile.

Posteriormente en el contexto nacional se presenta, la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS) y la creacion del Sistema Nacional de Bachillerato; de
éste su evolucion histérica en México y en la Benemérita Universidad Autébnoma de
Puebla, y en particular la Preparatoria “Emiliano Zapata”, a través del Mapa Curricular
que corresponde a la generacién que se evalio (Plan 05), asi como la descripcién de la

Matera de Historia de México y aquellas que conforman el area de Ciencias Sociales.

1.1. CONTEXTO INTERNACIONAL

1.1.1. LA UNESCO: LA ENSENANZA DE LA HISTORIA Y LA CULTURA DE
PAZ

La ensefianza de la historia presenta rasgos fundamentales, valiosos y estratégicos, por
tratarse de una disciplina que estudia el que hacer de los seres humanos y las
motivaciones de las distintas generaciones para cimentar el desarrollo de los pueblos en
un didlogo permanente entre pasado y presente que permita articular un andamiaje

universal para preparar el futuro.

De acuerdo con la valoracién de las raices y de los propdésitos comunes de los
Estados se pueden agudizar los conflictos y distanciar esos propésitos. Por lo tanto,
segun se enfoque la ensefianza de la historia, se debe favorecer actividades que
fortalezcan la promocion de la paz a un nivel cercano al individuo, en su vida familiar, en

su trabajo, en su vecindad o en su comuna.

En su mayoria los manuales de historia y geografia contribuian a fortalecer y
promover imégenes hostiles, estereotipos discriminatorios, conflictos politicos y militares,
exaltando el caracter épico de las guerras y de sus héroes, contribuyendo a que la

ensefianza de la historia generara una cultura de intolerancia que poco ha favorecido la
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resolucion pacifica de los desacuerdos, en lugar de avanzar en la necesidad de erradicar

la violencia y "erigir los baluartes de la paz en la mente de los hombres".

En ese sentido los disefiadores de programas y ejecutores de las politicas
educativas latinoamericanas advirtieron la conveniencia de superar el patron de
enseflanza de la historia, de tal manera que ésta constituyera un vehiculo eficaz para
afianzar el ideal democrético y también responder de modo concreto a la busqueda de la

paz.

A raiz de los planteamientos y preocupaciones que expresaban los historiadores y
politicos de la época, la Primera Conferencia General de la UNESCO llevada a cabo en
1946, aprobd una resolucién en favor de la revision de textos escolares y materiales
pedagogicos utilizados en la ensefianza de la historia para los distintos niveles de la

educacion primaria y secundaria.

Todo ello apunta a la educacién para la integracion y la paz mediante un ejercicio de
construccién colectiva, al desarrollo pleno de la personalidad, al fortalecimiento del
respeto por la libertad individual, a la comprensién, a la tolerancia y a la amistad entre

todas las naciones y todos los grupos étnicos y religiosos.

La UNESCO en 1956, planteaba que la historia puede proporcionar a los hombres
del siglo XX las normas y los términos de comparacién necesarios para apreciar los
valores y las realizaciones de su época y puede contribuir a aclarar los problemas
politicos, sociales y econémicos de las colectividades modernas. También puede
acostumbrar a la gente de nuestro siglo a abordar todas las cuestiones sujetas a
controversia con un espiritu de investigacion de la verdad, de comprensién de libre
examen. Esta es una cosecha espléndida para cualquier disciplina escolar. Ningun
profesor de historia pretenderd que puede hacer algo mas que sembrar, la semilla y
hacerla germinar en la mente de sus alumnos cuando aln concurren a la escuela; pero

afirmard sin vacilar que vale la pena hacer semejante siembra.

No hay duda de que la mayoria de los profesores de historia, en el mundo entero,
justifican su labor dandole como razon de ser la misién de preparar a los nifios para su
futuro papel de ciudadanos. El nifio serd un dia un hombre y estard llamado a votar, a
servir en el ejército, a pagar impuestos, a participar en la vida econémica de su pais, a
ejercer sus deberes civicos. La ensefianza de la historia en las escuelas tiene como
funcion especial desarrollar en el nifio el amor a la patria, la comprensién de sus

tradiciones y su manera de vivir, explicandole como realizé su unidad o se liberd del yugo
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extranjero, cOmo nacié su sistema de gobierno, cuales son sus costumbres, cuales las
modificaciones de su vida econdmica y social, y otros aspectos del proceso evolutivo de la
nacion.

La lucha por la tolerancia y la paz. A lo largo de la historia, el progreso moral se ha retrasado en relacion
con el progreso material. Conviene ayudar a los alumnos a comprender la razén de este fenémeno y a
darse cuenta de que no son responsables de ello Unicamente el apetito de poder de los dirigentes, de los
hombres politicos o de los partidos nacionales, sino también la ignorancia, ' la intolerancia, la desconfianza
reciproca, los prejuicios y el egoismo de los grupos y de los individuos. Ademas, la intolerancia ha
contribuido a provocar las guerras tanto civiles como nacionales (UNESCO 1956:14).

En el documento “La Ensefianza de la Historia para la Integracién y la Cultura de
Paz” de la UNESCO (1999), se dice que es importante considerar a la educacion no
formal en la ensefianza de la historia y la generacion de la cultura de paz, y en especial,
abordar seriamente el influjo de los medios de comunicacion en la generacién de la
cultura. El enemigo de la paz no es la guerra: es toda forma de violencia. La cultura de
paz es un principio de realidad, una moral autbnoma, que propende a que el hombre se

resista a responder a la violencia con violencia.

Desde luego que surgen contradicciones entre los valores histéricos que afianzan
las identidades nacionales y aquellos que se requieren para la interpretacion integradora
de la historia supranacional., y mas adelante nos dice que es necesario hacer una historia
comun, no solo en funcion de la integracion, sino también porgue las historias nacionales
son cada vez menos capaces de explicar la identidad latinoamericana, se propone una
aproximacion a la confeccién de la historia integradora parte de considerar a América
Latina como un sujeto histérico, con procesos comunes, pero conformada por pueblos

diversos.

El pasado se modifica en la medida en que el futuro pide reajustes del mismo, en la
década de los sesenta, la literatura consigui6 romper la mediocre imagen de
Latinoamérica en el mundo. Fue a partir del lenguaje particular de América desde donde
se construyo la identidad propia del continente, en este sentido es necesario cambiar los
anteojos de los narradores, para comenzar a contar la historia con los ojos de quienes la
viven y la perciben, de otra manera, la desinformacion hace parte de lo que luego quedara

como una gran ausencia en el testimonio histdrico.

El lenguaje particular de América debe verse reflejado en la forma de contar su

particular historia.

La ONU (Organizaciéon de las Naciones Unidas) determiné la Educacion como uno

de los derechos fundamentales, en la Conferencia General de la Organizacion de las
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Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, de 1974, menciona que los
Estados deben alcanzar los objetivos que enmarca la Carta de las Naciones Unidas, la
Constitucién de la UNESCO vy la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, a
través de la educacion, es decir, es uno de los medios principales para lograr la armonia
humana. En ese documento se define a la educacién como:

...el proceso global de la sociedad, a través de los cuales las personas y los grupos sociales, aprenden a
desarrollar conscientemente en el interior de la comunidad nacional e internacional y en beneficio de ellas,
la totalidad de sus capacidades, actitudes, aptitudes y conocimientos... (ONU, 1974)

La posicion de la ONU, es clara, no sélo concibe a la educacién como un conjunto
de conocimientos, sino de capacidades, actitudes y aptitudes, es decir, habla de
habilidades a desarrollar y de valores, para la ONU, esto es importante, porque en este
parametro se crean personas conscientes de su mundo y dispuestos a promover la paz.
Menciona mas adelante:

...la educacion tendré por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del
respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia
y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos; y promovera el desarrollo de
las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz. (ONU, 1974)

Para la ONU, el reconocimiento del “ofro”, el respeto y la tolerancia hacia otros
pueblos y culturas, la solidaridad y la cooperacion mundial, son importantes y para su
logro, la educacién juega un papel importante, asi mismo, defiende el aprendizaje civico
para detener la discriminacion, y promover la participacién en la vida cultural de la
comunidad y asuntos publicos, asi como en la resolucién de problemas en los niveles

local, nacional e internacional.

Para el cumplimiento de estas recomendaciones incita a los Estados miembros a
apoyar la educacion, la formacion de los docentes y a la cooperacion internacional de la

educacion.

En tal sentido, la UNESCO, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (por sus siglas en inglés United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization), como filial de la ONU, ha elaborado varias analisis
sobre la educacion, el mas trascendente en lo que refiere a la vision actual, es el reporte
elaborado por la Comisién Internacional sobre la Educacion para el siglo XXI, presidida
por Jacques Delors en 1995, publicado en 1996, como La Educacién encierra un tesoro,
pero antes se han elaborado otros informes, en 1968 se publicé La crisis mundial de la
educacion, una andlisis de sistemas, dirigido por Phipip H. Coombs y en 1972, la comision

dirigida por Egdar Faure redacté Aprender a ser, a raiz de los movimientos estudiantiles
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de 1968, que influy6 en parte de lo recopilado por en La Educacién encierra un tesoro, en

cuanto que la educacion también debia incidir en la formacion ética. (Delors, 1996: 285).

La Comision dirigida por Delors, comenzé a reunirse desde 1992, principalmente
con ocho expertos internacionales, que ademas acudieron a otra cantidad de
investigadores internacionales, Organizaciones No Gubernamentales, sindicatos de
docentes y representaciones de estudiantes. Principalmente abordaba los cambios
sociales generados por la violencia, las nuevas tecnologias y la globalizacion, entre otras
cosas hacia énfasis en:

...el pluralismo cultural, presentandolo como fuente de riqueza humana: los prejuicios raciales, factores de
violencia y exclusion deben combatirse mediante informacion mutua sobre la historia y los valores de las
distintas culturas (Delors, 1996: 58).

La Comisidon otorga una contribuciébn importante a las disciplinas sociales y
humanisticas para la adquisicién del espiritu democratico:

La filosofia, porque forma el sentido critico indispensable para el funcionamiento de la democracia; la
historia, porque es irremplazable en su labor de ampliacion de los horizontes del individuo y de
sensibilizacion a las identidades colectivas... (Delors, 1996: 59).

La parte mas trascendental de esta obra, es el capitulo dedicado a los cuatro pilares

de la educacion, organiza el aprendizaje en cuatro formas:
APRENDER A CONOCER: que se refiere mas que al conjunto de datos, a la capacidad de comprender el
mundo que los rodea, dado que el conocimiento cientifico avanza dia, se debe dotar al alumnos al ejercicio

del pensamiento, porque el conocimiento es mdiltiple, el alumno debe desarrollar el razonamiento cientifico
con sentido critico y eso le daré herramientas para poder profundizar.

APRENDER A HACER: para hacer aplicable el conocimiento, dado las necesidades del mundo laboral, nos
solo se debe “saber”, sino utilizar de manera practica ese conocimiento, relacionarlo con su vida cotidiana o
profesional, hacer frente a situaciones y trabajar en equipo.

APRENDER A VIVIR JUNTOS: uno de los objetivos primarios ya sefialados por la ONU, la compresion del
“otro”, para evitar conflictos o aprender a resolverlos.

APRENDER A SER: se da importancia al desarrollo personal, la imaginacién y creatividad, que dara
armonia a la propia personalidad, capacidad de autonomia, juicio y responsabilidad personal. (Delors, 1996:
91-103).

Estos cuatro conceptos, es lo que tom6 como referente la RIEMS (Reforma Integral
de la Educacion Media Superior), en México, para desarrollar el modelo de competencias,
que es el vigente en todos los sectores educativos en nuestro pais, con respectivas

observaciones que haremos mas adelante.

En el apartado que aborda los niveles educativos, la Comisién organiza tres: la
ensefianza bésica (equivalente en México a la primaria), la ensefianza secundaria (que en
México aborda también el nivel Medio Superior o preuniversitario) y la ensefianza

superior. El nivel que nos interesa entonces, por su equivalencia, es la ensefanza

2014 Pagina 22



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

secundaria, en el cual la Comision hace varias observaciones, ésta debe abrirse a la
preparacion del mundo laboral y generar asignaturas que desarrollen la adquisicion de
actitudes y valores, fortalecer la preparacion de los docentes en la actuacion disciplinaria
y de las nuevas tecnologias (Delors, 1996: 139-141).

1.1.2. CHILE: LA FORMACION CIUDADANA A TRAVES DE LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA

La formacion ciudadana y, por ende, la ensefianza de la participacibn en Democracia,
para el caso chileno, esta previsto que se desarrolle de manera transversal a través de
diversas disciplinas, pero poniendo especial atencion al uso del sector correspondiente a
la Historia, ya que, en el marco amplio y ambicioso de objetivos y contenidos de formacién
ciudadana...las asignaturas de Historia y Ciencias Sociales constituyen la columna
vertebral de la misma. Una de las posibilidades que tiene la Historia es su capacidad para
gue el alumno pueda comprender el presente, a través del estudio de los problemas
sociales y politicos contemporaneos. (Aceituno, Mufioz & Vazquez; 2012)

Por eso hay un consenso entre los profesores del bachillerato chileno sobre el valor

que tiene la historia y su ensefianza para formar ciudadanos.

1.2. CONTEXTO NACIONAL

1.2.1. LA REFORMA INTEGRAL DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

A raiz de las propuestas internacionales de la UNESCO y la Comunidad Europea, en
México se aplicaron una serie de reformas en 2008, que ingresaron el Modelo por
Competencias en la Educacion y en especial en el Sistema de Educacion Media Superior
en la RIEMS (Reforma Integral de la Educacion Media Superior), que tenia como finalidad
homologar todos los subsistemas de este nivel, esta serie de reformas impactaron a todos
los niveles educativos y en concreto en el Medio Superior, en el caso de la BUAP, a partir
del 2012 se comenzaron a realizar las adaptaciones pertinentes para ingresar al SNB
(Sistema Nacional de Bachillerato) —que mas adelante describiremos a detalle—, en los
programas, situaciones académicas e infraestructura, en mayo del 2014, las preparatorias

de la BUAP realizaron el proceso de certificacion para este fin.

En el Diario Oficial publicado en el afio 2013, el Congreso General de los Estados

Unidos Mexicanos, aprobd que la Educacion Media Superior también se incluyera en el
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rubro de los niveles obligatorios, con la respectiva intervencion correspondiente del
Estado, permitiendo las reformas que estableceria la RIEMS:

"EL CONGRESO GENERAL DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS,DECRETA:
SE REFORMAN LOS ARTICULOS 3o., 40., 90., 37, 65 Y 66; Y SE ADICIONAN LOS ARTICULOS 12 Y 13
DE LA LEY GENERAL DE EDUCACION.

Articulo Unico.- Se reforman los articulos 30.; 4o., segundo parrafo; 9o.; 37, segundo pérrafo; 65,
primer parrafo de la fraccién I; y 66, fraccion |; y se adicionan la fraccion IX Bis al articulo 12; y la
fraccion VI Bis al articulo 13, de la Ley General de Educacién, para quedar como sigue:

Articulo 3o.- El Estado estd obligado a prestar servicios educativos para que toda la poblacién
pueda cursar la educacion preescolar, la primaria, la secundaria y la media superior. Estos servicios se
prestaran en el marco del federalismo y la concurrencia previstos en la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos y conforme a la distribucion de la funcién social educativa establecida en la
presente Ley..

(-]

Articulo 90.- Ademas de impartir la educacién preescolar, la primaria, la secundaria y la media superior,
el Estado promovera y atendera -directamente, mediante sus organismos descentralizados, a través
de apoyos financieros, o bien, por cualquier otro medio todos los tipos y modalidades educativos,
incluida la educacion inicial, especial y superior, necesarios para el desarrollo de la Nacion, apoyara la
investigacion cientifica y tecnoldgica, y alentara el fortalecimiento y la difusion de la cultura nacional y
universal.

Articulo  12.- Corresponden de manera exclusiva a la autoridad educativa federal las
atribuciones siguientes:
IX Bis.- Coordinar un sistema de educacion media superior a nivel nacional que establezca un
marco curricular comin para este tipo educativo, con respeto al federalismo, la autonomia universitaria
y la diversidad educativa;

Articulo 13.- Corresponden de manera exclusiva a las autoridades educativas locales, en sus
respectivas competencias, las atribuciones siguientes:

VI Bis.- Participar en la integracién y operacion de un sistema nacional de educacion media superior

que establezca un marco curricular comin para este tipo educativo, con respeto a la autonomia
universitaria y la diversidad educativa; (SEGOB, 2013).

Este medida fue trascendente, porque a partir de entonces comenzaron las
reformas que incluirian en gran medida la intervencién en la mayoria de los subsistemas
del nivel Medio Superior en sus distintas modalidades, incluyendo las preparatorias y
bachilleratos adscritos a las Universidades Publicas, en este plano estaba circunscrita
también la BUAP, encaminando a crear el Sistema Nacional del Bachillerato y el MCC

(Marco Curricular Comun).
1.2.2. ANTECEDENTES

En 1970 y en 1990, ya se habian realizado reformas educativas que habian intentado
combatir las deficiencias en el sector educativo, en particular las del nivel Medio Superior,
ya que hasta la fecha, es el que presenta el grado mas alto de desercion en el pais. A

principios del Sexenio de Felipe Calderon, la secretaria de educacion Publica, Josefina
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Vazquez Mota, presentd el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012, en el que se
establecian seis objetivos basicos, aqui citaremos las acciones principales que atafien a
la Educacion Media Superior y que impulsaron el camino para la creacion de la Reforma
Integral de la educacion Media Superior:

Objetivo 1: Elevar la calidad de la educacién para que los estudiantes mejoren su nivel de logro
educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo
nacional. Una mejor calidad de la educacion.

Estrategias y Lineas de Accion en la Educaciéon Media Superior:

1.6 Alcanzar los acuerdos necesarios entre los distintos subsistemas y con instituciones de educacién
superior que operen servicios de educacién media superior en el dmbito nacional, con la finalidad de
integrar un sistema nacional de bachillerato en un marco de respeto a la diversidad de modelos, que
permita dar pertinencia y relevancia a estos estudios, asi como lograr el libre transito de los estudiantes
entre subsistemas y contar con una certificacién nacional de educacion media superior.

+ Homologar elementos comunes a las diferentes modalidades y subsistemas, estableciendo un marco
curricular comin que garantice que los alumnos cuenten con las competencias basicas y capacidades
requeridas en este nivel que les permita transitar de una modalidad a otra.

+ Establecer procedimientos claramente definidos para facilitar que los estudiantes que ingresan a
cualquier modalidad y subsistema puedan culminar sus estudios en otra modalidad o subsistema.

+ Promover en todos los subsistemas, instituciones y planteles, publicos y privados, el establecimiento de
redes y mecanismos de intercambio y cooperacién académicos, dirigidos a profesores y estudiantes,
con el prop6sito de conocer y adoptar practicas exitosas e innovadoras, tanto del &mbito nacional
como internacional.

1.7 Establecer las competencias para la vida y el trabajo que todos los estudiantes de bachillerato deban
desarrollar y que sean la unidad comun que defina los minimos requeridos para obtener una certificacion
nacional de educacién media superior.

+ Definir un perfil basico del egresado que sea compartido por todas las instituciones, por medio del cual
se establezcan las competencias basicas que los alumnos deben obtener.

* Incorporar en los planes y programas de estudios contenidos y actividades de aprendizaje dirigidas al
desarrollo de competencias tanto para la vida como para el trabajo.

+ Disefiar talleres y cursos de capacitacion y actualizacién docente, con enfoques metodoldgicos de
ensefianza centrados en el aprendizaje y contenidos acordes con el desarrollo de competencias para
la vida y el trabajo de sus estudiantes.

+ Establecer como actividad permanente la vinculacidn de los jévenes y las instituciones educativas con
sus comunidades o su ambiente laboral.

1.10 Instaurar mecanismos y lineamientos sistematicos, con base en criterios claros, para la certificacion
de competencias docentes que contribuyan a conformar una planta académica de calidad.
« Evaluar sistematicamente el desempefio de los cuerpos docentes de los planteles sobre los estandares
definidos en el esquema de certificacién de competencias docentes.

1.11 Establecer servicios de orientacion educativa, tutorias y atencion a las necesidades de los alumnos,
principalmente de aquéllos que estan en riesgo de abandono o fracaso escolar.
+ Establecer un sistema nacional de tutorias que permita brindar atencion grupal o individual a los
estudiantes, con el fin de facilitar la integracién de los alumnos al entorno escolar.
+ Destinar, dentro de los planteles, aulas o espacios especificos y suficientes para el desarrollo de
actividades de asesoria académica y de tutoria individual o en pequefios grupos. [SEP, 2007: 24-26]

Este objetivo pretende mejorar la calidad educativa con la implementacion del
modelo por competencias, en la estrategia 1.6 se plantea la homogenizacion del nivel de
bachillerato, para lo cual en la RIEMS se estableceria el Marco Curricular Comun (MCC);

en la estrategia 1.7 se abordan las competencias para la vida, inspirado seguramente en
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el Informe de Delors de la UNESCO y que en la RIEMS se plasmarian en las
Competencias Genéricas; en la estrategia 1.7 se menciona las competencias docentes,
con la capacitacion correspondiente de los profesores, éstas también se especificarian en
la RIEMS; finalmente en la estrategia 1.11 se hace referencia a la orientacion educativa y
las tutorias, para atacar los problemas del fracaso escolar, para lo cual el Sistema
Nacional de Bachillerato estableceria el sistema de tutorias.

Objetivo 2: Ampliar las oportunidades educativas para reducir desigualdades entre grupos sociales, cerrar
brechas e impulsar la equidad. Una mayor igualdad de oportunidades educativas.

2.11 Promover el conocimiento, reconocimiento y la valoracién de la diversidad cultural y lingUistica de
nuestro pais, en todas las modalidades de la educacién media superior. [SEP, 2007: 34]

En la estrategia para el logro del objetivo 2, se menciona la tolerancia como valor
fundamental, esta es una de las principales competencias genéricas que  se
desarrollarian en la RIEMS y que es importante para el desarrollo de la Conciencia

Histérica, mas adelante analizaremos su importancia en este sentido.

Objetivo 3: Impulsar el desarrollo y utilizacién de tecnologias de la informacién y la comunicacién en el
sistema educativo para apoyar el aprendizaje de los estudiantes, ampliar sus competencias para la vida y
favorecer su insercién en la sociedad del conocimiento. El uso didactico de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

ESTRATEGIAS Y LINEAS DE ACCION EN LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR:

3.3 Capacitar al profesorado en el acceso y uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
para mejorar los ambientes y procesos de aprendizaje.

3.4 Promover en las aulas la utilizacion de espacios virtuales para acercar a los docentes y estudiantes a
la tecnologia de punta, asi como desarrollar competencias para su uso.

+ Desarrollar plataformas didacticas y utilizarlas de manera masiva a través de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion.

« Emplear de manera sistematica en los ambientes escolares dichas tecnologias, para apoyar la
insercion de los estudiantes en la sociedad del conocimiento y ampliar sus capacidades para la vida,
incluyendo la educacion y capacitacion a distancia y el desarrollo de una cultura informatica.

* Modernizar las instalaciones, ampliar la dotacién de equipos de cémputo y actualizar los sistemas
operativos.

+ Establecer convenios entre escuelas para compartir instalaciones y equipos.

* Extender el acceso a todos los planteles escolares a las redes electronicas de informacion. [SEP, 2007:
40]

El uso de las nuevas tecnologias, es un asunté que habia abordado ampliamente el
Informe de Delors y en correspondencia, la RIEMS lo finco tanto en las competencias
docentes, como lo plasma aqui la estrategia 33, como para los alumnos en las
competencias genéricas, respecto a la comunicacion, por otro lado era importante crear la
infraestructura adecuada para tal objetivo y se establecia como requisita para el ingreso al

Sistema Nacional de Bachillerato.

Objetivo 4: Ofrecer una educacion integral que equilibre la formacion en valores ciudadanos, el desarrollo
de competencias y la adquisicidn de conocimientos, a través de actividades regulares del aula, la practica
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docente y el ambiente institucional, para fortalecer la convivencia democrética e intercultural. Una politica
publica que, en estricto apego al Articulo Tercero Constitucional.

4.4 Incorporar en los programas de estudios contenidos de aprendizaje y el ejercicio de préacticas
orientados a que los estudiantes reflexionen y asuman actitudes saludables hacia la sexualidad, el
cuidado de su salud y del medio ambiente, la practica de algun deporte o actividad fisica, y el aprecio por
el arte y la cultura.

* Promover la realizacion sistematica de talleres de prevencidn de conductas de riesgo entre los alumnos
(violencia, adicciones, sobrepeso y trastornos alimenticios, entre otros).

« Verificar que los planes y programas de estudios incluyan contenidos y practicas sobre el cuidado de la
salud y del medio ambiente, asi como el desarrollo de habilidades artisticas y comunicativas.

+ Promover estudios sobre adolescentes y jovenes para conocer mejor sus caracteristicas y
circunstancias, cuyos resultados enriquezcan planes y programas de estudios.

+ Suscribir convenios con instituciones u organizaciones dedicadas al arte y a la cultura, con el fin de que
los estudiantes adquieran el gusto por estas actividades y participen de manera permanente en
algunas de ellas.

+ Promover que los planteles de educacién media superior se incorporen al Programa Nacional de
Centros Escolares, con el fin de que los estudiantes adquieran el gusto por el deporte y el habito de la
practica de alguna actividad fisica.

+ Establecer un modelo nacional de desarrollo del deporte, a través de la Comision Nacional de Cultura
Fisica y Deporte (CONADE), que fomente una estructura de planeacién y participacion masiva y
organizada entre la poblacion.

4.5 Promover que los planes de estudios incluyan experiencias de aprendizaje que fomenten en los
estudiantes el desarrollo de soluciones creativas ante problemas que se les presenten; la blisqueda,
analisis y organizacion permanente de informacion, y la capacidad de aprender continuamente y de
desempefiarse en diversos contextos en forma asertiva.

* Incluir en los programas de estudios contenidos y actividades de aprendizaje orientados a la
comprension y aplicacion de metodologias de investigacion cientifica y tecnoldgica, asi como a
trabajar de forma sistematica y con discernimiento sobre criterios propios y ajenos y fuentes de
informacion distintas, con el fin de plantear y resolver adecuadamente los problemas de los diversos
campos del conocimiento.

* Impartir talleres para impulsar la innovacién y el desarrollo de habilidades creativas, aprovechando la
influencia indirecta que para este fin brinda la educacion artistica, asi como sobre temas de desarrollo
personal, liderazgo y autogestion, entre otros.

* Instrumentar actividades y programas para que los alumnos fortalezcan su iniciativa personal, asi como
habitos de estudio, lectura y disciplina, como condiciones necesarias para un eficaz aprovechamiento
escolar y como medio de desarrollo personal.

4.6 Instrumentar programas de atencion para los estudiantes en temas relacionados con la participacién
ciudadana y la cultura de la legalidad.

* Realizar actividades vy talleres con el fin de que los estudiantes tengan una clara conciencia de sus
derechos y obligaciones como ciudadanos, y de promover la participacion ciudadana.

* Incluir en los planes y programas de estudios, contenidos y practicas de aprendizaje que contribuyan a
consolidar en los alumnos una sensibilidad ciudadana y una conciencia civica responsable, inspirada
en los valores de las sociedades democraticas y los derechos humanos, la igualdad de género y la no
discriminacion. [SEP, 2007: 44-45]

Ya se ha mencionado el caracter nacionalista y civico plasmado en el ideario del
Articulo Tercero Constitucional y que aqui se retoma en el objetivo 4. Este valor es
fundamental para la creacién de la Conciencia Historica, el desarrollo de la ciudadania y
la Conciencia Civica, en términos de la RIEMS, se plasmarian tanto en las Competencias
Genéricas, pero de manera mas especifica en las Competencias Disciplinares de las

Ciencias Sociales, lo cual se retomaria de manera puntual en los programas adaptados
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para tal proposito en las materias de los distintos planes curriculares de la Educacién

Media Superior y en particular en las preparatoria de la BUAP.

El 9 de mayo de 2007, el entonces subsecretario de Educacion Media Superior, el
Dr. Miguel Székely Pardo, anuncio la creacion de la Reforma Integral de la Educacion
Media Superior (RIEMS), en el contexto del Foro Nacional de Consulta para la Educacion

“

Media Superior, en que el subrayd que debido a “..la diversidad y complejidad de
programas que existen en el este nivel...las lineas de accion... [se encaminarian a] la
creacion de un certificado Unico de bachillerato a nivel nacional...” (El Universal, 2007). Lo
cual implicaria homologar los diferentes subsistemas en este nivel, este finalmente era el

objetivo de dicha reforma y la creacion del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).
1.2.3. CREACION DEL SISTEMA NACIONAL DE BACHILLERATO

Al afio siguiente la Subsecretaria de Educacion Media Superior, publicé el documento:
Reforma Integral de la Educacion Media Superior: Creacién de un Sistema Nacional de
Bachillerato en un macro de diversidad, que describe las problematicas que presenta el
nivel de Educacion Media Superior, define los objetivos perseguidos por la RIEMS vy las
caracteristicas del Sistema Nacional de Bachillerato.

El principal desafio que reconoce la RIEMS es que la “...Educacién Media Superior
esta compuesta de subsistemas que operan de manera independiente sin
correspondencia a un panorama general articulado...” (Subsecretaria de Educacién Media
Superior, 2008a: 4). Para lo cual establece cuatro principios:

1.La Construccion del Marco Curricular Comun (MCC).

2.Definicion de las caracteristicas de las distintas opciones de operacién de la Educacién Media
Superior...para ser integradas al Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).

3.[Establecer] Mecanismos de gestidn de la... [para que se] alcancen ciertos estandares minimos.

4 Reconocer los estudios realizados en el marco de un sistema... reflejado en una Certificacion Nacional
(Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a: 4-5).

Se reconocen tres retos principales a atender con esta Reforma:

1.Ampliacién de la Cobertura.

2.Mejoramiento de la Calidad.

3.Busqueda de la equidad. (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a: 7).

Estos retos emanan principalmente de las propuestas generadas a nivel
internacional en documentos como el Informe de Delors, que ya aborda estos fendmenos,

pero que en este documento se contextualizan en el plano nacional.

Los principios que guiaran a la RIEMS, tras el analisis de las distintas probleméticas
gue afectan a la Educacion Media Superior son las siguientes:

* Reconocimiento universal de todas las modalidades y subsistemas del Bachillerato.

2014 Pagina 28



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

o Pertinencia y relevancia de los planes de estudio.
o Transito entre subsistemas y escuelas. (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a: 42).

Respecto al analisis que se hace en este documento, se reconoce la diversidad en
la Educacion Media Superior, tomando en cuenta las diferentes institucionales (federales,
estatales, universitarias), opciones (bachilleratos generales de caracter propedéutico,
bachilleratos generales con formacion para el trabajo, bachilleratos tecnoldgicos,
educacion técnica) y modalidades (escolarizada o presencial, a distancia y mixta), lo cual
genera un crecimiento fragmentado de todas estas formas de bachillerato e imposibilita el
transito entre instituciones y modalidades, dificultando la revalidacion, que considera es
una de las principales causas del alto indice de desercion en este nivel. Por eso considera
que es importante revisar los programas de estudio, que en teoria no se modificarian,
pero que terminaron en la modificacién, con el fin de establecer criterios comunes que
pudieran estandarizarse, esto derivd en las competencias, a imitacion del sistema
europeo del Proyecto Tuning, con el principal objetivo de generar la Portabilidad de la
Educacién. Sin embargo, adn y con las respetivas adecuaciones de la RIEMS, no se ha
podido establecer dicha estandarizacién y todavia sigue habiendo problemas para los
alumnos que pasan de un subsistema a otro.

La Reforma esta estructurada en cuatro Ejes:

1.La Construccién del Marco Curricular Comdn (MCC).

2.La definicion y regulacion de las modalidades en oferta.

3.Establecimiento de mecanismos de la gestion de la Reforma.

4 Certificacion del Sistema Nacional de Bachillerato. (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a:
73-99).

Es importante definir la organizacion del que establece para la Concrecion del
Marco Curricular Coman, estructura en cinco niveles, desarrollados en el Eje 1: El primer
nivel (Interinstitucional) es el propio Marco Curricular Comun, que define como
“Consenso entre instituciones de Educacion Media Superior en torno al perfil del egresado
y las competencias a desarrollar’ (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a:
77), segun la RIEMS, “...no pretende eliminar o sustituir los conocimientos disciplinares
por una categoria... sino reflexionar en el sentido de los conocimientos para lograr
aprendizajes pertinentes que cobren significado en la vida real de los estudiantes...”
(Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a: 77), pero ya hemos mencionado que
finalmente si impact6 en los contextos de las distintas instituciones educativas de nivel
medio superior, sobre todo porque en muchos casos se hizo de manera obligatoria, para

su ingreso al SNB, ya que representaba recursos extraordinarios a nivel federal.
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El segundo nivel (institucional) se refiere al Modelo Educativo de la Institucion,

Iu

que representaria el “...aporte de cada instituciéon para reflejar su filosofia e identidad...”

“

(Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a: 77), que “...tendran el reto de
enriquecer el perfil del egresado con aquellas cualidades que, no estando contempladas
en las competencias, consideran valiosas de incorporar de acuerdo a su filosofia y
proyecto educativo...” (Subsecretaria de Educaciéon Media Superior, 2008a: 78), en teoria
no se modificaria los modelos educativos de las instituciones, su filosofia, visén y mision,
sino complementarlas con el Marco Curricular Comun, tendrian que ser compatibles, sin
embargo, la tradicién critica de muchas instituciones, que era reflejada en su filosofia y
curriculum oculto, si se vio afectada, ya que el sistema de competencias nace de un
contexto capitalista de insercion al plano laboral, que realmente no era compatible, pero a
partir de estas reformas muchos modelos se vieron trastocados, en particular el Modelo
Minerva, de la BUAP fue olvidado y las politicas institucionales se enfocaron a adaptar la

filosofia de la universidad a las exigencias del Sistema Nacional de Bachillerato.

El tercer nivel estaba contenido en los Planes y programas de Estudio, es decir,
“...la oferta educativa concreta de las instituciones para responder a la demanda de los
estudiantes...” (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a: 77), estos deberian
“...ser analizados a la luz del MCC para cerciorarse que sus estructuras curriculares,
objetivos generales, contenidos educativos, enfoques y metodologias tengan
correspondencia con las competencias establecidas.” (Subsecretaria de Educacion Media
Superior, 2008a: 78). Aqui se contradice con las indicaciones sefialadas para el primer
nivel, porque alienta la modificacion de los modelos y métodos educativos, transformado
la filosofia interna, en el caso concreto de la BUAP, se realizaron adecuaciones serias a

los programas, para incorporar el modelo por competencias.

El cuarto nivel (Escuela) se concreta en las Adecuaciones por Centro Escolar,

7

que concretarian en los “...aportes de cada plantel en términos de adecuaciones
curriculares, tutoria y actividades extraescolares...” (Subsecretaria de Educacion Media
Superior, 2008: 77), considera que en es en este nivel donde “...se hace posible lograr la
pertinencia de la educacion, puesto que una misma competencia puede ser desarrollada y
aplicada en contextos diferentes, respondiendo a demandas diversas de la realidad...”
(Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008a: 78). Para lograr los objetivos
planteados por el Marco curricular Coman y establecer de manera eficiente las metas

marcadas por el modelo en competencias, si no se cubrian de manera eficiente en los
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programas, se llegaban a realizar actividades extraescolares, que distraen la atencién de

los profesores en su desempefio docentes.

“

Por dltimo, el quinto nivel (Aula), eran las “...decisiones del docentes sobre
planeacion, desarrollo y evaluacion del proceso de aprendizaje...” (Subsecretaria de
Educacion Media Superior, 2008a: 77), aqui se indica que: “Cada profesor debera realizar
su plan de trabajo, asegurando un disefio que permita la interrelacion entre los modelos
pedagdgico, didactico y tecnoldgico, apropiado para la formacién de competencias, para
lo cual el docente requerira de formacién, apoyo pedagdgico y tecnolégico” (Subsecretaria
de Educacion Media Superior, 2008a: 78). En la practica se llena a los docentes de un
papeleo burocrético excesivo, que como ya mencionamos, desvia la labor docentes, que

tiene que invertir tiempo en redactar formatos.

En este documento se establece que el Marco Curricular Coman debe estar basado
en Desempefios Terminales, es decir, las Competencias, que servirian de vehiculo para
homogeneizar los criterios de las distintas caracteristicas de los subsistemas educativos,

[

que son definidas en este documento como: “...unidad comuin los conocimientos,
habilidades y actitudes que el egresado debe poseer, eria posible la convivencia de
estructuras curriculares y planes de estudio diversos...” (Subsecretaria de Educacion
Media Superior, 2008a: 50). Para tal propésito la RIEMS, clasifica tres tipos de
competencias:

o Competencias Genéricas.
o Competencias y Conocimientos Disciplinares.
o Competencias Profesionales.

Las caracteristicas de las Competencias Genéricas y Disciplinares, las abordamos

en el siguiente capitulo con los documentos que la RIEMS elabor6 al respecto.

1.3.EDUCACION MEDIA SUPERIOR

1.3.1. LA EVOLUCION HISTORICA DEL BACHILLERATO EN MEXICO

En esta parte abordaremos el desarrollo histérico de la Educacion Media Superior. Desde
sus inicios en la época colonial, la Educaciéon Preparatoria estuvo ligada al nivel superior,
servia como una fase intermedia entre el nivel de Educacion Basica o Elemental y la
formacion Universitaria, ya que después aprender las primeras letras, los estudiantes
tenian que atravesar por un proceso para estudiar latin si querian acceder al nivel
Superior, (Yafiez, 2004: 5) esta formacion se realizaba dentro de las propios Colegios

Universitarios, entre los 12 y los 16 afios aproximadamente, al final del cual se otorgaba el
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titulo de Bachiller. (Alarcon, 2003: 9) Hay que aclarar en este nivel estarian fusionados lo
que ahora conocemos como Educacién Secundaria y Preparatoria hasta su separacién en
1925. Este nivel se manejaba bajo la tradicion medieval del Facultas Artium, dividido en
Trivium (gramatica, retorica, l6gica) y el Quadrivium (aritmética, geometria, astronomia y

musica), que utilizaban los jesuitas. (Marquez, 1992: 59).

La primera legislacion que establece de manera formal la Educacion Preparatoria es
el decreto que promulg6é Valentin Gomez Farias el 19 de octubre de 1833, en el cual
abolia la Real y Pontificia Universidad de México y fundaba la Direccibn General de
Instruccion Publica, organizando la educacién a cargo del Estado en seis escuelas, entre
las que se mencionaban: ‘los estudios preparatorianos”, sin embargo esta ley seria
derogaba al afio siguiente. (Martinez, 1983: 43-45; Robles, 2000: 54).

Durante la primera mitad del siglo XIX no cambié mucho el estado de la Educacién
Secundaria-Preparatoria, ya que muchos Colegios Superiores heredaron la estructura
colonial. No es sino hasta el 2 de diciembre de 1867, cuando Gabino Barreda expidi6 la
Ley de Instruccién Publica —que entonces estaba limitada al Distrito Federal— en la que
ya establecia un plan de estudios para la Educacion Preparatoria de cinco afos, al afio
siguiente se fundé la Escuela Nacional Preparatoria —que seguia integrando a lo que hoy
conocemos como Secundaria—, (Nieto Lépez, 2001: 81; Alarcon, 2003: 14), el 15 de
mayo de 1869 se promulgd una Ley General que sirvidé de base a las disposiciones sobre
educacion en los Estados. (Cruz, 1995, t. I.: 237), dicha ley organizaba la educacion
“...segun los principios del positivismo... [y] tendra como objetivo proporcionar una base
homogénea a la educacién profesional...” (Martinez, 1983: 65-66), de esta manera se
mantiene la Educacion Media como antecedente de la Superior. Durante el Porfiriato, el
Secretario de Instruccion Publica, Justo Sierra, presentd un Proyecto de Educacion que
contemplaba desde la Educacion Basica, hasta la Superior, establecia claramente las
esferas de direccion de los niveles educativos, al Estado le correspondia la Escuela
Primaria, Normal y Técnico; a la Universidad, la Ensefianza Media y Superior; plan que

culminé con la fundacion de la Universidad Nacional de México. (Guevara; 1983: 21).

No serd finalmente, la separacion entre la Educacion Secundaria y Preparatoria se
decret6 en diciembre de 1925, cuando el Secretario de Educacién publica, Moisés Saenz,
que creo el dia 22 la Direccion de Educacion Secundaria y el 30, se promulgoé la division
entre Secundaria, bajo la direccibn de la Secretaria de Educacién Publica, y el

Bachillerato, a cargo de la Universidad; esta medida no se pudo aplicar de inmediato por
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varias causas: las protestas por parte de los estudiantes, la Guerra Cristera, la oposicion
de la Iglesia y los gobiernos estatales. (Marquez, 1992: 60; Guevara, 1983: 39) Esta
situacion se regularia realmente hasta la creacién del Proyecto de Educacion Socialista
en 1933, que determiné el rompimiento entre el Estado y la Universidad y con ellos la
separacion definitiva entre los Niveles Medios.

A raiz de la creacion de la Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de
Ensefianza Superior (ANUIES), se form6 una comisidn para que analizar los planes de
estudio del bachillerato, se redactdé en Guadalajara, un documento en el que se sefialaron
los fines y las orientaciones de la Educacién Media Superior, que fue presentado el 17 de
julio de 1952. En 1956, el nuevo plan de estudios para la Escuela Nacional Preparatoria,
sefalaba que: “...se destaca el énfasis en la formacién cientifica; se aumenta su duracién
a tres afios y se destaca que el bachillerato tiene finalidades esencialmente formativas...”
(Alarcén, 2003: 31) En la época reciente, la ANUIES, ha redactado acuerdos en relacion
al Bachillerato, de los que a grandes rasgos mencionaremos los siguientes: (Ortiz, 1991)

o Declaracion de Villahermosa (1971): Que recomienda la duracién del ciclo de 3 afios y la funcién
propedéutica y terminal.

o Acuerdos de Tepic (1972): Establecia el sistema de créditos y los niveles basico o propedéutico y
actividades selectivas.

o Congreso Nacional del Bachillerato (1982): Acordo la implantacion del “Tronco Comin” en los Planes de
Estudio y su division curricular en cuatro &reas de conocimiento: Lenguaje y Comunicacion,
Matematicas, Ciencias Naturales e Histdrico-Sociales.

e La creacién de la Coordinaciéon Nacional de la Planeacion y Programacion de la Educacion Media
Superior (CONPPEMS), el 14 de febrero de 1990, que de acuerdo al Programa de Modernizacién
Educativa 1989-1994, se encargaria de impulsar el progreso en este nivel educativo.

1.3.2.EVOLUCION HISTORICA DE LAS PREPARATORIAS DE LA
BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA

Dentro del contexto local, la Universidad Autbnoma de Puebla tiene su origen en el
Colegio del Espiritu Santo, fundado en 1578, dentro de la que se incluia la educacion
media para los estudiantes entre los 10 y los 16 afios, donde se les impartia Gramatica,
Retorica, Poética, Historia y Latin. (Cruz, 1995: 44) Tras la expulsion de los jesuitas en
1767, la institucion fue administrada por la Corona y cambia su denominacion a Real
Colegio Carolino, en honor al rey Carlos lll, pero sin grandes modificacion estructurales en

la ensenanza.

Durante la primera mitad del siglo XIX, el Colegio fue denominado bajo varios
nombres, debido a los conflictos politicos, pero sobresale el de Colegio de Estado,

asignado desde 1825 hasta 1937 —con algunos periodos breves que cambié de titulo—,
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regido por la administracion gubernamental, que le imprimié el sello laicista, por lo que se
eliminaron cétedras de Teologia. La concepcion de la educacién preparatoria seguia
estando bajo la tutela del Colegio, cuestién confirmada en las Leyes de Instruccion
Publica de 1878 y 1883, con un programa de 6 afos, unico e indispensable para acceder
a todas las carreras profesionales, en los que se puede apreciar una influencia importante
del proyecto de Gabino Barreda de 1869. (Cruz, 1995: 72)

Durante las primeras décadas del siglo XX, no se presentan cambios importantes, la
concepciébn de Educacién Secundaria-Preparatoria, preponderante a nivel nacional
seguiria vigente hasta 1937, en ese afio se otorg6 el titulo de Universidad de Puebla el 14
de abril. Por otro lado, se introduce la separacion entre la escuela preparatoria y la
secundaria, a raiz del debate generado en torno a la Educacion Socialista, en el Estado
de Puebla, esto se cristaliza a partir del decreto del 23 de abril de 1937, que establece
que la Escuela Secundaria “Venustiano Carranza” quede a cargo directamente del Estado
y la Preparatoria seguira siendo administrada por la Universidad. (Cruz, 1995: 200) A

partir de entonces, se mantuvo vigente un programa de 2 afios hasta 1980.

En 1952 se fundo6 la Escuela Preparatoria Nocturna, con los mismos planes de
estudio de la Preparatoria Diurna, debido a la demanda de los estudiantes egresados de
la Escuela Secundaria Vespertina “Flores Magoén”, que se fundé en 1953. (Esparza, 2000,
octubre 26: 3; Cruz, 1995: 227). En 1957, la Universidad obtuvo su autonomia y en los
estatutos de la Ley Organica queda registrada la figura del Bachillerato Universitario:
(Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla, 2006):

ARTiCULO 3°.- La Universidad Auténoma de Puebla tiene las atribuciones siguientes:

V.- Conceder para fines universitarios, validez a los estudios que se hagan en otros centros de educacién
superior, ya sean del Estado, nacionales o extranjeros, asi como incorporar ensefianzas de bachilleratos o
profesionales, en forma y términos sefialados por los reglamentos respectivos.

ARTICULO 6°.- Escuela Preparatoria, es la Institucion en la que se imparten los conocimientos que dan
derecho a obtener el Grado Universitario de Bachiller, indispensable para ingresar a una Facultad.

Actualmente la Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla (BUAP), cuenta con 9
escuelas preparatorias, mencionaremos brevemente las circunstancias en que surgio

cada una:

La Preparatoria “Licenciado Benito Juarez Garcia” derivado del crecimiento de la
matricula en la Universidad se hizo notable en la década de los 50’s, tan sélo las escuela
Preparatorias registraban: 584, la diurna y 245 la nocturna en 1957. (Benemérita
Universidad Autonoma de Puebla, 2006), en 1960 ya eran 1502 contando las dos

preparatorias, para 1963 los alumnos de bachillerato eran 2500, (Cruz, 1995: 268), el
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espacio era insuficiente porque compartian el edificio Carolino con las facultades. Por esta
razén se pensd en buscar un nuevo espacio para las Preparatorias, al afio siguiente, el
rector Manuel Lara y Parra tramitd la construccion de un edificio en la zona de San
Baltazar Campeche, bajo el patrocinio de la Fundacién Mary Street Jenkins, el traslado se
realiz6 el 13 de agosto de 1965, llamandose desde entonces Escuela Preparatoria Diurna
y Nocturna Benito Juarez, siendo entonces la mas antigua de la Universidad. (Vallejo,
2003, abiril 8)

La segunda escuela en fundarse fue la Preparatoria Popular “Emiliano Zapata”,
que comenzé a funcionar en 1969, pero fue reconocida hasta 1970, este caso se
abordara en un apartado especial. En la década de los 70’s, en la UAP se llevo a cabo el
proceso de Reforma Universitaria, que tenia como fin abrir espacios mas democraticos
dentro de la Universidad, impulsado principalmente por el Partido Comunista, que llegé a
tener el control de la administracion universitaria, bajo de lema de “Universidad
democratica, critica y popular’, ello generé una gran movilizaciébn social contra el
Gobernador Gonzalo Bautista O'Farril, lo que atrajo estrechos vinculos con grupos
populares. Otro factor importante fue la politica de masas en la universidad, lo que hizo
abanderar la consigna de dar cabida a todos los estudiantes, lo que provocé que las
administraciones universitarias buscasen alternativas para albergar a la matricula
estudiantii que era cada vez mas grande. En ese contexto se fundaron nuevas

preparatorias de caracter popular y vinculado a problematicas sociales.

La Preparatoria Urbana “Profesor Enrique Cabrera”, en 1973 se fundan las
Preparatorias Enrique Cabrera Barroso Urbana y Regional, esta uUltima en Tecamachalco.
La preparatoria urbana tiene su origen en el Instituto Latinoamericano, fundado en 1969 y
cuyo director defraud6 a sus alumnos al no ser reconocidos sus estudios por la Secretaria
d Educacion Puablica. Los estudiantes, encabezados por Genaro Pifieiro Lopez, Alejandro
Cruz Jiménez, Natalia Montserrat Sarda Cué y José Antonio Barroso, desconocieron al
director y obtuvieron el apoyo de los Comités de Lucha de la UAP, el 12 de abril de 1973
el Consejo Universitario acord6 la incorporacién de esta Institucion a la Universidad y
finalmente en 1976 se integr6 como preparatoria de la Universidad, en honor al lider

universitario asesinado en 1972. (Vallejo, 2002, octubre 24)

La Preparatoria Popular Regional “Profesor Enrique Cabrera”, ubicada en el
municipio de Tecamachalco, surgié porque la Universidad sirvi6 como intermediario

durante una disputa de tierras, lo que creé simpatias con la poblacién y el presidente
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municipal, el doctor Jorge Espinoza Moro, solicit6 a las autoridades universitarias, el 19 de
julio de 1973, la creacion de una escuela preparatoria regional, una escuela de Biologia y
otra de Medicina Veterinaria. La Preparatoria comenzé a funcionar en agosto de ese afio.
(Vallejo & Méndez, 2002, junio 20)

La Preparatoria Popular “Alfonso Calderén Moreno”, aparece debido a la
creciente demanda de la poblacion estudiantil egresada de la secundaria durante la
segunda mitad de los 70’s y la década de los 80’s, origind que se crearan nuevas
escuelas de bachillerato en la Universidad, tomando en cuenta que en aquellos afios
absorbia casi todo el peso de la Educacién Media Superior en el Estado. Para 1975 dicha
demanda llegaba a 15 mil 489 estudiantes, por lo que se decide fundar otra preparatoria,
que comenzo a funcionar de manera informal en septiembre, dentro del edificio “La
Monja” de la Facultad de Arquitectura, el 28 de noviembre de 1975, se forma una
Comision Coordinadora que nombro a la nueva preparatoria: “Alfonso Calderén Moreno”,
lider universitario caido el 1° de mayo de 1973. En febrero de 1982 la Preparatoria se
trasladé a un predio ubicado en San José Maravillas y que habia sido otorgado a la
Universidad en 1961. (Labarreda, 2001, enero 25)

La Preparatoria Regional “Simén Bolivar”, en Atlixco surgié de la fusion de tres
escuelas: La Preparatoria Atlixco, fundada en 1970; la Preparatoria Nocturna para
Trabajadores Simén Bolivar y Ricardo Flores Magén en 1980, que habian tenido un
acercamiento importante hacia la Universidad, ademas de que la planta docente era
compartida por las tres escuelas; a raiz del conflicto con el director Martiniano Medrano en
1980, se solicitd la regionalizacion y la incorporacién de las Preparatorias, uniéndose y
tomando el nombre de Preparatoria Simoén Bolivar, lo cual se hizo oficial el 27 de marzo
de 1980. (Vallejo, abril 25)

La Preparatoria “2 de Octubre de 1968”, se crea en 1981, cuando la demanda de
egresados de secundaria habia crecido nuevamente, y habian quedado fuera 2 mil 760
jévenes, debido a la politica de ingreso libre a la Universidad, se busc6 un lugar para
aquellos estudiantes, se decidié rentar el edificio de la normal privada Justo Sierra,
ubicada en el Boulevard Valsequillo # 70, (donde hoy est4 la Facultad de Contaduria
Pulblica). La escuela inicié sus actividades el 25 de septiembre de 1981, Se tuvieron
dificultades con el duefio del edificio y se trasladé provisionalmente a la Secundaria
Federal N° 2, Tierra y Libertad, en San Baltazar Campeche, finalmente se compré el

primer edificio. En 1982, los ejidatarios de San Bernardino Tlaxcalancingo donaron un
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terreno de la comunidad de Concepcién Guadalupe (donde antes habian funcionado las
secundarias José de la Mora, Valentin Gomez Farias y Jorge Murad Macluf), las
actividades en este edificio iniciaron el 29 de marzo de 1983. La nueva Preparatoria
originalmente se denomind Ingeniero Luis Rivera Terrazas, se hizo oficial el de 2 de
Octubre, a partir del 30 de junio de 1982. (Vallejo & Rosales, 2002, febrero 14)

La Preparatoria “General Lazaro Cardenas”, nace en 1984, con el problema de la
matricula de ingreso a las preparatorias de la Universidad se presentd nuevamente,
aunado a la situacion de falta de recursos para las preparatorias administradas por las
Universidades, el rector Alfonso Vélez Pliego presentd una propuesta ante el Consejo
Universitario para abrir una nueva preparatoria urbana y con el objetivo de: “...garantizar
la calidad de los alumnos que acceden al nivel profesional, era necesario prepararlos en
bachilleratos sujetos a planes y programas universitarios...” (Vallejo, 2002, septiembre
26). La nueva escuela se instald originalmente en el Edificio de la 8 oriente 214, que
primero fue ocupado por la Escuela de Derecho, en 2002 se trasladé a los edificios de la 4
oriente 412 y 414, que antes fueron ocupadas por la Escuela de Lenguas. Inicialmente la
escuela era denominada Preparatoria Nueva o Preparatoria 7, en 1988 se decidié tomar
el nombre de Lazaro Céardenas.

La Preparatoria Regional de Libres tiene su origen en la Preparatoria Martires del
73, fundada en 1972 y originalmente llevaba el nombre del Gobernador Bautista O"Farril,
en 1973 tramitd la incorporacién a la Universidad Autbnoma de Puebla y en julio de 2002
guedd adscrita como una extension de la Preparatoria “Lazaro Cardenas” y se creé la
Unidad Regional de Libres, en diciembre de ese afio pasé a la administracion de la

Preparatoria “Benito Juarez” (Vallejo, agosto 12)

A finales de los 80’s, tras la crisis generada durante el rectorado de Samuel Malpica,
aunada a la propia situacién financiera de la Universidad, debido a la depresion de 1982 y
el crecimiento de la matricula estudiantil en esa década, hizo que se replanteara el
discurso de la ahora Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla. Durante la gestion de
José Doger Corte (1990-1997), se impulso el “Proyecto Fénix”, cuyo lema radicaba en la
“Excelencia Académica”, se trataba de estar al tanto de la politica salinista y entrar dentro
de Programa de Modernizacion Educativa, tomando en cuenta las recomendaciones de la
Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior, la Secretaria
de Educacién Puablica y Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia. Entre 1990 y 1991 se

elabor6 un “Diagnéstico base de las Preparatorias”, que sirvio de base para la revision
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curricular de 1992; se llevaron a cabo foros de autoevaluacion entre 1991 y 1993, ademas
de concretizar las observaciones hechas por el Informe presentado por el Conejo
Internacional para el Desarrollo Educativo (CIDE), presidido por el Dr. Phillips Coombs,
que fue presentado en 1994, y que de hecho sirvi6 de base para la elaboracién del
“Proyecto Fénix” (BUAP, 2006: 21).

De estas politicas se aplicaron medidas especificas al Nivel Medio Superior en la
Universidad, a partir de 1995 se aplicé un examen de Aptitud Académica —disefado por
el College Board— para reducir la matricula de las Preparatorias, la aprobacion del
“‘Reglamento de Ingreso, Permanencia y Egreso de los Estudiantes”, se implementaron
politicas de evaluacion de calidad, se cre6 la Direccién de Educacion Media Superior
(DEMS), para coordinar el trabajo de las Preparatorias y se revisaron constantemente los
planes curriculares del Bachillerato Universitario. (BUAP, 1996: 1-2; BUAP, 2007h: 22-23)

1.3.3. Historia de la Preparatoria “Emiliano Zapata”

El proyecto de investigacidon se desarrollara en la Preparatoria “Emiliano Zapata” (PEZ) de
la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP), fundada en 1969, representa
una de las mas importantes Unidades Académicas del Sistema de Educacién Media
Superior, ya que llegan a esta preparatoria llegan promedios mas altos del examen de
admision. La ubicacién de esta unidad académica se encuentra en la antigua Casa de las
Diligencias (esquina de la Av. 2 oriente y calle 4 norte), cuenta actualmente cuenta con
841 alumnos, con dos turnos: Matutino y Vespertino, con cuatro grupos en cada grado por

cada turno, en total 24 grupos.

En este momento estan vigentes dos Planes de Estudio el Plan 05 (1996) para las
generacion 2006-2009 y el Plan nuevo emanado del Proyecto Minerva aplicado a las
generaciones 2007-2010 y 2008-2011. El Plan 05, contempla seis semestres, cuyas
materias se dividen en 8 Areas: Ciencias de Lenguaje, Humanidades, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Exactas, Computacion Aplicada y Educacién Fisica y la
Especializacién; las materias de Historia estdn contempladas dentro del area de Ciencias
Sociales, junto con Estructuras SocioeconOmicas, los cursos de Historia Universal
Contemporanea | y Il se imparten en el primer y segundo semestre; a éstas le dan
seguimiento las materias de Historia de México | e Historia Contemporanea de México, en

el tercer y cuarto semestre respectivamente.

El Modelo Universitario Minerva (MUM), estableci6 un plan curricular para la

Educaciéon Media Superior, organizado en tres periodos anuales, los cudles se dividen en
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cinco &reas: Humanidades, Lenguaje, Ciencias Matematicas, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales y Propedéutica; las materias de Historia se encuentran nuevamente en
el &rea de Ciencias Sociales, en el primer afio se impartira Historia Universal Moderna e
Historia de México, cambiara de nombre por Historia de la Sociedad Mexicana.

La Investigacion se llevaria a cabo con los alumnos de la generacion 2006-2009,
durante el ciclo 2008-2009, posterior a que ellos hayan cursado la materia de “Historia de
México”.

Dedicaremos un espacio especial a la escuela donde realizaremos el estudio: la
Preparatoria “Emiliano Zapata”, que surge después de la agitacion que generd el
Movimiento Estudiantii de 1968, cuando se formaron Comités de Lucha, que se
encargaban de organizar a los estudiantes por las demandas sociales. Desde 1967, tras
la caida del rector José Garibay, se habia establecido en la Universidad Auténoma de
Puebla (UAP), una Junta Administrativa, que sustituia al rector y estaba formada por
cuatro personas: el Lic. Amado Camarillo Sanchez, el maestro Joaquin Sanchez
MacGregor, el Ing. Antonio Osorio Garcia y el Dr. Rolando Revilla. Hacia 1969 la Junta
determiné establecer un examen de admision para el ingreso a la Universidad, hecho que
afectd particularmente a la Escuela de Medicina y a los aspirantes a la Preparatoria
“Benito Juarez”, que entonces era la Unica escuela publica a nivel Medio Superior, a pesar
de tener dos turnos era insuficiente, por lo que se form6 un gran grupo de rechazados.
(Equipo GHEA, 2000).

Los Comités de Lucha canalizaron el descontento y se cre6 una Comision
Organizadora de la Preparatoria Popular, a iniciativa del estudiante de filosofia Alfredo
Romero Palma —miembro del Partido Comunista—, que también estuvo formada por:
Luis Ortega Morales, José Luis Meléndez Dominguez, Silvestre Angoa Amador, Jorge
Sanchez Zacarias, Alberto Montero, Jorge Méndez Spinola, Marco Antonio Sanchez
Daza, entre otros. La Preparatoria empez6 a funcionar en al margen de las autoridades:
(Vallejo & Ramirez; 2002, Junio 6)

...con una matricula de 617 alumnos de primer ingreso, distribuidos en once grupos, atendidos por 88
profesores de hora clase, de los cuales 13 eran titulados, 13 pasantes y 61 estudiantes que impartian
clase sin cobrar sueldo, bajo la coordinacion provisional de Luis Ortega Morales.

Hubo una gran oposicion a la creacion de la Preparatoria, entre los sectores
tradicionales dentro y fuera de la Universidad, realizando una campafia anticomunista en
los medios de comunicacion, pero también se gener6 un amplio movimiento de apoyo

entre los estudiantes de Filosofia y Letras, Economia, Medicina, Leyes, pero sobre todo
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en la Preparatoria “Benito Juarez”, 1o que provocé enfrentamientos con grupos como el
Frente Universitario Anticomunista (FUA), de acuerdo al video “Semblanza Histérica de la
Preparatoria Emiliano Zapata”, en octubre de 1969 esto origind que los estudiantes
tomaran el tercer patio del Edificio Carolino y ocuparan el entrepiso, mejor conocido como
“Las Catacumbas”, ocupando los salones vacios y acondiciondndolos con ayuda del
Comité de Padres de Familia, dirigido por Victor Manuel Cuellar Fernandez. (Equipo
GHEA, 2000).

El 30 de Enero de 1970, el Dr. Rolando Revilla, expuso la situacién de la falta de
espacio para los estudiantes de la Preparatoria Popular, ante el Consejo Universitario,
que determind que se trasladaran al Segundo Patio o Jardin Covarrubias, se abrié una
sesién en el Consejo para discutir dos opciones: Formalizar la situacion de la Nueva
Preparatoria Popular o incorporar a los estudiantes a la Preparatoria “Benito Juarez”, en
dicha reunién del 12 de Febrero de 1970, el Consejo Universitario aprueba oficialmente la
creacion de la Preparatoria Popular “Emiliano Zapata”, nombrando como coordinador a
Alfonso Vélez Pliego. Se acordd extender 99 nombramientos para los Profesores, que no
cobraron sueldo hasta 1973, muchos de ellos eran pasantes o de grados avanzados, se
abrieron 14 grupos, que tenian entre 62 y 83 alumnos, el plan de estudios entonces era
de dos afios con ocho materias en cada grado. La direccion fue sustituida por una
Coordinacién Mixta en 1974. (Equipo GHEA, 2000; Vallejo & Ramirez; 2002, Junio 6)

La relacién de los Directivos entre 1970 y 2008 es la siguiente: (Vallejo & Ramirez;
2002, Junio 6)

1970-1971 Coordinador Provisional Luis Ortega Morales

1971-1974 Coordinador General Alfonso Vélez Pliego

1974-1977 Coordinacién Mixta Profesores: Lilia Alarcon Pérez, Pedro Hugo Hernandez Tejeda y Sergio

Ortega Rodriguez. Trabajador: Carlos Poblano Valencia. Dos
representantes de los alumnos

1977-1980 Coordinador general Sergio Ortega Rodriguez.

1980-1983 Coordinador general Edmundo Perroni Rocha.

1983-1986 Coordinador general Victor Veldzquez Coello.

1986-1990 Coordinadora general Guillermina Pérez Lépez.

1990-1993 Coordinadora general Ruth Ayala Palacios.

1993-1997 Directora Ruth Ayala Palacios.

1997-2001 Director Enrique Mello Azcué.

2001-2005 Director Enrique Mello Azcué.

2005-2008 Directora Guillermina Pérez Lopez.

2008-2013 Directora Guillermina Pérez Lépez.

2013-2017 Director Pascual Vicente Mufioz.

En 1973, la Preparatoria se trasladdé a la Escuela de Arquitectura, en Ciudad

Universitaria, debido a las afectaciones que sufrié el Tercer Patio del Carolino por el
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temblor de ese afio, regres6 en 1976, pero para la década de los 80’s ya era insuficiente
el espacio, llegando a contar con 3 600 alumnos, a mediados de esa década, por lo que
se consiguié un nuevo edificio y la sede de la Preparatoria fue cambiada en 1986 a la
ubicacién actual: la Casa de las Diligencias, 4 norte # 6 (Vallejo & Ramirez; 2002, Junio 6)

Este edificio, mide 2 mil metros cuadrados y cuenta con tres niveles, en los que hay
20 salones de clases en la planta baja e intermedia, en el primer piso estan las oficinas
administrativas, en el tercer nivel se encuentran los cubiculos de los profesores, en la
planta baja hay un auditorio y un local para servicios médicos. Todos los salones cuentan

con Cafién y computadora para proyecciones. (Pérez Lépez, 2008)

La Preparatoria ha sido representativa por los resultados obtenidos en el examen de
admision, en el afio 2000, de los 196 solicitantes, fueron aceptados 175 (89.2%), con un
puntaje en total de 775 (Vallejo & Ramirez; 2002, Junio 6). En 2007, egresaron 252
alumnos con una eficiencia terminal del 82%, de los cuales el 83% logré ingresar
satisfactoriamente a la carrera que deseaban en la Universidad, de ellos el 39% contaba
con mérito académico. También destaca la evaluacion que realizé el Centro Nacional de
Evaluacioén para la Educacion Superior, A.C. (CENEVAL), en 2007, a través del PREXANI
Il —que es un examen diagnéstico de razonamiento y conocimientos aplicado a los
estudiantes del tercer grado de bachillerato—, en donde la preparatoria, en promedio,
obtuvo 1057 puntos, destacando entre los bachilleratos universitarios. En cuanto a la
planta docente, estd conformada por 72 profesores, de los cuales: 34 son de tiempo
completo (42.2%); 8 son de Medio Tiempo (11.11%); 22 estan contratados por Hora-clase
(30.55%); 5 son Técnicos Académicos (6.94%) y 3 son directivos (4.17%). Actualmente la

Escuela se encuentra en un proceso de Certificacion 1ISO 9001:2000. (Pérez Lopez, 2008)

1.4. CONTEXTO CURRICULAR EN LA BUAP: DE LA REVISION EN
LOS PLANES EN LOS 80°’S AL MODELO UNIVERSITARIO
MINERVA

El Plan 05, que entr6 en vigor a partir de 1996, —que es ademas en el cual se aplico el
instrumento de esta tesis— es resultado de las revisiones curriculares que se realizaron
desde 1986, a partir de la participacion de la Universidad Autbnoma de Puebla en el
Congreso Nacional del Bachillerato (1982) en Cocoyoc, Morelos, se tomé como base la
concepcion del bachillerato emanado de este congreso, como: “ciclo con caracteristicas y

objetivos propios, su caracter formativo e integral, ademas de los propedéutico, y
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adopcion de un tronco comun” (BUAP, 1993a). El cambio del Plan de Estudios en 1986,
fue resultado de las actividades de equipos de trabajo en 1985, la consecuencia mas
importante de esta revision curricular fue la transformacion del Bachillerato de dos a tres
afios, cuestion que puso al Bachillerato de la Universidad Autonoma de Puebla en
correspondencia con lo que ya sucedia a nivel nacional. En este plan denominado 01, se
dividia en periodos anuales, con 15 materias en total, organizadas en cinco para cada
periodo: Taller de Lectura y Redaccién |, Historia Contemporanea, Psicologia,
Mateméaticas y Quimica en el Primer Afo; las consecutivas de Taller de Lectura y
Redaccion y Matematicas, Historia de México, Filosofia, Biologia para el Segundo Afio;
Inglés, Taller de Arte, Problemas Socio-econdmico de México y Fisica para cursar el
Tercer Grado, ademas de una materia optativa a modo de terminal que se ubicaba de
acuerdo a las areas de conocimiento: Fisico-Matematicas, Quimico-Bioldgicas, Ciencias
Sociales y Humanidades (ver Anexo A). Este plan tuvo una vigencia de 6 afios, hasta
1992.

En la practica la aplicacion del Plan de Estudios de 1986, representd problemas, ya
que “...coexistié con la indiferencia de la mayoria de las autoridades y de los docentes
que debieron involucrarse...” (BUAP, 1993a: 10), esto generd desvinculacion entre las
escuelas y aunque se tomaba como referencia el Plan 01, se llevaban programas distintos
en las escuelas preparatorias. En la década de los 90’s se llevé a cabo un cambio en el
Modelo Educativo en la Universidad en general, tomando en cuenta el Diagnéstico de
1991, para entonces se hicieron tres modificaciones: Plan 2 (1992), Plan 3 (1993), Plan 4
(1994), lo cual habla de una constante revision curricular para su actualizacion, uno de los
principales objetivos era homogeneizar los programas de las materias en las distintas
escuelas preparatorias de la Universidad y la innovacién principal es la clasificacion de las
materias por Areas de Conocimiento: Ciencias Naturales y Exactas (Fisica, Quimica,
Biologia, Ecologia y Ciencias de la Tierra, Matematicas y Computacion en el Plan 02);
Lenguaje (Taller de Lectura y Redaccion, Literatura e Inglés); Ciencias Sociales (Historia
Contemporanea, Historia de México y Estructuras Socio-econdmicas de México) vy
Humanidades (Psicologia, Filosofia y Arte), como novedades aparecen las materias de
Introduccién a las Ciencias Sociales en el Primer Afio y Ecologia impartida en el Segundo.
Estos planes presentan un modelo general: existe un &rea de tronco comun, donde se
insertan las Areas de Conocimiento; un Area e Vinculacion que pretende servir de
propedéutico para el nivel profesional y que estaba organizada a su vez en 5 areas:

Ciencias Sociales y Administrativas (Matematicas Aplicadas a las Ciencias Econémico
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Administrativas, Teoria del Conocimiento y Economia); Ciencias Naturales y Exactas
(Introduccién al Célculo, Fisica y Quimica); Ingenieria y Tecnologia (Introduccién al
Célculo, Fisica y Dibujo Técnico y Natural); Ciencias de la Salud y Agropecuarias
(Anatomia, Bioquimica y Biologia Celular) y Ciencias de la Educacion y Humanidades
(Linguistica, Teoria del Conocimiento y Economia), estas materias estaban distribuidas a
lo largo de los tres afios (Ver Anexo B). Finalmente existia un Area Extracurricular que en
el Plan 02 sélo contemplaba Educacion Fisica, esta parte es la que sufrira cambios en las

revisiones curriculares de 1993 y 1994.

La estructura curricular en los Planes 03 y 04, no se modifica, los cambios
principalmente vendrian a partir de ampliar las materias de Computacion, Inglés y
Educacion Fisica. En el Plan de 1993, se traslada la Materia de Computacion del Area de
Ciencias Exactas al plano Extracurricular, en dos cursos que se impartieron en el
Segundo y Tercer Afio, sustituyendo a Educacion Fisica que se elimina en este Plan de
Estudios. En el Plan de 1994, se abren las dos areas (Computacién y Educacion Fisica en
el Nivel Extracurricular, con tres cursos cada materia distribuidas en los tres afos,
ademas se amplia un curso méas de Inglés en el Primer Afio, ya que en los Planes 02 y
03, sélo se llevaba en el Segundo y Tercer Afio. Sin embargo, el resto de las materias, su
secuencia y orden, no se modifica, ni la estructura del Area de Vinculacion en ninguno de

sus cursos. (Ver Anexos Cy D)

A raiz de las recomendaciones del Informe Coombs, realizado por el Consejo
Internacional para el Desarrollo Educativo (CIDE) en 1994, la Direccion de Educacién
Media Superior (DEMS) organizé que las Academias Generales por asignatura
comenzaran a evaluar los programas desde noviembre de 1995, dicha revision culminaria
con el “Plan General de Re-Disefio Curricular del Bachillerato Universitario” en 1996, que

se concretaria con la elaboracion del Plan 05 (BUAP, 1996: 2).

A diferencia de las dos dltimas revisiones, en esta si se presentarian modificaciones
en la secuencia y orden de varias materias, ademas el Area Extracurricular se incorpora al
Tronco Comun con las otras Areas de Conocimiento y por otra parte desaparece el Area
de Vinculacion, siendo sustituida por las Areas Curriculares Complementarias, otra

modificacion importante es la organizacion por Semestres, en vez de periodos anuales.

El Plan 05, contempla las cuatro areas de conocimiento anteriores: Ciencias del
Lenguaje (Taller de Lenguaje I, Il y Ill; Literatura en el cuarto semestre y la materia

electiva de acuerdo los interés de los alumnos, en el quinto semestre se abren: Literatura
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Latinoamericana, Literatura Multicultural y Teatro I; para el sexto semestre se ofertan:
Técnicas de Comunicacion, Escritura académica y de Investigacion y Teatro Il; ademas
de cursos de inglés en los seis semestres); Humanidades (Filosofia | y Il, para el primer y
segundo semestre; Arte | y Il para el Tercer y Quinto Semestre y la materia de Psicologia
y Orientacion Educativa se imparte en el primer, tercero y quinto semestre, porque alterna
con el proyecto interdisciplinario); Ciencias Sociales (Historia Contemporanea | y Il en
primer y segundo semestre; Historia de México | e Historia Contemporanea de México, en
tercer y cuarto semestre; Estructuras Socioeconémicas de México, en el quinto semestre
y finalmente, Economia y Relaciones Internacionales en el sexto semestre); Ciencias
Naturales y Exactas (cursos de Matematicas en los seis semestres; Quimica | y Il, primer
y segundo semestre; Biologia | y Il en tercer y cuarto semestre y Fisica en quinto y sexto
semestre, con sus respectivos laboratorios); Computacion Aplicada y Educacion Fisica,
como areas y cursos en todos los semestres. El Nivel de Areas Curriculares
Complementarias se dividen en: Cursos de Apoyo Académico e Interdisciplinario de
Profundizacion durante el segundo, cuarto y sexto semestres; Cursos de Especializacion,
gue sirven de propedéutico al nivel profesional, se toman en el quinto y sexto semestre,
entre las siguientes optativas: Contabilidad Computacional, Disefio Gréfico
Computacional, Salud y Medio Ambiente y Técnico en Computacion. (Ver Anexo E).

Durante la administracion del rector Enrique Agiera en la BUAP, se establecio el
cambio del modelo educativo, que culminarian en el Modelo Universitario Minerva, se
crearon comisiones, con la participacion de varios docentes, de los distintos niveles:

preparatorias, licenciaturas y posgrados, en 2005, entrando en vigor al siguiente afio.

El modelo instauraba los lineamientos generales y bases conceptuales que guiaran
el trabajo educativo en la institucion, contando con un instrumento de mediacion entre el
Ideario y el proceso de aprendizaje-ensefianza, actuando como elemento guia en la
concrecion de los objetivos educativos deseados para la formacién integral y pertinente de
los estudiantes, asi como para acceder a los procesos de acreditacién exigidos en el
contexto inmediato globalizado y matizado por el neoliberalismo y por la llamada sociedad
del conocimiento. (BUAP, 2007b).

De acuerdo con los principios filosoficos de la BUAP, consideran que la persona
humana es un ser histérico—social que, con una cosmovision propia da sentido a su
existencia, transforma su entorno y se transforma asi misma de manera libre, solidaria y

responsable; es fin y nunca medio. En esa cosmovision, ademéas de principios y valores
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gue orientan la vida social, es fundamental la generacion, apropiacion, aplicacion y
difusion del conocimiento natural y social. Se considera a la persona humana como
defensora de la dignidad con actitud critica ante condiciones limitantes impuestas frente a
las racionalidades dominantes en la modernidad; y se asume que ésta necesita participar
en el reconocimiento de practicas y saberes con una orientacibn de emancipacion.
(BUAP, 2007b)

La filosofia del MUM (Modelo Universitario Minerva), estaba guiada por el
humanismo critico como eje rector en que descansaria en el quehacer universitario,
promoviendo la autorrealizacién del ser humano en todas sus dimensiones, capacidades y
potencialidades pero en condiciones socio-econdémico-politicas que la hicieran posible.
(BUAP, 2007b).

El MUM, sirvi6 como base para un nuevo cambio curricular en las preparatorias,
dando lugar al Plan 06, en 2006, el cual regresaba a los ciclos anuales y estaba dividida
en dos niveles: el tronco comin (aplicado en los tres grados) y Area Propedéutica
(dedicada sélo al tercer grado). Este es el disefio curricular que esti vigente en las

preparatorias de la BUAP.

El Plan 06, contempla las cuatro areas de conocimiento para el Tronco Comdun:
Humanidades (Psicologia y Desarrollo Humano, Filosofia y Cultura Fisica I, en el primer
grado; Orientacion educativa, vocacional y profesiografica, Arte y Cultura Fisica Il, para el
segundo grado; y Cultura Fisica Ill, en el tercer afio); Area de Lenguaje (Lenguaje y
Lengua Extranjera |, para el primer grado; Lengua, literatura e Investigacién, junto con
Lengua Extranjera Il, que se imparte en el segundo afo; Literatura y Lengua Extranjera Ill,
para el tercer grado); Ciencias Naturales (en las que se aplica Quimica, en el primer afio;
Bilogia, en el segundo; y Fisica, para los alumnos de tercer afio); Ciencias Mateméticas
(en las que se imparte Matematicas | y I, para el primer y segundo grado
respectivamente; en el tercer afio los alumnos toman Célculo o Estadistica, segtn el Area
Propedéutica; ademas en los tres grados se imparte la materia de Informatica); Ciencias
Sociales (en las que se imparte Historia Universal Moderna, en primer afio; Historia de la

Sociedad Mexicana, en segundo y Economia y Sociedad, en tercer afo).

En el Tercer Grado los alumnos se dividen en cuatro Areas Propedéuticas, de
acuerdo a sus expectativas profesionales: Humanidades (con las materias de
Epistemologia, Psicologia y Competencias Exitosas, Arte y Disefio); Ciencias Naturales y

de la Salud (en la que se imparten Educacion ambiental y para la salud, Bioquimica y
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Temas selectos de biologia); Ingenierias (para la que se ofertan Fisica para ingenierias,
Quimica para ingenierias y Temas selectos de fisica); y Ciencias Sociales (para los que
se abren las materias de Introduccion al derecho y ciencias politicas, Introduccion a las

ciencias econdmico administrativas e Introduccion a las ciencias sociales). (Ver Anexo F).

1.5. DESCRIPCION DEL AREA DE CONOCIMIENTO: LA MATERIA
DE HISTORIA

En seguida analizaremos la evolucion de la Ensefianza de la Historia en la Universidad
Auténoma de Puebla; posteriormente el contexto de la Ubicacién Curricular dentro del
Area de las Ciencias Historicos-Sociales y finalmente el Programa propiamente de la

materia.

1.5.1. EVOLUCION DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LAS
PREPARATORIAS DE LA UAP

1.5.1.1. La Historia como Cultura del Pasado: El Predominio del Positivismo (1892-
1973)

Durante los primeros afios del Colegio del Estado, la Historia como materia no existia
como tal, se habia heredado del Colegio Jesuita la vision teoldgica de la Historia y por lo
tanto lo que se impartia era Historia Sagrada. Sin embargo, a lo largo del siglo XIX surge
la necesidad de construir la ldentidad Nacional, sobre todo en el bando liberal, que se
opone a que la visién religiosa domine la sociedad, que se hace evidente en la Ley de
Instruccion Puablica del 15 de Abril de 1861, en la que se observa la necesidad de
introducir la Historia Nacional: (Martinez, 1983: 55)

...s€ introducen las catedras de instruccion civica e historia patria...debido a la necesidad evidenciada por
la guerra de formar ciudadanos més leales a la patria.

Al triunfo de la Republica en 1867, ante el Imperio de Maximiliano, el presidente
Juarez comienza una serie de reformas administrativas para garantizar la consolidacion
del Estado frente a la Iglesia, una de ellas fue la Reforma Educativa, la cual estuvo
dirigida por Gabino Barreda, discipulo en Francia de Augusto Comte, por lo que su
principal aportacion fue la introduccion del Positivismo, corriente que se materializé en los
Programas Educativos, intentando difundir el Método Cientifico como medio para llegar a
la verdad y el conocimiento, con el fin de desplazar a la retorica eclesiastica, que todavia

predominaba en el @mbito educativo.
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Cdémo Método Historiogréfico el Positivismo defendia la cientificidad de la Historia
basada en la comprobacion de hechos, a partir de la critica de las fuentes escritas, la
objetividad basada unicamente en dichos documentos y enfatizaba los acontecimientos
politicos, militares y diplomaticos. Por lo tanto, lo que la Materia de Historia exigia era la
objetividad, basada simplemente en el recuento de los hechos, el Método de ensefianza
entonces era la recapitulacion y memorizacién de datos histéricos (personajes, fechas,
eventos) este practica didactica tradicional que imperaba en las Escuelas desde el siglo

XIX hasta mediados del siglo XX.

En el Colegio del Estado de Puebla, el Programa de Instruccidon Preparatoria (de
seis afios) de 1892 ya aparece la materia de Historia como tal, durante el sexto afio se
impartia la Materia de Historia General —usando el texto de Seignhobos—; y la Historia de
México, que tenia como base el libro: “Compendio de Historia de México” de Luis Pérez
Verdia y que especifica cdmo método de ensefianza las siguientes indicaciones: (Cruz:
1995, vol. 2: 37)

Aplicaciones orales del Profesor, que tendran por objeto estudiar el medio en que se ha desarrollado la
civilizacién nacional, y las razas, usos, costumbres e instituciones en cuanto sea necesario para que los
alumnos tengan una idea completa de nuestra evolucion social. Se estudiara mas extensa y
profundamente el periodo colonial que el antiguo; y con mas interés que éstos, el corrido desde la
Independencia hasta nuestros dias. Se consagrara particular atencién al periodo de Reforma...

Al establecer el método oral como préactica docente, habla de una concepcion
expositiva y erudita que se concentra en el Profesor, caracteristica del sistema tradicional
de ensefianza; por otro lado se aborda el concepto de evolucién social, elemental dentro
de la Teoria Positivista y por Gltimo, se enfatiza el énfasis en el Ultimo periodo: la
Reforma, que fue parte del discurso oficial del Porfiriato para mantener legitimidad

historica.

Para 1896, se modifica el Plan de Estudios observando que en el quinto y el sexto
afio se imparte Historia Patria e Historia Americana, respectivamente; la primera abarca
primero una parte Teérica y después de Mesoamérica hasta el triunfo de la Republica en
1867, el segundo curso de la prehistoria hasta el proceso de Independencia (Gémez,
2007, Noviembre 9: 7). El Método de ensefianza como mencionamos antes, era
tradicional, la exposicion del docente y la memorizacion de los datos por parte de los
alumnos, aunque se trata de interactuar con ellos, a través de preguntas, usando el
Método Filosofico Pragmatico y de introducir el apoyo gréfico para ilustrar los temas, tal
como lo sefalan las recomendaciones hechas en el Programa de Historia de 1896: (Cruz:
1995, vol. 2: 24)
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El Profesor, para su exposicion de Historia, seguira el método filoséfico o pragmatico, estudiando las
causas y las consecuencias de los principales acontecimientos historicos...Dara poco lugar en sus
explicaciones a la narracién...asi como a la enumeracion de.. .listas cronolégicas.

La forma de sus lecciones serd la dogmatica catequética, de preferencia, exponiendo la materia en
lecciones orales, e interrogando a los alumnos para cerciorarse de sus adelantos.

El Profesor ilustrard sus lecciones presentando a los alumnos visitas, estampas y grabados de
monumentos, lugares notables, batallas, escenas histéricas, trajes, etc., y los retratos de los personajes
célebres de la historia.

Se observa también, la tendencia hacia la historia politico-militar y sobre personajes

representativos de la Historia, que también es particular en la historiografia positivista.

Durante las primeras décadas del siglo XX, los métodos pedagdgicos y la vision
positivista en la educacién no cambia, a pesar de las criticas a nivel politico que hicieron
los revolucionarios, de hecho la estructuras de las Instituciones Educativas no se
modificarian sino hasta el debate planteado por Vicente Lombardo Toledano en la
década de los 30’s para incluir la Educacion Socialista como programa en las Instituciones
Superiores, pero esto cred una oposicion por parte de la UNAM, a través de Alfonso
Caso, que defendia la libertad de céatedra, a nivel Medio Superior, lo que dio como
resultado la separacion de la Educacion Secundaria (Alarcén, 2003: 21). En 1937, cuando
el Colegio del Estado se transforma en Universidad de Puebla, la organizacion interna
seguia funcionando como en los tiempos anteriores, las modificaciones que se hicieron en
los Planes de Estudio no tuvieron grandes repercusiones, en 1941 se propuso un Plan de
cinco afios para la Instruccion Preparatoria, dentro, de la cual se incluye: Historia
Universal I, en el primer afio (que abarca de Oriente a la Edad Media); en el segundo afio
Historia Universal Il (que incluia Historia Moderna, de América y Contemporanea); Historia
de México aparecia en el tercer afio (abordando Historia Antigua y la Conquista) y
finalmente en el cuarto afio Historia de México (desde la Colonia hasta la fecha,
incluyendo Historia Regional) (Archivo Histdrico Universitario, AHU, Caja lll, Expediente
31, Foja: 1). Para 1949, la Instruccion Preparatoria se reduce a dos afios, dentro de los
cuales: Historia Universal (de la Antigliedad a los tiempos modernos) e Historia de México
se imparten en el primer afio; y sélo Historia Universal Il (de la Revolucién Francesa a
nuestros dias) se distribuye en el segundo afio. La duracion del Bachillerato de dos afios

en la UAP se mantendra hasta 1980.

A raiz del Movimiento de Autonomia en 1956, se modifican en parte los programas
de Estudio, para entonces la propuesta con respecto a Historia se reduce a impartir las
dos historias: Universal y de México durante el primer afio y se abririan cursos iguales en

el segundo, pero como seminarios optativos, aunque en general la dinamica de la
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didactica en las clases sigue siendo la misma, el seminario de Historia impartido por el
Prof. Carlos Ibarra, incluye una novedad didactica: la Metodologia de la Investigacion
Historica, en los que se propone ensefiar a los alumnos a aprender por medio de la
investigacion: “...propone que a mas que una ampliacion de determinados temas sobre la
materia de Historia Universal, se consagre el tiempo disponible de preferencia a iniciar a
los alumnos en la investigacion historica, haciéndoles comprender la naturaleza de su
método” (AHU; Caja lll, Expediente 3, foja: 1). Aunque en didactica representa una
innovacion metodoldgica, ya que pretender que los mismos alumnos construyan su
conocimiento, por medio de la investigacion, historiograficamente sigue tenido la
tendencia positivista, ya que enfatiza la importancia de las fuentes escritas como base de
la Historia. Este programa estard vigente hasta 1973, cuando se presente la Reforma

Universitaria.
1.5.1.2. El Materialismo Histdrico como Critica Social (1973-1991)

Durante la década de los 60’s, el Marxismo como tendencia ideoldgica comenzé a tener
peso en el medio intelectual y universitario, situacion que se acentda tras el Movimiento
Estudiantil de 1968. En la misma década de los 60’s, la Universidad Auténoma de Puebla
habia participado en movimientos sociales, lo cual dio impulso a las fuerzas politicas de
izquierda, que tomaron el control de la Universidad a principios de los 70’s, durante el
Movimiento de Reforma Universitaria, que planteaba una vision mas critica ante la
Universidad, representadas por los rectores Sergio Flores y Luis Rivera Terrazas, que
impulsaron la tendencia del Marxismo como ideologia dominante en la Universidad. Los
programas de Historia se rigen bajo la perspectiva del Materialismo Histérico, que
determina como objetivos: (AHU, Caja I, Expediente: 52)

1) Determinar la importancia del factor econémico como condicionante de una cierta superestructura.

2) ... Segln la concepcién materialista de la historia, el factor que en Ultima instancia determina la
historia, es la produccion y reproduccion de la vida material.

3) Establecer que una formacion social determinada representa la sintesis de las acciones y reacciones
tanto de los elementos estructurales como superestructurales.

4) Establecer el caracter cientifico de la historia.

En este programa de Historia Universal de 1980, se observa claramente el discurso
marxista, enfatizando el factor econémico como el determinante el desarrollo histérico,

estableciendo que bajo esta concepcién se otorgaba el caracter cientifico a la historia.

En el Plan de Estudios de 1973, tanto los dos cursos de Historia Universal, como los
de Historia de México se trasladan al tercer y cuarto semestre, desapareciendo los

seminarios optativos de 1964. El Curso de Historia Universal | (impartida en el tercer
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semestre), comienza con una unidad introductoria al Materialismo Histérico y después se
abordan la Transicion del Feudalismo al Capitalismo, Las Revoluciones Burguesas y el
desarrollo Capitalista y los Movimientos Obreros, en el siglo XIX. El siguiente curso de
Historia Universal Il (durante el cuarto semestre), se abordan las siguientes unidades: El
Imperialismo, El Mundo entre guerras y la Segunda Guerra Mundial. Paralelamente se
imparten los cursos de Historia de México, en el primero (desarrollado en el tercer
semestre), se ha eliminado el periodo prehispanico, se comienza con la época Colonial,
luego la Independencia, México Independiente (1821-1854), la Reforma y el Porfiriato.
Finalmente en el segundo curso de Historia de México (cuarto semestre) se aborda desde
la revolucién Mexicana hasta el gobierno de Luis Echeverria (AHU, Caja I, Expedientes: 9

y 52). Esta concepcién predominé todavia en el programa de 1980.

Como ya describimos anteriormente, en el Plan 01, los cursos de Historia Universal
y de México ya no se dieron paralelamente, entendiendo que se debia partir de una visién
general de la Historia para abordar después el plano nacional. En este plan se da plena
libertad a las escuelas preparatorias para desarrollar sus propios programas, por lo que se
presenta una gran variedad en los programas, tanto en las periodizaciones, como en la
vision historiogréfica desde donde se aborda —continta prevaleciendo el marxismo, como
interpretacion de la Historia, pero es matizada en algunos casos con otras propuestas
historiogréficas—, lo que dard lugar a un panorama eclético en el curriculo de las
preparatorias de la Universidad. Un aspecto general que si se puede observar es el
cambio de denominacion de la materia de Historia Universal a Historia Contemporanea,
ya que se propone abordarla desde la Revoluciéon Francesa y por otro la recuperacion del
periodo mesoamericano en algunos programas de Historia de México. (Gomez, 2007,
Noviembre 23: 7)

1.5.1.3. La Historia Analitica como formacién de la Conciencia Historica (1991-1995)

Para la década de los 80’s, la situacion socio-econémica de México habia cambiado, la
crisis de 1982, provocd la reduccién del presupuesto y la Politica Econémica giré hacia el
Neoliberalismo. Por otro lado, el mismos sistema socialista en la URSS también estaba en
crisis, lo que provocO cierta debacle ideoldgica del Marxismos, Historiograficamente
comenzO a tener mayor peso la Corriente Francesa de la Escuela de los Annales, que
proponia el analisis de la Historia Total, propuesta de Marc Bloch y Lucien Febvre. En

didactica se realizaron propuesta por Frida Diaz Barriga, a partir del Constructivismo, todo
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esto hizo replantear los Planes de Estudio y orientarlos bajo una perspectiva mas

moderna.

Durante la década de los 90’s, tras el desarrollo del Proyecto Fénix, las revisiones
curriculares de 1991 a 1996, terminaron por realizar una critica a la percepcion marxista
de los programas, a los que tacharon de dogméticos y no correspondientes con la
realidad (BUAP, 1993a: 10). En la descripcion de objetivos del Area de Ciencias Sociales
del Plan 02, desaparecen las pretensiones marxistas y se observa una vision mas abierta:
“Comprendera, analizard e interpretard procesos histéricos y socioculturales que le
permitan ubicarse y actuar en su entorno social” (BUAP, 1993a: 15), lo cual determina que
el alumno primero analice y reflexione antes de tomar una postura politica, respecto a los
problemas sociales, en este plan se establece ya una linea de seguimiento vertical de la
Historia Contemporanea e Introduccion a las Ciencias Sociales con Historia de México, en
el segundo afo, para culminar con Estructuras Socioecondémicas de México, en el Ultimo
afio escolar. Para unificar los programas de las Preparatorias se tomaron como base las

propuestas de los maestros Facundo Arias y Nora Gatica.

El programa de Historia Contemporanea de 1992, se marcan como objetivos para el
alumno (BUAP, 1993a:65):

1.Comprendera la importancia del estudio de la Historia en tanto ésta es un elemento condicionante de la
sociedad actual, por lo tanto, el alumno debera reconocerse como sujeto historico.
2.Comprenderéa que la sociedad en sus diferentes procesos histéricos es diversa, compleja y dinamica.

Se enfatizaba mas el analisis de su papel en la sociedad, con una idea totalizadora,
mas cercana a lo que plantea la Escuela de los Annales. La materia estaba organizada en
seis unidades: La Ciencia Histérica y sus problemas, a manera de introduccion, donde se
hacia una conceptualizacién de la Historia y se presentaban las diferentes corrientes
historiograficas; La transicion de la Sociedad Feudal a la Capitalista (s. XIV-XVIII);
Revoluciones Burguesas (1640-1848); Los Nacionalismos y el Imperialismo (1850-1918);
Consecuencias de la Primera Guerra Mundial (1918-1938); De la Segunda Guerra
Mundial hasta nuestros dias (BUAP, 1993a: 65).

En el caso de Historia de México, el se marcan como objetivos (BUAP, 1993a: 122):

1.Que el alumno comprenda en el marco histérico los procesos sociales, econémicos y politicos que
intervienen en la conformacién de la sociedad mexicana.

2.Que rescate el conjunto de valores que los identifican como mexicano fortaleciendo su identidad
nacional.

Nuevamente se observa una idea total de la sociedad al desde las perspectivas

sociales, politicas y econ6micas; ademas se enfatiza el fortalecimiento de la identidad
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nacional. Los contenidos teméticos se dividen en nueve unidades: México Antiguo;
Descubrimiento de Ameérica; México bajo la dominacién espafiola; Revolucion de
Independencia (1810-1821); México Independiente (1821-1854); México Liberal (1854-
1880) Porfirismo; Revolucion Mexicana (1910-1920) y Construccion del México
Contemporaneo (1920-1940, el programa se detiene hasta el Gobierno Cardenista).

En este programa se propone ya una diversidad de recursos didacticos, tanto para
Historia Contempordnea como en Historia de México, que van desde las lecturas,
elementos graficos y audiovisuales, como visitas guiadas, pretende que el alumno sea
mas activo y participativo del proceso de aprendizaje. En el programa de Historia de
México inclusive se distingue entre Evaluacion y Acreditacidén, el primer concepto se
refiere al balance del profesor para “...revisar hasta donde se han logrado los objetivos de
los aprendizajes planteados...” (BUAP, 1993a), la acreditacibn estd directamente
relacionada a la calificacion y aqui se plantea no concentrar todo el peso en un examen,
sino que hacen propuestas como la investigacion documental, presentacion de material
didactico elaborado por los alumnos y exposiciones por parte de ellos. Podemos observar
no sélo un cambio en cuanto a la perspectiva historiogréafica del contenido, sino también

una transformacién en cuanto a los métodos pedagogicos.

A finales de la década de los 80’s en México se introduce el Constructivismo como
Teoria Didactica y se comienzan a introducir sus métodos en todos los niveles educativos,
por lo tanto esto influye en la ensefianza de la Historia partir de las propuestas que hace
Frida Diaz Barriga, tomando como referencia los trabajos de teéricos espafioles como
César Coll, Juan Ignacio Pozo, Mario Carretero, entre otros. Parte de la modernizacion
gue se lleva cabo en el Proyecto Fénix en la Benemérita Universidad Auténoma de
Puebla, se basa la aplicacion de métodos didacticos, tomando como referencia los
diagndsticos que se hacen a principios de los 90’s, en la revision curricular de 1992, se
detectaron dos problemas, especificamente en la Academia de Historia de México:

1.El referente a la profesionalizacion de los docentes de Historia y que obviamente se refleja en el aula.
Hasta 1991 se contaba dentro de nuestra academia con 14 historiadores, 16 economistas, 1
antropdlogo, 8 abogados, 3 licenciados en Administracién de Empresas y otros.

2.El referente a las corrientes historiograficas, pues como se sabe son varias las versiones que existen...
no se considera muy acertado encajonar a los alumnos en una sola de estas versiones ya que
deliberadamente lo estariamos privando de conocer las demas, por lo que Unicamente se pretende
orientarlo para que después él elija la versidn que mas se adecue a sus intereses.

Posterior a la aprobacion del Plan 05, los profesores se dedicaron a compilar
Antologias o Digestos, con fragmentos de lecturas: articulos y capitulos de obras

representativas de autores especializados en los temas abordados en el programa,
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también se abrieron cursos de actualizacion para maestros tanto en el area
historiografica, como didactica. En cuanto a la Historia de México, destaca el Diplomado:
“La Ensefianza de la Historia de México”, coordinado por el Dr. Javier Pérez Siller, dirigido
a los maestros de las Preparatorias de la Universidad Autbnoma de Puebla de octubre de
1999 a abril de 2000, que estaba conformado por un Curso de: “Actualizacién en
Historia”, un Seminario de “Didactica de la Historia”y el Taller de “Practicas Pedagdgicas
en la Ensefianza de la Historia”, de esta manera se pretendia formar a los profesores
tanto en el area Historiografica, como en la parte didactica-pedagdgica, el programa de
actualizacidon continué con los cursos: “La situacién problema en la ensefianza de la
Historia de Meéxico” (abril-mayo de 2000); “De la Historia Problema a la Situacion
Problema” (junio-julio de 2000) y el taller sobre “Proyecciones de tiempo: un recurso
didactico para ensefar historia” (junio-agosto de 2000). Como resultado de este
Diplomado se editaron Guias para el Alumno de Historia de México e Historia

Contemporanea de México.

Desde la perspectiva historica se pretendia formar a un estudiante analitico y que
pudiera reflexionar sobre su entorno social, desarrollar habilidades de pensamiento
histdrico, como la ubicacién espacio-temporal, la empatia y reflexion histérica, etc., esto
bajo el desarrollo de autores espafioles. El contenido programético Historia de México ya
no retomd el Materialismo Histérico como base, sino que amplié su panorama hacia las
nuevas tendencias historiograficas como: la Historia Cultural, las Mentalidades, la Historia
Social y de Género, a partir de construir la Historia Total de la Escuela de los Annales;
como método didactico se proponia la utilizacion de materiales didacticos novedosos: la

caricatura politica, fotografias, musica, mapas, videos, etc.

Finalmente, durante el 2005 y 2006, se realiz6 una nueva revision curricular en la
Universidad para su actualizacion que concluyé con el establecimiento del Modelo
Universitario Minerva (MUM), que entré en vigor a partir de las generaciones del 2007,
con el Plan 6. Dentro de los programas de Historia, aunque no hubo grandes cambios en
el curso de Historia de México, que mantuvo las mismas tematicas, cambid su
denominacion por Historia de la Sociedad Mexicana, que se impartira en los grupos de
Segundo Afo. Sin embargo, si tuvo repercusiones importantes en Historia Universal
Contemporanea, que se imparte ya en los grupos de primer afio, ya que transforma
totalmente la perspectiva, rompiendo con la secuencia cronolégica y parte del analisis de

ejes teméticos vistos desde el Renacimiento hasta la actualidad, esto aparentemente
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representa una avance metodolégico, pero habria que tomar en cuenta las observaciones,
respecto a la construccién de la Temporalidad, como un concepto abstracto que se va
adquiriendo con la madurez mental, de acuerdo a la perspectiva piagetiana, que hizo
Juan Ignacio Pozo en su libro El nifio y la Historia (1985), por lo tanto habria que
considerar si los jovenes de primer afio de preparatoria realmente tienen comprension de

los temas en este tipo de presentacion.
1.5.2. Analisis del Area de Ciencias Sociales en el Mapa Curricular

El Area de Ciencias Sociales en el Plan 05 estd conformada por las materias
correspondientes a Historia Universal Contemporanea, Historia de México y Economia
(Estructuras Socio-econémicas de México, junto con Economia y Relaciones
Internacionales), cada una cuenta con 4 horas a la semana, con un valor de 8 créditos. La
finalidad es llevar una secuencia en estas materias que permitan al alumno comprender el
contexto social en el que se desenvuelve, ya que el conjunto de estas materias proyecta
una clara vinculacion horizontal en el Plan Curricular, partiendo del conocimiento general
de los procesos histéricos mundiales y contemporaneos, posteriormente de la Historia
Nacional y finalmente el andlisis de los problemas de la sociedad actual, tanto en México

como de la dindmica internacional que creo6 la Globalizacion.

I.’.’

Los cursos de Historia Universal Contemporanea | y Il, pretende el “...estudio del
pasado en su totalidad...que comprende todos los aspectos de nuestra realidad: el
politico, el social, el cultural y el mental... [que] se relacionan en un tiempo y espacio...”,
es decir desarrolla la historicidad o conciencia histérica (BUAP, 2002a: 9), lo que le
permitira al alumno comprender en su contexto mas amplio los problemas de la sociedad
mundial. El primer curso se divide en tres unidades: El Desarrollo de la Historia como
Ciencia (a manera de introduccion y conceptualizacién, asi como de la presentacion de
las diferentes corrientes historiograficas); Las raices del mundo contemporaneo: el Mundo
Moderno (que abarca del surgimiento de la Modernidad y la Burguesias, hasta las
Revoluciones Burguesas tanto politicas, como cientifico-tecnolégicas); La Consolidacion
del Mundo Contemporaneo: Movimiento Obrero, Nacionalismo e Imperialismo (desarrollo
de la sociedad capitalista en el siglo XIX). El segundo curso se divide también en cuatro
Unidades: El Mundo entre el Auge y la Crisis (1914-1945); el Mundo Bipolar (1945-1991) y
El Mundo actual. Globalizacion versus Regionalizacion. La Materia de Historia de México,

se divide en Historia de México | para el tercer semestre e Historia de México
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Contemporaneo para cuarto semestre, cuyas caracteristicas hablaremos de manera

especial.

Completandose la perspectiva historica, se realiza el andlisis de la sociedad actual
bajo la vision de la economia, se divide en dos cursos, Estructuras Socio-econémicas
para el quinto semestre y Economia y Relaciones Internacionales para el sexto semestre.

“

En el caso de Estructuras Socioecondémicas tiene como objetivo que “..el alumno

desarrolle propuestas y sugerencias de la evolucion de la problematica actual del pais...”
(BUAP, 2003c: 9). Se organiza en tres unidades tematicas: Conceptos fundamentales y
funcionamiento del Sistema Econdmico (Estructura Geo-econdmica de México, Estructura
Econdmica, Caracteristicas del Estado y sus sustentacion juridica; Cultura e ldeologia y
Aspectos Sociales): la Sociedad Mexicana periodo 1940-1982: Economia, Politica,
Cultura e ldeologia; ElI Neoliberalismo en México. El siguiente curso se denomina:
Economia y Relaciones Internacionales, que tiene como objetivo que el alumno logre:
“...comprender su entorno econdmico, politico y social de acuerdo con las orientaciones
de algunas corrientes de la ciencia Econémica” (BUAP, 2004). Se organiza en tres
unidades: Corriente de pensamiento econdmico; Principales conceptos de Economia y

Globalizacién y las relaciones econdmicas internacionales.

De esta manera observamos que la Materia de Historia Universal Contemporanea
sirve como antecedente a Historia de México, en el sentido de que se pueden retomar
como referencia procesos histéricos mundiales o internacionales para contextualizar el
papel de México en su desarrollo histérico. A su vez, Historia de México sirve como

referente histérico a los temas que se veran en Estructuras Socioeconémicas.
1.5.3. Anélisis del Programa de Historia de México en el Plan 05

La Materia de Historia de México, ubicada en el segundo afio del Plan 05 —como ya
hemos mencionado— se divide en los cursos de Historia de México I, para el tercer
semestre e Historia Contemporanea de México, impartida en cuarto semestre. Como ya
mencionamos, fruto del Diplomado y cursos a los maestros de Historia de México, se
elaboraron dos guias para los alumnos, que han funcionado como Material de texto para
las clases. En estos textos se especifican claramente los objetivos y metodologia que se
usara en el programa, asi que utilizaremos estos textos como base para el andlisis de los

Programas de Historia de México | e Historia Contemporanea de México en el Plan 05.
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En la Introduccion, hecha por el Dr. Pérez Siller, se enfatiza que el proposito es
ayudar al alumno a “...aprender a pensar histéricamente, a fomentar la habilidad para
ejercer un pensamiento critico que les permita enfrentar los desafios del tiempo que viven
y contribuir a orientar la ‘historia futura’ de su pais” (BUAP, 2003b: 5), aqui se apela al
papel activo que ejercera el alumno y no sélo como contenido cultural, se mencionan las
categorias: Pensar Histéricamente y Pensamiento Critico, que estan estrechamente
relacionados, es decir reflexionar sobre el pasado y la sociedad para realizar una critica y
contribuir a la resolucion de los problemas del pais; la finalidad es desarrollar en el
alumno el papel de ciudadano, “...alguien con derechos y responsabilidades para orientar
la vida politica de nuestro pais...” (BUAP, 2003a: 5), en otras palabras, promover el papel
activo del sujeto social, pero esto no se haria de manera arbitraria, impuesta desde la
perspectiva del profesor, es el alumno quien tendrd que construir sus representaciones
del pasado. El método que se propone es la Situacién-Problema, es decir, hacer la
presentacion de los temas como preguntas a resolver, asi, a partir de la investigacién que
haga el alumno para responder a esas preguntas, el alumno construira su representacion
historica, se intenta desarrollar el papel activo del alumno, en el que el profesor tan sélo
seria la guia para orientar su construccion cognitiva. Los textos tienen lecturas
recopiladas de fragmentos de obras de autores reconocidos y ensayos hechos por los
propios profesores, ademas de propuestas de actividades didacticas para el desarrollo de
los contenidos, se presentan mapas conceptuales y lineas del tiempo —que fueron
eliminadas en las ediciones del 2006—, cada unidad y tema contiene objetivos generales

y especificos, con conceptos y habilidades a promover.
A continuacion describiremos los contenidos del Programa de Historia de México I:

UNIDAD |: ¢RAICES DE MEXICO U ORIGENES DE LOS PUEBLOS
AUTOCTONOS? Que aborda el periodo Mesoamericano y cuyo objetivo principal es: “el
alumno explicara el surgimiento de México como Nacién y el de la identidad Nacional, a
partir del surgimiento, caracteristicas y evolucion de las culturas precolombinas” (BUAP,
2003%: 21) Se retoman las culturas indigenas como elemento fundamental para el
desarrollo de la Identidad Nacional. Se desglosa en las siguientes tematicas:

1.Del por qué estudiar a los pueblos originarios o “indios”, del cdmo se han ido construyendo las
identidades en México.

2.4 Existieron sociedades autéctonas en América? De los origenes del hombre a la creacion de &reas
culturales.

3.;,Como se construyeron las sociedades originarias? Del nomadismo a la revolucion agricola y la
creacion de mitos unificadores.

4.La diversidad cultural de Mesoamérica
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5.El poderio y la originalidad de los Mexicas en Mesoamérica.
6.Sociedad, Cultura y Civilizacion: ¢ Han muerto las civilizaciones autoctonas?

La unidad intenta rescatar el pasado indigena y analizar el transito de las
sociedades comunales a las civilizaciones, para explicar el origen del Estado-Nacion.
Finalmente hacer una reflexion sobre las comunidades indigenas actuales, como

portadoras de la cultura milenaria.

UNIDAD II: LA NUEVA ESPANA (1521—1760), en esta unidad se pretende que el
alumno: “reflexiones acerca de los elementos de la sociedad virreinal que perduran hasta
el presente” (BUAP, 2003a: 73), de la misma manera se concibe a la sociedad mexicana
como producto de la cultura indigena como espafiola y por lo tanto identificar los
elementos de origen novohispano en la cultura nacional. En la unidad se desarrollan los
siguientes puntos:

1.¢La Nueva Espaiia fue una Espafa nueva o una sociedad diferente?
2.El inicio de la mundializacién a escala planetaria.

3.Del Poblamiento de América a su conquista.

4.La Conquista de Mesoamérica (1519-1550).

5.Las diferentes caras de la Colonizacion.

6.Funcionamiento de la Sociedad ¢ Sociedad Europea o Americana?
7.Integracién al Sistema Mundo.

Una de las aportaciones al programa es la inclusion del Sistema-Mundo de
Wallerstein, que se presenta aqui como la manera en que nuestra sociedad se incursiona
en el sistema capitalista, a través de la dinamica que llevo a los espafioles hasta el Nuevo

Mundo y su explotacion con las instituciones coloniales.

UNIDAD IlI: DE LA PATRIA CRIOLLA A LA NACION MEXICANA (1765—1867): Se
plantea como objetivo: “que el estudiante identifique los cambios geopoliticos mundiales
del siglo XVIIl y XIX... [y que] reconozca los diferentes proyectos de Nacion animados por
los liberales y conservadores...se capaz de comprender las multiples causas y ritmos del
proceso de creacion del Estado y Nacion mexicana” (BUAP, 2003a: 145), se pretende
abordar el tema de la Construccion del Estado Nacion, a partir del andlisis de las
diferentes concepciones del Proyecto de Estado-Nacién que proponen los grupos
politicos:

1.Problemas que plantea la construccién de la una Nacion.

2.Quiebra del Imperio Espafiol y Nuevo Mapa Mundial.

3.Las Reformas Borbénicas y el Nacimiento del Patriotismo Criollo (1765-1808)

4.De la Desintegracion del Imperio Espafiol a la Independencia ¢ Guerra Civil o Revolucién?

5.La Construccion de la Nacion y la Formacion del Estado Mexicano: lo antiguo y lo nuevo (1821-1861)
6.La insercion del pais al Sistema-Mundo: Construccion de la Soberania Nacional.

7.La Consolidacion de una Nacion.
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A diferencia de la mayoria de los programas de Historia de México, la construccion
de la Identidad Nacional, no se proyecta a partir del siglo XIX, sino desde el surgimiento
de la Identidad Criolla en el siglo XVIII, como producto de las Reformas Borbdnicas.

UNIDAD IV: DE LA SEGUNDA INDEPENDENCIA A UNA CIERTA MODERNIDAD
(1867—1910) Finalmente se abordan los periodos de la Republica Restaurada vy el
Porfiriato como proyectos modernizadores que intentan introducir a México en el sistema

“

capitalista mundial, se pretende que el alumno: “...evalue las transformaciones sociales
de su proceso de modernizacién, asi como su impacto...” BUAP, 2003a: 241), a través
de la revision de los siguientes puntos:

1.El Porfiriato: ¢ Dictadura, Caudillismo o Democracia Ficticia?

2.La Expansién de los nuevos imperios: ¢, qué actitud tomar?

3.La Segunda Independencia y el patriotismo mestizo: ;Una nueva identidad?

4.Del fracaso de la via democratica a la dictadura: ; Cédmo se consolidd el régimen Porfirista?
5.La Modernidad Porfirista: Modelo del Progreso con Privilegios de exclusién

6.El esplendor del Porfirismo o los efectos de la Belle Epoque (1896-1908)
7.Contradicciones del Régimen.

8.;Los Caminos llevan a la Revolucién?

En esta unidad se intenta que el alumno reflexione sobre las consecuencias de los
proyectos de modernizacion, para evaluar si finalmente ayudaron o no al desarrollo del
pais y de esa manera pueda explicar el origen del malestar social que provoco la

Revolucion Mexicana.

El curso de Historia Contemporanea de México, se concentra en los proceso del
siglo XX, a partir de la Revolucién Mexicana hasta el afio 2000, cuestion novedosa,
porque todos los programas habian llegado a la década de los 70’s. De esta manera se

reconoce al periodo posterior a 1968 como Histérico.

UNIDAD I: LA REVOLUCION MEXICANA: ¢INVOLUCION HACIA LA
MODERNIDAD? (1910—1920). Este apartado tiene como objetivo: “que el alumno
identifique las principales rupturas y cambios que en el desarrollo de la sociedad significd
la Revoluciéon Mexicana” (BUAP, 2003b:12). No se privilegia la narracién cronoldgica de
los acontecimientos, sino el andlisis de las diferentes perspectivas de la Revolucién.

1.Problemas que plantea la Revolucién Mexicana (1910—1920).

2.El Maderismo: La Guerra que busco Reformas sin Cambios (1910-1913).

3.Intervencion de las Potencias en la Revolucién Mexicana (1910-1917).

4.; Revolucién Campesina, Minera, Popular o Burguesa? (1913-1920): Los Movimientos de la Revolucién.
5.La Muijer en la Revolucién Mexicana: ¢ Participacion o cambio de status?

6.Balance de la Revolucion Mexicana ¢ Mito o Realidad?

En esta unidad se introducen lecturas de reconocidos historiadores como: Alan

Knight y Friedich Katz, lo que resulté una actualizacion en la perspectiva historiogréfica de
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la Revolucion Mexicana y se abordaron no solamente temas politico-militares, sino
también la Revolucién vista desde la Historia Social, de Género y diplomatica. Sin
embargo, como las lecturas no llevan una secuencia cronolégica resultan algunas veces

confusas.

UNIDAD II: DE LA REVOLUCION A LA NUEVA ESTRUCTURA DE LA SOCIEDAD
(1920—1940). En esta unidad se analiza: “... la transicion en donde se conforma un
nuevo Estado, se reorganiza la economia, cada uno de los actores sociales adquieren un
nuevo papel y emerge una nueva cultura nacionalista y popular’ (BUAP, 2003b: 48), es
decir el andlisis las instituciones y discurso que surge con el nuevo Estado
Revolucionario.

1.4 Y después de la Revolucion continuidad o cambio?

2.Reorganizacion Econémica y Actores Sociales: Gobiernos de Obregén y Calles
3.El Asesinato de Obregén y la Reestructuracion del Régimen.

4.La Cristiada: Lucha por Cristo o por el Estado.

5.Nacionalismo y Soberania: el Gobierno de Cardenas y la Expropiacion.

6.El Nuevo Estado y la Rearticulacién de la Sociedad.

7.Los rumbos de la Revolucién.

Nuevamente en esta unidad se introducen lecturas que pretenden actualizar los
temas, se observa el periodo como una continuaciéon del proceso revolucionario, pero de
acuerdo a la vision que se pretende, como Historia Social, faltarian lecturas apropiadas

para retomar este aspecto.

UNIDAD Ill: ESTABILIDAD POLITICA Y CRECIMIENTO ECONOMICO EN UN
REGIMEN AUTORITARIO (1940—1970). En esta parte se realiza una revision de “... la
mecanica de intervencion del Estado, [para que el alumno] comprenda su funcionamiento
y evalle los alcances y limites de un sistema politico presidencialista, corporativo y
autoritario, confortado por un modelo econémico exitoso” (BUAP, 2003b: 86), es decir, se
pretende confrontar la realidad social con el discurso politico y econémico, abordando el
periodo desde las perspectivas: politicas, econémicas, sociales y culturales, culminando
con la crisis del sistema que representd el Movimiento Estudiantil de 1968.

1.Continuidad y Cambio.

2.De una Revolucién Armada a su Institucionalizacion.
3.Crecimiento Econdmico, Actores Sociales y Reivindicaciones.
4 El Sistema Social del periodo (1940-1970).

5.68 ¢ Un parte aguas para el pais?

6.Limites del Sistema.

En esta unidad hay una buena iniciativa, al mostrar la contradiccion entre el discurso
y la realidad social, pero se podrian incluir mas lecturas sobre los movimientos sociales y

sobre todo incluir las investigaciones recientes que se han hecho al respecto.
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UNIDAD IV: DEL FIN DEL PROYECTO NACIONALISTA ¢AL NEOLIBERALISMO?
Crisis del Estado Mexicano (1970—2000). Finalmente, las diferencias se intenta que el
alumno identifique las diferencias entre el modelo nacionalista y neoliberal, asi como sus
aplicaciones a consecuencia de la Crisis que sufrié el Estado Mexicano.

1.Las ultimas décadas del Milenio.

2.;Democracia o Crisis de un Sistema Autoritario?

3.Del Proyecto Nacional al Modelo Neoliberal.

4 Movimientos Sociales: De las Guerrillas de los 70’s al EZLN.
5.La Quiebra del Régimen Politico.

6.De la Cultura de Masas a la Cultura del Individuo.

7.México ante el nuevo Milenio ;,Cambios o Continuidad?
8.Mi Historia de Familia: Eventos y periodos del Siglo XX.

La unidad en si es un novedad porque no se habia abordado este periodo en los
programas anteriores, culmina con la perspectiva familiar lo que haria mas significativo el
aprendizaje histérico al incluir narraciones familiares, ademas presenta un panorama
amplio que va de lo politico a lo econémico-social y cultural, pero si se pretende actualizar
el contenido faltarian temas; pero por otro lado ya los temas son demasiado exhaustivo al
término del curso y cabe aclarar que casi nunca se cubre en su totalidad, la mayor parte

de las veces no se alcanza a ver esta ultima unidad.

A lo largo del curso se pretende que el alumno vaya formando su propio criterio,
respecto a los fendbmenos que se le presentan en las tematicas, para lo cual se plantean
actividades que coadyuvaran al logro del objetivo planteado, es novedosos en cuanto a la
presentacion de textos seleccionados, actividades y recursos didacticos, pero en algunas
ocasiones las lecturas no presentan un orden evidente, por lo que se hace confuso el
abordaje del tema o la manera en que se va a realizar la actividad, si se habla de la
utilizacion de recursos didacticos es necesario conservar las lineas del tiempo —que son
vitales para la comprensién y ubicacion cronolégica—, aunque se propondria un formato
mas lineal para que sea mas claro para el alumno, ademas es muy importante incluir
elementos gréaficos como mapas, caricaturas, fotos, etc., eso haria mucho mas atractivo el
texto y se pueden realizar actividades tomando en cuenta el analisis visual; también
observamos que algunos temas tiene que ser actualizados, como es el caso de
Mesoamérica —sobre todo en la parte de los primeros pobladores, ya que el término
Prehistoria ya no es utilizado por los arqueologos actualmente—, Revolucion Mexicana
(1910-1920), Gobiernos Revolucionarios (1920-1940) y México Contemporaneo (1940-
2000), en los que se ha hecho una reinterpretacion desde la Historia Social y de la Vida

Cotidiana.
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Como podemos apreciar, el programa actual es producto de los ambos mismos que
se han generado en el campo historiogréafico y didactico, la finalidad de la materia por lo
tanto ha evolucionado, para entender mejor estas transformaciones abordaremos en el
siguiente capitulo la visién de la historia y su ensefianza, desde el punto de vista
conceptual.

1.5.4. Anélisis de los Programas de Historia de la Sociedad Méxicana en el
Plan 06

En 2009, se trabaj6 en el programa adecuado al MUM y al Plan 06, disefiado para el ciclo
anual, que en realidad, no lleg6 a diferir del programa anterior, por lo cual no hay
comentarios que agregar, solo se cambiaron los nombres de las unidades, en funcion que
el marco historiogréfico en el que estaba supuestamente sostenido la Corriente de los
Annales, que comprendia la Historia Social.

En sintesis, en este capitulo se analiza el contexto internacional, a través de
documentos emitidos por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), en especial del Informe Delors; la Unién Europea (UE), y
la formacion ciudadana en Chile.

UNIDAD I: LA SOCIEDAD PREHISPANICA. Dedicado al periodo Mesoamericano y
cuyo objetivo principal es: “Valorar las transformaciones que ha tenido la sociedad
mexicana en su etapa de ndbmada a sedentaria.” (BUAP, 2009: 9). Con los siguientes
contenidos teméticos:

1.Los pueblos originarios o “indios”, o como se han ido construyendo las identidades en México.

2.De los origenes del hombre americano a la formacion de &reas culturales

3.Del nomadismo a la revolucién agricola y la creacion de mitos unificadores

4.Principales culturas de Mesoamérica

5.La sociedad azteca.

6.Sociedad, cultura y civilizacion: ¢ Qué persiste de la riqueza cultural de las sociedades mesoamericanas?
a.La formacion ético-moral en la sociedad azteca.

Como se puede observar no cambian los temas respecto al plan anterior, solamente

se modificaron los nombres un poco, pero no cambia la perspectiva anterior.

UNIDAD Il: SOCIEDAD COLONIAL (1521—1760), ahora el objetivo proponia:
“‘Reflexionar acerca de los elementos de la sociedad virreinal que perduran hasta el
presente, y que han pasado a formar parte de la cultura nacional.” (BUAP, 2009: 9). En la
unidad se desarrollan los siguientes puntos:

1.Inicio de la mundializacién.
2.Del poblamiento de América a su conquista.
3.La Conquista de Mesoamérica.
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4.Los diferentes aspectos de la Colonizacion.
5.Funcionamiento de la Sociedad Novohispana.
6.La integracion de la Nueva Espafia al Sistema-Mundo.
7.La herencia de la cultura colonial.
a.Educacion y marginacion de las mujeres.
b.Expresiones estéticas y culturales.

En este programa se continda con la Teoria del Sistema-Mundo de Wallerstein y al

final se agregan temas culturales y de género, pero sin grandes cambios.

UNIDAD IlII: DE LA SOCIEDAD COLONIAL A LA SOCIEDAD NACIONAL (1765—
1867): Se plantean los siguientes objetivos:

o Valorar el significado histérico de los proyectos liberal y conservador en la construccion de la nacién y en
la formacién del Estado Mexicano.

o Valorar el significado histérico de la sociedad colonial a la sociedad nacional.
o Valorar la transformacion de la sociedad mexicana de colonial a nacional. (BUAP, 2009: 13).

Se continda con la misma division periddica (1760-1867), por lo tanto con la misma
percepcion de la construccion de la nacionalidad, en la cual se agregaron algunos temas y
subtemas:

1.Problemas que plantea la construccién de una Nacion.
2.Las Reformas Borbénicas y el nacimiento del Patriotismo Criollo.
3.Desintegracion del Imperio Espafiol y Guerra de Independencia.
4 Movimientos Sociales: Indigenas, Guerra de Castas, Conspiraciones Criollas.
5.Lucha de Proyectos Liberal y Conservador (1821-1867) y sus contradicciones entre lo viejo y lo nuevo:
a) Proyecto Liberal: propuestas econémicas, propuestas politicas, grupos sociales participantes y
personalidades representativas.
b) Proyecto Conservador: propuestas econémicas, propuestas politicas, grupos sociales participantes y
personalidades representativas.
6.Las Intervenciones Extranjeras.
7.La Intervencion Francesa y el rescate de la Soberania Nacional.
8.La Consolidacién del Estado Nacional.

Se da mayor énfasis a los proyectos liberal y conservador, pero sigue en general la
misma linea tematica.

UNIDAD 1IV: DE LA REPUBLICA RESTAURADA A UNA SOCIEDAD MODERNA
CON PRIVILEGIOS Y EXCLUSIONES (1867-1910). La concepcién de este periodo sigue
siendo el paso a la modernidad desde la Republica Restaurada al Porfiriato, para esta
unidad se desglosaron los siguientes objetivos especificos:

o Analizar la Politica Econémica y Social.

o Comprender la instauracion consolidaciéon del Régimen Porfirista.

e Evaluar transformaciones sociales su proceso de modernizacién y su impacto en la historia y la cultura
del pais.

o Caracterizar el impacto de las inversiones extranjeras en la vida econdmica y social del pais.

o Explicar las causas de la caida del Régimen de Diaz. (BUAP, 2009: 16).

Ahora los puntos tematicos se plantean de la siguiente manera:

1.Republica Restaurada.
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2.Del fracaso de la via democratica a la Dictadura del Régimen de Diaz.
3.La expansién de los nuevos imperios.

4.La modernidad, progreso y privilegios

5.Contradicciones del régimen y los grupos sociales.

Plantea una perspectiva mas concreta al plantear ejes en el sentido politico,
econdmico, social y cultural, pero en el fondo tampoco plantea un gran cambio respecto al

programa del Plan 05.

Dado que el programa es anual, se sigue la numeracién de las unidades, al

contrario de la anterior que iniciaba en este punto para el segundo semestre.

UNIDAD V: LA REVOLUCION MEXICANA: MOVIMIENTOS POLITICOS,
PROCESOS Y TRANSFORMACIONES (1910-1920). Cuyo objetivo es: “Valorar los
movimientos politicos, procesos Yy transformaciones que se desarrollaron durante la
Revolucion Mexicana” (BUAP, 2009:19). Dividida en los siguientes temas:

1.El Maderismo. El primer gobierno democratico y legitimo.
2.La Intervencion de las Potencias Extranjeras en la Revolucion.
3.El Golpe de Estado contra Madero.
4.Los Movimientos Populares en la Revolucién.
a.Magonismo.
b.Zapatismo.
c.Villismo.
d.La Convencién de Aguascalientes.
5.El Constitucionalismo y la defensa de la legalidad.
6.La Constitucién de 1917.
7.El significado histdrico de la Revolucién Mexicana.

Se acentla mas el analisis de los diferentes movimientos sociales, como en el
programa anterior, para abordar al final una reflexion sobre la trascendencia de la

Revolucion.

UNIDAD V: LA REVOLUCION MEXICANA: MOVIMIENTOS POLITICOS,
PROCESOS Y TRANSFORMACIONES (1910-1920). Cuyo objetivo es: “Analizar la
reorganizacion de la sociedad posrevolucionaria como un proceso de transicion, en donde
se conforma un nuevo Estado, se reorganiza la economia y emerge una cultura popular y
nacionalista” (BUAP, 2009: 22), tampoco cambia la vision del programa anterior, al
examinar las instituciones emanadas de la Revolucion en la fase de reestructuracion.

1.4 Y después de la Revolucién, continuidad o cambio?

2.La reorganizacion economica y los actores sociales del periodo.

3.El asesinato de Obregdn y la reestructuracion del régimen.

4.La Cristiada: Lucha por Cristo o por el Estado.

5.Nacionalismo y Soberania: el Gobierno de Cardenas y la Expropiacién.

6.El nuevo Estado y la rearticulacion de la sociedad.
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De hecho no cambian mucho los nhombres de los temas, sélo se les da un enfoque

nacionalista.

UNIDAD VII: CRECIMIENTO ECONOMICO Y ¢ESTABILIDAD POLITICA? (1940-
1970). En esta unidad se pretende que “Que el estudiante conozca los mecanismos de
intervencion del Estado, comprenda su funcionamiento, evalle los alcances y limites de
un sistema politico presidencialista, corporativo y autoritario confortado por un modelo
econdmico exitoso” (BUAP, 2009: 25), analizando la estructura corporativista del Estado
Mexicano.

1.La institucionalizacion de la Revolucién Mexicana.
2.El Milagro Mexicano y el Crecimiento Economico.
3.La Estabilidad Politica.

4.Las Luchas Sociales del periodo.

5.El Partido de Estado y su clientelismo politico.

6.La Crisis del Sistema Politico en 1968.

7.Los Limites del Sistema.

Aqui resulta interesante que ya no se ve a este periodo como un producto de la
Revolucién, sino como un parte aguas hacia otro proyecto de Estado, también se incluyen
los movimientos sociales en este periodo que culminarian con el Movimiento Estudiantil
de 1968.

UNIDAD VIIl: DE LA CRISIS DEL PROYECTO NACIONALISTA AL MODELO
NEOLIBERAL (1970-2000). No se madifica la visién que se tenia el en programa anterior,
respecto a la fase de los proyectos nacionalistas y neoliberal, se propone al alumno:
“Analizar los procesos y los desafios que se generan con el fin de aplicar el proyecto
nacionalista, /a implantacién del modelo neoliberal”. (BUAP, 2009: 28).

1.Crisis de un Sistema Autoritario.

2.Del Proyecto Nacionalista al Modelo Neoliberal.
3.Movimientos Sociales.

4.La Quiebra del Régimen Politico.

5.De la Cultura de Masas a la Cultura del Individuo.
6.La Crisis del Fin de Milenio.

Dado que este era el Ultimo periodo, se intentaron hacer mas concretos los temas,

dandole un enfoque mas socioeconémico.

Se puede apreciar, que la vision general no se modificd, asi que no repercutié
mucho el cambio curricular, ni el Modelo Universitario Minerva, de hecho en muchas

unidades académicas se siguieron utilizando las guias y materiales del programa anterior.

Como ya se menciond, en 2012, a raiz de la inclusién de la BUAP a la RIEMS, se

establecieron modificaciones en los programas, para que coincidieran con el Modelo por
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Competencias, pero no cambid ni el Modelo Universitario Minerva, ni el Plan Curricular,
por lo que los programas seguian insertos en el Plan 06. En realidad, tampoco se
realizaron modificaciones en los contenidos, sélo se incluyeron las competencias

respetivas.

La visiobn del programa fue mas pedagodgica, que disciplinar, se incluyeron los
términos que proponian la RIEMS, como Bloques en lugar de unidades, saberes
declarativos, procedimentales, actitudinal/valorales, unidad de competencia, sustituyendo
a los objetivos, estrategias de ensefianza y aprendizaje, por supuesto las competencias

respectivas.

Dado que este proceso no ha concluido, ya que con el proceso de certificacion de
2014, se han hecho observaciones a los programas de 2012, asi como s6lo
mencionaremos el nombre de los Bloques en dicho programa, ya que aln se sigue
trabajando en ellos.

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA: Que los estudiantes aprendan a pensar histéricamente, plantearse el
por qué de los acontecimientos y procesos, del como se dan los hechos y a qué se debi6 que no se dieron
de otra manera, por qué ciertos eventos del pasado estan relacionados con el presente.

BLOQUE I: DESCRIBE EL POBLAMIENTO DE AMERICA Y LA FORMACION DE AREAS CULTURALES.
e Unidad de Competencia: Identifica la importancia que tienen las teorias del poblamiento de América
para comprender como se pobl6 el continente americano e identificar el area cultural donde vive.
o Competencias a desarrollar: Genérica 9 y 10. Disciplinar 2.

BLOQUE II: EXPLICA EL PROCESO DE DESARROLLO DE LAS SOCIEDADES
e Unidad de Competencia: Compara los elementos que contribuyeron al desarrollo de las sociedades
mesoamericanas, para identificar los vestigios que perviven hasta nuestros dias.
o Competencias a desarrollar: Genérica 9 y 10. Disciplinar 2.

BLOQUE IIIl: DESCRIBE EL PROCESO DE LA CONQUISTA DE MEXICO
¢ Unidad de Competencia: Identifica el proceso que se dio para la conquista de las culturas prehispanicas
en Mesoamérica y compara los tipos de sociedad para comprender su contexto en el mundo.
o Competencias a Desarrollar: Genérica 9y 10. Disciplinar 5.

BLOQUE IV: DESCRIBE LA ESTRUCTURA DE LA SOCIEDAD COLONIAL.

o Unidad de Competencia: Analiza las caracteristicas principales del desarrollo de la vida social, politica y
econdémica durante el virreinato de la nueva Espafia y distingue la formacién de nuevas estructuras
sociales para comprender los hechos y acontecimientos histéricos.

o Competencias a Desarrollar: Genérica 9y 10. Disciplinar 5.

BLOQUE V: DESCRIBE LA GUERRA DE INDEPENDENCIA.

o Unidad de Competencia: Caracteriza el proceso de desarrollo de la guerra de independencia y compara
cada una de sus etapas, con la finalidad de identificar algiin hecho histérico ocurrido en esta etapa en la
localidad donde vive.

o Competencias a desarrollar: Genérica 9 y 10. Disciplinar 7.

BLOQUE VI: DESCRIBE EL PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA SOCIEDAD NACIONAL.
¢ Unidad de Competencia: Explica el proceso de construccion de la nacién mexicana, contrastando los
diferentes proyectos de naciodn, los conflictos internos y las intervenciones extranjeras, con el propésito
de ubicar la manera de como se vivié este proceso en la comunidad donde vive.
o Competencias a desarrollar: Genérica 9 y 10. Disciplinar 7.
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BLOQUE VII: DESCRIBE EL PORFIRIATO; SOCIEDAD MODERNA CON PRIVILEGIOS Y EXCLUSIONES.
¢ Unidad de Competencia: Identifica las condiciones sociales, politicas y econdmicas del Porfiriato y las
compara con las existentes en la actualidad en nuestro pais, con la finalidad de comprender sus
consecuencias.
o Competencias a desarrollar: Genérica 9 y 10. Disciplinar 8.

BLOQUE VIIl: DESCRIBE EL PROCESO DE LA REVOLUCION MEXICANA.

e Unidad de Competencia: Describe los movimientos politicos, procesos y transformaciones que se
presentaron durante la Revolucién Mexicana, comparandolos con la situacién actual del pais, y ubica los
rastros que perviven de esos acontecimientos en la comunidad donde vive.

o Competencias a desarrollar: Genérica 9 y 10. Disciplinar 4.

BLOQUE IX: IDENTIFICA COMO SE REORGANIZA LA SOCIEDAD REVOLUCIONARIA (1920-1940)
e Unidad de Competencia: Distingue el proceso de transicion en donde se conforma un nuevo estado,
para visualizar como surge la cultura nacionalista que determina la identidad actual.
o Competencias a desarrollar: Genérica 9 y 10. Disciplinar 3.

BLOQUE X: Identifica como se da el crecimiento econdmico y la estabilidad politica (1940-1970)

e Unidad de Competencia: Determina las caracteristicas de los regimenes presidenciales del periodo, y
su influencia en los aspectos econdmicos, politicos y sociales, analizando las causas que provocan la
crisis del sistema hasta nuestros dias.

o Competencias a desarrollar: Genérica 9 y 10. Disciplinar 10. (BUAP, 2012).

La lista de las competencias, se puede cotejar con la que presentamos en el
capitulo 3, de acuerdo a RIEMS, s6lo haremos algunas breves observaciones que saltan
a la vista al compararlas con los programas anteriores. Se amplié el nimero de Bloques,
respecto a las unidades del anterior programa de 8, ascendieron a 10, ya que algunos
periodos se dividieron, por ejemplo Mesoamérica en lo correspondiente al Horizonte Litico
y el analisis espacio-temporal de Mesoamérica, por un lado y la descripcion de las
Culturas por el otro; la Epoca Colonial, se aborda primero la Conquista Militar y Espiritual,
en un bloque y posteriormente el analisis estructural del periodo en otro; se disefié un
blogue en especifico para la Guerra de Independencia, entonces el siguiente parte desde
1821; el resto quedaron con la misma delimitacién temporal. La estructura del nuevo
programa no deja en claro los temas especificos de cada bloque, por lo que es muy
ambiguo la manera en cdmo se aborda cada periodo, lo cual ha provocado que se sigan
utilizando materiales como la guia de 2003, aunque ya no coincidan con el programa, a la

fecha no se ha elaborado un nuevo texto para la materia.

En nuestra opinion el programa tiene una carga hacia las estrategias pedagogicas,
como ya mencionamos, dejando de lado los contenidos disciplinares, que creemos son
muy importantes para la materia, para tener claridad en el objetivo que se persigue con el
alumno, a pesar de que se incluyen términos en las competencias, respecto a los valores
civicos y la formacion de ciudadanos, pero no estan muy claros en los métodos a seguir y

sobre todo en los temas a abordar, pensamos que el docentes tiene que tener claro qué
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temas va a desarrollar para poder definir las competencias y los valores que pretende con

el alumno.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

En este capitulo se presenta el concepto de competencias en general y en particular en la
Reforma Integral de la Educacion Media Superior, asi como el enfoque constructivista a
través de Vygotsky, Ausubel, Piaget y Bruner. La Ensefianza de la Historia, abordamos
las Corrientes Historiograficas, a partir de los conceptos que se tomaron para la Didactica
de la Historia, los Modelos que se han establecido para la Ensefianza de la Historia, a
partir de diferentes posturas pedagdgicas e histéricas. Finalmente, llegamos a una

definicion conceptual sobre Conciencia Historica y Aprendizaje Histérico

2.1. COMPETENCIAS

En el marco de discusion académico, se reconoce que existen diferentes significados de
la palabra competencia, con base en los nuevos paradigmas educativos, la perspectiva
sociocultural o socio-constructivista de las competencias, se sustentan en una concepcion
de competencia como procedimiento abierto, a la posibilidad de movilizar e integra
diversos saberes y recursos cognitivos cuando se enfrenta a una situacion o problematica
inmediata, para que la persona requiera demostrar su capacidad de resolver problemas
complejos y abiertos, en distintos escenarios y momentos. En este caso, se requiere que
la persona, al enfrentar la situacién y en el mismo lugar, construya el conocimiento, y lo
haga de manera reflexiva, teniendo presente aquello queda sustento a su forma de actuar

en ella.

En la Pedagogia Conceptual el concepto de competencia se utiliza para analizar el
desarrollo del pensamiento, mismo que esta intimamente relacionado con la formacion y
la forma en la que se van modificando las estructuras mentales a fin de captar una vision
mas clara de la realidad. En este ambito la competencia puede entenderse de diversas
formas. Cuando hace referencia a la capacidad, significa que el estudiante sabe como
hacer una determinada cosa de acuerdo a los aprendizajes adquiridos. Significa que el
estudiante no s6lo aprende conceptos sino que ademas asimila la forma en la que puede

aplicarlos.

Cuando se utiliza el concepto en el contexto de la competitividad hace referencia a
la capacidad de la persona para demostrar que su forma de resolver un determinado

conflicto o de hacer algo puntual es la mejor que existe. Cuando se hace referencia a la
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competencia desde la incumbencia, se habla de la capacidad del estudiante para
relacionar sus conceptos aprendidos con la realidad que le rodea. Las competencias le
permiten al individuo involucrarse en su entorno de forma responsable y ética. (De Zubiria
2004).

En este sentido, debemos entender que la educacion basada en competencias es
una nueva orientacion educativa que pretende dar respuestas a la sociedad de la
informacién. El concepto de competencia, tal y como se entiende en la educacion, resulta
de las nuevas teorias de cognicién y basicamente significa saberes de ejecucion. Puesto
que todo proceso de “conocer” se traduce en un “saber”, entonces es posible decir que
son reciprocos competencia y saber: saber pensar, saber desempefar, saber interpretar,
saber actuar en diferentes escenarios, desde si y para los demas (dentro de un contexto

determinado).

Como podemos ver aqui, no se trata de memorizar, sino de interrelacionar una
amplia gama de conocimientos e informaciones, de hacer diversos procesamientos

mentales — identificar, reconocer, diferenciar, clasificar, comparar, entender.

En resumen, la Pedagogia Conceptual define a la Competencia — es decir, es su
esencialidad — el Querer -Saber-Hacer con los afectos — valores, sentimientos, juicios de
valor, opciones de vida —, los saberes — conocimientos, informaciones, pero sobre todo
Instrumentos de Conocimiento y Operaciones Mentales — y los haceres — las expresiones,
los lenguajes, las praxias de un ser humano —, siendo esto un tipo de Ensefianza Unico y
privilegiado de los seres humanos. Por ser propio de los humanos diferira de los
aprendizajes conductuales por condicionamiento clasico u operante, pero, por implicar la
tridimensionalidad de la mente, diferira también de la Ensefianza de informaciones,
normas y destrezas — modelo de ensefianza industrial, mejor conocido como Método
Tradicional. (De Zubiria 2002)

Por otro lado, para Tobdn (2006), existe una construccion histérica del concepto
de competencias entorno  a mdltiples referentes disciplinares y demandas
socioecondmicas, que es lo que explica la diversidad de definiciones y metodologias para
llevar a la préactica las competencias, que es donde reside la mayor virtud de este
enfoque, en tanto su naturaleza tiene una vision multidisciplinar alimentado de diferentes
contribuciones. Asi mismo, esta naturaleza multidisciplinar de las competencias es Io
gue permite quesean asumidas como un lenguaje comun para referirse

al talento humano tanto en las organizaciones educativas como en las organizaciones
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sociales y las organizaciones empresariales, facilitando esto la articulaciéon de la

educacién con lo social y lo econémico;

desempeno con idoneidad en un determinado contexto, con responsabilidad”.

de ellos, para la mejor comprensién del significado de competencias, de la siguiente

En relacion a los términos que utiliza para tal definicion, el autor clarifica cada uno

manera:

alla de las habilidades o destrezas, por ejemplo, dos personas pueden haber desarrollado
sus habilidades al mismo nivel, pero no por eso pueden construir un producto con la

misma calidad y excelencia. Competencia implica algo mas, que se expresa en el

1.Procesos: como acciones que se llevan a cabo con un determinado fin, teniendo un inicio y un final
identificable. Implican la articulacién de diferentes elementos y recursos para poder alcanzar el fin
propuesto. Con respecto a las competencias, esto significa que estas no son estaticas, sino dinamicas, y
tienen unos determinados fines, aquellos que busque la persona en concordancia con las demandas o
requerimientos del contexto.

2.Complejos: lo complejo se refiere a lo multidimensional y a la evolucién (orden- desorden-
reorganizacion). Las competencias son procesos complejos porque implican la articulacion en tejido de
diversas dimensiones humanas y porque su puesta en accién implica muchas veces el afrontamiento de
la incertidumbre.

3.Desempefio: se refiere a la actuacion en la realidad, que se observa en la realizacion de actividades o en
el andlisis y resolucién de problemas, implicando la articulacion de la dimensidn cognoscitiva, con la
dimensién actitudinal y la dimensién del hacer.

4.ldoneidad: se refiere a realizar las actividades o resolver los problemas cumpliendo con indicadores o
criterios de eficacia, eficiencia, efectividad, pertinencia y apropiacion establecidos para el efecto. Esta es
una caracteristica esencial en las competencias, y marca de forma muy importante sus diferencias con
otros conceptos tales como capacidad (en su estructura no esta presente la idoneidad).

5.Contextos: constituyen todo el campo disciplinar, social y cultural, como también ambiental, que rodean,
significan e influyen una determinada situacién. Las competencias se ponen en accién en un
determinado contexto, y este puede ser educativo, social, laboral o cientifico, entre otros.

6.Responsabilidad: se refiere a analizar antes de actuar las consecuencias de los propios actos,
respondiendo por las consecuencias de ellos una vez se ha actuado, buscando corregir lo mas pronto
posible los errores. En las competencias, toda actuacion es un ejercicio ético, en tanto siempre es
necesario prever las consecuencias del desempefio, revisar como se ha actuado y corregir los errores
de las actuaciones, lo cual incluye reparar posibles perjuicios a otras personas 0 a si mismo. El principio
en las competencias es entonces que no puede haber idoneidad sin responsabilidad personal y social.
(Tobén, 2006:5-6)

Para Argudin (2001), las competencias detentan una nueva dimension, que va mas

desempeiio.
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De acuerdo con Argudin (2013: 3), Chomsky (1985), a partir de las teorias del
lenguaje, instaura el concepto y define competencias como la capacidad y disposicion
para el desempefio y para la interpretacion. La educacion basada en competencias se
centra en las necesidades, estilos de aprendizaje y potencialidades individuales para que
el alumno llegue a manejar con maestria las destrezas sefialadas por la industria. Formula
actividades cognoscitivas dentro de ciertos marcos que respondan a determinados

indicadores establecidos y asienta que deben quedar abiertas al futuro y a lo inesperado.

Para esta autora, es posible decir, que una competencia en la educacion, es una
convergencia de los comportamientos sociales, afectivos y las habilidades cognoscitivas,
psicolbgicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un papel,

un desempefio, una actividad o una tarea.

Perrenoud (2006:7-51) se refiere a la competencia como la capacidad de actuar
eficazmente en una situacion de un tipo definido, capacidad que se apoya en los
conocimientos, pero que no se reduce a ellos. Para hacer frente, lo mejor posible, a una
situacion, debemos poner en juego y en sinergia varios recursos cognitivos, entre ellos los
conocimientos. El autor explica que las competencias movilizan diferentes conocimientos
que, por lo general, son interdisciplinarios: “La competencia se interpreta como un sistema
mas o0 menos especializado de capacidades, competencias y destrezas que son

necesarios o suficientes para alcanzar un objetivo especifico” (OCDE, 2001:24).

Como hemos visto, el concepto de competencias es retomada por varios autores y

corrientes de pensamiento, plantean diferentes perspectivas sobre el tema.
2.1.1. LAS COMPETENCIAS EN LA RIEMS

En la Reforma Integral de la educacion Media Superior, especificamente en el acuerdo

442, se citan las siguientes definiciones de competencias:

En un documento de la ANUIES se definen las competencias como:

Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto especificas como transversales, que debe
reunir un titulado para satisfacer plenamente las exigencias sociales. Fomentar las competencias es el
objetivo de los programas educativos. Las competencias son capacidades que la persona desarrolla en
forma gradual y a lo largo de todo el proceso educativo y son evaluadas en diferentes etapas. Pueden
estar divididas en competencias relacionadas con la formacion profesional en general (competencias
genéricas) 0 con un area de conocimiento (especificas de un campo de estudio). (Acuerdo 442).

Otra definicién que vale la pena traer a colacion es la de la OCDE:
Una competencia es mas que conocimiento y habilidades. Implica la capacidad de responder a demandas

complejas, utilizando y movilizando recursos psicosociales (incluyendo habilidades y actitudes) en un
contexto particular (Acuerdo 442).
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En seguida se argumenta que las competencias orientan la intervencion educativa al
logro de capacidades en el aprendiz y a conseguir que paulatinamente el alumno adquiera
niveles superiores de desempefio. Esta perspectiva no se refiere Unicamente a
desempefios manuales, operativos, como algunos de los que serian requeridos en el
ambito de la educacion tecnoldgica. Se incluyen las competencias linglisticas, esenciales
para la comunicacién humana; las habilidades sociales, de cuidado de si mismos, y las
competencias morales que permiten el desarrollo personal y la convivencia armonica; las
competencias también hacen referencia a las habilidades de pensamiento de orden
superior, a la resolucién de problemas no sélo practicos, también teéricos, cientificos y
filoséficos. Seria de gran estrechez concebir la educacion orientada a competencias como

una sélo de corte tecnolégico.

Se cita a Perrenoud, para quien la competencia es una "capacidad de movilizar
recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones", a lo que agrega que:

...las competencias no son en si mismas conocimientos, habilidades o actitudes, aunque
movilizan, integran, orquestan tales recursos", ademéas de que: "el ejercicio de la competencia
pasa por operaciones mentales complejas, sostenidas por esquemas de pensamiento, los cuales
permiten determinar (mas o0 menos de un modo consciente y rapido) y realizar (mas o menos de
un modo eficaz) una accion relativamente adaptada a la situacion”.

En este sentido, aunque en la formulacién de planes de estudio, los conocimientos,
habilidades y actitudes se enuncian por separado, el aprendizaje significativo por parte de
los alumnos demanda su integracion en la solucién de situaciones problematicas. A su
vez, el desempefio en situaciones especificas, reales o hipotéticas, exige la movilizacion
integrada de lo que se aprende en la escuela. Podria decirse que el uso del concepto
competencias, proveniente de la educacién tecnoldgica, se encontr6 con un medio
educativo fértii como resultado de la creciente influencia del constructivismo en la

educacion general.

El enfoque de competencias considera que los conocimientos por si mismos no son
lo mas importante sino el uso que se hace de ellos en situaciones especificas de la vida
personal, social y profesional. De este modo, las competencias requieren una base sélida
de conocimientos y ciertas habilidades, los cuales se integran para un mismo proposito en
un determinado contexto. Los planes de estudio que adopten el enfoque en competencias
no menospreciaran la adquisiciéon de conocimientos, pero si enfatizardn su importancia
como un recurso fundamental en la formacion de los estudiantes.

Para construir este perfil basico nos valemos, fundamentalmente, del término competencias. Este
concepto permite superar el hecho de que los planes de estudio actuales estan estructurados en torno a
unidades de agrupacién del conocimiento muy diversas: objetivos de aprendizaje, disciplinas, asignaturas,
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ejes transversales, temarios, unidades didacticas, mddulos, entre otros. Las competencias son la unidad
comUn para establecer los minimos requeridos para obtener el certificado de bachillerato sin que las
instituciones renuncien a su particular forma de organizacion curricular. Ademas de permitiros definir en
una unidad comdn los conocimientos, habilidades y actitudes que el egresado debe poseer, seria posible
la convivencia de estructuras curriculares y planes de estudio diversos; asimismo se facilitaria ubicar
patrones y perfiles compartidos para el reconocimiento de equivalencias y certificaciones conjuntas.
(Acuerdo 442: 29)

En sintesis, las competencias son un conjunto de conocimientos, habilidades y
destrezas, tanto especificas como transversales, que se deben reunir para satisfacer
plenamente las exigencias sociales. Fomentar las competencias es el objetivo de los
programas educativos. Las competencias son capacidades que la persona desarrolla en
forma gradual y a lo largo de todo el proceso educativo y son evaluadas en diferentes

etapas.

Podemos decir que una competencia es mas que conocimiento y habilidades.
Implica la capacidad de responder a demandas complejas, utilizando y movilizando
recursos psicosociales (incluyendo habilidades y actitudes) en un contexto particular.

2.1.1.1. Las Competencias Genéricas en la RIEMS

Entendemos las competencias genéricas como aquellas que todos los bachilleres deben
estar en capacidad de desempeiiar, las que les permiten comprender el mundo e influir en
él, les capacitan para continuar aprendiendo de forma autonoma a lo largo de sus vidas, y
para desarrollar relaciones armonicas con quienes les rodean y participar eficazmente en
su vida social, profesional y politica a lo largo de la vida. Dada su importancia, las

competencias genéricas se identifican también como competencias clave.

Las Competencias Genéricas, son definidas por la RIEMS como:

...aquellas que todos los bachilleres deben estar en capacidad de desempefiar, las que les permiten
comprender el mundo e influir en él, les capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma a lo
largo de sus vidas, y para desarrollar relaciones armonicas con quienes les rodean y participar
eficazmente en su vida social, profesional y politica a lo largo de la vida. (Subsecretaria de Educacion
Media Superior, 2008b: 54).

Otra de las caracteristicas de las competencias genéricas es que son transversales:
no se restringen a un campo especifico del saber ni del quehacer profesional; su
desarrollo no se limita a un campo disciplinar, asignatura o modulo de estudios. La
transversalidad se entiende como la pertinencia y exigencia de su desarrollo en todos los

campos en los que se organice el plan de estudios.

Ademas, las competencias genéricas son transferibles, en tanto que refuerzan la
capacidad de los estudiantes de adquirir otras competencias, ya sean genéricas o

disciplinares.
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De acuerdo al Marco Curricular Comun, en primer término se establecen
desemperfios generales, que sirvan para la vida, de acuerdo al Informe Delors y al perfil
gue marca el Articulo Tercero Constitucional, se intenta desarrollar un ciudadano
consciente, participativo en la sociedad, autosuficiente y solidario con las probleméticas

locales, nacionales e internacionales. Su objetivo es describir: “...conocimientos,
habilidades, actitudes y valores indispensables en la formacion de los sujetos que se
despliegan y movilizan desde distintos valores; su dominio apunta a una autonomia
creciente de los estudiantes tanto en el ambito del aprendizaje como de su actuacion

individual y social. (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008b: 11).

La RIEMS como agrupa a las Competencias Genéricas en Categorias globales, de
acuerdos a las caracteristicas del perfil que persigue, a su vez, cada competencia
contiene atributos con las particularidades que intenta desarrollar. Presentaremos un

esquema con esta estructura:

ATRIBUTOS COMPETENCIAS ATRIBUTOS
Se autodetermina y cuida de | 1. Se conoce y valora a si | eEnfrenta las dificultades que se le
si mismo y aborda problemas y presentan y es consciente de sus valores,
retos teniendo en cuenta los fortalezas y debilidades.
objetivos que persigue. o Identifica sus emociones, las maneja de

manera constructiva y reconoce la
necesidad de solicitar apoyo ante una
situacién que lo rebase.

o Elige alternativas y cursos de accién con
base en criterios sustentados y en el marco
de un proyecto de vida.

e Analiza criticamente los factores que
influyen en su toma de decisiones.

e Asume las consecuencias de sus
comportamientos y decisiones.

o Administra  los  recursos  disponibles
teniendo en cuenta las restricciones para el
logro de sus metas.

2. Es sensible al arte y | eValora el arte como manifestacion de la
participa en la apreciacién e belleza y expresién de ideas, sensaciones
interpretacion ~ de  sus y emociones.
expresiones en distintos | e Experimenta el arte como un hecho
géneros. histérico compartido que permite la

comunicacién entre individuos y culturas
en el tiempo vy el espacio, a la vez que
desarrolla un sentido de identidad.

o Participa en practicas relacionadas con el

arte.
3. Elige y practica estilos de | e Reconoce la actividad fisica como un
vida saludables. medio para su desarrollo fisico, mental y
social.

e Toma decisiones a partir de la valoracién
de las consecuencias de distintos habitos
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de consumo y conductas de riesgo.

e Cultiva relaciones interpersonales que
contribuyen a su desarrollo humano y el de
quienes lo rodean.

Se expresa y se comunica 4. Escucha, interpreta y emite Expresa ideas y conceptos mediante
mensajes pertinentes  en representaciones lingiisticas, matematicas
distintos contextos mediante o gréficas.

la utilizacion de medios, Aplica distintas estrategias comunicativas
codigos y  herramientas | segun quienes sean sus interlocutores, el
apropiados. contexto en el que se encuentra y los
objetivos que persigue.

Identifica las ideas clave en un texto o
discurso oral e infiere conclusiones a partir
de ellas.

Se comunica en una segunda lengua en
situaciones cotidianas.

Maneja las tecnologias de la informacion y
la comunicacion para obtener informacion
y expresar ideas.

Piensa critica y | 5. Desarrolla innovaciones y | e Sigue instrucciones y procedimientos de

reflexivamente propone  soluciones  a manera reflexiva, comprendiendo como
problemas a partr de cada uno de sus pasos contribuye al
métodos establecidos. alcance de un objetivo.

Ordena informacién de acuerdo a
categorias, jerarquias y relaciones.
Identifica los sistemas y reglas o principios
medulares que subyacen a una serie de
fendmenos.

Construye hipdtesis y disefia y aplica
modelos para probar su validez.

Sintetiza evidencias obtenidas mediante la
experimentacion para producir
conclusiones y formular nuevas preguntas.
Utiliza las tecnologias de la informacion y
comunicacién para procesar e interpretar
informacion.

6. Sustenta una  postura Elige las fuentes de informacion mas
personal sobre temas de relevantes para un propésito especifico y
interés y relevancia general, discrimina entre ellas de acuerdo a su
considerando otros puntos relevancia y confiabilidad.
de vista de manera critica y Evaltia argumentos y opiniones e identifica
reflexiva. prejuicios y falacias.

Reconoce los propios prejuicios, modifica

sus puntos de vista al conocer nuevas

evidencias, e integra nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo con
el que cuenta.

o Estructura ideas y argumentos de manera

clara, coherente y sintética.

2014 Pagina 75



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA

Maestria en Educacién Superior

Aprende de forma autonoma

Aprende por iniciativa e
interés propio a lo largo de la
vida.

e Define metas y da seguimiento a sus
procesos de construccién de conocimiento.

o |dentifica las actividades que le resultan de
menor y mayor interés y dificultad,
reconociendo y controlando sus reacciones
frente a retos y obstaculos.

e Articula saberes de diversos campos y
establece relaciones entre ellos y su vida
cotidiana.

Participa y colabora de
manera efectiva en equipos
diversos.

e Propone maneras de solucionar un
problema o desarrollar un proyecto en
equipo, definiendo un curso de accién con
pasos especificos.

e Aporta puntos de vista con apertura y
considera los de otras personas de manera
reflexiva.

e Asume una actitud  constructiva,
congruente con los conocimientos y
habilidades con los que cuenta dentro de
distintos equipos de trabajo.

Trabaja en forma
colaborativa
Participa con

responsabilidad en la
sociedad

Participa con una conciencia
civica y ética en la vida de
su  comunidad,  region,
México y el mundo.

o Privilegia el didlogo como mecanismo para
la solucion de conflictos.

e Toma decisiones a fin de contribuir a la
equidad,  bienestar y  desarrollo
democratico de la sociedad.

e Conoce sus derechos y obligaciones como
mexicano 'y miembro de distintas
comunidades e instituciones, y reconoce el
valor de la participacion como herramienta
para ejercerlos.

o Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el
interés y bienestar individual y el interés
general de la sociedad.

e Actla de manera propositiva frente a
fendémenos de la sociedad y se mantiene
informado.

e Advierte que los fendmenos que se
desarrollan en los ambitos local, nacional e
internacional ocurren dentro de un contexto
global interdependiente.

10. Mantiene una

actitud
respetuosa hacia la
interculturalidad y la
diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas
sociales.

¢ Reconoce que la diversidad tiene lugar en
un espacio democratico de igualdad de
dignidad y derechos de todas las personas,
y rechaza toda forma de discriminacion.

e Dialoga y aprende de personas con
distintos puntos de vista y tradiciones
culturales mediante la ubicacion de sus
propias circunstancias en un contexto mas
amplio.

o Asume que el respeto de las diferencias es
el principio de integracion y convivencia en
los contextos local, nacional e
internacional.
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11.Contribuye al desarrollo | e Asume una actitud que favorece la
sustentable de  manera solucion de problemas ambientales en los
critica, con acciones ambitos local, nacional e internacional.
responsables. e Reconoce y comprende las implicaciones
bioldgicas, econdmicas, politicas y sociales
del dafio ambiental en un contexto global
interdependiente.
e Contribuye al alcance de un equilibrio entre
los intereses de corto y largo plazo con
relacién al ambiente.

De éstas, pensamos que las que sirven especificamente para el propésito que
perseguimos en Historia para la formacién del ciudadano, son:

Genérica 9: Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region, México

y el mundo. [Con su atributo]:

e Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de distintas comunidades e
instituciones, y reconoce el valor de la participacion como herramienta para ejercerlos.

Genérica 10: Mantener una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de

creencias, valores, ideas y practicas sociales. [Con sus atributos]:

o Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad de dignidad y derechos
de todas las personas, y rechaza toda forma de discriminacion.

¢ Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante la
ubicacién de sus propias circunstancias en un contexto mas amplio.

o Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y convivencia en los contextos
local, nacional e internacional.

Las cuales catalogamos en el nivel de Valores, ya que en primer lugar
creemos que coinciden con el perfil que marca la ONU y el sentido de ciudadania,
en cuanto a la formacién civica, consiente de su entorno social y fomentan la
tolerancia, sobre todo en los temas que se refieren a los bloques de México
Prehispanico, ya que intentamos crear reflexion sobre la situacion indigena, pero

también la problematica en torno a la democracia en nuestro pais.
2.1.1.2. Las Competencias Disciplinares de la RIEMS

La RIEMS, ademas concibe competencias disciplinares, que se hacen especifica a ciertas
areas de conocimiento, las divide en dos tipos: Competencias Disciplinares Basicas y
Competencias Disciplinares Extendidas. Las Disciplinares Bésicas fueron resultado del
trabajo de una comision de docentes y expertos que trabajaron entre febrero y marzo de
2008, talleres regionales y nacionales en abril del 2008 y la propuesta final fue presentada
a grupos de trabajo por la ANUIES en mayo y junio de ese afio (Subsecretaria de
Educacién Media Superior, 2008c: 2). La RIEMS define a las Competencias Disciplinares

Béasicas como:
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. nociones que expresan conocimientos, habilidades y actitudes que se consideran los minimos
necesarios de cada campo disciplinar para que los estudiantes se desarrollen de manera eficaz en
diferentes contextos y situaciones a lo largo de la vida. (Subsecretaria de Educacion Media Superior,
2008c: 3).

Ademas, la RIEMS distingue tres rasgos esenciales en este nivel basico de las
competencias disciplinares:

a) Son de caracter basico, lo cual significa que se podran desarrollar a partir de distintos contenidos,
enfoques educativos, estructuras curriculares y estrategias de ensefianza y aprendizaje [...]

b) No pretenden ser exhaustivas, no cubren todos los aspectos en los que se forma o podria formar a
los estudiantes del nivel medio superior; procuran expresar las capacidades que se considera que
todos los estudiantes deben adquirir, independientemente del programa académico que cursen y la
trayectoria académica o laboral que elijan al terminar sus estudios de bachillerato [...]

c) Interdisciplinariedad [que] permite a los estudiantes entender la educacion como un proceso integral,
en el que existen articulaciones diversas entre las disciplinas. (Subsecretaria de Educacién Media
Superior, 2008c: 3-4).

Por otro lado, distingue tres caracteristicas fundamentales:

1.Se organizan en cuatro campos disciplinares amplios.
2.Pueden aplicarse en distintos enfoques educativos, contenidos Y estructuras curriculares.

3.Dan sustento a la formacion de los estudiantes en las competencias genéricas que integran el Perfil de
Egreso del SNB. (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008c: 3).

La RIEMS divide a las Competencias Disciplinares, en cuatro ramas o areas de
conocimiento, aqui reproducimos un cuadro, que indica que disciplinas especificas puede
abordar cada &area de conocimiento. (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008c:

4).

Campo disciplinar Disciplinas

Matematicas. Matematicas

Ciencias Experimentales. Quimica, fisica, biologia, ecologia

Ciencias Sociales. Historia, ciencias sociales, economia, filosofia
Comunicacion. Literatura, lengua adicional al espafiol TIC'S

Por supuesto, la parte que nos interesa es la relacionada con las Ciencias Sociales,
donde esta inserta la Historia, el documento elaborado para la RIEMS sefiala el propdésito
de éstas competencias:

... estan orientadas a la formacién de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion
en el tiempo y el espacio...

... enfatizan la formacién de los estudiantes en espacios ajenos al dogmatismo y el autoritarismo. Su
desarrollo implica que puedan interpretar su entorno social y cultural de manera critica, a la vez que
puedan valorar practicas distintas a las suyas, y de este modo, asumir una actitud responsable hacia los
demés. (Subsecretaria de Educacién Media Superior, 2008c: 10).

A diferencias de las genéricas, no estan estructuradas en categorias ni atributos,
sélo indican las siguientes competencias:

1.ldentifica a las ciencias sociales y humanidades como construcciones en constante evolucion.
2.Se valora como ser humano responsable, con derechos y obligaciones socialmente contextualizados.
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3.Toma decisiones fundamentadas de manera critica, creativa y responsable en los distintos ambitos de la
vida social.
4 Relaciona las condiciones sociales, econémicas, politicas y culturales que dan identidad a su comunidad
con los entornos locales, regionales, nacionales e internacionales.
5.Relaciona sus préacticas sociales, culturales, economicas y politicas como parte de las interpretaciones
de los hechos histéricos que han tenido lugar en distintas épocas y contextos. Fundamenta su
intervencion en las préacticas sociales, culturales, economicas y politicas de su entorno como resultado
de procesos histéricos.
6.Selecciona entre las distintas fuentes del conocimiento aquellas que le resultan pertinentes para
intervenir en el entorno social.
7.Analiza el dinamismo de los procesos de cambio y continuidad a partir de la interpretaciéon de hechos
historicos.
8.Participa como agente social de cambio a través de la valoracién de las diferencias sociales, politicas,
econdmicas, étnicas, culturales y de género.
9.Discute la relacion entre las dimensiones politicas, econémicas, culturales y geograficas de un
acontecimiento.
10. Evalua las relaciones de los procesos de migracion, desarrollo econémico, cientifico y tecnoldgico
como factores de transformacion social y cultural.
11. Analiza con una vision emprendedora, el funcionamiento de una empresa y las estrategias que la
hacen productiva y competitiva.
12. Evalua las funciones de las leyes en la vida comunitaria y con ello asume su compromiso social.
13. Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas sociopoliticos.
14. Identifica las funciones de distintas instituciones del Estado Mexicano y la manera en que impactan su
vida.
15. Valora distintas practicas mediante el reconocimiento de sus significados dentro de un sistema cultural,
con una actitud de respeto.
16. Interviene en el cuidado y preservacién del patrimonio natural y cultural.
17. Fundamenta su decisién personal ante un dilema ético. (Subsecretaria de Educacion Media Superior,
2008c¢: 10-11).

De éstas, consideramos que las que se relacionan directamente con la Historia son

Maestria en Educacién Superior

la 7 y la 8, en un nivel de Valores, en cuanto que fomentan la tolerancia —sobre todo de

la diversidad cultural y los grupos étnicos— y la participacién social, como agente social,

perfil que perseguimos con la formacién ciudadana. Ademas de las competencias 4, 5,9y

14, en los niveles de Conocimiento y Habilidad, ya que abordan cinco dimensiones

sociales: politico, econdmico, social, cultural y geografico, en la competencia 14, se insiste

en el andlisis de las Instituciones del Estado Mexicano, lo cual tiene una trayectoria

historica.

Las Competencias Disciplinares Extendidas, surgieron del acuerdo de la Xlll reunién

de trabajo del CONAEDU (Consejo Nacional de Autoridades Educativas) y revisado por

un Comité Nacional de Expertos, en octubre de 2008. Estas platean un nivel mayor de

complejidad:
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... las competencias extendidas implicaran los niveles de complejidad deseables para quienes opten por
una determinada trayectoria académica al ingresar en la educacién superior.

... se definen en un marco de rigor metodologico. La estructura de las disciplinas esta en el centro del
aprendizaje académico y debe ser aprovechada para seguir construyendo sobre éste y otros tipos de
aprendizajes...
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... en el caso del componente de formacién propedéutica, su finalidad es preparar al estudiante para
continuar sus estudios superiores, ya que incluye asignaturas que le permitirdn profundizar en aspectos
particulares de diversas disciplinas basicas que ya cursé en los semestres anteriores; por otra parte, este
componente proporciona a los estudiantes algunos referentes disciplinarios que orienten y definan sus
intereses vocacionales. (Subsecretaria de Educaciéon Media Superior, 2008d: 2-4).

En el documento presentado por la Subsecretaria de Educacion Media

Superior, se enfatizan diferencias y coincidencias entre las Competencias

Disciplinares Béasicas y Extendidas, en primer lugar, aunque se toman las misma

areas de conocimiento, las disciplinas especificas que agrupan aquellas tienen

pequefias variantes, ya que en algunos casos se hacen méas especializadas en el

nivel profesional, aqui reproducimos el cuadro que distingue las disciplinas de las

competencias en los dos niveles, basico y extendido: (Subsecretaria de Educacion

Media Superior, 2008d: 5).

DISCIPLINAS DE LAS DISCIPLINAS DE LAS
CAMPOS DEL CONOCIMIENTO COMPETENCIAS DISCIPLINARES | COMPETENCIAS DISCIPLINARES
BASICAS EXTENDIDAS
MATEMATICAS Matematicas Matematicas
CIENCIAS EXPERIMENTALES | Quimica, fisica, biologia, ecologia | QM@ f's"’alfs'g:ﬁg'a' ciencias de
CIENCIAS SOCIALES Historia, ciepciqs soc’iales, Economia, a@ministracién,,historia,
economia, filosofia filosofia, antropologia
COMUNICACION Literatura, Iepgua adI|C|onaI al Etlmologlas,. ciencias dela
espafiol TIC'S comunicacion, literatura

En el siguiente cuadro compara las diferencias y similitudes en la orientacién de los

dos niveles, en los que se observa que se intenta obtener un grado mayor de

profundizacion del conocimiento: (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008d: 6).

Competencias disciplinares basicas

Competencias disciplinares extendidas

Se construyen a partir de la [dgica de las distintas
disciplinas en las que tradicionalmente se ha organizado
el saber

Se construyen a partir de la l6gica de las distintas
disciplinas en las que tradicionalmente se ha organizado
el saber

Se organizan en campos disciplinares amplios

Se organizan en campos disciplinares amplios

Dan cabida a distintos enfoques educativos, métodos de
ensefanza, contenidos y estructuras curriculares

Son especificas de los modelos educativos de los
distintos subsistemas de la EMS

Se refieren al requerimiento minimo comun que deben
adquirir todos los egresados del SNB

Amplian y profundizan los alcances de las competencias
disciplinares basicas

Dan sustento a la formacién de los estudiantes en las
competencias genéricas que integran el Perfil de Egreso
del SNB

Dan sustento a la formacion de los estudiantes en las
competencias genéricas que integran el Perfil de Egreso
del SNB

Las caracteristicas principales que sefala el

documento, respecto a las

Competencias Disciplinares Extendidas, son las siguientes:

1.Las competencias disciplinares extendidas se construyen a partir de la légica de las distintas disciplinas
en las que tradicionalmente se ha organizado el saber.
2.Las competencias disciplinares extendidas se organizan en campos disciplinares amplios.
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3.Las competencias disciplinares extendidas son especificas de distintos modelos educativos y
subsistemas de la EMS.

4. Las competencias disciplinares extendidas amplian y profundizan los alcances de las competencias
disciplinares basicas.

5.Las competencias disciplinares extendidas dan sustento a la formacion de los estudiantes en el Perfil de
Egreso del SNB. (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2008d: 6-7).

2.1.1.3. Competencias del Area de Ciencias Sociales

La RIEMS sefiala 8 competencias para el area de las Ciencias Sociales:

1.Asume un comportamiento ético a través del ejercicio de sus derechos y obligaciones en diferentes
escenarios sociales.

2.Argumenta las repercusiones de los procesos y cambios politicos, econdémicos y sociales que han dado
lugar al entorno socioecondmico actual.

3.Propone soluciones a problemas de su entorno con una actitud critica y reflexiva, creando conciencia de
la importancia que tiene el equilibrio en la relacién ser humano-naturaleza.

4.Argumenta sus ideas respecto a diversos fendmenos historico-sociales, mediante procedimientos
tedrico-metodoldgicos.

5.Participa en la construccion de su comunidad, propiciando la interaccién entre los individuos que la
conforman, en el marco de la interculturalidad.

6.Valora y promueve el patrimonio histérico-cultural de su comunidad a partir del conocimiento de su
contribucion para fundamentar la identidad del México de hoy.

7.Aplica principios y estrategias de administracion y economia, de acuerdo a los objetivos y metas de su
proyecto de vida.

8.Propone alternativas de solucion a problemas de convivencia de acuerdo a la naturaleza propia del ser
humano y su contexto ideoldgico, politico y juridico.

Aqui las que consideramos pueden servir para desarrollar el Conocimiento Historico
y el la Formacién Ciudadana, son la 2 y, 4 en un nivel de habilidad, en cuanto hay un
andlisis de las dimensiones politica, econdmica y social, plateando un procedimiento
tedrico-metodoldgico de los fenédmenos histérico-sociales; por otro lado, la 3 y la 6 en un
nivel de Valores a partir de un analisis critico y reflexivo del patrimonio histérico-cultural,

que promueven el perfil que intentamos desarrollar para la Historia.

En general, creemos que las Competencias, tanto genéricas como disciplinares son
muy ambiguas, no platean habilidades especificas para la Historia, aunque se aborda el
analisis de las cinco dimensiones: politica, econdémica, social, cultural y geografica, no
plantean desarrollar un nivel cognitivo concreto para la disciplina que equivaldria a la
ubicacién del tiempo-espacio, causalidad y pensamiento critico, por esa razon mas
adelante presentamos nuestra propuesta, que tal vez complementaria lo planteado por el
Modelo de Competencias, si bien, estamos de acuerdo en el principio inicial de desarrollar
una materia que no sea meramente un banco de datos memorizables, sino aplicables a
habilidades cognitivas y en su vida cotidiana, con respecto a los valores, como
ciudadanos conscientes de su entorno y en el futuro agentes participativos que puedan

plantear cambios a su entorno, las Competencias presentadas por la RIEMS, no llegan a
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concretizar este objetivo, pensamos que se debe hacer més especifico el panorama sobre
lo que se pretende desarrollar en el alumno para realmente formar la Conciencia

Ciudadana.

2.2. EL CONSTRUCTIVISMO Y LA RIEMS

La Reforma Integral de Educacion Media Superior (RIEMS), tiene como modelo central el
constructivista, basado en el aprendizaje por proyectos, enfocado en la solucion de
problemas del mundo real, utilizando la investigacion como herramienta para la
construccién del conocimiento y bajo un esquema de colaboracién. El constructivismo es
la educacién centrada en el aprendizaje, donde se reconoce la capacidad del ser humano
para ser consciente de sus procesos cognitivos, de la busqueda de informacion
pertinente, del aprovechamiento de los saberes adquiridos y de la construccion de
estructuras internas para el nuevo aprendizaje, el cual debe ser significativo, es decir, que
tenga sentido en su contexto inmediato, tanto familiar, escolar, social y laboral, como
personal.

...una perspectiva constructivista de la ensefianza, que favorece el aprendizaje basado en resolucion de
problemas, que parte de su identificacion y la aplicacién de las herramientas necesarias para su
resolucién. Ademas confiere un papel sumamente importante al desarrollo de capacidades de aprendizaje
auténomo y se nutre fuertemente del trabajo colaborativo (SEP, 2008: 52).

Una condicion necesaria para que el proceso ensefianza-aprendizaje se dé en
forma adecuada es que el alumno se encuentre motivado por lo que aprende. Sin
embargo, en los Ultimos afios se ha detectado una falta de esta, y los estudiosos de la
educacién lo han atribuido a la monotonia y falta de retos que presenta el enfoque
tradicional de ensefianza, en el que el profesor es el centro del proceso, pues se pasa la
mayor parte de tiempo hablando, y el alumno simplemente es un receptor que poco

alcanza a comprender de lo que se le es expuesto.

Hoy en dia es preciso permitir la formulaciéon de una nueva didactica, tanto las
formas como los accesos de informacion han revolucionado la manera en que el profesor
imparte su clase y desde luego la forma en la que el alumno adquiere el conocimiento. Un
enfoque educativo que logra adaptarse facilmente a este nuevo contexto en nuestra

experiencia, es el constructivismo

El constructivismo que postula la necesidad de entregar al alumno herramientas que
le permitan crear sus propios procedimientos para resolver una situacién problematica, lo
cual implica que sus ideas se modifiquen y siga aprendiendo; propone un paradigma en

donde el proceso de ensefianza-aprendizaje se percibe y se lleva a cabo como proceso
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dinamico, participativo e interactivo del sujeto, de modo que el conocimiento sea una
auténtica construccion operada por la persona que aprende (por el "sujeto cognoscente”).
Desde esta perspectiva, podemos decir que el constructivismo en pedagogia se aplica

como concepto did4ctico en la Ensefianza orientada a la accion.

Este enfoque, considera al alumno poseedor de conocimientos, en base a los cuales
habré de construir nuevos saberes, es decir, a partir de los conocimientos previos de los
educandos, el docente guia para que los estudiantes logren construir conocimientos
nuevos Yy significativos, siendo ellos los actores principales de su propio aprendizaje. Un
sistema educativo que adopta el constructivismo como linea psicopedagdgica se orienta a
llevar a cabo un cambio educativo en todos los niveles, de acuerdo con lo anterior, desde
el constructivismo puede crearse un contexto favorable al aprendizaje, con un clima
motivacional de cooperacién, donde cada alumno reconstruye su aprendizaje con el resto

del grupo.

De acuerdo con César Coll (2007), la concepcidn constructivista se debe de
entender como un marco explicativo que parte de la concepcion social y socializadora de
la educacion escolar e integra todo un conjunto de aportaciones de diversas teorias que
tienen como denominador comun los principios del constructivismo. Esta concepcion de la
educacién, no hay que tomarla como un conjunto de recetas, sino mas bien como un
conjunto de postulados que permitan, dentro de lo posible, diagnosticar, establecer juicios
y tomar decisiones sobre la ensefianza. Dentro de esta tarea, los principales responsables
son los profesores, los cuales necesitan para el desempefio de sus funciones asistirse de
determinados referentes que justifiquen y fundamenten su actuacion, puesto que en su
trabajo manejan situaciones de ensefianza/aprendizaje cuya valoracion es dificultosa
debido al gran nimero de variables y situaciones con las que se debe de contar. Es por
eso que los profesores deben de contar con marcos explicativos que les permitan

interpretar, analizar e intervenir en la realidad.

Necesita estas teorias para poder contar con los referentes adecuados a la hora de
poder contextualizar y priorizar metas y finalidades, planificar sus actuaciones, analizar
sus desarrollos y, si hace falta, modificarlos para que se adecue a los resultados que se
esperan. por todo esto, es de esperar, que dichas teorias seran adecuadas o bien en
funcion de que puedan o no ofrecernos alguna explicacion acerca de los interrogantes
gue se nos plantearan a lo largo de nuestra accion educativa, o bien en la medida en que

dicha explicacion nos permita articular diversas respuestas dentro de un marco coherente.
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La concepcién constructivista ofrece al profesor un marco para analizar y
fundamentar muchas de las decisiones que toma para planificar y encauzar el proceso de
enseflanza y ademas le proporciona algunos criterios o indicadores que le permiten llegar
a comprender lo que ocurre en el aula y le permitan corregir o cambiar el rumbo de los
acontecimientos. (Coll, 2007)

Bésicamente el constructivismo se centra en el alumno, en sus experiencias previas
de las que realiza nuevos conocimientos mentales, pues concibe al aprendizaje como una
experiencia completa, dicho de otra manera, un proceso mental del individuo y resultado
de un proceso de construccién de la realidad que se origina con la interaccion entre los
individuos y el mundo, en donde el aprendizaje no es un sencillo asunto de transmision y
acumulacién de conocimientos, sino "un proceso activo" por parte del alumno que
ensambla, extiende, restaura e interpreta, y por lo tanto "construye" conocimientos

partiendo de su experiencia e integrandola con la informacion que recibe.

En este proceso de aprendizaje constructivo, el profesor cede su protagonismo al
alumno quien asume el papel fundamental en su propio proceso de formacién. Es él
mismo quien se convierte en el responsable de su propio aprendizaje, mediante su
participacion y la colaboracion con sus compafieros. Para esto habra de automatizar
nuevas y Utiles estructuras intelectuales que le llevaran a desempefiarse con suficiencia
no soélo en su entorno social inmediato, sino en su futuro profesional. Es el propio alumno
quien habra de lograr la transferencia de lo teérico hacia ambitos préacticos, situados en
contextos reales. Es éste el nuevo papel del alumno, un rol imprescindible para su propia
formacion, un protagonismo que es imposible ceder y que le habra de proporcionar una
infinidad de herramientas significativas que habran de ponerse a prueba en el devenir de

su propio y personal futuro.
2.2.1. CONCEPCION SOCIAL DEL CONSTRUCTIVISMO

Lev Vygotsky es considerado el precursor del constructivismo social, lo fundamental de
este enfoque consiste en considerar al individuo como el resultado del proceso histérico y
social donde el lenguaje desempefia un papel esencial, en donde el conocimiento es un
proceso de interaccion entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido como algo
social y cultural, no solamente fisico. También rechaza los enfoques que reducen la
Psicologia y el aprendizaje a una simple acumulacion de reflejos o asociaciones entre

estimulos y respuestas.
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La contribucion de Vygotsky ha significado que ya el aprendizaje no se considere
como una actividad individual, sino mas bien social. Se valora la importancia de la
interaccion social en el aprendizaje. Se ha comprobado que el estudiante aprende mas
eficazmente cuando lo hace en forma cooperativa, y es asi que la reconstruccién se
origina cuando esto lo realiza en interaccion con otros, puesto que percibe al alumno
como aprendiz, ya que adquiere conocimientos y habilidades de la cultura a través de la

colaboracién graduada con aquellos que ya lo poseen.

Si bien también la ensefianza debe individualizarse en el sentido de permitir a cada
alumno trabajar con independencia y a su propio ritmo, es necesario promover la
colaboracion y el trabajo grupal, ya que se establecen mejores relaciones con los demas,
aprenden mas, se sienten mas motivados, aumenta su autoestima y aprenden habilidades
sociales mas efectivas. En la practica esta concepcién social del constructivismo, se
aplica en el trabajo cooperativo, pero es necesario tener muy claro los siguientes pasos

que permiten al docente estructurar el proceso de Enseflanza-Aprendizaje cooperativo

El constructivismo busca ayudar a los estudiantes a internalizar, reacomodar, o
transformar la informacién nueva. Esta transformacion ocurre a través de la creacion de
nuevos aprendizajes y esto resulta del surgimiento de nuevas estructuras cognitivas
(Grennon & Brooks, 1999), que permiten enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en
la realidad. Asi “el constructivismo™ percibe el aprendizaje como actividad personal

enmarcada en contextos funcionales, significativos y auténticos.

Sin duda son varias las aportaciones de Vygotsky (1978) al enfoque constructivista,
nos vamos a centrar en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), que es uno de los
conceptos principales, y se define como: La distancia entre el nivel real de desarrollo -
determinado por la solucién independiente de problemas- y el nivel de desarrollo posible,
precisado mediante la solucién de problemas con la direccién de un adulto o colaboracion
de otros compafieros mas diestros, en este sentido la ZDP, est4d determinada
socialmente. Se aprende con la ayuda de los demas, se aprende en el ambito de la
interaccion social y esta interaccion social como posibilidad de aprendizaje es la zona de

desarrollo proximo. (Frawley, 1997).

Se trata del espacio entre la zona de desarrollo real, determinado por la capacidad
de un estudiante de resolver independientemente un problema; y la zona de desarrollo
potencial, determinada por la resolucion del problema bajo la guia de un adulto o de un

comparfero mas aventajado. Este tramo, entre lo que el alumno puede aprender por si
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mismo y lo que puede aprender con ayuda de otro, es la ZDP, es decir se favorece con la
ayuda de los demas, en el ambito de la interaccién social, donde el estudiante aprende de

forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboracién e intercambio con otros.

La clave es construir un andamiaje que mantenga al estudiante en la ZDP; que se
modifica cuando €l desarrolla capacidad, en tendiendo, de que un adulto significativo (o
un par, como un compariero de clase) medie entre la tarea y el estudiante. (Es lo que se

llama andamiaje)

La consideracion de la ensefianza como ayuda al proceso de aprendizaje tiene, por
encima de cualquier otra, una consecuencia fundamental que resulta clave para poder
profundizar en su caracterizacion: la delimitacion del ajuste de dicha ayuda al proceso
constructivo que realiza el alumno como rasgo distintivo de la ensefianza eficaz. En
efecto, si la ensefianza debe ayudar al proceso de construccién de significados y sentidos
que efectla el alumno, la caracteristica basica que debe cumplir para poder llevar a cabo
realmente su funcién es la de estar de alguna manera vinculada, sincronizada, a ese
proceso de construccion. Si la ayuda ofrecida no «conecta» de alguna forma con los
esquemas de conocimiento del alumno, si no es capaz de movilizarlos y activarlos, y a la
vez de forzar su reestructuracion, no estara cumpliendo efectivamente con su cometido.
La condicion bésica para que la ayuda educativa sea eficaz y pueda realmente actuar
como tal es, por tanto, la de que esa ayuda se ajuste a la situacion y las caracteristicas
que, en cada momento, presente la actividad mental constructiva del alumno (Coll,
1990,1991).

Para esta investigacion, es en la ZDP donde puede producirse la aparicion de
nuevas maneras de entender y enfrentarse a las tareas y los problemas por parte del
participante menos competente, gracias a la ayuda y los recursos ofrecidos por sus
compafieros mas competentes a lo largo de la interaccion., la ZDP es el lugar donde,
gracias a los soportes y la ayuda de los otros, puede desencadenarse el proceso de
construccién, modificaciéon, enriqguecimiento y diversificacion de los esquemas de
conocimiento que define el aprendizaje escolar. Igualmente, desde esta caracterizacion,
se entiende que lo que la persona es capaz de hacer con ayuda en la ZDP en un
momento dado, podra realizarlo independientemente més adelante: aquello que primero
puede realizarse en el plano de lo social o de lo interpersonal, podra mas tarde ser
dominado y realizado de manera autonoma por el participante inicialmente menos

competente. (Onrubia 1999)
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De ahi también que hablar de la ZDP como de un lugar o un espacio no suponga
definirla o conceptualizarla en términos fijos y estéticos, sino como un espacio dindmico,
en constante proceso de cambio con la propia interaccién.es muy especifica respecto a
como se deben estudiar las perspectivas del crecimiento individual a través de la
introduccion de material auténtico en L2, que surge como el contexto para el crecimiento

a través de la ayuda.
2.2.2. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El concepto de aprendizaje significativo fue propuesto por Ausubel (1983), como el
proceso a través del cual una nueva informacién, un nuevo conocimiento se relaciona de
manera no arbitraria y sustantiva con la estructura cognitiva de la persona que aprende,
plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se
relaciona con la nueva informacién, debe entenderse por "estructura cognitiva", al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion. En el proceso de orientacion del aprendizaje, es
de vital importancia conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber
la cantidad de informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que
maneja asi como de su grado de estabilidad.

Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese
consecuentemente (Ausubel 1983: 15)

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algin aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una

imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion (Ausubel 1983:18).

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar lo que el
individuo ya sabe de tal manera que establezca una relacion con aquello que debe
aprender. El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta"
con un concepto relevante, pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las
nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la
medida en que otras ideas, conceptos 0 proposiciones relevantes estén adecuadamente
claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un

punto de "anclaje" a las primeras.
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El aprendizaje mecanico, contrariamente al aprendizaje significativo, se produce
cuando no existen subsunsores adecuados, de tal forma que la nueva informacion es
almacenada arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos pre- existentes, la nueva
informacién es incorporada a la estructura cognitiva de manera literal y arbitraria puesto
que consta de puras asociaciones arbitrarias. Es decir, cuando:

. €l alumno carece de conocimientos previos relevantes y necesarios para hacer que la tarea de
aprendizaje sea potencialmente significativo” (independientemente de la cantidad de significado potencial
que la tarea tenga)... (Ausubel; 1983: 37).

Para que el aprendizaje sea significativo son necesarias al menos dos condiciones.
En primer lugar, el material de aprendizaje debe poseer un significado en si mismo, es
decir, sus diversas partes deben estar relacionadas con cierta l6gica; en segundo lugar
qgue el material resulte potencialmente significativo para el alumno, es decir, que éste
posea en su estructura de conocimiento ideas inclusoras con las que pueda relacionarse

el material.

De acuerdo con este autor los requisitos para el aprendizaje significativo son que el
alumno debe manifestar [...] una disposicion para relacionar sustancial y no
arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el material que
aprende es potencialmente significativo para él, es decir, relacionable con su estructura

de conocimiento sobre una base no arbitraria (Ausubel;1983: 48).
2.2.3. PSICOLOGIA GENETICA

Piaget postula que la légica es la base del pensamiento, por ende, la inteligencia es el
conjunto de operaciones légicas para las que estad capacitado el ser humano. Existen
diferencias cualitativas entre el pensar infantil y el pensar adulto dependiendo de las
diferentes etapas del desarrollo evolutivo del ser humano; es en la etapa de la infancia
donde mas cambios se presentan y tienen mayor injerencia en el pensamiento, lo que no
significa que este tipo de cambios se dé en todos los seres humanos de la misma forma y
en la misma etapa, y esto se explica, también a través de la investigacion de Piaget, por
encontrarse estas etapas estrechamente relacionadas al medio social y fisico, sostiene
gue la capacidad légica se comienza a desarrollar en el ser humano antes que el
lenguaje, a través de la accion directa con el objeto y con el medio, es de esta manera
considerado también el factor sociocultural; postulando que el pensar se efectia desde

una base genética.

La inteligencia atraviesa fases cualitativamente distintas. Cuando se pasa de un

estadio a otro se adquieren esquemas y estructuras nuevos. Para este autor los
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esquemas son modelos mentales que almacenamos en nuestras mentes, los cuales van
cambiando, agrandandose y volviéndose mas sofisticados a través de dos procesos
complementarios: la asimilacién y la acomodacion (Piaget, 1972)

En el modelo piagetiano, una de las ideas nucleares es el concepto de inteligencia
como proceso de naturaleza biolégica. Para €l el ser humano es un organismo vivo que
llega al mundo con una herencia biolégica, que afecta a la inteligencia. Por una parte, las
estructuras biolégicas limitan aquello que podemos percibir, y por otra hacen posible el

progreso intelectual.

Piaget, cree que los organismos humanos comparten dos "funciones invariantes":
organizacién y adaptacion. La mente humana, también opera en términos de estas dos
funciones no cambiantes. Sus procesos psicoldgicos estan muy organizados en sistemas
coherentes y estos sistemas estan preparados para adaptarse a los estimulos
cambiantes del entorno. La funcion de adaptacién en los sistemas psicolégicos y
fisiologicos opera a través de dos procesos complementarios: la Asimilaciéon y la

acomodacion.

La asimilacion se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a un estimulo del
entorno en términos de organizacion actual, mientras que la acomodaciéon implica una
modificacion de la organizacion actual en respuesta a las demandas del medio. Mediante
la asimilacion y la acomodacion vamos reestructurando cognitivamente nuestro

aprendizaje a lo largo del desarrollo (reestructuracion cognitiva).

Asimilacion y acomodacion son dos procesos invariantes a través del desarrollo
cognitivo, interactian mutuamente en un proceso de equilibracion, en donde el equilibrio
puede considerarse cédmo un proceso regulador, a un nivel mas alto, éste se establece en
tres niveles sucesivamente mas complejos:

1. El equilibrio se establece entre los esquemas del sujeto y los acontecimientos externos.
2. El equilibrio se establece entre los propios esquemas del sujeto
3. El equilibrio se traduce en una integracion jerérquica de esquemas diferenciados. (Piaget, 1955: 43)

Para Garcia (2001), las implicaciones del pensamiento piagetiano que inciden en la
concepcion constructivista del aprendizaje son:

1. Los objetivos pedagdgicos deben, ademas de estar centrados en el alumno, partir de sus actividades.

2. Los contenidos, no se conciben como fines, sino como instrumentos al servicio del desarrollo evolutivo
natural.

3. El principio basico de la metodologia piagetiana es la primacia del método de descubrimiento.

4. El aprendizaje es un proceso constructivo interno.

5. El aprendizaje depende del nivel de desarrollo del sujeto.

6. El aprendizaje es un proceso de reorganizacion cognitiva.

7. En el desarrollo del aprendizaje son importantes los conflictos cognitivos o contradicciones cognitivas.
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8. La interaccion social favorece el aprendizaje.

9. La experiencia fisica supone una toma de conciencia de la realidad que facilita la solucion de problemas
e impulsa el aprendizaje.

10. Las experiencias de aprendizaje deben estructurarse de manera que se privilegie la cooperacion, la
colaboracién y el intercambio de puntos de vista en la busqueda conjunta del conocimiento (aprendizaje
interactivo).

Piaget, estudio los procesos de construccion de conocimiento a partir de etapas
hasta llegar a los niveles de abstraccion, (Sanz & Corral; 1996: 118), postulados que son
aplicados a su vez por el Constructivismo, que para la Didactica de la Historia intentan
explicar procesos epistemoldgicos concretos como la asimilacién del Tiempo Histérico o la
formacion del Pensamiento Hipotético-Deductivo, a partir de la relacion Causa-
Consecuencia (Carretero, Pozo & Asensio; 1989: 19-22).

...la teoria del desarrollo cognitivo (de Piaget) define el pensamiento en términos de su estructura mas que
de su contenido. Se centra en las reglas mediante las cuales un individuo procesa la informacion, en la
calidad de sus operaciones mentales y en la forma mas que en el contenido de los juicios. EI pensamiento
historico debe ser analizado de la misma manera...Para aplicar la teoria del desarrollo cognitivo al proceso
de aprendizaje de la historia, el educador debe considerar los aspectos centrales de su asignatura dentro
de un marco evolutivo. Primero, debe identificar los elementos conceptuales mas destacados, y después
especificar la manera en que los estudiantes de diferentes niveles entienden los contenidos de la
asignatura (Sleeper, 1975: 96)

2.2.4. APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

Dentro de la propuesta elaborada por Bruner (1972), éste expone que el aprendizaje no
debe limitarse a una memorizacién mecanica de informacion o de procedimientos, sino
que debe conducir al educando al desarrollo de su capacidad para resolver problemas y
pensar sobre la situacion a la que se le enfrenta. La escuela debe conducir al a descubrir
caminos nuevos para resolver los problemas viejos y a la resolucion de problematicas
nuevas acordes con las caracteristicas actuales de la sociedad. Las implicaciones de ésta
deben llevar al maestro a considerar elementos como la actitud del estudiante,
compatibilidad, la motivacion, la practica de las habilidades y el uso de la informacion en

la resolucién de problemas.

Para Bruner (1995), la educacion es el resultado global de las influencias familiares,
comunitarias, culturales y de formacion académica que un determinado grupo humano
ofrece a sus miembros. Por su parte la instruccién consiste en conducir al aprendiz por
medio de una secuencia de definiciones y redefiniciones acerca de un problema o cuerpo
de conocimientos que aumenta su habilidad para captar, transformar y transferir lo que ha

aprendido.

2014 Pagina 90



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

Esta teoria es prescriptiva, es decir define reglas y procedimientos para adquirir
conocimientos y habilidades. Ademas, proporciona los criterios para evaluar la ensefianza
o el aprendizaje. Dentro de esta parte, pretende que la instruccion sea flexible y dindmica.

En este sentido, los aspectos que deben considerarse son: la activaciéon: El primer
paso para un aprendizaje significativo es lograr que el alumno esté motivado. Segln
Bruner esta depende en gran medida de la activacién que el educador logre despertar en
sus estudiantes, mediante una planificacién cuidadosa, con originalidad, imaginacién, con
integracién de la informacién nueva con la ya conocida, partiendo del conocimiento previo
del estudiante y la capacidad de modificar la estrategia cuando se requiera; el
mantenimiento: No basta con activar al alumno al inicio de la leccion debe mantenerse su
interés, a lo largo de toda la sesién de estudio y la direccién; el aprendizaje debe seguir
cierta secuencia en funcion de la complejidad de los conceptos implicados. Para ello el
educador debe estar familiarizado con la teoria subyacente y poder relacionarla con las

situaciones practicas. (Méndez, 2003)

Como todas las teorias constructivistas, Bruner también toma en cuenta que la
instruccién debe realizarse mediante la interaccion de todos los participantes en el
proceso, dejando de lado la ensefianza memoristica que sélo son una simple
memorizacion y reproduccion de recetas que, luego de un examen, son desechadas por

la mente, y utilizadas en muy pocas ocasiones en situaciones similares.

Dentro del ambito de la psicopedagogia, es fundamental analizar la forma en cémo
se estan dando los procesos de instruccion, de manera que pueda darse un giro a esas
formas tradicionales y poco significativas para los estudiantes, y de esta manera, poder
brindar nuevas estrategias que cumplan con los requerimientos actuales de la poblacién

que se atiende.

2.3. LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

2.3.1.MODELO TRADICIONAL Y TECNOLOGIA EDUCATIVA EN LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA

La Historia aparece como materia aproximadamente desde el siglo XVIII, se presenta
como un aspecto moralista, es a través de los personajes y hechos histéricos de los que
se aprende lo que es correcto (Turin; 1990: 300-301), durante el siglo XIX con el auge de

los Estados Nacionales cobra importancia la Historia Nacional pero el objetivo de la
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materia no cambia, aunque se enfoca al caracter civico: “Formar un sentido moral y
sentimiento patriético” (Turin: 302). Los planes de estudios en México durante este siglo,
no se alejan de este objetivo, al impartir primero cursos de Historia Nacional y luego de
Historia General se pretendia: “lograr la personalidad nacional... [y posteriormente]
despertar el amor a la humanidad entera” (Sanchez; 2002: 145). Durante estos siglos
hasta mediados del XX, el modelo predominante es el tradicional, cuyas principales
caracteristicas son: “el verticalismo y el autoritarismo, el verbalismo y el intelectualismo”,
(Pansza; 1990: 399) la figura central entonces era el profesor y el método de ensefianza
se basaba en la memorizacion de datos: fechas, personajes, lugares, hechos, etc., que
influido por el positivismo que tomaba estos elementos como Unicos validos del

aprendizaje para alcanzar la “verdad demostrable”. (Sanchez; 1990: 244)

A mediados del siglo XX, surgié en Estados Unidos una corriente pedagégica como
alternativa a la ensefianza tradicionalista: la Tecnologia Educativa, desarrollada por
Burhus Fredrik Skinner en 1954 en la Universidad de Harvard, se basaba en las corrientes
psicolégicas del conductismo y funcionalismo, (Rojas & Corral; 1996: 27-28) se
caracteriza por la ensefianza programada, por lo que es vital en ella desarrollo de la
planeacion y el establecimiento de objetivos, tuvo una influencia en América Latina desde
la década de los 60’s, pero se convierte en modelo predominante en los 70’s. En su
aplicacion en la ensefianza de la Historia se caracteriza por ser un modelo “ahistérico,
formalista y cientificista”, (Pansza: 399) sin embargo por su aplicacion conductual,
fragmentaria y estatica, deviene en la dificultad de la construccion espacio-tiempo.
(Pansza, 1990: 399) Durante esta época, las corrientes historiograficas y sociolégicas que
enmarcaba la interpretacion de los procesos historicos en las aulas eran el Marxismo y el
Estructuralismo, que intentaban realizar una explicacion general de los fendmenos
sociales, discriminando los datos concretos, dando énfasis al contexto econdmico-social.
(Sanchez; 1990: 244)

2.5.2. LA ESCUELA CRITICA, EPISTEMOLOGIA GENETICA, EL
CONSTRUCTIVISMO Y LA HISTORIOGRAFIA

A raiz de las criticas hacia los modelos tradicionalista y tecnocratico, en la década de los
60’s, surgio la llamada Escuela Critica o Alternativa, emanada de la Escuela de Frankfurt,
cuyo propésito es fomentar la reflexion, el andlisis y la critica en el alumno, utiliza la
investigacion como instrumento para el proceso de aprendizaje; se concentra el propio

alumno como protagonista y los procesos grupales de discusion, por lo tanto el maestro
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se plantea solamente como mediador. (Hernandez: 1996: 132-136; Pansza, 1990: 400-
401).

Por otro lado, en esa etapa tuvo auge la Corriente Historiogréfica de la Escuela
Francesa de los Annales, desarrollada por Marc Bloch y Lucien Lefebvre, bajo de la
premisa de la Historia Total, no se enfocaba solamente a los personajes importantes y los
procesos politico-militares, como el Positivismo o a la explicacion economicista del
Marxismo, sino darle peso a todos los fendmenos que articulaban la sociedad: Politicos,
Econdmicos, Sociales y Culturales, éstos Ultimos comenzaron a estudiarse cada vez mas

desarrollando otras corrientes como la Historia de las Mentalidades.

2.5.3. PROYECTOS Y AUTORES RECIENTES SOBRE LA DIDACTICA DE LA
HISTORIA

Toda esta gama de Corrientes Didacticas, Psicologicas, Epistemoldgicas e
Historiograficas, plantearon verdaderos debates en torno a la ensefianza de la Historia
entre la década de los 70's y 90’s, en los que se privilegiaron los procesos cognitivos
sobre los contenidos historicos; por ejemplo, en Inglaterra se generd una propuesta en los
programas de 1978 a 1988, en la denominada “Nueva Historia” financiada por la
Universidad de Cambridge, dentro del British School Council, que aterrizé en el History
Proyect 13-16 y 16-18, que se caracterizaba por romper con la secuencia cronolédgica de
los temas y abordarlos desde ejes tematicos, (Lamoneda; 1998: 104) privilegiaba los
procedimientos o métodos de la Historia, tales como: “Naturaleza de la evidencia
Histérica; Apreciacion del cambio y la continuidad; Comprension de la Causalidad,;
Empatia Historica; Habilidad para plantear cuestiones histéricas; Sentido y cronologia del
tiempo” (Luis; 1997a: 3), sin embargo la propuesta generé una discusion académica con
los historiadores profesionales que termind mediando los programas entre la propuesta de

ejes tematicos y la secuencia cronolégica en 1995. (Luis; 1997b: 9)

Otro proyecto interesante es el desarrollado en Espafia por autores como Mario
Carretero, Juan Ignacio Pozo y Mikel Ascencio en la década de los 80’s (Lamoneda:105-
106) —y que se basa precisamente en la Epistemologia Genética de Piaget—, en los que
proponen impulsar las habilidades intelectuales de los adolescentes, como: “solucién de
problemas hipotético-deductivos con contenido social, comprension de la causalidad
historica y relativismo cognitivo”, asi como la construccion epistemoldgica de ‘“redes
conceptuales sociales basicas y tiempo histérico” (Carretero, Pozo & Ascencio: 1997).

Mas recientemente estan las propuestas de Joaquin Prats, acerca de la formacion
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ciudadana, una concepcién mas cercana a la Escuela Critica, que a la formacion civica
tradicional, pues en vez de plantearse la Historia como la conciencia ideoldgica, debe
generar la reflexion y andlisis critico para comprender mejor los fenébmenos sociales.
(Prats; 2000a: 2; 2000b:2-3)

En México han tenido especial influencia las propuestas espafiolas sobre todo a
partir de las década de los 90’s. Autores como Frida Diaz Barriga han recogido los
postulados de la Teoria de Piaget, desde el Constructivismo propone el “aprendizaje
activo y reflexivo”, y el desarrollo de “Habilidades especificas de dominio en el aprendizaje
de la Historia: establecimiento de una Secuencia Cronolégica Espacio-Temporal;
Causalidad y Empatia Histérica; Razonamiento Relativista y Pensamiento Critico” (1999:
13-18), enfatiza el rol que debe desempefiar el maestro como mediador, la utilizacion de
materia didactico como: mapas, lineas del tiempo, etc. y la evaluacién formativa, de tal
manera que no se concentre todo el peso en un examen cuantitativo, sino promediarlo
con una evaluacién cualitativa. Partiendo de estas propuestas, Diaz Barriga llevo a cabo
una investigacion en 1999 con profesores y alumnos del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), en la que primero form6 a los docentes con los criterios
constructivistas para que llevaran a cabo los métodos didacticos en las aulas, para
evaluar finalmente si se desarrollaba en ellos el pensamiento critico, finalmente aunque
este no se concretd del todo si observd que mejoré notablemente su comprension

conceptual. (Diaz Barriga; 2001).

Otra autora importante es Andrea Sanchez Quintanar, que a través de varios
articulos y su libro: Reencuentro con la Historia. Teoria y praxis de su ensefianza en
México, (2002) propone desarrollar una Teoria sobre la ensefianza de la Historia, para lo
cual establece seis categorias a analizar: temporalidad, espacialidad, sujetos de la
historia, individuos en la historia, interrelacién de los aspectos de la vida social y relacion
con el presente; ademas de la conceptualizacién de la propia Historia, la Conciencia
Histérica e Identidad y de la revision histérica sobre la ensefianza de la Historia, para
finalmente evaluar una encuesta llevada a cabo sobre la percepcién de la Historia a una

poblacion variada en el Distrito Federal.

También se ha enfatizado la utilizaciéon de material didactico atractivo para el
estudiante, como: literatura, cine, musica, arte, etc. a través de antologias que recogen

diferentes propuestas para su uso (Lerner, 1998; Pérez Siller & Radkau Garcia, 1998).
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A nivel internacional no hay muchos organismos que aborden el tema de la
Ensefianza de la Historia en el Bachillerato o nivel Medio Superior, en primer lugar porque
en muchos paises no se aplica la division entre los niveles Secundaria y Bachillerato o
Preparatoria, sino que se engloban en el Nivel Medio. La Organizacion para la Educacion
la Ciencia y la Cultura de las Naciones Unidas (UNESCO) no considera esta division,
tampoco se han hallado documentos relativos a la Ensefianza de la Historia
especificamente. La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE), es una de las pocas organizaciones internacionales que reconoce el nivel Medio
Superior, en 2006 llevé aplic6 en México la prueba PISA: cuyo objetivo es la
“...Evaluacion Internacional de los Alumnos, examina qué tan bien funcionan los sistemas
educativos nacionales...” (Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémico,
OCDE, 2006: 7), dicho examen —aplicado en las Escuelas del Nivel Medio Superior—
analizo tres tipos de competencias: matematicas, lectoras y cientificas (consideradas las
naturales o experimentales), no estaban contempladas las Ciencias Sociales o
Humanidades en forma directa, sino que se tomaron preguntas de ese caracter en la

parte del Lenguaje.

De estos seminarios, el colectivo Alfa ha hecho ciertas observaciones respecto a la
problematica en general que se encuentra en la ensefianza y difusion de la Historia, como
las formas de representacion colectiva de hechos pasados, manipulada por los grupos de
poder, funcionando como discurso legitimador, como se puede observar en los cambios
tan drasticos en la presentacion de temas histéricos en el &mbito escolar, sobre todo en la
década de los 90’s, como la reconstruccion del pasado histérico de Rusia o la reforma a
los programas en Estados Unidos, Espafia o Iberoamérica, que suscitaron protestas tanto
en el ambito académico como por parte de los profesores (Carretero, Rosa & Gonzélez,
2006:13-14), este fendbmeno se es explicado con la alusién a la Memoria Colectiva, que
como fendmeno psicolégico —en este caso de tipo social— tiende al recuerdo: (Carretero,
Rosa & Gonzalez, 2006:21)

...El recuerdo esta hecho de lo que cada momento se registra, se inscribe, lo que se considera digno de
memoria, del recuerdo futuro. Por eso la memoria colectiva esta hecha también de olvidos; de lo que en
cada momento no se considera digno de ser registrado; de olvido de lo que resulta memorable, por
irrelevante, por doloroso o por incémodo...

De aqui que destaque la funcion critica de la Historia: (Carretero, Rosa & Gonzalez,
2006:25-26)
... La Historia Critica se niega a olvidar lo dolorosos, no debe ocultarnos cosas... Pero ademés la Historia

no son sélo relatos. Es también, y sobre todo, un conjunto de recursos para ayudarnos a comprender. Son
destrezas de pensamiento que si se adquieren pueden ayudarnos no soélo a armonizarnos con los demas,
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sino a discernir de ellos, a ejercer, dentro de nuestros modestos limites, la libertad de pensamiento, de
planificacion y de accién...

Es decir, no sélo apela a la funcién cognitiva en la ensefianza de la historia, sino
también a la formacién de competencias que ayuden a la formacioén integral del individuo
y se cumpla una funcién social. Estas propuestas han sido recogidas por varios autores,

sobre todo espafioles y que revisaremos mas adelante.

2.3. HACIA UNA DEFINICION DE LA CONCIENCIA HISTORICA

En la tendencia actual sobre la ensefianza de la Historia, se considera que el objetivo
entonces es formar el pensamiento critico y reflexivo, en tal sentido, hay organizaciones
gque mencionan esta habilidad como parte importante de las competencias generadas en
el Bachillerato y la Educacién Superior, la UNESCO, por ejemplo, establece en la
Conferencia de Paris de 1998, en el articulo 9 de la Declaracién Mundial sobre la
Educacion Superior en el siglo XXI, que es su funcion crear Métodos educativos
innovadores que promuevan el pensamiento critico en los alumnos, caracterizado por:
(UNESCO, 1998: 13.-14)

b)... estudiantes para que se conviertan en ciudadanos bien informados y profundamente motivados,
provistos de un sentido critico y ser capaces de analizar los problemas de la sociedad, buscar
soluciones para los que se plantean a la sociedad, aplicar éstas y asumir responsabilidades sociales.

La formacién del pensamiento critico esta vinculada con la creacion de capacidades
para el aprendizaje permanente, la investigacion, la innovacion y la creatividad. Genera
mentes activas y cientificas, habituando a los alumnos en el ejercicio del razonamiento, el
pensamiento l6gico, la deteccién de falacias, la curiosidad intelectual y por el saber y la
solucion de problemas. Forma capacidades para la duda y el cuestionamiento
permanente con base en argumentos y razones fundamentadas cientificamente (Patifio,
2010: 89). Como senala Ana Maria Patifo: “se trata de promover el habito de
cuestionarse y de proponer alternativas diferentes, de construir, y no tanto de destruir, de
tal modo que al pensamiento critico se le asocia indisolublemente con la capacidad
creativa... pues para ser creativo se debe hacer uso de la intuicion, la imaginacion y el

pensamiento divergente” (Patifio, 2010: 91-92).

Estas actitudes y capacidades se encuentran en la base de cualquier discurso
cientifico, en las ciencias sociales y humanas, asi como en las ciencias naturales. Si se
buscan alternativas para solucionar los problemas contemporaneos, éstas pasan
necesariamente por hacer diagnésticos cientificos sobre dénde nos ubicamos en el

presente. Asimismo, la formacion del pensamiento critico apunta hacia la formacién de
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ciudadanos auténomos capaces de actuar y tomar decisiones con criterio propio,

aspectos necesarios para la vida profesional y ciudadana en nuestras sociedades.

En términos de creacibn de competencias civicas y éticas, la formacién del
pensamiento critico es un asunto central en la educacion de ciudadanos activos y con
criterio propio, indispensable para una toma de decisiones autbnoma y responsable de los
ciudadanos en relacion con sus propias vidas y sobre las de otras personas en contextos
democraticos. En este sentido, por un lado, es un ingrediente imprescindible de la
autoconstruccién de la persona, ya que le brinda capacidades para la independencia,
tomar distancia de las injusticias, formar el propio criterio, conocerse y auto examinarse a

si mismo y contribuir a la formacion de su autonomia (Patifio, 2010: 85).

A nivel nacional la Secretaria de Educacién Publica considera el pensamiento critico
y reflexivo como competencia que debe ser generada en la Educacion Media Superior
(Secretaria de Educacion Puablica, 2008: 15):

o Elige las fuentes de informacién mas relevantes para un propoésito especifico y discrimina entre ellas de
acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

o Evallia argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

e Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e integra
nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

o Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

El mismo Plan Sectorial de Educacion, pretende en el objetivo 4, la formacion
de valores ciudadanos, desglosado en el punto 4.6, en la creaciéon de programas
para la formacion de la participacion ciudadana, en las siguientes acciones (SEP,
2007: 44-45):

o Realizar actividades vy talleres con el fin de que los estudiantes tengan una clara conciencia de sus
derechos y obligaciones como ciudadanos, y de promover la participacion ciudadana.

o Incluir en los planes y programas de estudios, contenidos y practicas de aprendizaje que contribuyan a
consolidar en los alumnos una sensibilidad ciudadana y una conciencia civica responsable, inspirada en
los valores de las sociedades democraticas y los derechos humanos, la no discriminacién.

La formacién de la Conciencia Histérica es vital para el desarrollo integral del
alumno de Bachillerato, que tiene que ir mas alla de memorizar conocimientos, la
promocién del Pensamiento Critico es importante para la actitud que debe de tomar el
ciudadano ante su contexto social: valoracion de la esencia de la comunidad, reflexion
ante las circunstancias del medio en que vive, emision de juicios ante los problemas
sociales, en suma, generar una participacion activa en la misma sociedad. Esta serie de
objetivos se ven con mucha mayor claridad en el area de Ciencias Sociales, como se
observa en el Plan de Estudios 2006, en el Estado de Puebla (SEP Puebla, 2006a: 44-45)
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o Asumir una postura personal, critica y responsable sobre el patrimonio sociohistérico y cultural de su
region, estado y pais para contribuir a su desarrollo, en el marco de la diversidad cultural, adoptando un
papel activo y ético en la interculturalidad prevaleciente en la época actual

e Valorar criticamente las creencias, actitudes y valores basicos de nuestro patrimonio cultural para poder
actuar de forma auténoma, desarrollando actitudes solidarias y tolerantes para abatir la discriminacién
existente y promover la igualdad en la diversidad, asumiendo una actitud dialogante y constructiva
fundamentada en la aceptacion critica de puntos de vista divergentes.

o |dentificar los procesos y mecanismos basicos que rigen el funcionamiento de los hechos sociales para
comprender su contexto social, valorarlo y formarse un juicio personal critico y razonado que le permita
actuar con responsabilidad social en el contexto regional, nacional e internacional.

o Conocer, comprender y valorar el pasado para asumirse como un ser historico condicionado pero no
determinado, reconociéndose como persona capaz de trascender esos condicionamientos y construir el
futuro que le tocara vivir a partir de los elementos con que cuenta en el presente.

Nuevamente se apela al sentido critico en la formacion ciudadana y finalmente a su
participacion activa en la construccion del presente, el sentido que se le otorga a las
Ciencias Sociales se convierte en un conocimiento Util para la sociedad, al adquirir esta
serie de competencias que le permitan participar en la construccion de un futuro colectivo,
esto se reafirma especificamente dentro del Programa de Historia de México, vigente para
el Bachillerato General del Estado de Puebla, al plantear los objetivos mismos de la
materia: (SEP Puebla, 2006b: 3)

El estudiante construird el conocimiento sobre la historia de México integrando aspectos teoricos y
experienciales, para desarrollar habilidades que le permitan integrarse plenamente a la sociedad de
manera activa, con actitud reflexiva y critica, desarrollando también, un sentido de identidad y compromiso
social para contribuir a mejorar la calidad de vida de él mismo y de las personas con quienes interactia.

Por esta razén, cuando en los objetivos de los cursos de Historia de México en las
Preparatorias de la Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla, el Dr. Pérez Siller que
para llegar a la formacion de la Conciencia Historica es necesario crear el Pensamiento
Critico en el alumno (BUAP, 2003a: 5; BUAP, 2003b: 5), el investigador espafiol Joaquin
Prats, por ejemplo, sostiene que este proceso es fundamental para la formacién del
alumno, pero es lento y complicado:

En ocasiones el pensar con un espiritu critico se entiende sélo en transmitir al alumnado un clima de
critica social y politica...Formar un espiritu critico es una labor mucho mas lenta y compleja. Supone que,
poco a poco, mediante el estudio de situaciones del pasado, el alumnado descubra la diferencia entre
hecho e interpretacidn, entre causa y motivo. Esto, con el fin de de que a la hora de valorar cualquier
hecho pueda situarse mentalmente y afectivamente en todas las posturas y, al tiempo, elija la suya desde
una posicién de comprension y tolerancia. (Carretero, Pozo & Ascencio, 1997: 207)

Esto nos remite a que el estudiante tenga conciencia de su papel como sujeto
historico y que eso es lo que precisamente hay que desarrollara en el estudiante, este
concepto varia de acuerdo a los autores, pero siempre se remite a la formacién del
pensamiento critico para crear la conciencia historica en el tiempo, Andrea Sanchez

Quintanar, en el articulo: “Identidad y Conciencia de la Ensefianza de historia”, por
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ejemplo, nos dice que la Conciencia Histérica estd conformada por seis elementos:
(Pérez Siller & Radkau Garcia, 1998: 297)

1.La nocién de que todo presente tiene su origen en el pasado.

2.Laidea de que las sociedades no son estaticas...

3.La nocién de que en esa transformacion, los procesos pasados constituyen las condiciones del
presente.

4.La certeza de que yo cada quien, como parte de la sociedad, formo parte del proceso de transformacion
y por lo tanto, el pasado me constituye,...

5.La percepcion de que el presente es el pasado del futuro,...

6....1a certeza de que participo del movimiento historico y puedo, si quiero, tomar posicion respecto de
éste; es decir, puedo participar en la transformacion de la sociedad de manera mas consciente.

Esta percepcion se remite a formacion de una sociedad dindmica en el tiempo y la
participacion de los sujetos sociales en la historia, aterrizada en la participacion
ciudadana. Victoria Lerner también hace alusion a esta conciencia histérica en el tiempo,
en lo que ella llama “Pensar Histéricamente™ (Lerner, 1990: 212-215)

1) Que se ubique de otra manera en el momento que le ha tocado vivir a él y al resto de la
humanidad...puede comprender de otra forma, a la luz de las situaciones similares del pasado...

2) ...sepuede entender  que la conciencia del tiempo implica captar dos elementos esenciales del
conocimiento historico: lo permanente, frente a lo transitorio o cambiante...

3) Ante esta paradoja el historiador acaba por sentirse parte del tiempo, es un eslabon mas que la
cadena. En este sentido el posee una perspectiva privilegiada para juzgar los tiempos; reflexiona
sobre el futuro...

4) El hecho de ubicar los sucesos en el tiempo tiene consecuencias logicas importantes para el método
histérico. Implica la busqueda de causas en el “antes” y de consecuencias en los “sucedido
después”...

En este sentido la Conciencia Histérica, nos remite a la ubicaciéon del sujeto historico
y su papel en la sociedad, el Pensamiento Critico es (til al razonar nuestro papel histérico
y reflexionar sobre la sociedad actual, esto implicaria todo un conjunto de competencias
(competencias, habilidades y valores) desarrollados por la propia Conciencia Histoérica. De
acuerdo a los autores espafioles Mario Carretero, Juan Ignacio Pozo y Mikel Ascencio, el
Pensamiento Histérico nos remite al Pensamiento Hipotético-Deductivo propio de las
ciencias y de esta manera, aplicado a la Historia, el Pensamiento Histérico, implicaria ir
mas alla del Juicio Critico, es decir, desarrollar todo un sistema l6gico que permita
aterrizar en la Conciencia Histérica, para estos autores el Pensamiento Histérico estaria
conformado de dos elementos fundamentales (Carretero, Pozo & Ascencio, 1997: 213):

a) Un conjunto de habilidades metédicas, constituido en el plano psicoldgico por el dominio de unas
reglas de inferencia y decision. [p. 213]

b) Un entramado conceptual que permite, de acuerdo con la perspectiva en la que uno se situe, ordenar
y explicar los hechos de la Historia de forma que resulten comprensibles. [p. 213]

Es decir, una combinaciébn tanto de destrezas y estrategias, utilizando el
Pensamiento Critico y Modelos Tedrico-Conceptuales, que permitan generara una

Conciencia Histérica. Coincidiendo con esta conceptualizacion se encuentra el estudio
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hecho por Frida Diaz Barrida, que ya mencionamos en el apartado 2.2.3., en dicho
estudio realizado en el Colegio de Ciencias y Humanidades (Diaz Barriga; 2001), en la
capacitacion se enfatizaron cinco habilidades a desarrollar en los alumnos: (Diaz Barriga,
1999: 13-18)

1.Establecimiento de una Secuencia Cronolégica Espacio-Temporal: Que implicaria la comprension de las
nociones de cambio, continuidad y duracién de los hechos. Frida Diaz Barriga menciona que este es un
proceso complejo para los adolescentes, para eso se requieren estrategias como mapas histéricos, lineas del
tiempo y mapas conceptuales.

2.Causalidad Histérica: Establece la relacion causa-efecto para reconstruir y explicar fendmenos historicos y
prever situaciones futuras. Para lo cual se pretendid trabajar con aspectos como interpretaciones
multicausales, contextualizacion, elementos estructurales, agentes histéricos, posturas historiograficas e
hipbtesis explicativas.

3.Empatia Histérica: Se refiere a la habilidad cognitiva y afectiva de entender el contexto del “otro”, es decir, el
agente histdrico, para ello se recurrid a estrategias como dramatizaciones y andlisis de documentos
(literarios, textos, peliculas, etc.) y trabajar con nociones como. Analogias: empatia, instruccion conceptual.

4.Razonamiento Relativista: Se refiere a la capacidad de comprender que no hay una verdad absoluta y unica,
para lo que se recurrié al andlisis de textos y debates.

5.Pensamiento Critico: Para analizar y comprender argumentos, en los que se utilizé el analisis de textos,
debate y la composicién escrita.

En este caso se utilizé6 tanto el desarrollo del Pensamiento Critico, como de otras
habilidades cognitivas, asi como de elementos metodoldgicos, conceptuales y axioldgicos.
En resumen, definimos al Pensamiento Critico como la capacidad de analizar y reflexionar
sobre las situaciones (en este caso problematicas sociales) para poder emitir juicios y
tomar posturas; el Pensamiento Critico es parte de los elementos que conforman el
Pensamiento Histérico, que estaria conformado por Competencias Cognitivas,

Metodoldgicas y Actitudinales para establecer la Conciencia Histérica.

Retomando las diferentes posturas de éstos autores, podemos llegar a la conclusion
de la Conciencia Histérica, es la capacidad de reflexionar sobre el papel del sujeto
historico y la posibilidad del cambio en la sociedad, que finalmente ayuda a la Formacion
Ciudadana, que es la actitud para participar activamente en la sociedad, para poder llegar
a esta concrecién la Conciencia Histérica, contempla varias aptitudes como la
Temporalidad, en relaciébn con la comprension del tiempo histérico; la Causalidad
Historica, es decir, la capacidad de poder determinar las causas de los fen6menos
historicos y el desarrollo del Pensamiento Critico en relacion con los fendmenos
historicos; y la Empatia Histdrica, aunque esta dltima tiene que ver mas con nociones de
tipo actitudinal, al modificar una postura para juzgar los fenémenos histéricos de una
manera distinta a como se podrian evaluar los eventos actuales. Esta serie de aptitudes
contemplan a su vez habilidades concretas de tipo historico, en el caso de la

Temporalidad, nociones como la permanencia y cambio, la delimitacion temporal,
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sincronia y diacronia, la organizacion de la secuencia cronoldgica, relacionadas con el
manejo del tiempo histérico; para desarrollar la Causalidad Historica, hay que analizar
explicaciones en relacion a las causas y consecuencias, el contexto, contemplar las
diferentes hipétesis generadas desde las diversas posturas historiograficas, para poder
entender y explicar de una manera mas completa los fenomenos histéricos; en cuanto al
Pensamiento Critico de tipo Historico, se deben ejecutar varias habilidades relacionadas
con razonamiento légico, para poder evaluar y comprender los argumentos de los
historiadores, tales como el analisis, la sintesis, la solucién de problemas, la identificacion

de falacias o nociones incorrectas respecto al contexto historico.

El desarrollo de habilidades dentro de la Educacion, a través de los cursos de
Historia, contempla el Aprendizaje Histérico, para que el alumno finalmente pueda
interpretar su realidad y de esta manera genere la Conciencia Histérica. De estas
nociones tedricas, partiremos para delimitar las habilidades histdricas que utilizaremos en

la definicion de las variables e indicadores de nuestro estudio, en el siguiente capitulo.
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CAPITULO llI:
METODOLOGIA

Una vez analizado el contexto en que se genera la ensefianza de la Historia en las
preparatorias de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, los métodos y posturas
predominantes y analizadas las propuestas de los autores, que han estudiado la
ensefianza de la Historia, dilucidamos cuales son las habilidades que se tendrian que
generar en el aprendizaje histérico. Posteriormente, se verificO si algunas de estas
facultades se producen a lo largo de los cursos de Historia, en la Preparatoria Emiliano
Zapata, para lo cual se elaboré un cuestionario que pretende explorar cudles de estas

destrezas fueron adquiridas realmente por los alumnos.

En este capitulo describiremos la metodologia utilizada en la investigacion, para el
disefio del cuestionario y su aplicacion: en el primer apartado definiremos las
caracteristicas metodoldgicas del estudio y el disefio de la investigacion, posteriormente
analizaremos las caracteristicas de los sujetos de estudio, en el tercer apartado
describiremos el disefio del instrumento y por ultimo, relataremos el proceso que se utilizd

para la aplicacion del mismo.

3.1. DISENO DE LA INVESTIGACION

De acuerdo a las caracteristicas que menciona Hernandez Sampieri, Fernandez y
Baptista (2006), el tipo de estudio que estamos realizando es en primer término
cuantitativo, porque como ya hemos mencionado se pretende medir cuales son las
habilidades de la conciencia histérica que se obtuvieron durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, los datos obtenidos en la investigacion se presentaran

graficamente, lo que permitird comparar ciertos criterios.

Dentro de esta misma clasificacion, (Hernandez Sampieri, 2006: 205-206) el trabajo
realizado lo ubicamos como no experimental, ya que no se ha modificado el ambiente en
gue se generd la investigacion, el cuestionario se aplic6 a partir de las mismas
condiciones en que se produjo el aprendizaje en el aula. Se tomaron los alumnos de
guinto semestre, que ya habian cursado la materia de Historia de México, por lo tanto no
se influydé de manera consciente y deliberada para que se establecieran las variables, es
decir las habilidades del aprendizaje histérico, se retomé el contexto en el cual se

desenvolvié la clase de Historia de México de manera natural.
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El disefio de la investigacion de acuerdo a los autores es transversal o
transeccional, (Hernandez Sampieri, 2006: 208-209) porque la aplicacion del instrumento
se aplicé cuando los alumnos ya cursaron la materia de Historia de México, no hay un
seguimiento de la evolucion de su aprendizaje sino se intenta saber qué aprendieron
durante el curso. En este sentido también se cataloga el estudio como exploratorio, ya
gue se intenta indagar en un primer acercamiento al problema de la conciencia historica,
si se adquieren habilidades o solamente conocimientos de datos, mas adelante tomando
en cuenta los datos obtenidos en esta tesis se podra realizar una investigacion de
caracter descriptivo, detallando los tipos de destrezas de caracter historico que adquieren

los alumnos de Historia de México en la Preparatoria Emiliano Zapata.

3.2. SUJETOS DE INVESTIGACION

La poblacion de Total de la Preparatoria “Emiliano Zapata” es de 841 alumnos, de los
cuales 267 son de quinto semestre, se excluy6 a los alumnos de primer y segundo afio,
en primer lugar porque pertenecen a otro plan de estudios y por la ubicacion curricular
respecto a la materia de Historia de México, en el caso del primer afio, ain no toman el
curso de “Historia de la Sociedad Mexicana”, que es equivalente en el Plan 06 o Modelo
Universitario Minerva, de “Historia de México” en el Plan 05; en el caso de los estudiantes
de segundo grado, es en este ciclo cuando cursan la materia, por lo tanto todavia estan
en el proceso de aprendizaje histoérico. Los alumnos de tercer afio ya tomaron la materia y

por lo tanto pueden ser sujetos a la evaluacién que planeamos.

Aunque originalmente se planeaba aplicar sobre una poblacion total del Tercer Afo,
por varias circunstancias soélo fue posible evaluar a una muestra de 175 alumnos, el
65.5% de la matricula total de los quintos semestres, 95 estudiantes eran del turno

matutino (54.3% de la muestra) y 80 del turno vespertino (45.7%).
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Grafica 1: Distribucion de la Poblacién Evaluada por Turnos

Se evaluaron a todos los grupos, aunque no de manera equitativa, en el grupo
donde se lograron consultar a mas estudiantes fue en el 5° “C” Matutino con 30 personas
(17% de la poblacion evaluada); después el 5° “D” Matutino con 27 alumnos y el 5° “C”
Vespertino con 26 (15%), en tercer lugar estan el 5° “B” Matutino y Vespertino con 23 y 22
estudiantes respectivamente (13%), le sigue el 5 “D” Vespertino con 20 personas (11%),
el 5° “A” Matutino con 15 alumnos (9%) y finalmente el 5° “A” Vespertino con 12

estudiantes, que constituyen el 7% de la poblacion evaluada.

52“D" Vesp 52 “A" Mat
20 15
11%
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22
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Gréfica 2: Distribucién de la Poblacion Evaluada por Grupos

Respecto al género, 107 son mujeres (61%) y 68 del sexo masculino (39%),
distribuidos de la siguiente manera: en el 5° “A” Matutino, habia 12 mujeres (80%) y 3

hombres (20%); en el 5° “B” matutino, se consultaron a 16 mujeres (70%) y 7 hombres
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(30%); en el 5° “C” Matutino se evaluaron a 22 mujeres (73%) y 8 varones (27%), en el 5°
“D” Matutino la muestra fue de 17 mujeres y (63%) y 10 hombres (37%). En cuanto al
turno vespertino, la distribucion por género fue la siguiente: en el 5° "A”, 5 mujeres (42%) y
7 hombres (58%), en el 5° “B” se encontraron 13 alumnas (59%) y 9 alumnos (41%), en el
5° “C” se evaluaron 15 mujeres (58%) y 11 hombres (42%), finalmente en el 5° “D” se
consultaron a 7 mujeres (35%) y 13 varones (65%). En la mayoria de los grupos se logré
consultar a mas mujeres que hombres, excepto en el 5° “A” y 5° “D” vespertinos, donde se
consultaron a mas varones. Aunque en general, en la muestra predomina la poblacién

femenina.

Poblacién de
Hombres
68
39%

Poblacion de
Mujeres
107
61%

Grafica 3: Distribucion General de la Poblacion Evaluada por Género

En cuanto al rango de edad, se encontr6é que la poblacién consultada fluctia entre
los 16 y 19 afios, sin embargo la mayoria contaba con 17 afios, al momento de la
evaluacion: dentro del turno matutino habia 14 sujetos en el 5° “A” (93%), 18 en el 5° “B”
(78%), 25 en el 5° “C” (83%) y 2 en el 5° “D” (92%); para el turno vespertino se
consultaron 7 en el 5° “A” (59%), 19 en el 5° “B” (86%), 20 en el 5° “C” (77%) y 16% en el
5° “D” (80%), en total 144 sujetos (83% del total de la muestra). El segundo grupo de edad
tenia 18 afios, en el turno matutino habia 4 en el 5° “B” (18%), 2 en el 5° “C” (7%), un
sujeto en el 5° “D” (4%); en cuanto al turno vespertino, se consultaron a 4 en el 5° “A”
(33%), 3 en el 5° “B” (14%), 2 en el 5° “C” (8%) y 2 en el 5° “D” (10%), sumando 18
personas (10% del total de la poblacion evaluada). El tercer grupo de edad era de 16
anos, 1 sujeto localizado en los grupos 5° “A” (7%), 5° “B” (4%), 5° “D” (4%) Matutinos; 5°
“‘A” (8%) y 5° “C” (4%) Vespertinos; 2 sujetos en el 5° “C” Matutino (7%) y 5° “D”
Vespertino (10%); en total 9 estudiantes (el 5% de la poblacion consultada). Por dltimo, se
encontraron a 4 sujetos con 19 afos (2% de la muestra total), 1 de ellos en el 5° “C”
Matutino (3%) y 3 en el 5° “C” Vespertino (11%).
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Grafica 4: Distribucion General de la Poblacion Evaluada por Edad

Otro dato que obtuvimos es que el 90% de los alumnos evaluados (158), habian
cursado todos los semestres de Bachillerato en la Preparatoria “Emiliano Zapata”, el 3%
(5 estudiantes) eran de nuevo ingreso y el 1% (2 alumnos) habian ingresado en esta
institucion en el segundo grado y el 6% (10 sujetos) cursaron el 3° y 4° Semestre en esta
Preparatoria.
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Gréfica 5: Distribucién General de la Poblacién Evaluada por Semestres cursados en la PEZ

También se les pregunté acerca de las materias cursadas, relacionadas con las
Ciencias Sociales, el 96% de la poblacién (168 sujetos), cursaron Historia Universal
Contemporanea e Historia de México, correspondiendo al Plan de Estudios de las
Preparatorias de la BUAP, ya que mencionamos antes que la mayoria habia cursado

todos los semestres anteriores en esta unidad académica, pero adicionalmente 6% mas

2014 Pagina 106



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

de la poblacion también estudié en programas similares, proviniendo de escuelas
incorporadas a la BUAP. Sélo 7 estudiantes (4%) habian cursado Introduccién a las
Ciencias Sociales e Historia Regional, correspondientes al Plan de Estudios de las
Preparatorias incorporadas a la SEP.

Poblacion que habia
cursadoademas T ——————
Introduccion a las

Ciencias Sociales e
Historia Regional

4%

Poblacion gue habia

cursado solo Historia

Univrsal y de Mexico
%

Grafica 6: Distribucion General de la Poblacion Evaluada por Materias cursadas de Ciencias Sociales

En resumen, podemos mencionar que en la muestra consultada para la evaluacion,
predominé el género femenino y la mayor parte de los alumnos tenia 17 afios al momento

de aplicarse el instrumento y que habian estado en la preparatoria desde el primer afo.

3.3. DISENO DEL INSTRUMENTO

La Elaboracion del Instrumento se llevé a cabo en dos etapas, primero definir las
variables e indicadores a medir y posteriormente la redacciébn de un cuestionario tipo
examen para evaluarlos. Para el primer caso se tomd como referencia a los autores que
abordan el aprendizaje historico y para la redaccién del examen se eligi6 como modelo la

prueba de CENEVAL, que pretende calificar tipos de habilidades cognitivas.

3.3.1. DEFINICION DE VARIABLES E INDICADORES

En base a los autores consultados en el marco tedrico identificamos trece habilidades que

se podrian medir en el examen:

1. Delimitacion Temporal: Andlisis del desarrollo de un hecho histérico para establecer
su inicio y fin, de acuerdo a criterios de Periodizacion. (Sanchez Quintanar, 2002: 74)

2. Secuencia Cronolégica: Establecer el orden de aparicion de un evento histérico en
el tiempo. (Diaz Barriga, 1999: 13)
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10.

11.

12.

13.

Sincronia: Relacion de eventos que sucedieron en el mismo tiempo histérico o
fueron contemporaneos. (Sanchez Quintanar, 2002: 77)

Diacronia: Analisis de la evolucién de un fendmeno histérico. (Sanchez Quintanar,
2002: 78)

Permanencia y Cambio: Andlisis de los elementos que se mantiene constantes en
una sociedad o se han modificado, a partir de un fenémeno histérico. (Dominguez,
1997: 48; Sanchez Quintanar, 2002: 79)

Relacion Causa-Efecto: Identificar los eventos que provocaron un determinado
fendmeno historico y las consecuencias que implicd. (Dominguez, 1997: 46)
Explicacién Multicausal y Contextualizacion: Capacidad de relacionar la mayor
parte de fendmenos implicados en el surgimiento de un fendmeno histérico. (Diaz
Barriga, 1999: 14, Dominguez, 1997: 48)

Hipotesis Explicativas: Capacidad de utilizar el método hipotético deductivo para
explicar un fenémeno histérico. (Diaz Barriga, 1999: 14; Dominguez, 1997: 47-48)
Identificacion de Posturas Historiogréficas: Capacidad de relacionar en las
explicaciones histdricas los argumentos utilizados por alguna corriente historiogréafica.
(Diaz Barriga, 1999: 14; Dominguez, 1997: 48)

Andlisis del Argumento: Capacidad de dividir los puntos esenciales del argumento
y localizar la tesis principal. (Diaz Barriga, 1999: 17)

Sintesis del Argumento: Capacidad de localizar la tesis principal. (Diaz Barriga,
1999: 17)

Identificacion de Prejuicios y Falacias Historicas: Capacidad de discriminar
aquellos argumentos que carecen de un sustento histérico o que no muestran
evidencias veraces, a partir de su andlisis del contexto. (Aguilar, 2008: 23; Diaz
Barriga, 1999: 12)

Solucion de Problemas con Contenido Histérico: Resolver una problematica, a
través de la formulacién de hipétesis de explicacion, basado en el conocimiento
histérico que influye en la seleccion y utilizacién de evidencias. (Carretero, 1999: 122-
123; Diaz Barriga, 1999: 12)

Estas destrezas generadas en el conocimiento historico, sirvieron para determina

los indicadores, los cudles se clasificaron en tres grupos de habilidades que se tomaron

como las variables, explicadas desde la perspectiva de los autores y relacionandolas con

los indicadores quedaron con las siguientes definiciones conceptuales:
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A. Temporalidad: La comprensién del tiempo histoérico involucra nociones como: duracion
de los hechos o acciones; secuencia cronoldgica; diacronia y sincronia, asi como el
cambio y continuidad. (Sdnchez Quintanar, 2002: 68-70)

B. Causalidad: El establecimiento de relaciones causa-efecto de un fenédmeno histérico,
como la posibilidad de reconstruir y explicar fendbmenos historicos y de prever
situaciones a futuro, a partir de la contextualizacion, explicaciones multicausales e
hipotéticas y su identificaciébn historiografica. (Diaz Barriga, 1999: 14; Dominguez,
1997: 47 Dominguez, 1997: 48)

C. Pensamiento Critico: La capacidad de comprender y evaluar las ideas o argumentos
de los otros y los propios, a partir de su razonamiento y analisis. (Diaz Barriga, 1999:
17; Carretero, 1999: 122-123)

Para fines practicos en la aplicaciéon del instrumento, adaptamos de las definiciones
conceptuales de las tres variables transformandolas en las siguientes definiciones
operativas:

A. Temporalidad: La capacidad de asimilar el tiempo histérico y poder realizar
operaciones como: establecer la delimitacion temporal de los hechos, es decir, su
duracion; establecer la secuencia cronolégica de los eventos histéricos; identificar la
correlacion sincrénica-diacronica de los hechos y percibir los elementos de cambio y
permanencia de los mismos.

B. Causalidad: La capacidad de explicar un fendmeno histérico, a partir de ciertas
condiciones: relacion causa-efecto; contextualizacion del fendémeno; explicacién
multicausal, elaboraciobn de hipétesis explicativas e identificacibn de posturas
historiograficas.

C. Pensamiento Critico: La capacidad de comprender y evaluar los argumentos
presentados por los historiadores, para llegar a su propio criterio, a partir de
operaciones como: analisis y sintesis del argumento; identificacion de prejuicios y

falacias en los hechos historicos y solucion de problemas con contenido historico.

Debido a la forma en que se estructurd el instrumento —con una lectura de
comprension por cada unidad tematica— se eliminaron tres de las variables: Permanencia
y Cambio, ldentificacion de Posturas Historiograficas y Solucion de Problemas con
Contenido Historico. En el primer caso, se debié a que era necesario presentar una
lectura que abarcara las cuatro unidades tematicas o tipos de preguntas que abordaran

todos los contenidos de las unidades. En la situacién de Identificacion de Posturas
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Historiograficas se necesitaba mas de una lectura por unidad para poder contrastar la
metodologia y premisas que correspondieran la las diferentes corrientes tedricas y en el
caso de la Solucion de Problemas era mas complicado, se requeria en si un instrumento
qgue midiera tan so6lo esta habilidad, en los ejemplos que se presentan Margarita Limén y
Mario Carretero para evaluar esta competencia (consultese “Razonamiento y solucion de
problemas con contenido histérico” en Carretero, 1999: 117-155) se presentan varias
lecturas y se examina la manera que se modifica las hipétesis empleadas por el sujeto

examinado, en este caso se llevaria mucho mas tiempo y espacio.

De esta manera los indicadores se redujeron a 10, el esquema de variables e

indicadores quedo de la siguiente manera: (véase Anexo F)
A. TEMPORALIDAD:
1. Delimitacién Temporal.
2. Secuencia Cronoldgica.
3. Sincronia.
4. Diacronia.
B. CAUSALIDAD:

5. Permanencia y Cambio.

6. Relacion Causa-Efecto.
7. Explicacion Multicausal y Contextualizacion.
8. Hipotesis Explicativas.
C. PENSAMIENTO CRITICO:

9. Andlisis del Argumento.

10. Sintesis del Argumento.

11. Identificacién de Prejuicios y Falacias Histéricas.

El siguiente paso fue disefiar preguntas que pudieran evaluar estas habilidades,

para completar el instrumento.

3.3.2. CUESTIONARIO PARA EVALUAR EL APRENDIZAJE HISTORICO

Para la creacion del instrumento se tom6 como referencia el Examen Nacional de Ingreso
a la Educacion Superior: EXANI Il, elaborado por Centro Nacional de Evaluacion para la
Educacién Superior (CENEVAL), que encontramos compatible con lo que pretendemos
verificar, este se aplica a estudiantes, egresados del nivel Medio Superior y que desean

ingresar a la Educaciéon Superior, dicha prueba esta estructurada por 150 reactivos,
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divididos en dos areas: Habilidades Intelectuales (Razonamiento Verbal y Matemético) y
Conocimientos Disciplinarios (Mundo Contemporaneo, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Mateméticas y Espafiol) (Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion
Superior, CENEVAL, 2007). Nos interesa en particular la parte del Razonamiento verbal:

El examen contiene preguntas que exploran la capacidad de razonamiento a partir de mensajes verbales,
numéricos y graficos...El proceso de razonamiento implica reconocer distintas situaciones o alternativas:
identificarlas o diferenciarlas unas de otras, transferir o conocido a otras circunstancias, descubrir todos y
partes, comparar, seleccionar, juzgar, evaluar... La habilidad de razonamiento se revisa como condicién
basica para la comprensién y resolucién de casos, problemas o situaciones;... exploran habilidades para
identificar, clasificar, comparar, inferir, deducir... (CENEVAL, 2007: 9-11)

La prueba EXANI IlI, considera diez tipos de habilidades a evaluar: Algoritmos y
propiedades, Completamiento, Analogias y Relaciones, Construccién y Reconstruccion
de Textos, Clasificacién y Manejos de Datos, Comprension de Textos, Inferencias Légicas
y Silogisticas, Solucion de Problemas, Operaciones y Reactivos de Conocimiento. Las
modalidades respecto a: Algoritmos y propiedades, Clasificacion y Manejos de Datos,
Solucién de Problemas y Operaciones, nos parece que son mas afines al Razonamiento
Matematico, por lo que no los tomaremos en cuenta, tampoco la parte de los Reactivos de
Conocimiento —en el plano de las Ciencias Sociales—, que verifican simplemente
memorizacion de datos. Retomaremos entonces cinco tipos de preguntas, que
adaptaremos al Pensamiento Histérico y que definiremos, de acuerdo al mismo EXANI I,
como los siguientes reactivos: (CENEVAL, 2007: 22-36)

1. Clasificacion y Seleccién de Datos: Habilidad para seleccionar, ordenar y clasificar
datos, a partir de la observacibn e semejanzas y diferencias, regularidades e
irregularidades, todo y partes, enlaces o relaciones obvias. (CENEVAL, 2007: 30).

2. Construccién y Reconstruccion de Textos: Capacidad de razonamiento verbal para
reordenar un texto en forma secuencial —que en nuestro caso puede ser
cronolégicamente—, presentado desorganizadamente. (CENEVAL, 2007: 29).

3. Completar Oraciones: Habilidad para completar una oracion de manera que: “...forme
un todo armbénico, coherente y Idgico,... ayudan a medir la capacidad para identificar
las relaciones” (CENEVAL, 2007: 22)

4. Comprension de Textos: Implica un conjunto de procesos de pensamiento: “..la
comprension, el andlisis y la sintesis, la interpretacion de opiniones, principios o dichos;
la generalizacion y la discriminacion verbal...” (CENEVAL, 2007: 33)

9. Inferencias Loégicas y Silogisticas: Capacidad de razonamiento que en los que se
permite identificar las oraciones que coinciden para estructurarlas légicamente, a partir
de premisas. (CENEVAL, 2007: 35)
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Se agrega un tipo de reactivo relacionado con el Pensamiento Critico, competencia

desarrollada a partir del razonamiento logico:

6. Identificacién de Falacias: Capacidad de discriminar aquellos argumentos que
carecen de un sustento objetivo o que no muestran evidencias veraces, a partir de su
andlisis. (Aguilar, 2008: 23)

Partiendo de estos tipos de pregunta, se adapto el examen, identificando los tipos
de reactivos con alguna de las habilidades del aprendizaje histérico y quedo establecida la
siguiente relacion: (véase Anexo F)
eLa Clasificaciéon y Seleccion de Datos se utilizd para evaluar la Delimitacion

Temporal, porque permite realizar una clasificacion de hechos que pertenecieron al
mimo periodo o época.

eLa Construccion y reconstruccion de textos se usé para medir la Secuencia
Cronoldgica y la Diacronia, debido a que se pueden manejar hechos histéricos en
desorden y organizarlos cronolégicamente, en el caso de la diacronia ademas se tendra
que hacer una seleccion de hechos y ordenarlos.

e Completar Oraciones en los casos de Sincronia y Relacién Causa-Efecto, en ambos
casos permite establecer una relacion légica, para el caso de la sincronia el tipo de
relacion es de hechos que fueron contemporaneos y en el segundo como su nombre lo
indica de causa-consecuencia.

elLa Comprension de Textos se tomd para la Explicacion Multicausal vy
Contextualizacién, el Analisis y Sintesis de Textos, se presenta un breve articulo que
debera ser analizado e identificar adecuadamente las hip6tesis del autor, a partir de
habilidades cognitivas como la contextualizacién, el analisis y sintesis.

eLa Inferencia LAgica para identificar las Hipotesis Explicativas, la identificacion de
este elemento se realizard a partir de una relacion l6gica.

eLa Identificaciéon de Falacias en los casos donde se puedan ubicar estos mimos

elementos, pero en caracter historico.

Se prepardé un examen de 40 reactivos (10 por cada unidad tematica del tercer
semestre: Mesoamérica, Colonia, Formacion del Estado Nacional y Porfiriato) con
contenidos histéricos, la estructura del examen en cada unidad fue la siguiente: se
iniciaba con los reactivos para evaluar Delimitacion Temporal (Clasificacion y seleccion de
datos), la Secuencia Cronoldgica (Construccién y reconstruccién de textos) y Sincronia

(Completar oraciones); se presentdé después un breve texto relacionado con los
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contenidos de la unidad tematica, el cual serviria como referencia para evaluar las
siguientes habilidades: Diacronia (Construccion y reconstruccion de textos), Relacion
Causa-Efecto (Completar oraciones), Explicacion Multicausal y Contextualizacion
(Comprensién de Textos), Hipotesis Explicativas (Inferencias Logicas), Analisis y Sintesis
de Argumentos (Comprensién de Textos) y por ultimo la identificacion de Falacias

Historicas. (Para ver el examen completo, revise el Anexo H)

Se agreg6 al principio una Hoja de Datos de ldentificacion del Estudiante, para
obtener la informacién que se manejo como caracteristicas de los sujetos (Nombre, edad,
género, grupo, Turno, promedio acumulado de Bachillerato, grados cursados en la
Preparatoria “Emiliano Zapata”, materias de Historia o Ciencias Sociales cursadas en este
nivel) y otros que podrian utilizarse para poder localizar al sujeto en caso de iniciar una
investigacion de seguimiento o de tipo longitudinal (direccion, teléfono y correo

electrénico).

3.4. PROCEDIMIENTO DE APLICACION DEL INSTRUMENTO

Una vez terminado el disefio del Instrumento que sirvié para evaluar el tipo de aprendizaje
histérico en la Preparatoria “Emiliano Zapata”, se sometioé al proceso de validacion con
profesionales, en tres ambitos: un experto en didactica, un profesional historiador y un
profesor que impartiera la materia de Historia de México a nivel Bachillerato. Para el
primer caso se le presentd el instrumento a la Dra. Lilia Alarcon de la Maestria en
Educacion Superior de la Facultad de Filosofia y Letras; también el cuestionario fue
evaluado por la Mtra. Pilar Paleta del Colegio de Historia en la misma facultad y por dltimo
el examen fue analizado por el Mtro. Juan Carlos Sanchez Vazquez, catedréatico de la
Preparatoria “Emiliano Zapata”, las observaciones giraron en torno a sugerencias de

lecturas y algunas correcciones de redaccion.

Posteriormente se realiz6 un pilotaje con 6 alumnos del turno vespertino que
cursaban el quinto semestre, para poder identificar si las preguntas eran Io
suficientemente comprensibles para los alumnos y no tuvieran dudas al contestar,
ademas de medir el tiempo de aplicacion, en este caso se volvié a corregir la redaccién de

algunas preguntas, con el fin de que tuvieran el sentido que se pretendia.

Finalmente se aplicé el instrumento en la Gltima semana de Noviembre, por lo que
no se encontraban ya todos los alumnos del quinto semestre, por esa razén es que se

evalu6 s6lo a 175 alumnos y de manera irregular en cada grupo. Se solicité a algunos
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profesores el tiempo de su clase para poder realizar el examen, el tiempo de ejecucion fue

de 50 minutos aproximadamente, en cada salon.

Los resultados obtenidos en la prueba permitird saber si algunas de las habilidades
gue presentamos como variables e indicadores, son parte de la experiencia del
aprendizaje en la Materia de Historia, y de estas cuales son las que predominan o hace
falta abordarlas, esta evaluacién servir4 a futuro para plantear el tipo de competencias

gque se deberan abordar como parte del Aprendizaje Histérico a nivel Bachillerato.
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CAPITULO IV:
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Ahora que se ha aplicado el Instrumento se procederd al analisis de las respuestas
obtenidas en el cuestionario. Se realizard una descripciébn general de las variables e
indicadores contenidos en el instrumento para ser evaluados para posteriormente analizar
pregunta por pregunta y de esa manera examinar los resultados por indicador y
finalmente poder hacer conclusiones respecto a las variables. Al final esto nos permitira
redactar recomendaciones respecto a lo que encontramos y que nos indicarian cuéles son

los puntos débiles en los cursos de Historia de México y que podrian fortalecerse.

4.1. DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO, VARIABLES E
INDICADORES

En la primera hoja del instrumento sirvi6 para obtener datos generales, se pregunté
nombre, la edad, género, grupo y turno, lo cual nos permiti6 hacer clasificaciones de la
poblacion muestra, cuya descripcion ya lo hicimos en el capitulo anterior, en el aparatado
de la descripcién de los sujetos de investigacion. Ademas se pensé en identificar a los
sujetos que habian cursado materias relacionadas con las Humanidades y que son
diferentes a las que se ofrecen en el Sistema BUAP, con la finalidad de saber si este
factor influia en los resultados, pero la poblacién es muy poco representativa, como para

hacer conclusiones al respecto.

Como también ya se sefiald en el capitulo anterior, el examen propiamente, formado
de 40 reactivos, esta dividido en cuatro partes, que corresponden a las primeras cuatro
unidades del Curso de Historia de México, 10 preguntas por periodo y cada una de estas
destinada a analizar un indicador en especifico, por lo que se examina cada habilidad
cuatro veces, para que se tome en cuenta el desempefio de los alumnos de cada
indicador en cada unidad. El andlisis que realizaremos sera evaluando las preguntas que

corresponden a cada indicador, agrupados a su vez por las variables:

VARIABLE: TEMPORALIDAD
1. Delimitacién Temporal, preguntas 1 (Unidad I: Mesoamérica), 11 (Unidad II: Sociedad
Virreinal), 21 (Unidad Ill: De la Patria Criolla a la Nacién Mexicana), 31 (Unidad IV: De

la Segunda Independencia a una cierta Modernidad).
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2. Secuencia Cronoldgica, preguntas 2 (Unidad I: Mesoamérica), 12 (Unidad II:
Sociedad Virreinal), 22 (Unidad lll: De la Patria Criolla a la Nacibn Mexicana), 32
(Unidad IV: De la Segunda Independencia a una cierta Modernidad).

3. Sincronia, preguntas 3 (Unidad |: Mesoamérica), 13 (Unidad II: Sociedad Virreinal), 23
(Unidad I11I: De la Patria Criolla a la Nacion Mexicana), 33 (Unidad IV: De la Segunda
Independencia a una cierta Modernidad)

4. Diacronia, preguntas 4 (Unidad I: Mesoamérica), 14 (Unidad II: Sociedad Virreinal), 24
(Unidad l1lI: De la Patria Criolla a la Nacién Mexicana), 34 (Unidad IV: De la Segunda
Independencia a una cierta Modernidad).

VARIABLE: CAUSALIDAD

5. Relacion Causa-Efecto, preguntas 5 (Unidad I: Mesoamérica), 15 (Unidad II:
Sociedad Virreinal), 25 (Unidad Ill: De la Patria Criolla a la Nacién Mexicana), 35
(Unidad IV: De la Segunda Independencia a una cierta Modernidad).

6. Explicacién Multicausal y Contextualizacién, preguntas 6 (Unidad |: Mesoamérica),
16 (Unidad Il: Sociedad Virreinal), 26 (Unidad lll: De la Patria Criolla a la Nacion
Mexicana), 36 (Unidad IV: De la Segunda Independencia a una cierta Modernidad).

7. Hipotesis Explicativas, preguntas 7 (Unidad |: Mesoamérica), 17 (Unidad Il
Sociedad Virreinal), 27 (Unidad Ill: De la Patria Criolla a la Nacion Mexicana), 37

(Unidad IV: De la Segunda Independencia a una cierta Modernidad).

VARIABLE: PENSAMIENTO CRITICO

8. Analisis del Argumento, preguntas 8 (Unidad |: Mesoamérica), 18 (Unidad II:
Sociedad Virreinal), 28 (Unidad lll: De la Patria Criolla a la Nacibn Mexicana), 38
(Unidad IV: De la Segunda Independencia a una cierta Modernidad).

9. Sintesis del Argumento, preguntas 9 (Unidad |: Mesoamérica), 19 (Unidad II:
Sociedad Virreinal), 29 (Unidad lll: De la Patria Criolla a la Nacion Mexicana), 39
(Unidad 1V: De la Segunda Independencia a una cierta Modernidad).

10.1dentificacién de Prejuicios y Falacias Histdricas, preguntas 10 (Unidad I:
Mesoamérica), 20 (Unidad Il: Sociedad Virreinal), 30 (Unidad Ill: De la Patria Criolla a
la Nacién Mexicana), 40 (Unidad IV: De la Segunda Independencia a una cierta
Modernidad).
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4.2. ANALISIS DE LA VARIABLE DE TEMPORALIDAD

Esta es una de las nociones mas importantes en Historia, ya que hace referencia al
Tiempo Histérico, en este apartado analizaremos las habilidades relacionadas con la

Delimitacién Temporal, la Secuencia Cronoldgica, la Sincronia y la Diacronia.
4.2.1. ANALISIS DEL INDICADOR 1: DELIMITACION TEMPORAL

Dado que en esta habilidad se necesita ubicar los eventos correspondientes a un periodo
determinado, se utilizé la clasificacion y seleccién de datos, en los que se presentaban
diferentes periodos y posteriormente varios eventos, que el alumno tenia que clasificar de
acuerdo a la etapa correspondiente. La Delimitacién Temporal se evalu6 a través de las
preguntas 1, 11, 21y 31.

En la pregunta 1, que correspondia a la etapa Mesoamericana, se mostraban los
tres Horizontes Culturales, de acuerdo a la periodizaciéon utilizada por los arquedlogos:
Preclasico, Clasico y Posclasico; el alumno tenia que clasificar las culturas y eventos
correspondientes a tales épocas, la clasificacion correcta era la opcién b, los eventos 4
(Aparicion de la primera Civilizacion) y 5 (Cultura Olmeca) correspondian a la etapa A
(Preclésico); los eventosl (Periodo de mayor esplendor cultural, cientifico y artistico) y 3
(Cultura Teotihuacana, Mayas Clasicos y Zapotecas), se ubican en la etapa B (Clasico) y
los eventos 2 (Cultura Tolteca, Mayas de Yucatan y Mixtecos) y 6 (Culturas Militaristas),
son caracteristicas de la etapa C (Posclasico). En esta pregunta el 77.7% de la poblacion
(136 sujetos) respondieron correctamente, mientras que el 22.3% (39 alumnos) fallaron,
siendo el 5° “C” Matutino, quien alcanzé mayor numero de respuestas acertadas (96.7%).
Ver Tabla 11, anexo I.

En la pregunta 11, que evalla el periodo colonial, se presentaban tres fases:
Exploracion y Conquista de América, Consolidacion del Virreinato (siglos XVI-XVII) y
Reformas Borbénicas (siglo XVIII); en este caso la respuesta adecuada era el inciso c,
porque los eventos 3 y 4, en los que se sefialan las exploraciones de Colén y Grijalva a
San Salvador y Veracruz, respectivamente, corresponden a la etapa de exploracion
(etapa A); mientras que los eventos 1y 5, en los que se mencionan a la institucion de la
Encomienda y las Ordenes Conventuales, son parte fundamental para la Consolidacion
del Sistema Colonial en el siglo XVI, dentro de la etapa B y finalmente los eventos 2 y 6,
la expulsion de los Jesuitas y la influencia del Despotismo llustrado corresponden al

periodo de las Reformas Borbdnicas (etapa C), en el siglo XVIII. Para este reactivo, 151
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estudiantes (86.3%) contestaron correctamente, mientras que 24 sujetos (13.7%)
respondieron mal. El grupo que obtuvo el mayor puntaje fue el 5° “D” Vespertino con

100% de aciertos (ver Tabla 11, anexo ).

Para la pregunta 21, que se establecia en la primera mitad del siglo XIX, se
abordaron tres periodos: Independencia, México Independiente y Reforma e Intervencion
Francesa; en este caso la opcion correcta era la d, ya que los eventos 3 y 5 (Grito de
Dolores y Constitucién de Apatzingan), sucedieron durante la Guerra de Independencia
(etapa A); los eventos 2 y 4 (Guerra con estados Unidos y de los Pasteles), se ubican en
el periodo del México Independiente (etapa B); y los eventos 1 y 6 (Promulgacion del
Plan de Ayutla e Imperio de Maximiliano), corresponden al Periodo de Reforma e
Intervencion Francesa (etapa C). Para este caso, aunque el mayor porcentaje, 52.6% (92
sujetos) fue de las respuestas correctas, fue casi la mitad comparada con la poblacién
que contestd incorrectamente, 47.4%, es decir, 83 personas. En esta ocasion el grupo
que logré mayor numero de respuestas acertadas fue el 5° “A” Vespertino, con 66.7%, en
la mayor parte de los grupos fueron mas los aciertos que las respuestas erréneas,
excepto en el 5° “B” y el 5° “C” Vespertinos, cuyos porcentajes de 54.5% y 61.5%,
respectivamente en las fallas (ver Tabla 11, anexo ).

En el caso de la pregunta 31, que abarcaba desde 1867 hasta 1910, se
presentaron tres periodos: Republica Restaurada, Auge del Porfiriato y Crisis del
Porfiriato; aqui la opcién b era la acertada, los eventos 1 (inauguracién de la primera via
férrea) y 5 (Gobierno de Sebastian Lerdo de Tejada), acontecieron durante la Republica
Restaurada (etapa A); los eventos 2 (Crecimiento econdmico) y 3 (Positivismo como
ideologia oficial), son caracteristicas del Auge del Porfiriato, (etapa B); y los eventos 4
(Partido Liberal Mexicano) y 6 (Limantour y Reyes compiten por la vicepresidencia),
sucedieron durante la crisis del Porfiriato (etapa C). Aqui hubo mayor indice de
respuestas incorrectas, 53.1% (93 sujetos), contra 46.9% (82 estudiantes) de respuestas
correctas, hubo cinco grupos en los que fue mayor el nimero de respuestas incorrectas:
5° “A” Matutino (73.3%), 5° “B” Matutino (60.9%), 5° “D” Matutino (55.5%), 5° “A” Matutino
(75%) y 5° “C” Matutino (65.4%); sélo en tres grupos fue mas alto el porcentaje de
respuestas adecuadas: 5° “C” Matutino (56.7%), 5° “B” Vespertino (68.2%) y el 5° “D”
Vespertino (65%). Ver Tabla 11, anexo I.
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Tabla 1: INDICADOR 1: DELIMITACION TEMPORAL (Concentrado por preguntas)
Frecuencias Porcentajes
P Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
regunta :
Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
175
Pregunta 1 136 39 77.7% 22.3%
175
Pregunta 11 151 24 86.3% 13.7%
175
Pregunta 21 92 83 52.6% 47.4%
175
Pregunta 31 82 93 46.9% 53.1%
700
Total 461 239 65.9% 34.1%
M Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
86.3%
77.7%
52.6% 53.1%
47.4% 46.9%
22.3%
13.7%
Pregunta 1 Pregunta 11 Pregunta 21 Pregunta 31
Gréfica 7: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 1:
DELIMITACION TEMPORAL

Sintetizando esta informacion observamos, que para el Indicador 1: Delimitacién
Temporal, en los periodos Mesoamericano y Colonial, tiene una idea bien clara de la
delimitacion y sobre todo de los acontecimientos que sucedieron en las etapas, hay una
mayor claridad en la periodizacion, sobre todo en la época colonial, donde se pueden
guiar facilmente por los siglos, y que es donde se observé mayor porcentaje de
respuestas acertadas, en el caso de Mesoamérica existe previamente una delimitacion ya
preestablecida muy bien por los arqueélogos, lo cual facilita la ubicacion de los eventos.
Por otro lado, para el periodo que abarca la primera mitad del siglo XIX, se tiene una idea
mas 0 menos clara de los eventos que ocurrieron en los periodos, que ya han sido
establecidos por los historiadores, porque aunque fue mayor el porcentaje de respuestas
correctas, no sobrepas6 por mucho a las incorrectas, lo cual indica que se dificulta un
poco la clasificacién de este periodo. En la etapa que mayor dificultad presenté para
poder identificar los periodos y sus acontecimientos fue la Republica Restaurada y

Porfiriato, aunque los historiadores han delimitado la primera etapa, no se ha hecho una
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clasificacion homogénea del Porfiriato y tal vez se dificulté delimitar claramente cuéles
acontecimientos correspondian a la fase de auge y cudles a la crisis. A pesar de ello
podemos decir, que se cuentan con herramientas para poder clasificar los eventos y
delimitarlos por periodos, encontramos en los resultados generales, ya que 461
individuos, que corresponden al 65.9% de la poblacion consultada, acerté en sus
respuestas, mientras que 239, que representan 34.1% fall6 en sus respuestas, fue mayor

el nimero de respuestas correctas que incorrectas.

Respuestas
Incorrectas
239
34%

Respuestas

Correctas
461
66%

Grafica 8: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 1: DELIMITACION
TEMPORAL

4.2.2. ANALISIS DEL INDICADOR 2: SECUENCIA CRONOLOGICA

En esta habilidad se requiere tener bien claro el orden de los eventos para poder
organizarlos de manera cronoldgica, por estas caracteristicas se utilizé la construccion y
reconstruccion de textos, como reactivo para poder evaluar la Secuencia Cronoldgica, en
este caso se presenta hechos en desorden para que el alumno los pueda clasificar y
organizar de acuerdo al orden de aparicién, se seleccionaron sucesos que el estudiante
pudiera conocer porque son abordados dentro de los contenidos programaticos, en
algunos casos se tomaron hechos especificos bien conocidos y que permitieran
establecer una secuencias de eventos y en otros se tomd un periodo mas largo que
contempla hechos representativos. Esta destreza se plante6 con las preguntas 2, 12, 22 y
32.

La pregunta 2, aborda la etapa Mesoamericana, se selecciond la Historia del

Pueblo Mexica y se abordaron los eventos representativos desde la peregrinacion azteca
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hasta el establecimiento del Imperio; la secuencia correcta era la opcién b, con el orden
siguiente: el primer eventos es el 5, que a la Peregrinacion Azteca, después el 3, que es
la Fundacién e Tenochtitlan; le sigue el 1, que es cuando los mexicas fueron tributarios de
Azcapotzalco; luego el evento 2, la Guerra contra Azcapotzalco y la Triple Alianza y
finalmente el 4, el Imperio Mexica. En esta pregunta el 77.7% de la poblacion (136
sujetos) respondieron incorrectamente, mientras que sélo el 22.3% (39 alumnos)
acertaron, casi todos los grupos contestaron mayoritariamente mal, sélo en el 5° “C”

Matutino el 80% de los estudiantes contesté adecuadamente (ver Tabla 12, anexo ).

Para la pregunta 12, que evalla el periodo colonial, se presenté una secuencia
referida a los eventos de la Conquista; en este caso la respuesta adecuada era el inciso
b, en primer lugar esta el evento 5, cuando Cortés funda Veracruz; luego el 1, con la
Matanza de Cholula; esta después el 4, la Matanza del Templo Mayor; le sigue el 4, que
hace referencia a la Noche Triste y por ultimo el evento 2, con la Toma de Tenochtitlan.
En este reactivo, poco mas de la mitad de los alumnos, 88 (50.3%) contesto
incorrectamente y 87 de ellos (49.7%) contestd correctamente. El grupo que obtuvo el
mayor puntaje fue el 5° “C” Matutino con 70% de aciertos, pero el grupo que contesté el

mayor porcentaje de errores fue el 5° “B” Matutino, con 73.9% (ver Tabla 12, anexo ).

En la pregunta 22, que se establecia en la Unidad lll, se presentaron los eventos
MAas representativos entre 1776 y 1867, la opcidon correcta es la b, el orden cronolégico
va de la siguiente manera: primero las Reformas Borbonicas, en el siglo XVIII (evento 6);
luego la Guerra de Independencia, entre 1810 y 1821 (evento 2); le sigue el Imperio de
Iturbide, en 1823 (evento 5); la Intervencidon Norteamericana, entre 1846 y 1848 (evento
1); posteriormente la Guerra de Reforma, 1858-1861 (evento 4) y al final el Imperio de
Maximiliano, de 1864 a 1867 (evento 3). Se presenta nuevamente la tendencia anterior,
poco mas de la mitad, 92 sujetos, que representan el 52.6% contestd incorrectamente,
mientras que 83 estudiantes, que son el 47.4%, acertaron. El grupo que tuvo mayor
porcentaje de respuestas erréneas fue el 5° “D” Matutino, con 77.8% y el grupo que
contestd mejor la pregunta fue el 5° “A” Matutino, con el 66.7% de aciertos (ver Tabla 12,

anexo ).

En el caso de la pregunta 32, que analiza el periodo del Porfiriato, también se
expusieron hechos referentes a esta etapa, en este caso el inciso d era el correcto, en el
cual se establecia el orden siguiente: Primer Gobierno de Porfirio Diaz (1877-1880), que

correspondia al evento 6; a continuacion el Gobierno de Manuel Gonzéalez (1880-1884),
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que era el evento 3; el Desarrollo Industrial, que corresponde a la etapa de Auge del
Porfiriato, evento 2; luego se presentaban los hechos ubicados en la Crisis del Porfiriato,
la Disputa de Limantour y Reyes por la Vicepresidencia (1904), evento 4; seguian las
Huelgas de Cananea y Rio Blanco (1906 y 1907), evento 5 y finalmente la entrevista
Diaz-Creelman (1908), evento 1. Para esta pregunta hubo mayor indice de respuestas
incorrectas, 66.3% (116 sujetos), contra 33.7% (59 alumnos) de respuestas correctas, los
grupos con mayor el namero de respuestas incorrectas fueron: el 5° “A” Matutino
(93.3.3%), 5° “B” Vespertino (95.5%), y el 5° “C” Vespertino (92.3%); en los casos en los
que hubo mayor nimero de aciertos, en realidad iban casi a la par de los errores, en el 5°
“‘C” y el 5° “D” Matutinos, se obtuvieron el 53.3% y el 55.6% respectivamente en
respuestas correctas, en el 5° “D” Vespertino la mitad exacta contesté adecuadamente y

la otra mitad fall6 (ver Tabla 12, anexo |).

Tabla 2: INDICADOR 2: SECUENCIA CRONOLOGICA (Concentrado por preguntas)
Frecuencias Porcentajes
P Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
regunta .

Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
Pregunta 2 175 39 136 22.3% 77.7%
Pregunta 12 175 87 88 49.7% 50.3%
Pregunta 22 17 83 92 47.4% 52.6%

175
Pregunta 32 59 116 33.7% 66.3%
700
Total 268 432 38.3% 61.7%
B Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
77.7%
66.3%
9 52.6%
49.7% 50.3% 47 49
33.7%
22.3%
Pregunta 2 Pregunta 12 Pregunta 22 Pregunta 32
Grafica 9: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 2:
SECUENCIA CRONOLOGICA

Analizando los resultados de las preguntas del Indicador 2: Secuencia

Cronol6gica, observamos que los periodos que presentan mayor dificultad para
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establecer una secuencia cronoldgica son la Unidad | y IV, tal vez porque no se ha
establecido en los contenidos programéticos una seriacion del desarrollo de la Cultura
Mexica y del Porfiriato; por otro lado, las unidades Il y Il no presentaron mucha diferencia
entre los errores y aciertos, aunque hay un pequefio repunte en las respuestas
incorrectas, en estos casos que se refieren a la Conquista y la primera mitad del siglo XIX,
generalmente se abordan haciendo una exposicién de los eventos mas importantes, por
eso no fue tan drastico el contraste. Aun asi, nos percatamos que esta no es una
habilidad poco desarrollada por los alumnos, ordenar los eventos de manera temporal
requiere una légica para establecer qué hechos sucedieron primero y cudles después,
generalmente los alumnos se guian por las fechas, las cuales memorizan, no las razonan,
por lo que se complica bastante resolver la actividad cuando éstas no se mencionan, de
hecho tradicionalmente los profesores lo que hacen es obligar a los alumnos a memorizar
estas fechas y no realmente establecer una secuencia loégica de los eventos, por esta
razén en los periodos en los que no se utilizan las fechas como son Mesoamérica y el
Porfiriato hubo mas errores. Esto se comprueba cuando observamos el panorama general
de esta habilidad, el 61.7% de la poblacion (432 alumnos) fallaron en sus respuestas,
mientras que el 38.3% acertaron (268 estudiantes).

Respuestas
Correctas
268
38%

Respuestas
Incorrectas
432
62%

Grafica 10: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 2: SECUENCIA
CRONOLOGICA

4.2.3. ANALISIS DEL INDICADOR 3: SINCRONIA

La Sincronia se refiere a eventos que fueron contemporaneos, por lo tanto el alumno
necesita identificar eventos que surgieron al mismo tiempo, se requeria establecer una

analogia entre dos hechos, pero para que fuera comprensible al alumno en la pregunta,
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se optd por utilizar reactivos para completar oraciones, entendiendo que la palabra que
faltara, se referia al evento que deberia ser contempordneo al que ya se mencionaba.

Esta habilidad se midié con las preguntas 2, 13, 23y 33.

La pregunta 3, se ubica en la época Mesoamericana, se prefirid6 establecer la
relacion entre dos culturas prehispanicas que fueran contemporaneas, para evitar menor
confusién en los alumnos, hubiera sido méas dificil establecer una analogia con culturas
antiguas fuera del continente, ya que su desarrollo es muy diferente y sobrepasa las
periodizaciones establecidas, por otra parte, en las clases tradicionalmente no se realiza
una comparacion de este tipo en Historia de México; de las opciones que se presentaban
como contempordneas a la cultura Teotihuacana, el inciso b (Zapotecas) era el
correcto, las dos civilizaciones tuvieron su mayor esplendor en el periodo Clasico, el resto
de las opciones (Mexicas, Tarascos y Mixtecos), se refieren a pueblos que surgieron
posteriormente, en el Horizonte Posclasico. En esta pregunta el 57.1% (100 estudiantes)
contestd incorrectamente, sélo el 42.9% (75 sujetos) contestaron la respuesta correcta,
aungue no es demasiada la diferencia entre ambos resultados, es mayor la poblacion que
tuvo errores. En la mayor parte de los grupos el porcentaje de errores fue mayor, de éstos
destaca el 5° “D” Vespertino, con 80% de fallas, sélo en dos grupos fue mas alto el
porcentaje de respuestas acertadas, el 5° “B” Matutino con 87% y el 5° “A” Vespertino con
6.7% (ver Tabla 13, anexo I).

Respecto a la pregunta 13, que evalla el periodo Colonial, se presentaron
diferentes hechos que sucedieron entre el siglo XV y XVIII, para que escogiera el mas
cercano al Descubrimiento de América; en este caso la respuesta adecuada era el
inciso d, porque sélo las Guerras de Reconquista en Espafia abarcan el siglo XV, en
gue sucedid el evento sefalado en el reactivo, de hecho se marca como antecedente
directo del Viaje de Coldn; mientras que el establecimiento del Virreinato fue en el siglo
XVI y los otros dos eventos (Reformas Borboénicas y la llustracion) sucedieron en el siglo
XVIII. Los resultados marcan que nuevamente fue mayor el nUmero de personas que
contestd incorrectamente, 103 estudiantes (41.1%) contra 72 sujetos (58.9%) que
respondieron acertadamente. Solo tres grupos lograron contestar en mayor proporcion
correctamente: el 5° “A”, el 5 “C” y el 5° “D” Matutinos, con 60%, 56.7% y 51.9%
respectivamente; el grupo que tuvo mas errores fue el 5° “A” Vespertino con 75% (ver

Tabla 13, anexo I).
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Para la pregunta 23, sobre la Unidad Ill, tenian que escoger el acontecimiento que
fuera sincronico a la Guerra de Independencia (1810-1821); en este caso la respuesta
acertada era el inciso ¢, ya que la Invasién Napolebnica Espafa (1808-1813) fue
también antecedente su directo y se da de manera paralela a las luchas de emancipaciéon
en América; por otro lado, la Revolucién Francesa y la Independencia de las 13 colonias
inglesas, sucedieron antes, en el siglo XVIII y la Guerra Franco-Prusiana, fue después
hasta 1870. Para esta pregunta, también se present6 el fenémeno anterior, el 56% de la
poblacion consultada (98 sujetos), contesté incorrectamente, mientras que el 44% (77
personas) contestd mal. De los grupos que contestaron de esta manera, el 5° “A” Matutino
y el 5° “B” Vespertino tuvieron el 73.3% y 72.7% respectivamente en sus respuestas
erréneas; solo en dos grupos, los estudiantes contestaron acertadamente las respuestas
con mayor porcentaje: el 5° “C” Matutino, con 53.3% y el 5° “D” Vespertino con 55% (ver

Tabla 13, anexo |).

En el caso de la pregunta 33, que analiza el periodo del Porfiriato (1870-1910),
tenian que escoger el evento que fue simultaneo a esa etapa; en este caso la respuesta
correcta era la opcion a: La Expansion Imperialista en Asia y Africa, entre finales del
siglo XIX y principios del siglo XX, este fenomeno se muestra dentro del contexto
econdmico para este periodo; la opcién c: Imperio Napoleénico sucedié antes, entre 1804
y 1815, mientras que las otras dos, la Revolucién Rusa y la Primera Guerra Mundial
estallaron después, en 1917 y 1914, respectivamente. En este caso, 154 individuos
contestaron incorrectamente (88%), y sOlo 21 personas (12%) acertaron en sus
respuestas. En todos los grupos fue mayor el porcentaje de errores, sobresaliendo el 5°

“B” Vespertino que tuvo el 100% (ver Tabla 13, anexo I).
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Tabla 3: INDICADOR 3: SINCRONIA (Concentrado por preguntas)
Frecuencias Porcentajes
= Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
regunta .
Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
175
Pregunta 3 75 100 42.9% 57.1%
175
Pregunta 13 72 103 41.1% 58.9%
175
Pregunta 23 77 98 44.0% 56.0%
175
Pregunta 33 21 154 12.0% 88.0%
700
Total 245 455 35.0% 65.0%
B Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
88.0%
57.1% 58.9% 56.0%
42.9% 41.1% 44.0%
12.0%
Pregunta 3 Pregunta 13 Pregunta 23 Pregunta 33
Grafica 11: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 3:
SINCRONIA

Los resultados generales del Indicador 3: Sincronia, muestran claramente que la mayor
parte de los alumnos no han desarrollado esta habilidad, el 65% de la total poblacion
consultada (455 sujetos) fallé en sus respuestas, contrastando con el 35% (245 personas)
gue lograron acertar. En los periodos de Mesoamérica, Colonia y la primera mitad del
siglo XIX, la diferencia no fue demasiada entre el porcentaje de errores y aciertos, pero en
el ultimo caso fue drastica la diferencia entre las respuestas correctas e incorrectas. Estas
cifras se deban tal vez, a que pocas veces se hace referencia a los eventos que son
contemporaneos a los que estamos estudiando en clase, muchas veces la Historia de
México se analiza como hechos aislados sin tomar en cuenta la contextualizacién, por lo
que el alumno no logra desarrollar la habilidad de percatarse que acontecimientos son

simultdneos y por lo tanto pueden influir unos en otros.
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Respuestas

Correctas
245
35%

Respuestas
Incorrectas
455
65%

Grafica 12: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 3: SINCRONIA

4.2.4. ANALISIS DEL INDICADOR 4: DIACRONIA

En la Diacronia se requiere percibir la manera en que se desarrolla un fenémeno histérico,
para lo cual se necesita primero identificar los eventos que se refieren a un mismo
proceso, aunque se desarrollen en diferentes etapas y ademas ordenarlos
cronolégicamente, para analizar su evolucion. Para esta habilidad, se presentd primero
una lectura y sobre la cual después tendrian que aplicar la construccion y reconstruccion
de hechos, seleccionando primero el proceso o fendmeno histérico que se indicaba vy
después identificar el orden cronoldgico adecuado. Esta evalto con las preguntas 4, 14,
24y 34.

Para pregunta 4, que analiza el periodo Mesoamericano, se utilizé el texto: “La
Etapa Litica en México” de Joaquin Garcia-Barcena (2001) que aborda la probleméatica
para periodizar la etapa que va desde la llegada del hombre a México hasta el
descubrimiento de la agricultura. La indicacidn para este reactivo sefialaba que tenian que
seleccionar la opcién que presentara solamente los eventos referidos a la evolucion en los
primeros periodos de Mesoamérica en orden cronolégico. En este caso el inciso a, era el
correcto, mostraba los fendmenos que se referian sélo al proceso sefialado y en el orden
adecuado: 5, 1 y 2 (Sociedades némadas, Domesticacion de plantas y aparicion de
Ceramica, respectivamente), los eventos 3 y 4 (Uso metales y Sociedades ganaderas),
fueron procesos ajenos a la evolucion de Mesoamérica en los primeros tiempos, como
sefiala la lectura. En esta pregunta el 53.1.7% de la poblacién (93 sujetos) respondieron
incorrectamente, mientras que solo el 46.9% (82 alumnos) acertaron, casi todos los

grupos contestaron erroneamente en la mayoria de sus respuestas, sélo en el 5° “B”
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Matutino acert6 el 56.5% y en dos grupos: el 5° “B” y el 5° “D” Vespertinos, tiene en 50%

de sus respuestas en los dos sentidos (ver Tabla 14, anexo ).

En la pregunta 14, que aborda el periodo colonial, se presentd el texto:
“Contrabando y Pirateria” de Guillermo Céspedes (1986), que habla sobra la forma en que
afectaron estas practicas la economia colonial y el Imperio Espafiol. En este caso se les
pidi6 a los alumnos que identificaran los eventos relacionados con la evolucion de la
pirateria, en tal caso la opcion d, era la indicada, ya que presentaba los hechos
solicitados en orden cronoldgico, de acuerdo a la lectura: 2 (El rey francés apoya la
pirateria contra los buques espafioles), 4 (Plan para privar a Espafia de recursos para
enfrentarse a una guerra en Europa) y 5 (Los contrabandistas ingleses se convirtieron en
piratas); los eventos 1 (Espafa desarrollo una estricta politica del monopolio comercial) y
3 (Fundacién del Banco de Inglaterra), no estaban relacionados estrechamente con la
pirateria y en los otros incisos no se mostraban en el orden adecuado. El resultado de las
respuestas nos mostré6 que la mayoria contestd incorrectamente, 131 personas, que
representan el 74.9%, no acertd, y s6lo 44 sujetos contestaron bien (25.1%). En casi
todos los grupos fue mayor el porcentaje de respuestas incorrectas, sélo en el 5° “C”

Matutino la mitad del grupo acerté en sus respuestas (ver Tabla 14, anexo ).

En el caso de la pregunta 24, que pretende evaluar la Unidad lll, se expuso “La
Cuestion de Texas”, texto de Diana Sheinbaum (1986), para lo cual se les sefial6 a los
estudiantes que seleccionaran sélo los eventos relacionados con la situacion del estado
separatista de México; por lo que la respuesta correcta era la opciéon b, que mostraba los
siguientes hechos en el orden adecuado: 4 (Colonos estadounidenses se asientan en
Texas), 5 (Colonos estadounidenses se asientan en Texas) y 3 (Anexion de Texas a
Estados Unidos; los eventos 1 (El sistema politico mexicano se convierte al centralismo) y
2 (Disputa en Estados Unidos de los partidos pro-esclavista y anti-esclavista), no abordan
la situacion de Texas directamente, sino que abordan la problematica interna de México y
Estados Unidos, respectivamente, en aquella época. Se observa que un poco mas de la
mitad de la poblacién consultada erré en sus respuestas, el 52.6% (92 individuos), pero el
47.4% (83 personas) contestd acertadamente. La mitad de los grupos: el 5° “B”, 5° “C”
Matutinos, el 5° “A” y el 5° “C” Vespertinos tuvo mayor porcentaje de respuestas erroneas,
mientras que en los grupos: 5° “A”, 5° “D” Matutinos, 5° “B” y 5° “D” Vespertinos, fueron

mMAs sus respuestas correctas (ver Tabla 14, anexo ).
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Respecto a la pregunta 34, que se enfoca en el Porfiriato, se utilizé un texto escrito
por: Rosa Maria Palestino y Rolando Rodriguez (2007), “El Complejo Textil de Atlixco
durante el Porfiriato (1899-7977)”, que abordaba el tema sobre el crecimiento de la
industria textil en esa region; se les pedia a los alumnos que identificaran solo los eventos
relacionados con este fendmeno; de acuerdo a lo que decia la lectura, la respuesta
correcta era el inciso b, que presentaba la fundacion de las fabricas en Atlixco en el
siguiente orden: 4 (“El Volcan” y “El Carmen”), 5 (francesas: “El Leon” y “San Agustin”) y 2
(Metepec); los eventos 1y 3 (corredor industrial Puebla-Veracruz y politicas de Limantour,
respectivamente), aunque tienen que ver con las politicas econémicas que favorecieron el
auge textil en Atlixco, no se consideran directamente como parte de la evolucion industrial
en ese municipio, sino como eventos de corte nacional. Para este reactivo la mayoria
contestd incorrectamente, 65.1%, que son 114 individuos, mientras que el 34.9% acerté
en sus respuestas, que corresponden a 61 sujetos. En casi todos los grupos se presentd
mayor porcentaje de respuestas erroneas, soélo en el 5° “A” Matutino, el 58.3% contesté

correctamente (ver Tabla 14, anexo ).

Tabla 4: INDICADOR 4: DIACRONIA (Concentrado por preguntas)
Frecuencias Porcentajes

Prequnta Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas

9 Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
Pregunta 4 175 82 93 46.9% 53.1%
Pregunta 14 175 44 131 25.1% 74.9%
Pregunta 24 175 83 92 47.4% 52.6%

175
Pregunta 34 61 114 34.9% 65.1%
700
Total 270 430 38.6% 61.4%
B Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
74.9%
65.1%
53.1% 52.6%
46.9% 47.4%
34.9%
25.1%
Pregunta 4 Pregunta 14 Pregunta 24 Pregunta 34
Grafica 13: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 4:
DIACRONIA
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En el caso del indicador 4: Diacronia, también el mayor porcentaje se concentra
en las respuestas incorrectas, 430 individuos (61.4%) y so6lo 270 sujetos (38.6%)
acertaron, lo cual demuestra que tampoco han los estudiantes han logrado desarrollar
esta habilidad, quiza se deba a que esta resulta mas complicada ya que, como
menciondbamos anteriormente se requieren dos procesos, seleccionar sélo los eventos
gue se refieren a un mismo fendmenos y luego ordenarlos cronolégicamente, en este
caso especifico los alumnos tenian que poner mucha atencion respecto a la lectura, los
alumnos no lograron discernir el tema principal, por lo que no pudieron seleccionar los
eventos que correspondian solamente a los procesos que se les indicaban, por otro lado,
si también ya observamos en el indicador 2, que se les dificulta ordenar cronolégicamente
los hechos, podemos concluir que estos factores influyeron para que se fallara en las
respuestas. Cabe mencionar que en el transcurso de las clases, los temas se abordan de
manera general, no se distinguen procesos especificos, por eso no se fomenta esta
habilidad.

Respuestas
Correctas
270
39%

Respuestas
Incorrectas
430
61%

Grafica 14: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 4: DIACRONIA

4.25. ANALISIS DE LOS RESULTADOS EN LA VARIABLE DE
TEMPORALIDAD

Encontramos que en tres de los indicadores de esta variable: Secuencia Cronoldgica,
Sincronia y Diacronia, fue mayor el porcentaje de respuestas incorrectas, sélo en la
Delimitacién Temporal se logré tener mayor puntaje en los aciertos, lo cual indica que en
general no se tiene una correcta asimilacion del Tiempo Historico, faltan herramientas que
ayuden al alumno a razonar y establecer organizaciones légicas para los eventos, que

s6lo memorizar fechas. Esto puede afectar su desempefio en la materia de Historia, pero
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también en otras, relacionadas o no con las Ciencias Sociales, ya que se les dificultara
contextualizar en el tiempo los fendbmenos que aborden en otros cursos, cuando se hable

de momentos histdricos.

4.3. ANALISIS DE LA VARIABLE DE CAUSALIDAD

En el estudio de los fendbmenos histéricos es muy importante determinar las causas, no
solamente relatar los hechos, sino explicar porqué sucedieron, ahora, en la Historia se
tiene que contemplar toda una serie de posibilidades para poder entender con claridad los
procesos, por lo que se requiere de ciertas habilidades, que inclusive también se utilizan
en las ciencias naturales, aunque claro de manera distinta por la naturaleza de los
fendmenos  estudiados: Relacion  Causa-Efecto, Explicacion  Multicausal vy
Contextualizacion e Hipotesis Explicativas.

4.3.1. ANALISIS DEL INDICADOR 5: RELACION CAUSA-EFECTO

En esta habilidad se necesita establecer una relacién entre las causas y las
consecuencias, una especie de analogia entre lo que pasé antes y después, para facilitar
al alumno su tarea se optd por usar reactivos para completar oraciones, en la que el
estudiante seleccionara la palabra que faltara en el enunciado y que estableciera un tipo
de relacién entre lo que provocéd el fenbmeno y las consecuencias que implicd. Esta

destreza se midié con las preguntas 5, 15, 25y 35.

En la pregunta 5, que correspondia a la etapa Mesoamericana, se utilizé como
base el texto de Garcia-Barcena (2001), se pedia a los alumnos que completaran la
oracion, seleccionando el evento que fuera consecuencia del Desarrollo de la
Agricultura, en este caso la opcion correcta era la a: Sociedad Sedentaria, que
establece una relacion directa; en el caso de la opcién ¢ (Ceramica), ésta mas bien una
consecuencia del estado de Sedentarismo que de la agricultura misma; el inciso ¢
(Sociedad Némada), es un proceso anterior, por lo tanto no puede ser una consecuencia
y la opcién d (Tecnologia), es un concepto muy general, existe tecnologia antes y
después de la agricultura. En esta pregunta el 84.6% de la poblacién (148 sujetos)
respondieron correctamente, mientras que el 15.4% (27 alumnos) fallaron, destacando el

5° “A” Matutino, que logré el 100% de aciertos (ver Tabla 15, anexo ).

Para la pregunta 15, que abordaba la etapa colonial, se uso como referencia el

texto sobre la Pirateria que ya mencionamos (Céspedes, 1986), aqui se solicitaba
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identificar la consecuencia de la politica espafiola anti-contrabando, cuya respuesta
correcta era el inciso c: Conversion de ingleses a la pirateria, ya que de acuerdo al
texto, esa medida fue la que impulsé al gobierno inglés a apoyar la pirateria; por lo tanto
los incisos a (Banco de Inglaterra) y d (Armada Invencible) surgen como consecuencia
propiamente de la pirateria y no de las politicas anti-contrabando, en el primer caso por
los recursos obtenidos de la Pirateria y la segunda para que la corona espafiola la pudiera
combatir; por otro lado la opcion b (Comercio Intercolonial) es antecedente, mas que
consecuencia de la politica anti-contrabando. Para este reactivo el 58.9% (103 individuos)
acertd en sus repuestas y el 41.1% fallé (72 sujetos). Los grupos que mayor puntaje de
aciertos alcanzaron, con 66.7% cada uno, fueron: el 5° “A” y 5° “D” Matutinos y el 5° “A”
Vespertino, sélo en el 5° “B” Matutino hubo mayor numero de errores (60.9%). Ver Tabla

15, anexo I.

En el caso de la pregunta 25, se tomaba como referencia el texto de Diana
Sheinbaum (1986), para que los alumnos determinaran las consecuencias de la llegada
de Polk a la Presidencia de Estados Unidos, cuya proposicion correcta era la opcion a:
Anexion de Texas a Estados Unidos en 1845, este evento aparece posterior a la Guerra
con Texas; por lo que las opciones b (Campafia de Santa Anna contra los texanos) y d
(legada de colonos norteamericanos a Texas), son eventos anteriores al que se esta
preguntando; en el caso del inciso ¢ (Guerra Civil) es un evento muy posterior, que no
tiene que ver con la llegada de Polk a la presidencia de Estados Unidos. Los resultados
de esta pregunta muestran que el 74.9% (131 estudiantes) contesté correctamente,
mientras que el 25.1% fall6 en sus respuestas, aqui el grupo que mas puntaje obtuvo fue
el 5° “C” Matutino con 90% de aciertos, pero en el 5° “C” Vespertino el 53.8% de los
estudiantes no acertaron y en el 5° “A” Matutino la mitad contest6 mal (ver Tabla 15,

anexo ).

De la pregunta 35, se partié del texto de Palestino y Rodriguez (2007) para que
identificaran el efecto del establecimiento del Mercado Nacional, para la que la
respuesta exacta era el inciso d: La Proliferacién de inversiones extranjeras; los
eventos descartados: a (Movilizaciones Obreras) y b (Campafa Electoral de Diaz), son
sucesos de orden politico, mas que econdémicos, a los que hace referencia la pregunta, y
el inciso ¢ (Predominio del Positivismo), impactd mas bien al ambito cultural. Aqui 96
individuos, que representan el 54.9% de la poblacion evaluada, contestd bien, mientras

que 79 sujetos erraron, es decir el 45.1%, sin embargo hay que sefalar que en los
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grupos 5° “B”, 5° “D” Matutinos, 5° “A” y 5° “C” Vespertinos existi6 mayor numero de

errores, con 52.2%, 51.9%, 58.3% y 77%, respectivamente (ver Tabla 15, anexo I).

Tabla 5: INDICADOR 5: RELACION CAUSA-EFECTO (Concentrado por preguntas)

Frecuencias Porcentajes
= Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
regunta .
Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
175
Pregunta 5 148 27 84.6% 15.4%
175
Pregunta 15 103 72 58.9% 41.1%
175
Pregunta 25 131 44 74.9% 25.1%
175
Pregunta 35 96 79 54.9% 45.1%
700
Total 478 222 68.3% 31.7%
B Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
84.6%
74.9%
58.9%
’ 54.9%
0
41.1% 45.1%
25.1%
15.4%
Pregunta 5 Pregunta 15 Pregunta 25 Pregunta 35

RELACION CAUSA-EFECTO

Grafica 15: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 5:

En términos generales, podemos decir, que habilidad mencionada en el Indicador

5: Relacion Causa-Efecto, tuvo un buen desempefio, mostrando que el 68.3% (478

estudiantes) logré respuestas acertadas, contra el 31.7% (222 alumnos) que fallaron, por

lo tanto se ha avanzado en el desarrollo de esta destreza, ya que en clases se trabaja con

la identificacién de causas y consecuencias, sobre todo en temas como el descubrimiento

de la Agricultura o el Conflicto de Texas, que fueron los reactivos que mejor resultado

obtuvieron.
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Respuestas
Incorrectas
222
32%

Respuestas
Correctas
478
68%

Grafica 16: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 5: RELACION
CAUSA-EFECTO

4.3.2. ANALISIS DEL INDICADOR 6: EXPLICACION MULTICAUSAL Y
CONTEXTUALIZACION

En este caso el indicador pretender evaluar si el alumno puede identificar las diferentes
causas de un fenémeno, de acuerdo a su contexto, por lo que se recurri6 a la
comprension de textos, para que pudiera dilucidar la causa principal o causas que
originaron el fendmeno que se presenta en la lectura usada en cada unidad tematica, se
muestran varias opciones de eventos y el estudiante tendra que seleccionar entre ellas,
las que posiblemente originaron los hechos mencionados en el articulo. La Delimitacion

Temporal se evalué a través de las preguntas 6, 16, 26 y 36.

En la pregunta 6, que correspondia a la etapa Mesoamericana, se pregunta sobre
el desarrollo de las sociedades complejas, de acuerdo al texto de Garcia-Barcena (2001),
la respuesta es el inciso ¢ (Se aprecia a través de elementos como la escritura y la
ciencia), ya que el autor afirma que éstos elementos se desarrollaron en las culturas
prehispanicas como muestra de su grado de civilizacion; también trata de demostrar que
la opcidn a (el uso de metales), es incorrecta porque aunque los pueblos mesoamericanos
desarrollaron esta técnica muy tardiamente, esto no implica que fueron culturas primitivas,
en lo que respecta a los incisos b (sociedades agricolas) y d (aparicion de la ceramica),
son elementos se pueden presentar en culturas con poco grado de complejidad cultural.
En esta pregunta el 56% de la poblacion (98 sujetos) respondieron incorrectamente,

mientras que el 44% (77 alumnos) acertaron; en la mayoria de los grupos fallaron en sus
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respuestas, sobre todo en el 5° “A” Vespertino, que alcanzo el 75% de respuestas
incorrectas, so6lo en dos grupos el porcentaje de respuestas correctas fue mayor, en el 5°
“A” (563%) y el 5° “C” Matutinos (63.3%). Ver Tabla 16, anexo I.

Para la pregunta 16, que evalla el periodo colonial, se cuestionaba sobre las
principales causas del debilitamiento de Espafia en el siglo XVII, de acuerdo al texto de
Guillermo Céspedes (1986), en este caso la opcidn c, que presentaba los eventos 1 (El
auge de la pirateria, que le quitaba recursos), 2 (La rivalidad con Inglaterra y Francia) y 5
(La politica monopdlica del comercio) era la respuesta, ya que el evento 3 (Guerra de
Reconquista) fue mucho antes de este siglo y el 4 (llustracién Francesa) fue posterior, en
el siglo XVIII. Para este reactivo, fue poco mas de la mitad de la poblacién que contesto
correctamente, 88 estudiantes (50.3%), mientras que 87 sujetos (49.7%) respondieron
mal; a pesar de que en cinco de los ocho grupos fue mayor la proporcién de alumnos que
erraron, destacando el 5° “C” Matutino con 73.1%; los tres grupos que contestaron
principalmente bien fueron: 5° “A” Matutino con 80%, el 5° “C” Matutino con 66.7% y el 5°

“D” Matutino con 55% (ver Tabla 16, anexo |).

Respecto a la pregunta 26, que se establecia en la primera mitad del siglo XIX, se
pedia a los estudiantes que identificaran las causas principales de la pérdida de Texas, de
a cuerdo a la lectura presentada (Sheinbaum, 1986); la respuesta correcta era el inciso b,
que presentaba a todas las opciones, ya que los eventos mostrados eran: 1 (Politica
expansionista de Estados Unidos), que implicé que desde Estados Unidos se trazara
un plan para anexionarse territorios mexicanos; 2 (Afinidad de los colonos texanos con
Estados Unidos), como parte de ese mismo plan en que los mismos colonos hacian
propaganda a favor de la anexién; 3 (Tendencia esclavista de la regién surefia de
Estados Unidos), que era contraria al decreto de abolicion de la esclavitud dictado en
México y por lo tanto convenia mas a sus intereses pertenecer a Estados Unidos; 4
(Inestabilidad politica de México), que propicié que el gobierno mexicano no pudiera
mostrar unidad y una resistencia firme ante la situacion en Texas, sino que cada grupo
politico viera por sus propios intereses y 5 (El cambio de sistema politico en México),
gue sirvib como pretexto a los texanos para declararse a favor del federalismo y en contra
del centralismo que fue el sistema que adoptd el gobierno mexicano en esa época; el
alumno tenia que contemplar todas las causas posibles. Aqui hubo mayor indice de

respuestas incorrectas, 66.9% (117 sujetos), contra 31.1% (58 estudiantes) de respuestas
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correctas, todos los grupos obtuvieron mayor porcentaje en las opciones erréneas (ver

Tabla 16, anexo I).

En el caso de la pregunta 36, que abarcaba el Porfiriato, se solicitaba a los alumnos
gue seleccionaran las causas por las que Atlixco se convirtié en polo industrial; la opcion
correcta para esta pregunta, de acuerdo a la lectura (Palestino & Rodriguez, 2007) era el
inciso a, que presentaba los eventos 3 (proliferacion de medianas fabricas de hilados
y tejidos), que permitié que a larga se asentaran ahi grandes fabricasy 5 (extensién de
la prosperidad de los negocios agricolas de la regién), ya que por una parte el cultivo
de algodoén favorecio la produccion textil y por otro fue en las antiguas haciendas, por su
estructura, as que se ocuparon para el establecimiento de fabricas; en los casos de los
acontecimientos 1 (unificacién del mercado nacional) y 2 (expansion comercial de Estados
Unidos), se refieren mas bien al contexto nacional que a la situacion concreta de Atlixco
que plantea el texto y en el caso de la opcidén 4 (control de movimientos sociales), es un
fendmeno que se desarroll6 mas bien en el ambito politico-social, que en el econémico
gque se plantea. Para este caso, el 52.6% (92 sujetos) fue de las respuestas incorrectas, y
el 47.4%, es decir, 83 personas acertaron; la mitad de los grupos tuvo mayor nimero de
respuestas incorrectas: 5° “B” Matutino, 5° “A”, 5° “B” y 5° “C” Vespertinos; mientras que
en los grupos donde se presentaron mas respuestas acertadas fueron: el 5° “A”, 5° “C” y
5° “D” Matutinos, destacando el 5° “D” Vespertino, con 80.8% (ver Tabla 16, anexo ).

Tabla 6: INDICADOR 6: EXPLICACION MULTICAUSAL Y CONTEXTUALIZACION (Concentrado por
preguntas)
Frecuencias Porcentajes
p Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
regunta :
Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
175
Pregunta 6 77 98 44.0% 56.0%
175
Pregunta 16 88 87 50.3% 49.7%
17
Pregunta 26 ° 58 117 33.1% 66.9%
175
Pregunta 36 83 92 47.4% 52.6%
700
Total 306 394 43.7% 56.3%

2014 Pagina 136



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

B Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas

66.9%

56.0%
, 52.6%
50.3% 49.7% 47.4%

44.0%
33.1%

Pregunta 6 Pregunta 16 Pregunta 26 Pregunta 36

Grafica 17: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 6:
EXPLICACION MULTICAUSAL Y CONTEXTUALIZACION

Sintetizando esta informacion observamos, que en el Indicador 6: Explicaciéon

Multicausal y Contextualizacion, hay una mayor tendencia en las respuestas
incorrectas, 394 individuos, que corresponden al 56.3% de la poblacién consultada,
mientras que 306, que representan 43.7% acertd en sus respuestas. En este caso, donde
se utiliz6 la comprension de textos, el proceso era seleccionar aquellos eventos que
tuvieran que ver con las posibles causas y desechar aquellos que no lo eran, sélo en el
periodo colonial un porcentaje mayor de respuestas correctas, pero por muy poco, esto tal
vez se deba a que los alumnos estan acostumbrados a identificar una sola causa principal
de los problemas histéricos, por lo que se dificulta identificar mas de un origen en los

procesos.

Respuestas
Correctas
306
44%
Respuestas
Incorrectas
394
56%

Grafica 18: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 6: EXPLICACION
MULTICAUSAL Y CONTEXTUALIZACION
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4.3.3. ANALISIS DEL INDICADOR 7: HIPOTESIS EXPLICATIVAS

Esta habilidad se refiere a la capacidad cientifica para poder utilizar un método hipotético
deductivo en la explicacién de fenédmenos histéricos, por las caracteristicas légicas de
este proceso se utilizaron Inferencias Logicas para evaluar el indicador, en este caso se
presenta una premisa, que hace referencia a un hecho histérico y se plantean varias
opciones como posibles consecuentes, que completen la oracién, la respuesta correcta no
sé6lo tiene que coincidir estructuralmente con la premisa, sino que se tiene que tomar en
cuenta que corresponda al evento histérico sefialado y que complete la frase en una
relacibn de causa-consecuencia, en todas la preguntas se remitid6 al estudiante a la
lectura correspondiente de cada periodo. Esta destreza se planted con las preguntas 7,
17,27y 37.

La pregunta 7, aborda la etapa Mesoamericana, se utiliz6 como base el texto de
Garcia-Barcena (2001), sobre la “Etapa Litica”, de acuerdo a lo que exponia el autor se
pedia a los alumnos que completaran la oracion, para encontrar el consecuente: “Si las
civilizaciones se caracterizan por tener elementos de Alta Cultura como: Escritura,
Numeracion y calendario, la sociedad mexica, entonces...”, la respuesta correcta eras la
opcién a (Era civilizacién porque habian logrado desarrollar un complejo sistema
calendarico), los incisos b (Era inferior a los europeos porque su escritura no era
fonética) y ¢ (No era civilizacion porque carecia de herramientas de metal), son
descartadas por ser contrarias a las conclusiones del autor, sobre todo la Ultima que
menciona la tecnologia metallrgica, y que precisamente es lo intenta demostrar el autor,
a pesar de no contar con ese tipo de recursos, las culturas mesoamericanas lograron
alcanzar un alto grado de civilizacién; en el caso del inciso d (Era civilizacién porque habia
logrado conquistar la mayor parte de Mesoameérica), no corresponde estructuralmente a la
premisa l6gica, ya que en ella se hace referencia a elementos culturales y no bélicos. En
esta pregunta el 74.9% de la poblaciéon (131 sujetos) respondieron correctamente,
mientras que soélo el 25.1% (44 alumnos) fallaron, todos los grupos lograron contestar
mayoritariamente bien, destacando el 5° “A”, 5° “C”, 5° “D” Matutinos y el 5° “D”

Vespertino, con 86.7%, 80%, 85.2% y 80% respectivamente (ver Tabla 17, anexo ).

Para la pregunta 17, que aborda el periodo colonial, se present6 el texto:
“Contrabando y Pirateria” de Guillermo Céspedes (1986) y conforme a la hipotesis del
autor, los alumnos que tenian que identificar la consecuente de que los gobiernos

franceses e ingleses emitieron las patentes de “corso” para permitir el asalto a barcos
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enemigos; en este caso la respuesta adecuada era el inciso d (Legalizaban la pirateria
contra Espafa), ya que coincide tanto de manera estructural I6gica como en la relacion
causa-consecuencia con la premisa; el resto de las opciones: a (Detuvieron el avance de
la pirateria), b (Eran aliados de Espafia) y ¢ (Apoyaron las politicas monopdlicas de
Espafna), hubieran implicado el apoyo a la Corona Espafiola y de hecho constituyen
proposiciones falsas, ya que en realidad Inglaterra y Francia trataron de debilitarla con la
pirateria. En este reactivo, se presenté mayor nimero de los alumnos, 120 (68.6%) que
contestaron correctamente y 55 de ellos (31.4%) contest6 incorrectamente. En todos los
grupos existi6 mayor nimero de respuestas adecuadas, de estos los que obtuvieron el
mayor puntaje fueron el 5° “C” Matutino con 86.7% de aciertos y el 5° “D” Vespertino con

80%, en el 5° “C” Vespertino la mitad contestd mal (ver Tabla 17, anexo I).

En la pregunta 27, que se establecia en la Unidad Ill, se expuso “La Cuestién de
Texas”, texto de Diana Sheinbaum (1986), se les pedia a los estudiantes encontraran la
frase que completar légicamente la proposicion: “Si los habitantes de Texas tenian
tendencias esclavistas y en México se habia prohibido la esclavitud, entonces...”, en la
cual correspondia la opcién ¢ (No les convenia pertenecer a México), ya que es la que
coincide estructuralmente con la premisa, ya que los otros incisos: a (No estaban de
acuerdo con el sistema Centralista), b (Estaban a favor del Federalismo) y c (Estaban en
contra de Santa Anna), no hacen referencia a los que se establece en la premisa. Para
este reactivo, un poco mas de la mitad, 89 sujetos, que representan el 50.9% contesto
adecuadamente, mientras que 86 estudiantes, que son el 49.1%, erraron. La mitad de los
grupos, 5° “B”, 5 “C”, 5° “D” Matutinos y el 5° “D” Vespertino, tuvieron mayor puntaje en los
aciertos, entre éstos destaca el segundo con 6.7%, los grupos que tuvieron mayor
porcentaje de respuestas erréneas fueron: el 5° “A”, 5° “B”, 5°°C” Vespertino y el 5° “A”

Matutino, que lleg6 alcanzar hasta el 73.3% de errores (ver Tabla 17, anexo ).

En el caso de la pregunta 37, que analiza el periodo del Porfiriato, se utilizd un texto
escrito por: Rosa Maria Palestino y Rolando Rodriguez (2007), “El Complejo Textil de
Atlixco durante el Porfiriato (1899-79171)” se les pedia a los alumnos que identificaran el
consecuente de: “Si se trababa de impulsar un corredor industrial entre Veracruz y la
ciudad de México, entonces...”, cuya respuesta correcta era el inciso b (Puebla era un
punto clave), porque esta regidon encuentra en medio de este corredor, de acuerdo a la
lectura; respecto a las otras opciones: a (Convenia favorecer a los estados del norte) y ¢

(Se necesitaba sofocar los levantamientos armados), no hacen referencia directa a los
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gue se plantea en la premisa y en el caso de la opcion c (Era necesaria la inversion
extranjera), no corresponde a la hipétesis que se plantea en el texto. Para esta pregunta
hubo mayor indice de respuestas correctas, 61.1% (107 sujetos), contra 38.9% (68
alumnos) de respuestas incorrectas, los grupos con mayor el nimero de respuestas
incorrectas fueron: el 5° “B” Matutino, 5° “A” y el 5° “C” Vespertinos; en los casos en los
gue hubo mayor niumero de aciertos, destacan el 5° “C” Matutino con 93.3% y sobre todo

el 5° “A” Matutino que logré el 100% (ver Tabla 17, anexo ).

Tabla 7: INDICADOR 7: HIPOTESIS EXPLICATIVAS (Concentrado por preguntas)
Frecuencias Porcentajes
Prequnta Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
9 Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
175
Pregunta 7 131 44 74.9% 25.1%
17
Pregunta 17 5 120 55 68.6% 31.4%
175
Pregunta 27 89 86 50.9% 49.1%
175
Pregunta 37 107 68 61.1% 38.9%
700
Total 447 253 63.9% 36.1%
m Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
74.9%
68.6%
61.1%
50.9% 49.1%
38.9%
31.4%
25.1%
Pregunta 7 Pregunta 17 Pregunta 27 Pregunta 37
Grafica 19: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 7:
HIPOTESIS EXPLICATIVAS

Analizando los resultados de las preguntas del Indicador 7: Hipobtesis
Explicativas, observamos mayor facilidad para desarrollar este proceso, en el que los
alumnos pueden identificar claramente la hipotesis principal de los autores presentados,
hay una clara ventaja en los periodos de Mesoamérica, Colonia y Porfiriato, no asi en la
Unidad Ill, que hubo poca diferencia entre los porcentaje se errores y aciertos. La razon
de mejor manejo de esta habilidad, quiza se deba a dos cosas, por un lado, ya en las
clases de Historia se manejan diferentes tipos de textos, en los que se analiza y discuten

las propuestas de diferentes autores, por otro, en las clases de logica, que llevan en
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primer semestre, se presentan este tipo de ejercicios en los que se tienen que identificar
premisas y consecuentes. De esta manera los resultados generales de este indicador son
los siguientes: el 63.9% de la poblacion (447 alumnos) acertaron en sus respuestas,
mientras que solo el 36.1% fallaron (253 estudiantes).

Respuestas
Incorrectas
253
36%

Respuestas
Correctas
447
64%

Grafica 20: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 7: HIPOTESIS
EXPLICATIVAS

4.3.4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS EN LA VARIABLE DE CAUSALIDAD

Encontramos que en dos de los indicadores de esta variable: Relaciéon Causa-Efecto e
Hipétesis Explicativas, fue mayor el porcentaje de respuestas correctas, pero en la
Explicacion Multicausal se logré tener mayor puntaje en los errores, lo cual indica que en
aunque si tienen cierto manejo de estas habilidades, que tiene que ver con el
razonamiento logico, todavia tiene fallas, en cuanto a identificar mas de una posible causa
de los eventos. Esta forma de razonamiento légico, esté relacionada con el pensamiento
cientifico y por lo tanto afecta también al desempefio en areas de las Ciencias Naturas,
pueden establecer, por lo tanto una relacion directa entre las causas y efectos de los
fendmenos y desarrollar posibles Hipétesis que los expliquen, pero su vision es unilateral,
sin poder contemplar una gama mas amplia de posibles causas en diferentes aspectos de

los fenbmenos.
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4.4. ANALISIS DE LA VARIABLE DE PENSAMIENTO CRITICO

En las Ciencias Sociales, la comprension y evaluacién de los argumentos es
determinante, para desarrollar las teorias que con conforman la realidad social, a través
del Analisis y el razonamiento de los procesos histéricos sociales, para determinar la
veracidad o falsedad de las hipétesis que se exponen en las diferentes corrientes, para
nuestro caso se han escogido tres habilidades para evaluar: Andlisis y Sintesis del
Argumento Y la Identificacion de Prejuicios y Falacias Historicas.

4.4.1. ANALISIS DEL INDICADOR 8: ANALISIS DEL ARGUMENTO

En esta habilidad se necesita identificar los puntos esenciales de un argumento, para lo
cual se uso la misma lectura que ha sido presentada para los indicadores anteriores, y
después se les pedia que completaran el enunciado partiendo de la compresion del texto.

Esta destreza se midi6 con las preguntas 8, 18, 28 y 38.

En la pregunta 8, que correspondia a la etapa Mesoamericana, se utiliz6 como
base el texto de Garcia-Barcena (2001), se pedia a los alumnos que completaran la
oracién, que correspondia a uno de los argumentos del autor, en este caso: la razén por
la que e historiador no utiliza el concepto Prehistoria en México, “...se basa en afirmar que
los pueblos mesoamericanos...”, en este caso la respuesta correcta era el inciso d
(Tuvieron un desarrollo cultural importante, a pesar de no utilizar metales), ya que
esta es una de las principales hipétesis del autor, mientras que las otras opciones: a (No
tenian escritura fonética como los europeos), b (Tenian un desarrollo menor
tecnolégicamente que los europeos) son contrarias a las afirmaciones que realiza Garcia-
Béarcena, mientras que el inciso ¢ (Comenzaron a usar el bronce hasta el siglo XVI), no
encaja coherentemente con la premisa expuesta. En esta pregunta, los aciertos rebasaron
por muy poco a los errores, el 50.9% de la poblacion (89 sujetos) respondieron
correctamente, mientras que el 49.1% (86 alumnos) fallaron. La mitad de los grupos logro
tener mayor porcentaje de respuestas adecuadas: 5° “A”, 5° “C”, 5° “D” Matutinos y 5° “A”
Vespertino; los casos en los fueron mayores las respuestas erréneas fueron: el 5° “B”
Matutino, el 5° “C” Vespertino, destacando el 5° “B” Vespertino con 81.8%; en el 5° “D”
Vespertino hubo un empate entre las respuestas correctas e incorrectas(ver Tabla 18,

anexo ).

Para la pregunta 18, que abordaba la etapa colonial, se uso como referencia el

texto de Guillermo Céspedes (1986), sobre Pirateria, aqui se solicitaba identificar el
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“argumento que utiliza el autor para sostener que las politicas monopdlicas contribuyeron
al auge de la pirateria”, cuya respuesta correcta era el inciso d: Era mas rentable la
actividad de la pirateria, ya que de acuerdo a la lectura, eso fue lo que provocé que
muchos contrabandistas se convirtieran en piratas; en las opciones b (Espafia tenia como
principal rival a Inglaterra) y ¢ (Francia tenia un plan para debilitar a Espafia), o estan
relacionados estructuralmente con la premisa de la pregunta, en el caso del inciso a
(represién contra el comercio intercolonial), pareceria una respuestas correcta, pero
muchos comerciantes criollos, a pesar de estas medidas no se convirtieron en piratas, no
asi los contrabandistas extranjeros, que luego serian apoyados por Inglaterra y Francia,
cuando se volvieron piratas. Para este reactivo fue mayor el porcentaje de errores que de
aciertos, el 53.7% fall6 (94 sujetos) y el 46.3% (81 individuos) acerté en sus repuestas.
Tres de los grupos matutinos fueron los que mayoritariamente tuvieron aciertos: 5° “A”, 5°
“B” y 5° “D”; en el 5° “C” Matutino existié igual nimero de errores que de aciertos y en los
grupos vespertinos se presentd mayor porcentaje en respuestas incorrectas, destacando
el 5°“A” Matutino con 83.3% y el 5° “D” Vespertino con 80% (ver Tabla 18, anexo ).

En el caso de la pregunta 28, se tomaba como referencia el texto de Diana
Sheinbaum (1986), para que los alumnos determinaran el “argumento que utiliza el autor
para sostener que la politica interna de Estados Unidos influyé mas en la separacion de
Texas que la propia situacién de México...”, cuya proposicion correcta era la opcion b:
Ya existia un plan de Estados Unidos para anexarse Texas, porque sobre esta idea es
en la que gira la hip6tesis de la autora; los otros incisos: a (Estados Unidos no estaba a
favor de Santa Anna), c (México decliné el sistema Federal) y d (En México existian
muchas disputas internas), la autora los considera secundarios, ya que no influyeron de
manera determinante en el conflicto y de no haberse presentado, de todas maneras
Texas se hubiera separado. Los resultados de esta pregunta muestran de nueva cuenta
que por muy poco se rebasaron a las respuestas incorrectas, que el 54.3% (95
estudiantes) contesté correctamente, mientras que el 45.7% (80 sujetos) fall6 en sus
respuestas. La mitad de los grupos presenté mayor nimero de respuestas correctas: el 5°
“C”, el 5° “D” Matutinos, el 5° “B” y el 5° D” Vespertinos; mientras que en los grupos que
tuvieron mayor indice de errores fueron: el 5° “A”, 5° “B” Matutinos, 5° “A” y 5° “C”

Vespertinos, destacando éste Ultimo con 80.0% (ver Tabla 18, anexo I).

De la pregunta 38, se partié del texto de Palestino y Rodriguez (2007) para que

identificaran el “argumento que utilizan los autores para sostener que Atlixco constituyo el
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ultimo polo industrial”, para la que la respuesta exacta era el inciso b: Ahi se asento la
Gltima gran fabrica con proyeccién nacional, que fue Metepec en 1902 y que de hecho
fue la dltima nivel nacional e estas proporciones; las proposiciones descartadas: a (Se
necesitaban mas inversionistas), v (La inversién se enfocé en otros sectores y d (Se
comenzaron a cerrar las fabricas), en realidad no sucedieron. De la misma manera no
varia mucho el nimero de respuestas correctas e incorrectas, 100 individuos, que
representan el 57.1% de la poblacion evaluada, contestd bien, mientras que 75 sujetos
erraron, es decir el 2.9%. En tres grupos existié6 mayor numero de errores: 5° “B” Matutino,
5° “B” y 5° “C” Vespertino, mientras que en el 5° “A”, 5° “C”, 5° “D” Matutinos, 5° “A” y 5°
“D” Vespertinos hubo mayor niumero de aciertos, destacando el primero de éstos con
80%(ver Tabla 18, anexo ).

Tabla 8: INDICADOR 8: ANALISIS DEL ARGUMENTO (Concentrado por preguntas)
Frecuencias Porcentajes
P Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
regunta .
Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
Pregunta 8 17 89 86 50.9% 49.1%
17
Pregunta 18 ° 81 94 46.3% 53.7%
Pregunta 28 175 95 80 54.3% 45.7%
175
Pregunta 38 100 75 57.1% 42.9%
700
Total 365 335 52.1% 47.9%
B Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
57.1%
53.7% 54.3% ’
50.9% o
49.1% 46,3 45.7%
. o
e 42.9%
Pregunta 8 Pregunta 18 Pregunta 28 Pregunta 38
Grafica 21: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 8:
ANALISIS DEL ARGUMENTO

De acuerdo a los resultados que observamos de las preguntas correspondientes a
la habilidad mencionada en el Indicador 8: Analisis del Argumento, no varian muchos
los porcentajes de los aciertos y errores, solo en la pregunta que esta relacionada con el

periodo colonial (18), hay mas respuestas incorrectas, pero no por mucho, lo mismo se
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refleja en los resultados generales del indicador, el 52.1% (365 estudiantes) logré
respuestas acertadas, contra el 47.9% (335 alumnos) que fallaron. Esto quiere decir, que
aunque logran tener un buen desempefio en el andlisis, tienen dificultad para identificar
los argumentos, en las clases, aunque se ha trabajado con textos de diferentes autores,
habria que poner empefio en el reconocimiento de los puntos esenciales que abordan los

autores.

Respuestas
Incorrectas
335
48%

Respuestas
Correctas
365
52%

Grafica 22: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 8: ANALISIS DEL
ARGUMENTO

4.4.2. ANALISIS DEL INDICADOR 9: SINTESIS DEL ARGUMENTO

En este caso el indicador pretender evaluar si el alumno puede localizar la tesis principal
del autor en un escrito, por lo que también se recurrié a la misma lectura que ha sido
expuesta para los indicadores anteriores, de igual manera que en la habilidad anterior
también se les solicitaba que completaran la proposicién basandose en la compresion del

texto. La Delimitacién Temporal se evalu6 a través de las preguntas 9, 19, 29 y 39.

En la pregunta 9, que abordaba el periodo Mesoamericano, se pedia a los alumnos
gue de acuerdo al texto de Garcia-Barcena (2001), que seleccionaran la afirmacién que
correspondiera a conclusion de la lectura, que la cultura que podria considerar se con
mayor avances..., por lo que la respuesta adecuada era la opcién d: No podria
determinarse, ya que las dos tuvieron procesos distintos, ya que esto es lo que
intenta demostrar el autor; las otras proposiciones: a (La europea, porque contaba con
hierro y armas de fuego), b (La europea, porque habia logrado llegar hasta América) y ¢
(La mesoamericana, porque contaba con un avance cientifico mayor), ya que emiten un

sesgo respecto a una cultura u otra, contraria a tesis del historiador. En esta pregunta el
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72% de la poblacion (126 sujetos) respondieron correctamente, mientras que el 28% (49
alumnos) fallaron; en todos los grupos hubo mayor indice de respuestas correctas,
destacando el 5° “D” Vespertino, que alcanzo el 85% de respuestas adecuadas (ver Tabla

19, anexo I).

Para la pregunta 19, que evalla el periodo colonial, también se utilizé el texto de
Guillermo Céspedes (1986), para que pudieran determinar la conclusion del autor sobre
porque la Corona Espafiola contribuy6 al desarrollo de la pirateria, en este caso la opcion
c: Las politicas monopdlicas afectaron a los contrabandistas, las otras afirmaciones:
a (Emiti6 patentes de corso) y b (Financié las actividades de los piratas) son falsas,
mientras que la d (Era rival de Inglaterra y Francia), no corresponde a la estructura légica
del enunciado. Para este reactivo, mas la poblacion que contestd incorrectamente, 111
estudiantes (63.4%%), mientras que 64 sujetos (36.6%) respondieron acertadamente.
Sélo en un grupo lograron mas respuestas correctas, el 5° “A” Vespertino, en el 5° “C”
Matutino, el 50% respondié bien; en el resto de los grupos se presentd mayor nimero de

respuestas erradas, sobresaliendo el 5° “B” matutino con 91.3% (ver Tabla 19, anexo ).

Respecto a la pregunta 29, que se establecia en la primera mitad del siglo XIX, se
pedia a los estudiantes que identificaran la conclusién del texto referente a la pérdida de
Texas, de Diana Sheinbaum (1986), respecto a que “aunque México no pudo haber
cambiado de sistema politico...”; la respuesta correcta era el inciso b: Texas buscaria
separarse de todas maneras, ya que era un hecho planeado con anticipacién por el
gobierno norteamericano, de acuerdo a la postura de la autora; respecto a las otras
opciones: a (En México se hubiera establecido la esclavitud) y d (Santa Anna hubiera
atacado a los texanos), no son acordes a la tesis principal del articulo, y en relacion al
inciso ¢ (La Guerra Civil era un hecho consumado), ni siquiera entra en el periodo
abordado. Aqui hubo mayor indice de respuestas correctas, 64% (112 sujetos), contra
36% (63 estudiantes) de respuestas incorrectas. Sé6lo en dos grupos fue mayor el
porcentaje de errores, en el 5° “A” y 5° “C” Vespertinos, donde llegd a alcanzar el 80.8%,
en los otros seis grupos hubo mayoria de opciones correctas, destacando el 5° “A” (con
80%), 5° “C” (con 93.3%) Matutinos y el 5° “D” Vespertino (con 80%). Ver Tabla 19, anexo
l.

En el caso de la pregunta 39, que abarcaba el Porfiriato, se solicitaba a los alumnos
gue seleccionaran la opcion que correspondiera a la conclusion general respecto a la

situacion de la region de Puebla, en esta etapa, de acuerdo a la lectura (Palestino &
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Rodriguez, 2007) la opcién acertada era el inciso c¢: Fue uno de los enclaves
industriales mas importantes del pais, ya que constituye el punto esencial de la tesis
en este texto, en lo que concierne a las otras proposiciones, la a (Fue cuna de la
Revolucién), en realidad no tiene que ver con el tema tratado en el articulo, la b (Estuvo
atrasada econdmicamente) es una conclusion falsa y la d (Fue la que atrajo mayor
namero de inversiones), también ya que de hecho la region que capitaliz6 més fue la
ciudad de México. Para este caso observamos que también fue mayor el indice de
aciertos, el 65.1% (114 sujetos) fue de las respuestas correctas, y el 34.9%, es decir, 61
personas erraron; soélo en un grupo fue mayor el numero de errores, el 5° “C” Matutino, en

el resto predominan los aciertos, sobresaliendo el 5° “A” Matutino con 93.3% (ver Tabla

19, anexo I).
Tabla 9: INDICADOR 9: SINTESIS DEL ARGUMENTO (Concentrado por preguntas)
Frecuencias Porcentajes
P Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
regunta :
Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas

Pregunta 9 17 126 49 72.0% 28.0%
17

Pregunta 19 ° 64 111 36.6% 63.4%

Pregunta 29 175 112 63 64.0% 36.0%
175

Pregunta 39 114 61 65.1% 34.9%
700

Total 416 284 59.4% 40.6%

B Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
72.0%
63.4% 64.0% 65.1%
36.6% 36.0% 34.9%
28.0%
Pregunta 9 Pregunta 19 Pregunta 29 Pregunta 39
Grafica 23: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 9:
SINTESIS DEL ARGUMENTO

A manera de resumen, podemos aseverar que en el Indicador 9: Sintesis del
Argumento, se observa una ligera tendencia al predominio de los aciertos, 416
individuos, que corresponden al 59.4% de la poblacion consultada, mientras que 284, que

representan 40.6%% fall6 en sus respuestas, no es mucha la diferencia entre ambos
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porcentajes. Lo que advertimos es un fenédmeno similar al indicador anterior, se alcanza a
desarrollar la habilidad pero todavia hay dificultad para identificar la tesis principal del
autor, de hecho se observa que el periodo que presentd mayores problemas fue el
colonial, por lo que hubo méas confusibn en el momento de seleccionar la conclusion

adecuada.

Respuestas
Incorrectas
284
41%

Respuestas
Correctas
416
59%

Grafica 24: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 9: SINTESIS DEL
ARGUMENTO

4.4.3. ANALISIS DEL INDICADOR 10: IDENTIFICACION DE PREJUICIOS Y
FALACIAS HISTORICAS

Finalmente se presenta esta habilidad, en la que los estudiantes tiene que identificar
premisas que no corresponden a las referencias del texto, se recurrio a la identificacion de
las falacias para evaluar el indicador, aunque en vez de que el alumno realice la seleccion
de acuerdo a la estructura légica de la oracion, tiene que discriminar aquellas
proposiciones gue no son veraces, en relacion al contexto histérico, en este caso este
caso a las afirmaciones que hace un autor en un texto determinado. Para medir esta
habilidad, se plantean varias opciones y de esas tiene que identificar aquella que sea

falsa. Este indicador se planteé con las preguntas 10, 20, 30 y 40.

La pregunta 10, aborda la etapa Mesoamericana, se utilizo como base el texto de
Garcia-Barcena (2001), sobre la “Etapa Litica”, de acuerdo a lo que exponia el autor se
pedia a los alumnos que determinaran cudl era el prejuicio histérica, en cuyo caso la
respuesta era la opcion a: Los pueblos mesoamericanos no eran civilizados, ya que

practicaban el sacrificio humano, ya que por un lado, en el texto se ha concluido sobre
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el grado de cultura que tienen los pueblos mesoamericanos, basados en aspectos como
el arte y la ciencia, por lo tanto los sacrificios humanos no entran en esta categoria. En
esta pregunta el 68.6% de la poblacion (120 sujetos) respondieron correctamente,
mientras que solo el 31.4% (55 alumnos) fallaron, todos los grupos lograron contestar
mayoritariamente bien, destacando el 5° “B” Vespertino que alcanzé el 81.8% de

respuestas acertadas (ver Tabla 20, anexo I).

Para la pregunta 20, que aborda el periodo colonial, se presentd el texto:
“Contrabando y Pirateria” de Guillermo Céspedes (1986) y conforme a la hipétesis del
autor, los alumnos que tenian que identificar la premisa falsa; en este caso la respuesta
adecuada era el inciso a: La pirateria fue una actividad ajena a la politica, porque el
autor afirma que en realidad el surgimiento de esta actividad se debe a las mismas
politicas que implant6 la Corona Espafiola. En este reactivo, se presentdé mayor nimero
de los alumnos que contestaron incorrectamente, 118 (67.4%) y 57 de ellos (32.6%)
contestd correctamente. So6lo en dos grupos hubo mayor nimero de aciertos que de
errores, en el 5° “B” y el 5° “D” Matutinos, en ambos casos no fue mucha la diferencia
respecto a los errores; en el resto de los grupos el porcentaje de respuestas incorrectas
fue mayor, sobre todo en el turno vespertino, donde todos esos grupos tuvieron un indice
superior al 80% (ver Tabla 20, anexo I).

En la pregunta 30, que se establecia en la Unidad lll, se expuso “La Cuestion de
Texas”, texto de Diana Sheinbaum (1986), se les pedia a los estudiantes encontraran la
frase que representara la falacia historica, la cual correspondia a la opcién a: Estados
Unidos no estaba interesado en la situacién en México, porque de hecho la autora
trata de demostrar si tenia un plan sobre los territorios mexicanos para anexarse. Para
este reactivo, un poco mas de la mitad, 90 sujetos, que representan el 51.4% contesto
adecuadamente, mientras que 85 estudiantes, que son el 48.6%, erraron. La mitad de los
grupos, 5° “A”, 5° “D” Matutinos, el 5° “A” y 5° “C” Vespertinos, tuvieron mayor puntaje en
los errores, destacando el Gltimo con 80.8%; los grupos que tuvieron mayor porcentaje de
respuestas correctas fueron: el 5° “B”, 5° “C” Matutinos y el 5D Vespertino,
sobresaliendo el segundo de éstos con 83.3%; el 5° “B” Vespertino empato en los errores

y aciertos (ver Tabla 20, anexo I).

Por dltimo, en la pregunta 40, que analiza el periodo del Porfiriato, se utilizd6 un
texto escrito por: Rosa Maria Palestino y Rolando Rodriguez (2007), “El Complejo Textil

de Atlixco durante el Porfiriato (1899-7971)” se les pedia a los alumnos que identificaran
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la oracion falsa, cuya respuesta correcta era el inciso c: No existieron grandes
inversiones en Puebla, porque de hecho se demostré en el texto que al establecer la
segunda fabrica més importante del pais, en Atlixco, que era Metepec, y que ademas ésta
constituia una visible evolucion en cuanto al tipo de empresa, porque constituia una
Sociedad Mercantil mas compleja, la regién poblana se convirti6 en uno de los puntos
estratégicos para las inversiones extranjeras durante el Porfiriato. Para esta pregunta
hubo mayor indice de respuestas correctas, 57.1% (100 sujetos), contra 42.9% (75
alumnos) de respuestas incorrectas. Sélo en dos grupos se presentdé mayor nimero de
errores, en el 5° “D” Matutino y el 5° “C” Vespertino; en el resto de los grupos el porcentaje
de aciertos fue superior, destacando el 5° “D” Vespertino con 80% y el 5° “C” matutino con

83.3% (ver Tabla 20, anexo I).

Tabla 10: INDICADOR 10: IDENTIFICACION DE PREJUICIOS Y FALACIAS HISTORICAS
(Concentrado por preguntas)
Frecuencias Porcentajes
Prequnta Total de Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
9 Reactivos Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas
Pregunta 10 175 120 55 68.6% 31.4%
Pregunta 20 17 57 118 32.6% 67.4%
Pregunta 30 175 90 85 51.4% 48.6%
175
Pregunta 40 100 75 57.1% 42.9%
700
Total 367 333 52.4% 47.6%
B Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
68.6% 67.4%
57.1%
o
514%  4g6%
42.9%
31.4% 32.6%
Pregunta 10 Pregunta 20 Pregunta 30 Pregunta 40
Graéfica 25: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas por Preguntas del Indicador 10:
IDENTIFICACION DE PREJUICIOS Y FALACIAS HISTORICAS

En sintesis, los resultados de las preguntas del Indicador 10: Identificacion de
Prejuicios y Falacias Histéricas, observamos al igual que en los dos indicadores

anteriores, que la diferencia entre los porcentaje de errores y aciertos no fue mucha, el
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52.4% (367 individuos) tuvieron respuestas correctas, mientras que el 47.6% (333 sujetos)
fallaron. Se observa que el periodo que representdé mayor dificultad fue el colonial,
mientras que en la etapa mesoamericana fue mas facil identificar las falacias, en términos
generales, aunque también los estudiantes logran responder bien en esta habilidad, aun
les cuesta trabajo determinar cudl es la respuesta que no encaja con la realidad, el

contexto y las tesis de los autores.

Respuestas
Incorrectas
333
48%

Respuestas
Correctas
367
52%

Grafica 26: Frecuencias y Porcentajes Totales de las Respuestas del Indicador 10:
IDENTIFICACION DE PREJUICIOS Y FALACIAS HISTORICAS

4.4.4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS EN LA VARIABLE DE
PENSAMIENTO CRITICO

Encontramos que en los tres indicadores se logra tener mas indice de respuestas
acertadas que errores, pero no varia mucho el porcentaje entre uno y otro, por lo tanto se
deduce que aun se presentan complicaciones para identificar los argumentos. Esta
habilidad también esta relacionada con el razonamiento I6gico, aplicado a varias areas de
conocimiento, por lo que hay que poner mucha atencién en el desarrollo del Analisis,

Sintesis e ldentificacién de Falacias, trabajar mas en las lecturas de comprensioén.

4.5. ANALISIS GENERAL Y CONCLUSION SOBRE LAS
VARIABLES
En términos generales, se puede observar que la variacién entre el nUmero de respuestas

correctas e incorrectas no fue demasiado. En el caso de la Temporalidad histérica hay un

porcentaje mayor de errores en un 55.6% que de aciertos, lo cual indica que el manejo
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del tiempo historico no es el adecuado. Por su parte, en la variable Causalidad, existen
mejores resultados ya que las respuestas correctas representan el 58.6%, mientras que el
41.4% fueron fallas, aunque se logra desarrollar mejor esta habilidad, la ventaja no es
mucha. Por ultimo, en la variable Pensamiento Critico, la diferencia es mas o menos la
misma, 54.7% de aciertos contra 45.3 de respuestas incorrectas. El primer caso sobre la
Temporalidad, representa una mayor dificultad, para ubicarse en el tiempo y establecer
relaciones légicas, ya hemos mencionado, que en gran parte esto se debe a la practica
constante de memorizar fechas, en vez de establecer un razonamiento légico para los
eventos y establecerlos en el tiempo, otra factor que influye es que no se trabajan con
ejercicios relativos a la ubicacion, secuencia o relacion temporal, sino que frecuentemente
se preguntan fechas concretas. En cuanto a la Causalidad, los resultados muestran que
se logran identificar las causas de un fendmeno, pero esa interpretacion va en una sola
direccién, se dificulta determinar mas de una causa para los fenbmenos, esta variable
esta en estrecha relacion con el pensamiento légico-racional, que también es ocupado a
nivel de las Ciencias Naturales, afecta también a la interpretaciéon de la realidad social
compleja, conformada por multiples factores, por lo que es importante establecer la
contextualizacion de los eventos y no manejarlos de manera aislada. Finamente, en el
Pensamiento Critico, aunque también se observé que se logran identificar ciertos
procesos mentales, que tienen que ver con la comprension lectora, éstos no estan
afinados, en cuanto a encontrar las tesis principales de los autores. En las dos ultimas
variables, las habilidades se han reforzados en clases con lecturas, sin embargo habria
que mejorar las actividades, cuestionarios o la forma de abordar estas lecturas, para

mejorar los puntos débiles.
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HABILIDADES HISTORICAS

M Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
o,
55.6% 58.6% 54.7%
0 45.3%
44.4% a1.4% o
TEMPORALIDAD CAUSALIDAD PENSAMIENTO CRITICO

Grafica 27: COMPARACION DE LAS VARIABLES COMO HABILIDADES HISTORICAS

En términos generales, se pude decir que el manejo de las habilidades histéricas
gque se evaluaron, esta en términos medios, la superioridad alcanzada en los porcentajes
es minima y se podria mejorar, a través de apoyos didacticos sobre los puntos débiles

que hemos mencionado.

HABILIDADES HISTORICAS

Respuestas
Incorrectas
48%

Respuestas
Correctas
52%

Gréfica 28: VISION GENERAL DE LAS HABILIDADES HISTORICAS
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A continuacién se realizard una visibn general sobre la tesis haciendo revisando la
informacién que arrojo la investigacion en cada uno de los capitulos, verificando las
preguntas de investigacidbn y los objetivos para contrastarlos con los resultados.
Finalmente realizaremos recomendaciones para mejorar el desarrollo de las habilidades

historicas.

CONCLUSIONES

La Historia se ha devaluado en los altimos tiempos, dentro del la conciencia social, ya que
frente a la mirada hacia el futuro y los cambios tan rapidos que se generan actualmente
en la Sociedad, la Historia no parece generar una utilidad practica para el alcance de la
modernidad, sin embargo, la reflexion que pretende crear en el sujeto social para poder
establecer su papel dentro de la misma social, es determinante, ya que la Historia nos
brinda la capacidad de tener conciencia sobre el lugar que ocupamos como sujetos
sociales: ¢Como llegamos a ser lo que somos?, ¢(Qué hemos hecho para tener la
sociedad que tenemos actualmente?, ¢Qué oportunidades tenemos? Son preguntas que
pueden ser respondidas por la Historia, esta Conciencia Histérica, que ya hemos definido
como la capacidad de reflexionar sobre el papel del sujeto histérico y la posibilidad del

cambio en la sociedad.

Esta falta de Conciencia Histdrica, se ve reflejada en la Educacion, en la que cada
vez vemos mas reducidos los cursos en los mapas curriculares, esto generalmente se
debe a que en los programas de Historia, realmente no se hace una reflexién en el
sentido que hemos presentado, sino que se han abordado los contenidos programaticos,
simplemente como datos de la Historia, para memorizar, sin discutirlos, analizarlos,
reflexionarlos y evaluarlos, por lo tanto, el Aprendizaje Historico, a partir del desarrollo de
habilidades y aptitudes de tipo histérico, no se presenta en los cursos y esto ha originado
un rechazo en los alumnos por la Historia, al no encontrar sentido para aprender una serie
de nombres y fechas, que nos les dicen nada, en cambio la reflexion sobre su papel
historico seria mas atractivo, porque daria una explicacion sobre problemas que ellos
observan en la sociedad y determinara una postura antes estos sucesos y posibilidad de

intervenir socialmente.
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CONCLUSIONES SOBRE EL LOGRO DE LOS OBJETIVOS

Al proponernos analizar el Aprendizaje Historico para saber si se genera la Conciencia
Historica, a partir de la evaluacion de Habilidades de tipo histérico, planeamos realizarlo a
través tres pasos: analizando el contexto en que se genera el Aprendizaje Histoérico, para
detectar los factores que fomentan las dificultades en el aprendizaje; analizar los sistemas
de aprendizaje de la materia de Historia, para verificar la coherencia con los sistemas de

evaluacién y llevando a cabo una evaluacion a partir de una prueba de aptitud histérica.

Respecto al primer objetivo, realizé un abordaje histdrico, en el que se describio el
origen de las Preparatorias en la Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla, en
especial se presentd la evolucion de la Preparatoria “Emiliano Zapata”, esto nos permitié
tener una idea clara del objetivo del nivel Medio Superior en la BUAP, en el que se
establece la funcion formativa para acceder al superior, por lo tanto se deben generar
habilidades como el Pensamiento Critico, que le permitan desarrollarse eficientemente en
el siguiente nivel educativo, ademas, en el caso de la BUAP, se observa un caréacter
critico y reflexivo de su entorno, al observar la relacion del origen de las preparatorias con
las luchas sociales.

En otro apartado se hace el andlisis de la ubicacion curricular de la materia y de la
evolucion de la materia, a partir de las diferentes posturas que han influenciado los
programas de Historia de México, esto nos permiti6 ver con amplitud como se ha
modificado la manera de abordar el Conocimiento Histérico, hasta llegar a programa del
Plan 05 de 1996, que pretende fundamentalmente desarrollar fundamentalmente el
Pensamiento Critico en el alumno, a través de la reflexion que se haga sobre los diversos
temas a lo largo del curso, el método que se propone es la Situacién Problema, sin
embargo, esto no se llega a concretar ni en los programas, ni mucho menos en la practica
en el aula, los contenidos programaticos estan delimitados Unicamente por el estudios de
temas, que aunque algunos de ellos novedosos, no estan planteados de manera critica,
por otro lado, las actividades didacticas no desarrollan la situacién-problema como eje
fundamental de su dindmica, aunque se proyectan lecturas de compresion, donde se
supone desarrollarian una Interpretacion critica, realmente no se plantea la solucién de

problemas.

Por otro lado, muchas de estas propuestas no se legan a concretar en el aula,
muchos profesores contintan utilizando el método expositivo, sin permitir al alumno

desarrollar estas facultades, algunos han incluido recientemente actividades ludicas, que
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hacen mas interesante la clase, de hecho se proponen, tanto en el programa como en el
libro de texto materiales novedosos, pero lo que observamos es que no tiene una
direccion, carecen de un propésito real, al no especificar que habilidad se pretende
desarrollar, simplemente se busca hacer mas interesante la historia. Ahora bien, el
Pensamiento Critico es tan sélo una parte de las habilidades que debe contemplar la
Conciencia Historica, hay habilidades que no se mencionan como la Temporalidad; se

carecen de instrumentos para abordar la Causalidad como razonamiento lgico.

Aunque este analisis nos dio una nocién muy amplia sobre las dificultades que
enfrentan los alumnos para asimilar el Aprendizaje Historico, habria que completar mas
adelante con un estudio sobre la dinamica dentro del aula y hacer una investigacion sobre
los métodos didacticos que realmente se aplican en clase, para tener una referencia mas

completa de la practica docente.

Para el segundo objetivo, que proponia analizar los sistemas de aprendizaje en
Historia, se parti6 de dos referentes tedricos, la Concepcién de Historia y la Concepcion
de Ensefanza de la Historia, en ambos casos se estudiaron las diferentes posturas
tedricas que modificaron la practica docente, a nivel general, en la materia de Historia, se
observé que la problemética que la nocion que finalmente se impuso fue la d abordar a la
Historia, a través del Planteamiento de Problemas, nocion, que de manera formal retoman
los programas de Historia en las Preparatorias de la Benemérita Universidad Autbnoma
de Puebla, pero que en la préactica, como ya vimos no se aplica totalmente, por lo tanto no
es coherente lo que se plantea, con lo que se evalta finalmente, y que los mismos
autores hacen propuestas sobre los puntos que se deben tomar en cuenta para el

Aprendizaje Historico, habilidades mas que conocimientos.

Por otro lado, a partir de las definiciones de las habilidades que conforman la
Conciencia Historica, nos permitid tener claros estos procesos, lo cual no permitié tener la
referencia para establecer las Variables e Indicadores y de esta manera saber
exactamente qué evaluariamos. Nos fue muy util esta informacion porque sobre eso
definimos los conceptos de Temporalidad, Causalidad y Pensamiento Critico;
posteriormente seleccionar las habilidades con las que podriamos evaluar el Aprendizaje
Historico: Delimitacion Temporal, Secuencia Cronolégica, Sincronia, Diacronia; Relacion
Causa-Efecto, Explicacion Multicausal; Hipotesis Explicativas; Andlisis, Sintesis e

Identificacion de Falacias Histoéricas.
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Esto es un paso muy importante, porque como ya hemos mencionado, algunas de
estas habilidades no se consideran en los programas, lo que seria fundamental para el
desarrollo de la Conciencia Histérica. Estas habilidades implican procesos complejos
tanto de conocimientos como de destrezas, que son aplicables en el razonamiento I4gico,
por lo que la Historia no se queda meramente como materia tedrica, sino también

practica, estos es lo que nos permitié medirlas para evaluarlas.

El tener presentes estas habilidades y poder tener un manejo eficiente de éstas, nos
llevaria con el tiempo a desarrollar competencias para el Aprendizaje Histérico, en este
caso las habilidades mencionadas todavia no pueden considerarse competencias, porgue
aungue estdn conformadas por conocimientos y destrezas, aun faltan las partes
actitudinales y axioldgicos, no porgue en Historia no existan, sino que por el momento o

encontramos la manera de poder evaluarlos eficientemente.

Consideramos que el instrumento desarrollado es una gran aportacion, porque en él
se pueden evaluar procesos de manera compleja, tomando en cuenta tanto los
conocimientos como las destrezas, no se basa en el aspecto memoristico tradicional, sino
gue permite al alumno desarrollar ciertas capacidades, poner en practica su conocimiento.
También hay que tomar en cuenta que la evaluacion de estas habilidades no esta
confrontada con el desarrollo tematico, ya que se parti6 de los mismos contenidos

programaticos para disefar e instrumento.

Con la aplicacién del instrumento cubrimos el tercer objetivo, que consistia en
evaluar el proceso de Aprendizaje y la Conciencia Historica, a través de una prueba de
aptitud histérica, el analisis de los resultados nos podrian indicar si realmente estos se

generan 0 no en los cursos.

CONCLUSIONES SOBRE LOS RESULTADOS

La Investigacion permitié detectar ciertas necesidades para el desarrollo del Aprendizaje
Histérico, a través del analisis de las habilidades que se pretenden desarrollar en los
cursos de Historia de México. Haremos un balance de lo que encontramos en cada
Variable e Indicador para finalmente hacer un analisis general y responder al Objetivo

General.

1. En el caso de la Variable de Temporalidad, los resultados indican que hay una breve
nocion sobre el tiempo historico, porque en sélo en uno de los Indicadores que integran

esta variable, la Delimitacion Temporal, se lograron buenos resultados, en los otros
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tres: Secuencia Cronolédgica, Sincronia y Diacronia, no se obtuvo un buen

desempeiio: Los resultados por indicador son los siguientes:

a) En la Delimitacién Temporal, los estudiantes logran establecer los eventos que

corresponden a cada periodo y por lo tanto delimitar bien las etapas, esto
seguramente porque es parte propiamente de lo que se trabaja en los contenidos,
esto es importante porque esta habilidad le permitira al alumno ubicar cualquier

hecho que haya sucedido en el pasado en una etapa determinada.

b) Respecto a la Secuencia Cronoldgica, los sujetos no logran organizar los hechos

c)

histéricos conforme al orden cronoldgico, generalmente los estudiantes toman como
referencia las fechas y las memorizan para establecer la secuencia, pero al carecer
de éstas no logran ubicar el orden en el sucedieron los eventos. Esto se debe a que
no se logra establecer una logica para la secuencia de los hechos, es algo que se
debe trabajar en clase razonar el orden de los eventos, no memorizarlos.

En relacién a la Sincronia, en la que debian establecer una relaciéon entre eventos
que fueron contemporaneos, no lograron efectuarlo, confundieron hechos que
sucedieron antes o después, esta habilidad es importante, porque al hablar de un
fendmeno histérico se debe tener en cuenta que otros hechos sucedieron en la
misma época para contextualizarlos, hay dos razones probables para explicar el
poco desempefio de esta habilidad, por una parte el referente es la fecha y al no
estar presente se confundieron, por otro, al tocar los temas de Historia de México,
no se hace referencia a los eventos en otras partes del mundo, por lo tanto carecen
de este referente para poder vincularlo.

Para la Diacronia, tampoco se obtuvieron buenos resultados, ya que esta habilidad
implicaba dos procesos, primero seleccionar los fenébmenos que se refieren a un
mismo fenébmeno y luego ordenarlos cronolégicamente, si ya vimos que los alumnos
no tiene la habilidad para establecer una secuencia cronolégica, y si a eso aunaos el
hecho de que tampoco lograron discernir el tema principal, entonces provocé que se

les dificultara realizar esta actividad.

En sintesis vemos que los alumnos no tienen un buen manejo del Tiempo Histérico,

en términos generales, en mucho debido a que el referente que se usa cominmente es la

memorizacion de fechas, pero no logran establecer una l6gica para la ubicacion temporal

de los eventos, esto les afectarq, como ya indicamos en otras areas donde se haga

mencion de momentos historicos, en los que tengan que hacer uso de la comprension del

Tiempo Historico.
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2. Para la Variable de Causalidad, encontramos que, los estudiantes tienen un manejo
mMas o menos aceptable, ya que en dos indicadores: Relacion Causa-Efecto e
Hipo6tesis Explicativas, tuvieron buenos resultados, pero no asi en lo que se refiere a
la Explicacion Multicausal.

a) Respecto a la Relacién Causa-Efecto, logran determinar cual hecho que se
establece como antecedente esta relacionado con su consecuencia, esto es algo de
lo que generalmente se maneja en los cursos, por lo tanto no gener6 mayor
problema.

b) Pero para la Explicacion Multicausal, no obtuvieron un buen desempefio, ya que
se les dificulta identificar mas de una causa para un determinado proceso histérico,
habria que ampliar mas el analisis, respecto a la Contextualizacion de los hechos,
para tener un panorama mas grande de los fenédmenos histéricos.

c) En la identificacion de las Hipétesis Explicativas, lograron ubicar la idea principal
de la que parten los autores presentados, esto se debe a que en los a cursos ya se
maneja el andlisis de textos historicos, lo cual hace que se facilite el hecho de

identificar las premisas de las que parten los historiadores.

En general, aunque se logra tener la capacidad de explicar los fenémenos histéricos
a partir de sus causas, todavia hay fallas en cuanto a identificar multiples causas para un
fendmeno, como esta aptitud esta relacionada con el razonamiento l6gico que implica el
pensamiento cientifico, podrian tener problemas también en otras materias relacionadas
con las Ciencias Naturales y Sociales, para poder establecer mas alla de una causa para

los fendbmenos.

3. Los resultados de la Variable de Pensamiento Critico, indican que hay un mejor
manejo de las habilidades de Analisis Sintesis e Identificacion de Falacias
Histéricas, pero no por mucho, lo cual indica todavia dificultades para desarrollarlas:

a) En el indicador de Andlisis de Argumento, se obtuvieron resultados positivos para
gue los alumnos lograran identificar aquellos puntos esenciales en los que se basan
los autores para argumentar su idea, pero no todos lograron ubicar esos
argumentos principales, por lo que todavia se presenta dificultad en esta habilidad.

b) En mismo caso, se presenta en el indicador Sintesis del Argumento, en el que la

mayoria logra identificar la tesis principal del autor, pero no todos pudieron hacerlo.
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c) También se obtuvieron resultados parecidos en la Identificacion de Prejuicios y
Falacias Histéricas, para determinar cual es la premisa falsa, respecto al contexto

histérico, también se present6 confusion.

En este caso, la aptitud resulta salvable, pero los resultados muestran que hay que
trabajar mas en la comprension de textos, para identificar y evaluar los argumentos, ya
gue estas habilidades estan relacionadas estrechamente con otras areas de conocimiento
y practicamente se manejan en todas las materias, incluyendo ademéas que es una parte

esencial de los examenes de aptitud del CENEVAL, PISA y de admisién a la Universidad.

Haciendo un balance general ¢podemos asegurar que los alumnos de la
“Preparatoria Emiliano Zapata” de la BUAP han desarrollado la Conciencia Historica?,
podriamos concluir que parcialmente, porque logran desenvolverse bien en algunos
aspectos de las habilidades del Aprendizaje Historico, pero no totalmente, hay factores
que determinan esto: las practicas didacticas, la falta de concrecién y coherencias en el
Programa de Historia de México, el hecho de no contemplar ciertas habilidades, no tener
un claro propésito a desarrollar e las actividades didacticas, entre otras cosas. Creemos,
sin embargo que este problema no se remite Unicamente a las preparatorias de la BUAP,
sino que es un problema general en la Educacién Media Superior, ante la falta de claridad

en los objetivos de la materia en el mapa curricular.

RECOMENDACIONES

Analizando el trabajo de investigacién se observaron algunas limitantes del estudio, por lo
que se presentan algunas recomendaciones para mejorar el tipo de analisis, que en futuro
se puedan hacer, respecto al Aprendizaje Historico:

e La investigacion se concentra Unicamente sobre los alumnos y lo que aprendieron,
podria analizarse también, como ya lo hemos mencionado, los recursos metodolégicos y
didacticos de los profesores, esto nos daria una idea mas clara sobre lo que realmente
sucede en clase e identificar claramente las dificultades en la generacion del Aprendizaje
Histdrico.

e Cuando se tenga un resultado sobre los puntos débiles de los métodos didacticos de los
maestros, se puede llevar a cabo una investigacion experimental, en la que se tome un
grupo control y no experimental, donde se haga una intervencion didactica, aplicando

nuevos recursos pedagogicos y comparar los resultados.
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e El presente estudio hace una andlisis transversal sobre una sola generacién, se podria
ampliar a varias generaciones haciéndolo longitudinal, esto permitiria hacer un
comparativo de varias generaciones y hacer el seguimiento de la evolucion, inclusive ya
aplicando la intervencién didactica en algunos grupos para ver como evoluciona el
Aprendizaje Historico.

¢ Esta investigacion se centrd Unicamente en el curso de Historia de México, por lo que se
podria llevar a cabo una evaluacién similar en Historia Universal Contemporanea, sobre
todo ahora que la visidn que se tiene en las dos materias es radicalmente distinta, esto
permitiria hacer una evaluacién sobre los programas y contrastarlos.

e La investigacion también podria aplicarse a otras escuelas preparatorias de la BUAP, e
inclusive a otros sistemas, con lo que se podria tener un referente comparativo y al

evaluarse los resultados se podrian hacer modificaciones curriculares.

ALTERNATIVAS DE MEJORA

Aunque la investigacion se llevé a cabo con la tltima generacion del Plan 05 de 1996, los
resultados de esta investigacion, pueden todavia aplicarse al programa del Modelo
Universitario Minerva, y proponer las siguientes alternativas para mejorar y poder
desarrollar eficientemente las Habilidades de Aprendizaje Historico, en tres aspectos: el
Plan de Estudios, para el Maestro y para los alumnos.

Respecto al Plan de Estudios, se propone:

e Revisar el Programa de Historia de México o Historia de la Sociedad Mexicana, en
cuanto a los objetivos planteados, a que no definen claramente el perfil que se pretende
del alumno, al cursar la materia.

e Contemplar las habilidades que abarcan el Aprendizaje Histérico, ya que sélo se hace
referencia al Pensamiento Critico, pero no se incluyen las demas aptitudes respecto a la
Temporalidad y la Causalidad Histérica.

eRevisar la metodologia para abordar las problematicas histéricas que realmente

encaucen el razonamiento légico sobre los contenidos programaticos de la Historia.
Para el Profesor de Historia, se sugiere:

e Disefar actividades didacticas, encaminadas a reforzar las Habilidades de Aprendizaje

Historico, especificando los procesos logicos que tiene que seguir el alumno.
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e Acentuar el manejo de textos histéricos de manera critica, aunque también se puede
ampliar la gama de materiales, pero principalmente se debe tener claridad en los
propositos a desarrollar cuando se realiza una actividad.

e Trabajar sobre el disefio de materiales y recursos didacticos, que desarrollen las

Habilidades Histéricas y generen la Conciencia Historica

¢ Modificar las practicas docentes, para que se incluyan actividades encaminadas a

reforzar las Habilidades Historicas.

e Modificar los sistemas de evaluacion, para que realmente se adecuen a los procesos de
Habilidades Historicas, incluyendo la comprensién de textos histéricos y no sélo la

memorizacion de datos.

En cuanto al Alumno de Historia Bachillerato, se aconseja:

e Razonar los contenidos, materiales y lecturas que se presentan en las clases de
Historia, no s6lo memorizarlos, sino establecer un andlisis I6gico de ellos, que permitan
mejorar el Aprendizaje Histérico.

e Reflexionar y discutir sobre los fendémenos histéricos presentados en clase, esto
permitira finalmente tener una postura frente a los problemas no so6lo de caracter

historico, sino actuales.

Ahora mas que nunca hay que generar nuevos métodos didacticos para desarrollar
las Habilidades del Aprendizaje Historico, que logren generar la Conciencia Histérica, ya
gue los programas educativos en todos los niveles se estan orientando hacia el Sistema
de Competencias, en el que ya no son determinantes los conocimientos por si mismos,
sino la manera de aplicarlos, por lo tanto las habilidades, tienen un papel fundamental en
este nuevo esquema educativo, como ya hemos mencionado, estas Habilidades
Historicas, todavia no pueden ser consideradas Competencias, pero el empezar a

desarrollarlas nos brinda un paso enorme.

Mas alla del valor educativo que tiene la Historia, la sociedad necesita hacer una
reflexion sobre el devenir de la Humanidad para encontrar una mejor solucion a los
problemas que se presentan actualmente, esto solo se pude lograra a través de la
Educacion, donde se puede intervenir en los alumnos para sean personas mas criticas

ante su realidad.

2014 Pagina 162



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

BIBLIOGRAFIA

LIBROS

¢ AGUILAR A., Gabriel; BARRALES L. Ma. Judith, ESTEVEZ G., Alejandra, et al. (2008). Filosofia
Légica. Méx.: Pearson.

« ALARCON PEREZ, Lilia Mercedes (2003). Notas sobre el Bachillerato en México. Puebla, Méx.:
Facultad de Filosofia y Letras/Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla; (Serie Cuadernos de
Educacion, 2).

¢ AUSUBEL, Novak Hanesian (1983) Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo. 2° ed.
Méx.: Trillas.

¢ BRUNER, Jerome S. (1972). Hacia una teoria de la instruccion. Méx.: UTEHA, [Trad. Nuria Parés].

¢ BRUNER, Jerome S. (1995) Desarrollo cognitivo y educacion. Madrid, Espafia: Morata; (Seleccion
de textos por Jesus Palacios).

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (2002a). Historia Universal Contemporanea I.
Guia para el alumno. Puebla, Méx.: Direccion de Educacién Media Superior/Vicerrectoria de
Docencia/BUAP.

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla (2002b). Historia Universal Contemporanea
Il. Guia para el alumno. Puebla, Méx.: Direccion de Educacion Media Superior/Vicerrectoria de
Docencia/BUAP.

¢ BUAP, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (2003a). Historia de México . Guia para el
alumno. Puebla, Méx.: Direccién de Educacion Media Superior / Vicerrectoria de Docencia/BUAP.

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla (2003b). Historia de México Contemporaneo.
Guia para el alumno. Puebla, Méx.: Direccion de Educacién Media Superior/Vicerrectoria de
Docencia/BUAP.

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (2003c). Estructura Socioecondémicas de
México. Guia para el alumno. Puebla, Méx.: Direccion de Educacion Media Superior/Vicerrectoria
de Docencia/BUAP.

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (2006). Universidad de Puebla. Puebla, Méx.:
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla [Edicién en facsimil].

2014 Pagina 163



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

¢BUAP, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (2007a). Modelo Universitario Minerva.
Documento de Integracion. Puebla, Méx.: BUAP.

¢BUAP, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (2007b). Modelo Universitario Minerva.
Fundamentacion. Puebla, Méx.: BUAP.

¢ CARRETERO, Mario (1999). Construir y Enseniar las Ciencias Sociales. 42 ed. Argentina: Aique.

¢ CARRETERO, Mario; POZO, Juan Ignacio & ASCENCIO, Mikel (comp.) (1997). La Ensefianza de
las Ciencias Sociales. 22 ed. Madrid, Espafia: Visor; (Aprendizaje).

« CARRETERO, Mario; ROSA, Alberto & GONZALEZ, Maria Fernanda (comp.) (2006). Ensefianza
de la Historia y Memoria Colectiva. Buenos Aires, Argentina: Paidos.

 CESPEDES, Guillermo (1986). “Contrabando y Pirateria”. En: COLMENARES, Ismael; DELGADO,
Arturo; GALLO, Miguel Angel & GONZALEZ, Francisco (comp.). De Cuauhtémoc a Juérez y de
Cortés a Maximiliano (pp.176-178). Méx.: Quinto Sol.

e¢COLL, C. (1990, 1991). “Un marco de referencia psicoldgico para la educacién escolar: la
concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza®. En: C. Coll, J. Palacios y A.
Marchesi [compiladores]. Desarrollo psicologico y educacion Il. Psicologia de la Educacion. (pp.
435-453). Madrid, Espania: Alianza.

¢ COLLINGWOOD, R.G. (1965). Idea de la Historia. 22 ed. Méx.: Fondo de Cultura Econdmica.
[Trad.: Edmundo O’Gorman & Jorge Hernandez Campos]; (Seccién Obras de Filosofia).

o CRUZ, Salvador (1995). Historia de la Educacion Publica en Puebla. 1790-1982. 2 Tomos. Puebla,
Méx.: Benemérita Universidad Autonoma de Puebla.

¢ CHOMSKY, Noam (1985). El conocimiento del lenguaje, su naturaleza, origen y uso. Méx.: Alianza.

¢ DELORS, Jacques (1997). La Educacion encierra un tesoro. Paris, Francia: UNESCO.

«DE ZUBIRIA, Miguel (2002). Pedagogia Conceptual. Desarrollos filoséficos, pedagégicos y
psicolégicos. Bogota, Colombia: Fondo de publicaciones Bernardo Herrena Merino-Fundacion
Alberto Merani.

«DE ZUBIRIA, Miguel et al. (2004). Enfoques pedagdgicos y didacticas contemporaneas. Bogota,
Colombia: Fundacion Internacional de Pedagogia Conceptual-Fundacién Alberto Merani.

« DIAZ BARRIGA, Frida (coord.) (1999). Constructivismo y Ensefianza de la Historia. Fundamentos y
recursos didacticos de apoyo a las materias de Historia Universal Moderna y Contemporénea | y II.
Méx.; UNAM-CCH.

2014 Pagina 164



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

« DOMINGUEZ, Jesus (1997). “El lugar de la Historia en el curriculum 11-16. Un marco general de
referencia”. En: CARRETERO, Mario; POZO, Juan Ignacio & ASCENCIO, Mikel (comp.). La
Ensefianza de las Ciencias Sociales. 22 ed. Madrid, Espana: Visor; (Aprendizaje).

o FRAWLEY LEY, W. (1997). Viygotsky y la ciencia cognitiva. Barcelona: Paidos.

» GARCIA GONZALEZ, Enrique (2001). Piaget: la formacion de la Inteligencia México. 22 ed. Méx.:
Trillas.

o GUEVARA NIEBLA, Gilberto (1983) El Saber y el Poder. Sinaloa, Méx.: Universidad Autbnoma de
Sinaloa.

¢ GRENNON BROOKS, J. & BROOKS, M. G. (1999). In Search of Understanding: The Case for
Constructivist Classrooms. Alexandria, VA: ASCD.

«HERNANDEZ DIAZ, Adela (1996). “Teoria Critica de la Ensefianza”. En: Colectivo de Autores.
Tendencias Pedagdgicas Contemporaneas (pp. 131-143). Habana, Cuba-Colombia: Universidad
de la Habana-Corporacion Universitaria de Ibagué.

« HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, FERNANDEZ-COLLADO, Carlos & BAPTISTA LUCIO, Pilar.
(2006). Metodologia de la Investigacion. 42 ed.; Méx.: McGraw-Hill.

¢|IGGERS, Georg G. (2006). “Tendencias Posmodernas: Historiografia y Posmodernidad”. En:
ILLADES, Lilian. Recordar la Historia. (pp. 23-46). Puebla, Méx.: Instituto de Ciencias Sociales y
Humanidades (ICSyH)/Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP)

o LE GOFF, Jacques (Dir.) (1995). La Nueva Historia. Bilbao, Espafa: Mensajero. (Diccionarios del
Saber Moderno).

¢ LERNER SIGAL, Victoria (comp.) (1990). La Ensefianza de Clio. Practicas y propuestas para una
didactica de la Historia. Méx.: Centro de Investigaciones y servicios Educativos/Universidad
Nacional Autonoma de México (UNAM)-Instituto de Investigaciones Doctor José Maria Luis Mora.

o LERNER, Victoria (1998). “La Ensefianza de la Historia en México en la actualidad. Problemas y
aciertos en el nivel basico”. En: GONZALBO AIZPURU, Pilar (coord.). Historia y Nacion I. Historia
de la educacion y ensefianza de la historia (pp. 195-211). Méx.; COLMEX.

«MARQUEZ CARRILLO, Jesls (1992). Cétedra en Vilo. Apuntes y notas de historia universitaria
poblana. Puebla, Méx.: Centro Estudios Universitarios (CEU)/Universidad Autonoma de Puebla

(Coleccion Pasajes).

2014 Pagina 165



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

« MARTINEZ DELLA ROCCA, Salvador (1983). Estado, Educacion y Hegemonia en México: 1920-
1956. Méx.: Linea-Universidad Autonoma de Guerrero (UAG)-Universidad Autonoma de Zacatecas
(UAZ); (Serie Estado y Educacidn en México).

« MENDEZ Z. (2003). Aprendizaje y cognicién. 62 ed. San José, Costa Rica: EUNE.

¢ NIETO LOPEZ, José de Jesus (2001). Didactica de la Historia. Méx.: Santillana; (Aula XXI).

¢ OCDE, Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (2006). Pisa 2006. Marco de
la Evaluacion. Conocimientos y habilidades en Ciencias, matematicas y lectura. Espafia:
Santillana.

¢ ONRUBIA, Javier (1999). “Ensefar: Crear Zonas de Desarrollo Proximo e Intervenir en ellas”. En:
Constructivismo en el Aula. Madrid, Espafia: GRAO.

*PALESTINO GARCIA, Rosa Maria & RODRIGUEZ GARCIA, Rolando I. (2007). “La
Industrializacion de Atlixco, desde sus inicios hasta el Porfiriato (1841-1910). En: CORDOVA
DURANA, Arturo & MAULEON RODRIGUEZ, Gustavo (coord.). Atlixco: Historia, Patrimonio y
Sociedad. Atlixco; pp. 75-81. Puebla, Méx.: Ayuntamiento de Atlixco-L’Anxaneta.

¢ PANSZA, Margarita (1990). “La Ensefianza de la Historia y las Corrientes Educativas
Contemporaneas”. En: LERNER SIGAL, Victoria (comp.). La Ensefianza de Clio. Practicas y
propuestas para una didactica de la Historia (pp. 395-406). Méx.: Universidad Nacional Autonoma
de México/CISE/Instituto Mora.

«PATINO DOMINGUEZ, Ana Maria (2010). Persona y humanismo. Algunas reflexiones para la
educacion en el siglo XXI. Méx.: Universidad Iberoamericana.

¢ PEREZ SILLER, Javier & RADKAU GARCIA, Verena (coord.) (1998). Identidad en el Imaginario
Nacional. Reescritura y ensefianza de la Historia. Méx.: Instituto de Ciencias Sociales y
Humanidades (ICSyH)/Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP)-EI Colegio de San
Luis Instituto Georg Eckert de Alemania.

¢ PERRENAUD, Philippe (2006). Construir Competencias desde la escuela. Santiago, Chile: Saez.

®PIAGET, Jean (1972). De la légica del nifio a la l6gica del adolescente. Buenos Aires, Argentina:
Paidés.

¢ P0OZO, Juan Ignacio (1985). El nifio y la Historia. Madrid, Espafia: Ministerio de Educacion y
Ciencia; (El Nifio y el Conocimiento/Serie Bésica; 11).

¢ ROBLES, Martha (2000). Educacion y Sociedad en la Historia de México. Méx.: Siglo XXI, 162 ed.

2014 Pagina 166



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

¢ROJAS, Ana Rosa & CORRAL, Roberto (1996). “‘La Tecnologia Educativa”. En: Colectivo de
Autores. Tendencias Pedagogicas Contemporaneas (pp. 27-37). Habana, Cuba-Colombia;
Universidad de la Habana, Corporacion Universitaria de Ibagué.

¢ SEGOB, Secretaria de Gobernacion (2008). Diario Oficial de la Federacion. 29/10/2008.
ACUERDO numero 447 por el que se establecen las competencias docentes para quienes
impartan educaciéon media superior en la modalidad escolarizada. Méx.: SEGOB.

» SANCHEZ QUINTANAR, Andrea (1990). “El Conocimiento Histérico y la Ensefianza de la Historia”.
En: LERNER SIGAL, Victoria (comp.). La Ensefianza de Clio. Préacticas y propuestas para una
didactica de la Historia (pp. 239-248). Méx.; UNAM/CISE/Instituto Mora.

«SANCHEZ QUINTANAR, Andrea (2002) Reencuentro con la Historia. Teoria y praxis de su
ensefianza en México. Méx.: Facultad de Filosofia y Letras, UNAM.

¢ SANZ, Teresa & CORRAL, Roberto (1996). “Jean Piaget y la Pedagogia Operatoria”. En: Colectivo
de Autores. Tendencias Pedagogicas Contemporaneas (pp. 113-119). Habana, Cuba-Colombia;
Universidad de la Habana, Corporacion Universitaria de Ibagué.

« TABOADA, Eva (2003). “Didactica de las Ciencias Histérico-Sociales”. En: LOPEZ Y MOTA, Angel
D. Saberes Cientificos, Humanisticos y Tecnol6gicos: Procesos de Ensefianza y Aprendizaje
(Investigacién Educativa en Méx., 1992-2002; Vol. 7) (pp. 37-182). Méx.; COMIE/SEP/Ideograma.

« TURIN, Yvonne (1990). “Historia”. En: AVANZINI, Guy (comp.). La Pedagogia desde el siglo XVIlI
hasta nuestros dias (pp. 300-308). Méx.: FCE.

¢ VVYGOTSKY, L. S. (1978). Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires, Argentina: Pléyade.

o VILAR, Pierre (1980). Iniciacion al Vocabulario del Andlisis Histérico. Méx.: Critica-Grijalbo. [Trad.
M. Dolors Folch] (Estudios y Ensayos).

« YANEZ DELGADO, Alfonso (2004). “Apuntes para una Historia de las Preparatorias’. En: Varios
Autores. Preparatorias de la BUAP (pp. 5-8). Puebla, Méx.: Benemérita Universidad Auténoma de

Puebla; (Cuadernos del Archivo Histdrico Universitario, 27).

ARTICULOS

« ARGUDIN VAZQUEZ, Yolanda. “Educacion Basada en Competencias’ (2001). En: Educar. (6).
Enero-Marzo, 2001.
¢ COLL, César (2007). “Las competencias en la educacion escolar: algo mas que una moda y mucho

menos que un remedio”. Revista Aula de Innovacién Educativa (161). [Versidn electronical.

2014 Pagina 167



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

Recuerado el 10 de Septiembre de 2014 de: http://aula.grao.com/revistas/aula/161-lenqua-y-

expresion-plastica--las-competencias-en-la-educacion-escolar/las-competencias-en-la-educacion-

escolar-algo-mas-que-una-moda-y-mucho-menos-que-un-remediomucho-menos-que-un-remedio

e £/ Universal (2007, mayo, 9). “Anuncia SEP Reforma Integral de la Educacién Media Superior”.
[Version electrénica], Recuperado el 2 de  Agosto de 204  de:
http://www.eluniversal.com.mx/notas/424003.html

¢ESPARZA SORIANO, Antonio (2000, octubre 26). “Origen y Evolucion de las Escuelas
Preparatorias” En: Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 3 (17).

» GARCIA-BARCENA, Joaquin (2001). “Los Primeros Pobladores. La Etapa Litica”. En: Arqueologia
Mexicana. Vol. IX; No. 52, 2001, Noviembre-Diciembre; p. 28. Méx.: CONACULTA-INAH-Raices.

« GOMEZ BONILLA, Edgar (2007, Noviembre 16). “La Ensefianza de la Historia en la Preparatoria:

De los tiempos de la Universidad de Puebla (1937) a la Universidad Autonoma de Puebla (1956)”

En: Diario Puebla sin fronteras. Afo Il (734), p. 7.

« GOMEZ BONILLA, Edgar (2007, Noviembre 23). “La Ensefianza de la Historia en la Universidad de
Puebla (1937-1956) y la Universidad Auténoma de Puebla (1956-1991)" En: Diario Puebla sin
fronteras. Afio Il (740), p. 7.

« GOMEZ BONILLA, Edgar (2007, Noviembre 30). “La Ensefianza de la Historia en el Bachillerato de
la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (1992-2007)" En: Diario Puebla sin fronteras. Afio
Il (740), Afio Il (746), p. 7.

» GOMEZ BONILLA, Edgar (2007, Noviembre 9). “Origen y Evolucion de la Ensefianza de la Historia
en el Bachillerato Universitario”. En: Diario Puebla sin fronteras. Afio Il (728), p. 7.

«LABARREDA GONZALEZ, Jorge. (2001, Enero 25). “Preparatoria Alfonso Calderén Moreno,
génesis y desarrollo” En: Tiempo Universitario. Gaceta Histérica de la BUAP, 4 (2).

o SLEEPER, M. E. (1975). “A developmental framework for History Education in Adolescence”. En:
School Review (84), p. 91-107.

o VALLEJO ROMERO, Walter F. (2003, Abril 8). “Escuela Preparatoria Licenciado Benito Juérez
Garcia” En: Tiempo Universitario. Gaceta Histérica de la BUAP, 6 (7).

¢VALLEJO ROMERO, Walter F. & MENDEZ SPINDOLA, René. (2002, Junio 20). “Escuela
Preparatoria Popular Regional Enrique Cabrera Barroso” En: Tiempo Universitario. Gaceta
Histérica de la BUAP, 5 (12).

2014 P4gina 168


http://aula.grao.com/revistas/aula/161-lengua-y-expresion-plastica--las-competencias-en-la-educacion-escolar/las-competencias-en-la-educacion-escolar-algo-mas-que-una-moda-y-mucho-menos-que-un-remediomucho-menos-que-un-remedio
http://aula.grao.com/revistas/aula/161-lengua-y-expresion-plastica--las-competencias-en-la-educacion-escolar/las-competencias-en-la-educacion-escolar-algo-mas-que-una-moda-y-mucho-menos-que-un-remediomucho-menos-que-un-remedio
http://aula.grao.com/revistas/aula/161-lengua-y-expresion-plastica--las-competencias-en-la-educacion-escolar/las-competencias-en-la-educacion-escolar-algo-mas-que-una-moda-y-mucho-menos-que-un-remediomucho-menos-que-un-remedio
http://www.eluniversal.com.mx/notas/424003.html

ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

¢ VALLEJO ROMERO, Walter F. & RAMIREZ RAMIREZ, Enedelia. (2002, Junio 6). “Escuela
Preparatoria Popular Emiliano Zapata” En: Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 5
(11).

VALLEJO ROMERO, Walter F. & ROSALES CARREON, Cecilio. (2002, Febrero 14). “Escuela
Preparatoria 2 de Octubre de 1968” En: Tiempo Universitario. Gaceta Histérica de la BUAP, 5 (3).

¢ VALLEJO ROMERO, Walter F. (2002, Abril 25). “Escuela Preparatoria Regional Simén Bolivar” En:
Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 5 (8).

¢ VALLEJO ROMERO, Walter F. (2002, Octubre 24). “Escuela Preparatoria Urbana Enrique Cabrera
Barroso” En: Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 5 (20).

o¢VALLEJO ROMERO, Walter F. (2002, Septiembre 26). “Escuela Preparatoria General Lazaro
Cardenas del Rio” En: Tiempo Universitario. Gaceta Histérica de la BUAP, 5 (18).

oVALLEJO ROMERO, Walter F. (2003, Agosto 12). “Escuela Preparatoria Martires del 73" En:
Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 6 (15).

¢ VVALLEJO ROMERO, Walter F. (2003, Abril 8). “Escuela Preparatoria Licenciado Benito Juarez
Garcia” En: Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 6 (7).

¢VALLEJO ROMERO, Walter F. & MENDEZ SPINDOLA, René. (2002, Junio 20). “Escuela
Preparatoria Popular Regional Enrique Cabrera Barroso” En: Tiempo Universitario. Gaceta
Histérica de la BUAP, 5 (12).

¢VALLEJO ROMERO, Walter F. & RAMIREZ RAMIREZ, Enedelia. (2002, Junio 6). “Escuela
Preparatoria Popular Emiliano Zapata” En: Tiempo Universitario. Gaceta Histérica de la BUAP, 5
(11).

«VALLEJO ROMERO, Walter F. & ROSALES CARREON, Cecilio. (2002, Febrero 14). “Escuela
Preparatoria 2 de Octubre de 1968” En: Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 5 (3).

¢ VALLEJO ROMERO, Walter F. (2002, Abril 25). “Escuela Preparatoria Regional Simén Bolivar” En:
Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 5 (8).

¢ VALLEJO ROMERO, Walter F. (2002, Octubre 24). “Escuela Preparatoria Urbana Enrique Cabrera
Barroso” En: Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 5 (20).

¢VALLEJO ROMERO, Walter F. (2002, Septiembre 26). “Escuela Preparatoria General Lazaro
Cérdenas del Rio” En: Tiempo Universitario. Gaceta Histérica de la BUAP, 5 (18).

¢VVALLEJO ROMERO, Walter F. (2003, Agosto 12). “Escuela Preparatoria Martires del 73" En:
Tiempo Universitario. Gaceta Historica de la BUAP, 6 (15).

2014 Pagina 169



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

REFERENCIAS EN INTERNET
« ACEITUNO, Silva D.; MUNOZ, Carlos & VAZQUEZ, Gabriela (2012). “Ensefianza y aprendizaje de

la participacion ciudadana en Chile: un estudio sobre alumnos y profesores de Historia de 2° afio
de ensefianza media”. En: Educar para la participacion ciudadana en la Ensefianza de las Ciencias
Sociales. Espafia: Diada. Recuperada el 16 de Septiembre de 2014 de:
http://dialnet.unirioja.es/descargallibro/500467/3.pdf

« ARGUDIN, Vazquez Yolanda (2013). Educacién basada en competencias. Recuperada el 16 de
Septiembre de 2014 de:
http://www.cop-mexico.com.mx/blog/wp-content/uploads/2013/03/Argud%C3%ADn-

Educaci%C3%B3n_basada_en_competencias.pdf
« COMISION EUROPEA (2005). La Educacion para la Ciudadania en el Contexto Escolar Europeo.

Bruselas, Bélgica: EURYDICE. La Red europea de informacién en educacion. Recuperada el 16 de

Septiembre de 2014 de: http://www.eurydice.org

¢ CENEVAL, Centro Nacional de Evaluacién para la Educacion Superior (2007). Guia del Examen
Nacional de Ingreso a la Educacion Superior: EXANI II. México: CENEVAL. [Versién electronica]
Recuperada el 11 de Julio de 2008 de:
http://www.ceneval.edu.mx/portal/ceneval/docs/0/GuiaEXANI2.pdf.pdf

«DIAZ BARRIGA, Frida (2001). “Habilidades de pensamiento critico sobre contenidos histéricos en
alumnos de bachillerato” [Version electronica]. En: Revista Mexicana de Investigacion Educativa;
Vol. 6, nimero 13; septiembre-diciembre, 2001; pp. 525-554. Recuperado el 13 de diciembre de
2007, de: http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/140/14001308.pdf

¢ LAMONEDA HUERTA, Mireya (1998). “; Como ensefiamos historia en el nivel medio superior?”.
En: Revista Mexicana de Investigacion Educativa; Vol. 3, nimero 5; enero-junio, 1998; pp. 101-
112. Recuperado el 13 de diciembre de 2007, de:
http://comie.org.mx/v1/revista/visualizador.php?articulo=ARTO..../rmiev03n05scC00n05es.pdf

«LUIS GOMEZ, Alberto (1997a). “La consolidacion de la ensefianza de la historia en Gran Bretafia
tras la Segunda Guerra Mundial: Culturalismo, Civismo y Formalismo Cognitivo”. Recuperado el 16
de diciembre de 2007, de: http://www.ub.es/geocrit/sv-43.htm

«LUIS GOMEZ, Alberto (1997b). “Rumbos recientes para la ensefianza de la Historia en la Gran
Bretafa: El abrazo formalista al culturalismo”. Recuperado el 16 de diciembre de 2007, de:

http://www.ub.es/geocrit/sv-44.htm

2014 Pagina 170


http://dialnet.unirioja.es/descarga/libro/500467/3.pdf
http://www.cop-mexico.com.mx/blog/wp-content/uploads/2013/03/Argud%C3%ADn-Educaci%C3%B3n_basada_en_competencias.pdf
http://www.cop-mexico.com.mx/blog/wp-content/uploads/2013/03/Argud%C3%ADn-Educaci%C3%B3n_basada_en_competencias.pdf
http://www.eurydice.org/
http://www.ceneval.edu.mx/portal/ceneval/docs/0/GuiaEXANI2.pdf.pdf
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/140/14001308.pdf
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/140/14001308.pdf
http://www.ub.es/geocrit/sv-43.htm
http://www.ub.es/geocrit/sv-44.htm

ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

e MIRALLES MARTINEZ, Pedro & MARTINEZ VALCARCEL, Nicolas (2008, Abril 25). “La Fase de
Desarrollo de la Clase de Historia en Bachillerato™. En: Revista Iberoamericana de Educacion (46)
Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OEI) [Version
Electrénica] consultada el 2 de Junio de 2008 en:

http://www.rioei.org/deloslectores/2084Miralles.pdf

¢ OCDE, Organizaciéon para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (2001). Repaso de la
Ensefianza. Indicadores de la OCDE. Méx.. OCDE. [Version electronica] Recuperado el 10 de
Septiembre de 2014 de: http://dieumsnh.afb.umich.mx/aprendizaje/indicadores%200CDE.pdf

¢ONU, Organization of the United Nations: Organizacién de las Naciones Unidas. (1974).

Conferencia General de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura. Paris, Francia: ONU. [Version Electronica)], consultada el 17 de agosto de 2014 en:
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001140/114040s.pdf

« ORTIZ DE THOME, Consuelo (1991, Enero-Marzo). “Algunas Notas Acerca del Bachillerato”. En:
Revista de Educacion Superior. [Version electrdnica] México: Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), XX (1) No. 77. Consultado: el 12

de Junio de 2008, recuperado de:

http://www.anuies.mx/servicios/p anuies/publicaciones/revsup/resQ77/txt3.htm

¢ PRATS, Joaquin (2000a). ‘La Ensefianza de la Historia (reflexiones para un debate)’. En:
Vanguardia; Viernes, 7 de julio de 2000. Recuperado el 13 de diciembre de 2007, de:

http://www.ub.es/histodidactica/articulos/lavanguardia.htm

¢ PRATS, Joaquin (2000b). “La Ensefianza de la Historia: un debate mal planteado” Recuperado el
13 de diciembre de 2007, de: http://www.ub.es/histodidactica/articulos/aventura.htm
¢ SEGOB (Secretaria de Gobernacién). (2013). Diario Oficial de la Federacion. 10/06/2013.

DECRETO por el que se reforman los articulos 3o., 40., 90., 37, 65 y 66; y se adicionan los

articulos 12 y 13 de la Ley General de Educacion. Méx.: SEGOB. Recuperado el 30 de Julio de
2014 de: http://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5301832&fecha=10/06/2013.

o SHEINBAUM, Diana (2008). La Guerra entre México y Estados Unidos. Recuperado el 10 de
Noviembre de 2008 de:

http://www.primariatic.sep.gob.mx/descargas/colecciones/proyectos/SEPIENSA conectate v apre

nde/contenidos/h mexicanas/s.xix/querra_eu/eu_3.html

2014 Pagina 171


http://www.rioei.org/deloslectores/2084MIralles.pdf
http://dieumsnh.qfb.umich.mx/aprendizaje/indicadores%20OCDE.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001140/114040s.pdf
http://www.anuies.mx/servicios/p_anuies/publicaciones/revsup/res077/txt3.htm
http://www.ub.es/histodidactica/articulos/lavanguardia.htm
http://www.ub.es/histodidactica/articulos/aventura.htm
http://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5301832&fecha=10/06/2013
http://www.primariatic.sep.gob.mx/descargas/colecciones/proyectos/SEPIENSA_conectate_y_aprende/contenidos/h_mexicanas/s.xix/guerra_eu/eu_3.html
http://www.primariatic.sep.gob.mx/descargas/colecciones/proyectos/SEPIENSA_conectate_y_aprende/contenidos/h_mexicanas/s.xix/guerra_eu/eu_3.html

ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

¢ UNESCO, United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization: Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura (1956): Conferencia General. Resoluciones.
Paris, Francia: UNESCO. [version electrdnica] consultada: 17 de agosto de 2014, en:
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001145/114585s.pdf

¢ UNESCO, United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization: Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacién, Ciencia y Cultura (1998): Declaracion Mundial sobre la
Educacion Superior en el Siglo XXI. Marco de accion prioritaria para el cambio y el desarrollo de la
educacion superior.  En: Perfiles. México: IRESIE. (79-80), pp. 3-29 [version electronica]
consultada: 17 de octubre de 2007, en:

http://www.cesu.unam.mx/iresie/revistas/perfiles/perfiles/79-80-html/Frm.htm

¢ UNESCO, United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization: Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura (1999). La ensefianza de la Historia y la
cultura de la paz. Recuperada el 16 de Septembre de 2014  de:

http://www.unesco.org/cpp/uk/projects/relator.htm

¢ UNESCO, United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization: Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacién, Ciencia y Cultura (2010). Correo: La ensefianza de la historia
en los libros escolares Recuperada el 16 de Septiembre de 2014 de:
http://unesdoc.unesco.org/images/0007/000781/078150s0.pdf

¢ UNIVERSIDAD DE DEUSTO (2007). Reflexiones y Perspectivas de la Educacion Superior en

América Latina. Informe Final del Proyecto Tuning América Latina 2004-2007. Bilbao, Espafia:

Universidad de Deusto. [Version Electronica] consultada el 12 de Mayo de 2008 en:
http://tuning.unideusto.org/tuningal/index.php?option=com_docman&ltemid=191&task=view catego
ry&catid=22&order=dmdate published&ascdesc=DESC

*TOBON, Sergio (2006) Aspectos Basicos de La Formacién Basada en Competencias. Talca
Proyecto Mesesup. Recuperada el 16 de Septiembre de 2014 de:
http://www.urosario.edu.co/CGTIC/Documentos/aspectos_basicos_formacion_basada_competenci
as.pdf

¢ VILLATORO ALVARADEJO, Carmen (1991, Enero-Marzo). “La Ensefianza de la Historia en el

Bachillerato”. En: Revista de Educacion Superior. [Version electronica]. México: Asociacion

Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), XX (1) No. 77.

2014 Pagina 172


http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001145/114585s.pdf
http://www.cesu.unam.mx/iresie/revistas/perfiles/perfiles/79-80-html/Frm.htm
http://www.unesco.org/cpp/uk/projects/relator.htm
http://unesdoc.unesco.org/images/0007/000781/078150so.pdf
http://tuning.unideusto.org/tuningal/index.php?option=com_docman&Itemid=191&task=view_category&catid=22&order=dmdate_published&ascdesc=DESC
http://tuning.unideusto.org/tuningal/index.php?option=com_docman&Itemid=191&task=view_category&catid=22&order=dmdate_published&ascdesc=DESC
http://www.urosario.edu.co/CGTIC/Documentos/aspectos_basicos_formacion_basada_competencias.pdf
http://www.urosario.edu.co/CGTIC/Documentos/aspectos_basicos_formacion_basada_competencias.pdf

ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

Consultado: el 12 de Junio de 2008, recuperado de:

http://www.anuies.mx/servicios/p_anuies/publicaciones/revsup/res077/txt8.htm

DOCUMENTOS ELECTRONICOS Y MULTIMEDIA

¢ EQUIPO GHEA de la Preparatoria Emiliano Zapata (Hugo M. Velasco Rojas, Enedelia Ramirez
Ramirez, Gabriel Aguilar Aguilar, A. Francisca Lezama Bautista) (2000, Abril). Semblanza Historica
de la Preparatoria Emiliano Zapata. [Video Documental] Formato DVD.

e PEREZ LOPEZ, Guillermina (2008). Tercer Informe de Labores. [Presentacion en Power Point]
Formato DVD.

DOCUMENTOS ESCRITOS NO PUBLICADOS

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla (1993a). Plan y Programas de Estudio del
Nivel Medio Superior. Puebla, Méx.: Direccion de Educacion Media Superior/Vicerrectoria de
Docencia/ BUAP.

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla (1993b). Mapa Curricular del Bachillerato de
la BUAP 1993. Puebla, Méx.: Direccion de Educacién Media Superior/Vicerrectoria de
Docencia/BUAP [Folleto].

¢ BUAP, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (1994). Mapa Curricular del Bachillerato de
la BUAP 1994. Puebla, Méx.: Direccion de Educacion Media Superior/Vicerrectoria de
Docencia/BUAP [Folleto].

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla (1996). Hacia un Modelo de Seguimiento y
Evaluacion del Re-disefio Curricular. Proyecto. Puebla, Méx.. Comision de Seguimiento y
Evaluacion del Nivel Medio Superior/Direccién de Educacion Media Superior/Vicerrectoria de
Docencia/BUAP. [Informe no publicado]

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (2004). Programa de la Materia de Economia
¥ Relaciones internacionales. Puebla, Méx.: Academia General de ESEM/Educacién Media
Superior/Benemérita Universidad Auténoma de Puebla; [Documento no publicado].

¢BUAP, Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (2006). Modelo Universitario Minerva.

Documento de Integracion. Puebla, Méx.: BUAP.

2014 Pagina 173


http://www.anuies.mx/servicios/p_anuies/publicaciones/revsup/res077/txt8.htm

ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacién Superior

¢ BUAP, Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla (2009). Programa Educativo de la Asignatura
de Historia de la Sociedad Mexicana. Puebla, Méx.: Direccion de Educacion Media
Superior/Vicerrectoria de Docencia/ BUAP.

¢ BUAP, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (2012). Programa Educativo de la Asignatura
de Historia de la Sociedad Mexicana. Puebla, Méx.. Direccion de Educacion Media
Superior/Vicerrectoria de Docencia/ BUAP.

o SEP Puebla, Secretaria de Educacion Publica del Estado de Puebla (2006a). Plan de Estudios del
Bachillerato General Estatal. Plan 2006. Puebla, Méx.: Direccion General Académica/Subsecretaria
de Educacion Media Superior/SEP Puebla.

o SEP Puebla, Secretaria de Educacion Publica del Estado de Puebla (2006b). Programa de Historia
de Meéxico. Puebla, Méx.: Direccion General Académica/Subsecretaria de Educacion Media
Superior/SEP Puebla.

o SEP, Secretaria de Educacidn Publica (2007). Programa Sectorial de Educacion. Méx.. SEP.

¢ SEP, Secretaria de Educacion Publica (2008). Competencias Genéricas y el Perfil del Egresado de
la Educacion Media Superior. Méx.. Subsecretaria de Educacion Media Superior/SEP.

« SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR (2008a). Reforma Integral de la
Educacion Media Superior: Creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato en un macro de
diversidad. México: SEP.

« SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR (2008b). Competencias Genéricas y el
Perfil del Egresado de la Educacion Media Superior. México: SEP.

« SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR (2008c). Competencias Disciplinares
Basicas del Sistema Nacional de Bachillerato. México: SEP.

« SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR (2008d). Competencias Disciplinares

Extendidas del Sistema Nacional de Bachillerato. México: SEP.

FONDO DOCUMENTAL:

e AHU (Archivo Historico Universitario); Seccion: Escuelas Preparatorias; Subseccion: Planes y

Programas.

2014 Pagina 174



ROLANDO ISRAEL RODRIGUEZ GARCIA Maestria en Educacitn Superior

ANEXO A: MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO DE LA UAP (1986) PLAN 01

Primer Afio Hora | segundo Afio Hora | Tercer Afio Hora
Taller de Lectura y Redaccion | 4 Taller de Lectura y Redaccion 4 Inglés 4
I
Historia Contemporéanea 4 Historia de México 4 Problemas Socio-economicos | 4
de México

Psicologia 4 Filosofia 4 | Taller de Arte 4

Mateméticas | 4 Mateméticas Il 4 | Fisica 5

Quimica 5 Biologia 5 Optativa 4
Total 21 Total 21 Total 21

Materias Optativas por Areas:
Fisico-Matematicas
Quimico-Biolégicas

Ciencias Sociales
Humanidades

Fuente: Archivo Historico Universitario (AHU); Fondo UAP; Seccidn: Escuela Preparatoria; Subseccidn: Planes y Programas de Estudio; Afio: 1986; Caja VI; Expediente: 6.
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ANEXO B: MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO DE LA BUAP (1992) PLAN 02

AREA DE < & &
NIVEL
CONOCIMIENTO PRIMERANO | | SEGUNDOANO | | TERCERANO | _
. . Fisica T4 | Quimica T.4 | Biologia T.4
Ciencias P P2 P2
Ecologia y Ciencias de la Tierra 1.2
Naturales y .2
Matematicas | Matematicas Il Computacion T1
= ExaCtaS T.4 T.4 P.3
g Taller de Lectura y Redaccion 1.2 | Literatura 1.2
o : P.2 P.2
o Lenguaje Inglés | 12 | Inglés I 12
S P.2 P.2
% Historia Contemporéanea Historia de México Estructuras Socio-Econdmicas
. . . T4 T.4 | de México T4
o
- ClenC|aS SOCIaIeS Introduccién a las Ciencias T4
Sociales
. Psicologia Filosofia Arte T4
Humanidades i 14 14
wﬁgmx ([))IE')N Area de Conocimiento Materia de Acuerdo al area (*) . Materia de Acuerdo al area (**) . Materia de Acuerdo al area (***) ]
EXTRA i ; Educacién Fisica | Educacion Fisica Il Educacion Fisica Il
curricuLar | Area Deportiva p.2 p.2 P2
HORAS Total 3l Total 35 Total 27
- Ciencias Sociales y ’g":;imtffi d':qr?r']i}fs?:‘;_s a: (f)is Ciencias Teoria del Conocimiento (**) Economia (***)
¥o] Administrativas ' nistretty 1.3 1.3 1.3
2 Ciencias Naturales y Exactas Introduccion al Calculo (*) . Fisica (**) TFZI Quimica (***) LZI
S . . .
3 Ingenieria y Tecnologia Introduccion al Célculo (*) . Fisica (**) TFZI Dibujo Técnico y Natural (***) IJT.ZI
> . . .
= Ciencias de la Salud y Anatomia (*) 1.2 | Bioguimica (**) 17 | Bioguimica Celular (**) 17
I-IQJ | Agropecuarias P1 A P1
< Ciencias de la Educacién y Linguistica (*) 1.2 | Teoria del Conocimiento (**) Economia (***)
L Humanidades P 1.3 1.3

Fuente: Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, BUAP (1993a). Plan y Programas de Estudio del Nivel Medio Superior. Puebla, México: Direccién de Educacion Media
Superior /Vicerrectoria de Docencia/ BUAP; p. 23.
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ANEXO C: MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO DE LA BUAP (1993) PLAN 03

NIVEL AREA DE CONOCIMIENTO PR'MER ANO Hrs. SEGUNDO ANO Hrs. TERCER ANO Hrs.
. . Fisica T4 uimica T.4 | Biologia T4
Ciencias pz | ° 1 A2
Ecologia y Ciencias de la Tierra 1.2
Naturales y gy P2
% Exactas Matematicas | 4 Matematicas I -
g Taller de Lectura y Redaccion 1.2 | Literatura 1.2
o . P.2 P.2
o Lenguaje Inglés | 1.2 | Inglés I 12
e P.2 P.2
8 Historia Contemporéanea Historia de México Estructuras Socio-Econdmicas
- . . . T4 T.4 | de México T4
ClenCIaS SOCIaIeS Introduccién a las Ciencias T4
Sociales
. Psicologia Filosofia Arte T4
Humanidades ’ 14 14
wﬁgmx ([))IE')N Area de Conocimiento Materia de Acuerdo al area (*) ; Materia de Acuerdo al area (**) . Materia de Acuerdo al area (***) ]
EXTRA i i Computacion | Computacion I
CURRICULAR | Area de Computacion P n9 P ny
HORAS Total 29 Total 35 Total 2
= Ciencias Sociales y Matematicas Aplicadas a las 1.3 | Teoria del Conocimiento (**) Economia (***)
9 . . Ciencias Econémico Administrativas
o Administrativas *) 1.3 1.3
s Ciencias Naturales y Exactas Introduccion al Calculo (*) 3 Fisica (**) TFZI Quimica (***) TFZI
§ Ingenieria y Tecnologia Introduccion al Célculo (*) . Fisica (**) TFZI Dibujo Técnico y Natural (***) IJT.ZI
'-g Ciencias de la Salud y Anatomia (*) 1.7 | Bioquimica (**) 1.2 | Biogquimica Celular (***) 19
< Agropecuarias P.1 P P
§ Ciencias de la Educacién y Linguistica (*) 1.7 | Teoria del Conocimiento (**) Economia (***)
<C Humanidades P.A 1.3 1.3
Fuente: Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, BUAP (1993b). Mapa Curricular del Bachillerato de la BUAP 1993. Puebla, México: Direccion de Educacion Media Superior / Vicerrectoria de
Docencia/BUAP.
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ANEXO D: MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO DE LA BUAP (1994) PLAN 04

AREA DE

NIVEL CONOCIMIENTO PRIMERANO | | SEGUNDOANO | | TERCERANO |
CienCiaS Fisica T4 | Quimica T.4 | Biologia T4
P.2 P.2 P.2
Ecologi ienci laTi 1.2
\% Natu raleS y cologia y Ciencias de la Tierra ’
Matematicas | Matematicas Il
= | Exactas 4 -
8 Taller de Lectura y Redaccion 1.2 | Literatura 1.2
. P.2 P.2
(@) Lenguaje Inglés | 1.2 | Inglés lI 1.2 | Inglés Il 12
O P.2 P.2 P.2
=2 Historia Contemporéanea Historia de México Estructuras Socio-Econémicas
(@) : . : T4 1.4 | de México Th
(0 ClenCIHS SOCIaIeS Introduccién a las Ciencias T4
- Sociales
. Psicologia Filosofia Arte T4
Humanidades ’ L4 14
Vlﬁgllflﬁ\ EII(E,)N Area de Conocimiento Materia de Acuerdo al area (*) ; Materia de Acuerdo al area (**) . Materia de Acuerdo al area (***) ]
EXTRA Area Deportiva Educacion Fisica | p.7 | Educacion Fisica ll p.2 | Educacion Fisica Il P2
CURRICULAR | Area de Computacion Computacion | p.2 | Computacion II p.9 | Computacion Il P2
HORAS Total 35 | Total 37 | Total 25
Ciencias Sociales y Matematicas Aplicadas a las Ciencias Teoria del Conocimiento (**) Economia (***)
Administrativas Econémico Administrativas (*) 113 13 13
o Ciencias Naturales y Exactas Introduccion al Calculo (*) 3 Fisica (**) TFZI Quimica (***) TFZI
o 3 , ,
2 j Ingenieria y Tecnologia Introduccion al Calculo (*) Fisica (**) 1.2 | Dibujo Técnico y Natural (***) T.1
w = 1.3 P p.2
2,:: g Ciencias de la Salud y Anatomfa (*) 1.7 | Bioquimica (**) 1.2 | Bioquimica Celular (***) 19
S | Agropecuarias P.1 P1 1
Ciencias de la Educacién y Linguistica (*) 1.2 | Teoria del Conocimiento (**) Economia (***)
Humanidades P1 1.3 1.3

Fuente: Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, BUAP (1994). Mapa Curricular del Bachillerato de la BUAP 1994. Puebla, México: Direccion de Educacion Media Superior / Vicerrectoria de
Docencia/BUAP.
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ANEXO E: MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO DE LA BUAP (1996) PLAN 05

AREA Primer Segundo Tercer Cuarto Buinto Sexto
Semestre | ;| 4| Semestre | ;| | Semestre | ;| 4 | Semestre | ;| 4 | Semestre ¢ | u| Semestre clow
Taller de lenguaje| | 8 | 4 | Taller de Lenguaje 8| 4| Tallerde 8 | 4| Literatura 8 | 4 | Electivo de Lenguaje: 8 | 4 | Electivo de Lenguaje: 8 4
I Lenguaje Il Lit. Latinoamericana Técnicas de
Lit. Multicultural Comunicacion
Ciencias del Teatra | Escritura Académica e
Lenguaje Investigacin
Teatro |l
= Inglés | 8| 4 Inglesl 8| 4 | Inglesll 8| 4| IngleslV 8| 4| InglesV 8| 4 | InglesVl 8 4
g
Psicologia y B| 3 Psicologia y B| 3 Psicologia y Orientacidn B| 3
E Orientacidn Orientacidn Educativa |
o Humanidades | Educatival Fducativa |
(&) Filosofia | 8 | 4 | Filosofia Il 8| 4| Artel 8| 4| Artell 8| 4
8 Ciencias Historia 8 | 4 | Historia 8 | 4 | Historiade 8 | 4 | Historiade 8 | 4 | Estructuras Socio- 8 | 4 | Economia yRelaciones 8 4
. Universal Universal Méxica | México econdmicas de México Internacionales
= Sociales Contemporénea | Contemporénea Il Contemporénen
o iencias Matematicas | 8 | 4 | Matematicas Il 8 | 4 | Matematicasll | 8 | 4 | Matematicas IV 8 | 4 | MatematicasV 8 | 4 | Matematicas VI 8 4
o
Naturales
— Exactas y uimica | 0| B | Ouimicall 0 | B | Biologial 0 | B | Biologfall 10| B | Fisical 0| B | Fisica ll 10 B
e Computacidn | 2 | 2 | Computacian I 2 | 2 || Computacidn lll 2 | 2 | Computacion IV 2 | 2| ComputacidnV 2 | 2 | Computacidn VI 2 2
Computacidn
Aplicada
Educacidn Educacian Fisica | 2 | 2 | Educacion Fisica Il 2 | 2 | Educacidn 2 | 2 | Educacion Fisica 2 | 2| Educacian FisicaV 2 | 2 | Educacian Fisica VI 2 2
. Fisica lll v
Fisica
A Cursos de Apoyo Curso Optativo 6| 3 Curso Optativo 6| 3 Curso Optativo B 3
A E Académico e Interdisciplinario/ Interdisciplinario Interdisciplinario/
2 = | Interdisciplinario Apoyo Académico | /Apoyo Apoyo Académico IIl
g = &= | deProfundizacitn Académico
= E § Contahilidad Comp. | 4 | B | Contabilidad Comp. Il 4 B
= % Cursos de Disefio Grafico Comp. | Disefio Grafico Comp. Il
el — | Especializacidn Salud y Medio Ambiente | Salud y Medio Ambiente ||
= Técnico de Computacian | Técnico de Computacidn |l
| B0 | B0 [ 33 | B0 | 3 | B0 [ 33 | B4| 38 | B4 | 28

Total Créditos y Horas

Fuente: Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, BUAP (1996). Mapa Curricular

http://webserver? siiaa.siu.buap.mx/sitindgems/planes/plan0a.pdf

del Bachillerato del Universitario (Plan 5). Puebla, México: BUAP.

Recuperado el: 20 de mayo de 2008 en:
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ANEXO F: MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO DE LA BUAP (2006) PLAN 06

AREAS DEL TRONCO COMUN

AREA DE ; AREA DE
AREA DE HUMANIDADES AREA DE LENGUAJE CIENCIAS ARI\/IIE:TEIIE/I/S'II'I?Q/?SAS CIENCIAS
NATURALES SOCIALES
Psicologia y L Historia
ter A Desarrollo Filosofia Cultura Fisica | Lenguaje Ext::r!ll'::a | Quimica Matematicas | Informatica | Universal
er At Humano (4 hrs) (2 hrs) (4 hrs) I (B hrs) (4 hrs) (2 hrs) Moderna
(9 hrs.)
(3 hrs.) (4 hrs.)
n{ﬁ:ﬁ:iﬁ:_ﬂ Lengua, Lenaua Historia de la
0 A= _— Arte Cultura Fisica Il Literatura e d Binlogia Matematicas Il Informatica Il Sociedad
29 Afin Vocacional y L Extranjera ll )
S (4 hrs.) (2 hrs.) Investigacidn (B hrs.) (4 hrs.) (2 hrs.) Mexicana
Profesiografica (9 hrs.)
(4hrs.) (4 hrs.)
(3 hrs.)
L Estadistica Economia y
Cultura Fisica lll Literatura Ext engua il Fisica (4 hrs.) Informatica lll Sociedad
(2 hrs) (4 hrs) X (“;';‘E“)ﬂ (B hrs.) Célculo (2 hrs.) Mexicana
" (4 hrs.) (4 hrs)
AREAS PROPEDEUTICA
HUMANIDADES CIENCIAS NAS-I:A\LEEADLES YDELA INGENIERIAS CIENCIAS SOCIALES
%er Afin |. Introduccicn al Derecho
y las Ciencias Politicas
|. Epistemologia. . . . Fisica para ingenierias (2 hrs.).
(2 hrs.). I. Educacitin ambiental y para (2 hrs.). 2. Introduccicin a las
L L la salud (2 hrs.). o L o .
2. Psicologia y competencias exitosas. B 2. Quimica para ingenierias Ciencias Econdmico
2. Binquimica (Z hrs.). T
(2 hrs.). 71 lectos de Biolodi (2 hrs.). Administrativas
3. Arte y disefio (2' hem)as Selectos de Diologla 3. Temas selectos de Fisica (2 hrs.).
(2 hrs.) s (2 hrs.). 3. Introduccidn a las
Ciencias Sociales
(2 horas).

Fuente: Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, BUAP (2006). Mapa Curricular ~del Bachillerato del Universitario (Plan 6). Puebla, México: BUAP.

http://cmas.siu.buap.mx/portal_pprd/wh/BBUAP/direccion general de educacion media_superior

Recuperado el: 19 de agosto de 2014 en:
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ANEXO G: CUADRO DE VARIABLES E INDICADORES

DEFINICIONES TIPO DE Correspondencia
VARIABLES INDICADORES con la pregunta
CONCEPTUAL OPERATIVA PREGUNTA del Instrumento
La comprension del | La capacidad de | Delimitacion Analisis del desarrollo | e Clasificacién y 1,11, 21, 31.
tiempo histérico | asimilar el tiempo Temporal de un hecho historico seleccién de
involucra  nociones | histérico y  poder para establecer su datos
como: realizar operaciones inicio y fin, de acuerdo
D. Duracién de | como: a criterios de
los hechos o o Establecer la Periodizacion.
acciones; delimitacion Secuencia Establecer el orden de | e Construccion y 2,12,22, 32.
E. Secuencia temporal de los Cronolégica aparicion de un evento |  Reconstruccion
cronologica. hechos, es decir, historico en el tiempo. de Textos
F. Diacronia y su duracion.
TEMPORALIDAD Sincronia. o Establecer la _
secuencia Sincronia Relacién Qe eventos | e Completar 3,13, 23, 33
cronoldgica de los que sucedieron en el | graciones
eventos historicos. mismo tiempo
o |dentificar la histérico o  fueron
correlacion contemporaneos.
sincrénica y Diacronia Andlisis  de  la | e Construcciény 4,14, 24, 34.
diacronica de los evolucion de un Reconstruccion
hechos. fendmeno historico. de Textos
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ANEXO G: CUADRO DE VARIABLES E INDICADORES

DEFINICIONES TIPO DE Correspondencia
VARIABLES INDICADORES con la pregunta
CONCEPTUAL OPERATIVA PREGUNTA del Instrumento
El establecimiento de | La  capacidad de | Relacién Causa- | Identificar los eventos que | e Completar 5, 15, 25, 35.
relaciones causa-efecto | explicar un fendmeno | gfecto provocaron un determinado | graciones
de un  fendmeno | histérico, a partir de fenémeno histdrico y las
histérico, como la | ciertas condiciones: consecuencias que implico.
posibilidad de | G. Relacion
recgnstrwr y ,e>.(pllcar causa-efecto. . Explicacion Capacidad de relacionar la | e Comprensién de 6, 16, 26, 36.
fenémenos histéricos y | H. Contextualiza . mavor parte de fenomenos
CAUSALIDAD | de prever situaciones a | cién del fenémeno. Multicausal y | mavor p textos
futuro, a partir de la i Contextualizacié |mpI|.ca.dos en el
» a part |. Explicacion surgimiento de un
contextualizacion, multicausal. n fenomeno historico.
explicaciones J.Elaboracion de _ . _
multicausales €| Hipotesis Hipotesis Ca}pamdaq q§ utilizar .el e Inferencias Logicas | 7,17, 27, 37.
hipotéticas. Explicativas. Explicativas método hipotético deductivo
para explicar un fenémeno
histérico.
La capacidad de | La capacidad de | Andlisis del | Capacidad de dividir los | e« Comprension de 8, 18, 28, 38.
comprender y evaluar | comprender y evaluar | Argumento puntos  esenciales del |  textos
las ideas o argumentos | los argumentos argumento.
de los otros y los | presentados por los
propios, a partir de su | historiadores, para : :
razonamiento y andlisis. | llegar a su propio | Sintesis del | Capacidad de localizar la | « Comprensién de 9,19, 29, 39.
criterio, a partr de | Argumento tesis principal. textos
PENSAMIENTO operaciones como:;
CRITICO KArgume/:tgé“SIS del Identificacion de Capalfidad de di?criminar e Identificacién de 10, 20, 30, 40.
o iuici aquellos argumentos que ;
L. Sintesis de :r(I!ju.ICIOS V| carecen de un sustento Falacias
argumento. L a_r a?'?s objetivo 0 que no muestran
M. . I.dgnt|f|ca0|on Historicas evidencias veraces, a parti
de prejuicios y de su analisis.
falacias.
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ANEXO H: CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE HISTORICO

BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
MAESTRIA EN EDUCACION SUPERIOR
OTONO 2008

Instrumento: Cuestionario para evaluar el aprendizaje Histérico en los alumnos
del 5° Semestre de la “Preparatoria Emiliano Zapata”.

Objetivo: La aplicacion de este instrumento tiene como propdsito obtener
informacién que permita desarrollar el trabajo de Tesis sobre el Aprendizaje
Histérico para obtener el grado de Maestro en Educacion Superior de la
facultad de Filosofia y Letras.

Institucion: PREPARATORIA “EMILIANO ZAPATA”
Responsable: ROLANDO |. RODRIGUEZ GARCIA.

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE:

Promedio acumulado de Bachillerato:

1. Nombre del alumno (a):

2. Edad:

3. Género: (marca con una X) a) Femenino b) Masculino.

4. Grupo: 5. Turno: (marca con una X) a) Matutino. b) Vespertino
6.

7.

Grados que cursaste en la Preparatoria “Emiliano Zapata”: (marca con una X
cada uno de esos grados):

a) 1°Sem. b)2°Sem. c¢)3°Sem. d)4°Sem.
e) Ninguno de los anteriores.

8. Materias de Historia o de Ciencias Sociales que hayas cursado en Bachillerato
o Preparatoria (marca con una X el inciso cada una de esas materias):

a) Introduccién a las Ciencias Sociales.  b) Historia Universal Contemporanea.
c) Historia Regional o de Puebla. d) Historia de México

e) Otra: ¢ Cual?:

9. Direccion:

Calle: NUmero:

Colonia

Poblacién:

10. Teléfono: 11. Correo Electronico:
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BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
MAESTRIA EN EDUCACION SUPERIOR
OTONO 2008

INSTRUMENTO DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE HISTORICO

INSTRUCCIONES: A continuacién, marca unicamente en la hoja de
respuestas sélo la opcion que consideres la correcta, llenando el circulo
correspondiente. Por favor NO escribas en la hoja de preguntas.

UNIDAD I: ¢RAICES DE MEXICO U ORIGENES DE LOS PUEBLOS
AUTOCTONOS? (Tiempo 15 minutos)

1. | Identifica los eventos que ocurrieron en los diferentes periodos, sefialados
como A, B o C, y agrupalos de dos en dos, debajo del periodo acertado.
Selecciona la opciébn que agrupa correctamente las caracteristicas de
cada Horizonte Cultural.
PRECLASICO CLASICO POSCLASICO
A B C

1. Periodo de mayor esplendor cultural, cientifico y artistico: Uso de
Técnicas de Cultivo, Creacion de los calendarios Lunar y Solar.
2. Cultura Tolteca como determinante cultural y auge de los Mayas de
Yucatan y Mixtecos.
3. Cultura Teotihuacana como determinante cultural y auge de los Mayas
Clasicos y Zapotecas.
4. Aparicion de la Primera Civilizacion.
5. Cultura Olmeca como determinante cultural, Cultura Madre.
6. Predominio de Sociedades Militaristas: Cacicazgos y predominio de la
Guerra.
A B C
(35 (26) (41)
45) (13) (26)
(1.6) B2 (45)
(34) (25) (61)

coow
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2. | A continuacion se presentan en el recuadro enunciados en desorden;
selecciona la opcion que marca la secuencia correcta en orden
cronolégico.

1. Los mexicas fueron tributarios del Sefiorio de Azcapotzalco.
2. El rey de los mexicas declara la guerra a Azcapotzalco y forma la Triple
Alianza.
3. El dirigente Tenoch encontr¢ la sefal para fundar su ciudad.
4. El imperio mexica expande sus dominios por gran parte de
Mesoamérica.
5. La tribu de los mexicas recibi6 la orden de Huitzilopochtli para emigrar.
a. 53,1,2,4.
b. 2,45,1,3.
c. 3,1,45,2.

3. | Selecciona la opcion que exprese mejor una relacion similar a la
expresada en la pareja escrita en la base, tomando como referencia a las
culturas que fueron contemporaneas.

La cultura Teotihuacana fue contemporanea a los: ,
porque su etapa de auge fue en la misma época.

a. Mexicas
b. Zapotecas
c. Tarascos
d. Mixtecos

Lee con atencion el texto que a continuacion se presenta, para responder
los siguientes reactivos: del 4 al 10.

LA ETAPA LITICA EN MEXICO

El término prehistoria fue acufiado inicialmente en Inglaterra, en 1851, para
agrupar a las poblaciones mas antiguas y sus culturas de la Europa occidental.
Se trata de las primeras poblaciones némadas, recolectoras de plantas y
animales pequefios, cazadoras y, cuando las condiciones ambientales lo
permitian, pescadoras, pero no se practicaba la agricultura o la ganaderia. No
tenian escritura; por ello, lo que podemos conocer de ellas deriva del estudio
de los restos materiales que dejaron.

Las méas antiguas utilizaban herramientas de piedra que fabricaban
mediante diversas técnicas, las cuales fueron cambiadas con el tiempo. Para
hacer las herramientas también usaban otros materiales, como huesos y astas
de venado o de otros animales semejantes, y madera. Sin embargo, aunque
tenemos algunas evidencias de artefactos hechos con estos materiales, son
pocas, ya que su conservacion es mas dificil que la piedra. Posteriormente, las
poblaciones prehistoricas de Europa occidental se volvieron agricolas,
ganaderas y sedentarias, y comenzaron a utilizar herramientas de metal,
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primero de bronce y después de hierro, sin abandonar el uso de la piedra, el
hueso y otros materiales empleados anteriormente.

Cuando se intentdé aplicar este patron a las culturas mas antiguas de
México, se vio que esto no podia hacerse porque su proceso de desarrollo era
distinto: en el siglo XVI apenas se empezaba a usar el bronce y no se conocia
el hierro. Desde hacia varios milenios habia poblaciones sedentarias, con
agricultura, entre las que se habian desarrollado sociedades complejas, parte
de las cuales contaba con escrituras, numeracion y calendario elaborados
desde el principio de nuestra era.

Ante esta situacion, se ha preferido denominar a la etapa mas antigua de
la historia de México como Etapa Litica, la cual agrupa a las sociedades
nomadas de recolectores, cazadores y pescadores, desde las primeras que
ocuparon el territorio de nuestro pais hasta las que domesticaron varias
especies de plantas, establecieron técnicas para su cultivo y lograron que la
productividad de esta agricultura temprana les permitiera establecerse
permanentemente en un lugar, es decir, volverse sedentarias. En vista de que
por entonces comienza a usarse la ceramica, su aparicion se toma como
indicador del final de la Etapa Litica.

Joaquin Garcia-Barcena

4. | A continuacion se presentan en el recuadro enunciados en desorden;
selecciona la opciébn que determina solamente la evolucion en los
primeros periodos de Mesoamérica en orden cronoldgico, en funcion de la
lectura.

. Domesticacion de plantas y técnicas de cultivo.
. Aparicion de ceramica.
. Uso del bronce y hierro.
. Sociedades ganaderas y agricolas.
. Sociedades ndbmadas de recolectores, cazadores y pescadores.
51,2.
5,3,1.
54,2.
5,2,3.

5. | Completa el enunciado, tomando como referencia la relacion causa-
efecto, de acuerdo al texto.

O wWNPEF

coow

El desarrollo de la Agricultura tuvo como consecuencia a la:

a. Sociedad Sedentaria
b. Ceramica

c. Sociedad Nobmada
d. Tecnologia
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10.

El contenido del texto permite afirmar que el desarrollo de sociedades

complejas estructuralmente...

a.
b.
C.
d.

Esta determinado por el uso de metales.

Se aprecia porque son sociedades agricolas.

Se aprecia a través de elementos como la escritura y la ciencia.
Surge con la aparicion de la ceramica.

Completa el siguiente enunciado, segun la hipotesis del autor.

Si las civilizaciones se caracterizan por tener elementos de Alta Cultura
como: Escritura, Numeracion y calendario, la sociedad mexica,
entonces...

Era civilizacién porque habian logrado desarrollar un complejo sistema
calendarico.

. Era inferior a los europeos porgue su escritura no era fonética.

No era civilizacidon porque carecia de herramientas de metal.

. Era civilizacion porque habia logrado conquistar la mayor parte de

Mesoamérica.

El argumento que utiliza el autor para no adoptar el término prehistoria a
fin de definir a las primeras sociedades en México, se basa en afirmar

qgue los pueblos mesoamericanos...

a.
b.
C.
d.

No tenian escritura fonética como los europeos.

Tenian un desarrollo menor tecnolégicamente que los europeos.
Comenzaron a usar el bronce hasta el siglo XVI.

Tuvieron un desarrollo cultural importante, a pesar de no utilizar metales.

De la lectura se puede concluir que la cultura que podria considerar se
con mayor avances...

a.
b.
C.
d.

La europea, porque contaba con hierro y armas de fuego.

La europea, porque habia logrado llegar hasta América.

La mesoamericana, porgue contaba con un avance cientifico mayor.
No podria determinarse, ya que las dos tuvieron procesos distintos.

Identifica la oracién que se considere incorrecta por carecer de evidencia

0 argumentacion historica, en referencia al texto.

a.

b.

Los pueblos mesoamericanos no eran civilizados, ya que practicaban el
sacrificio humano.

Los pueblos mesoamericanos lograron desarrollar un sistema numérico
complejo.

El desarrollo de los pueblos mesoamericanos se sostenia en la explotacion
de las clases inferiores y tributos de pueblos conquistados.

Las manifestaciones de arquitectura monumental fueron construidas a partir
del calculo matematico y astronémico.
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UNIDAD IlI: LA SOCIEDAD VIRREINAL (1519—1760) (Tiempo 15 minutos)

11.

12.

13.

2014

Identifica los eventos que ocurrieron en los diferentes periodos, sefialados
como A, B o C, y agrupalos de dos en dos, debajo del periodo acertado.
Selecciona la opcion que agrupa correctamente las caracteristicas de

Maestria en Educacién Superior

cada periodo.

Exploracion y Consolidacion del Reformas
Conquista de Virreinato (s. XVI- Borbonicas (s.
América XVII) XVIII)
A B C

1. Establecimiento del Sistema de Encomienda.

2. Expulsion de los Jesuitas.

3. Cristébal Coldn llega a la Isla de San Salvador.

4. Juan Grijalva llega a Veracruz.

5. Fundacion de las 6rdenes Conventuales en la Nueva Espafa.
6. Influencia del despotismo ilustrado.

A B C
a. (61) (35) (42
b. (52) (36) (41)
c. (34) (15 (26)
d (24) (56) (3.1

A continuacién se presentan en el recuadro enunciados en desorden;
selecciona la opcion que marca la secuencia correcta en orden
cronolégico.

1. Cortés lleva a cabo la Matanza de Cholula.

2. Enfrentamiento entre los mexicas y espafoles, quienes logran tomar
Tenochtitlan.

3. Los espafioles huyen de Tenochtitlan hacia Tlaxcala y Cortés pierde la
mitad de su tropa.

4. Pedro de Alvarado realiza la Matanza del Templo Mayor.

5. Hernan Cortés funda el Ayuntamiento de Veracruz.

a. 1,4,3,52.
b. 5,2,4,3,1.
c. 2451.3.
d. 3,1,4,52.

Selecciona la opcion que exprese mejor una relacion similar a la
presentada en la pareja escrita en la base, tomando como referencia a los
eventos que fueron contemporaneos.

El descubrimiento de América fue contemporaneo a: ,
porque sucedié en el mismo siglo.

El establecimiento del Virreinato

Las Reformas Borbo6nicas

La llustracién Francesa

Las Guerras de Reconquista en Espafia

aoow
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Lee con atencidén el texto que a continuacidon se presenta, para responder
los siguientes reactivos: del 14 al 20.

CONTRABANDO Y PIRATERIA

Ya en 1507, el rey de Castilla tuvo que hubo de despachar dos carabelas con
el objeto de escoltar buques que regresaban a Sevilla. En 1521, a propdsito
del comienzo de una de tantas guerras europeas, los mercaderes de Sevilla se
sintieron lo bastante alarmados por posibles ataques franceses como para
financiar una pequefia escuadra con el mismo objeto. Parte del botin de la
conquista de Nueva Espafia fue capturado en 1523, cuando se transportaba a
Seuvilla, por un corsario francés en las proximidades de las islas Azores.

El contrabando y la pirateria fueron medios empleados por los paises
europeos que habian quedado al margen de la conquista de tierras
americanas en el siglo XVI por el rey francés Francisco | que apoyo la pirateria
desde 1523 a cambio de un porcentaje del botin. Después lo siguieron
holandeses e ingleses. Con tan buen éxito, estos ultimos que el botin obtenido
por Francis Drake contribuyé a la fundacion del Banco de Inglaterra. El
contrabando y la pirateria desempefiaron el papel mas importante en el
proceso de acumulaciéon originaria de capital y el nacimiento del capitalismo.
Los reyes europeos extendian una autorizacién para atacar a los buques de
enemigos de los paises con los que se estaba en guerra, y que se llamaba
“‘patente de Corso”. De ahi el nombre de corsarios. Los piratas no tenian
ninguna careta “legal” para asaltar.

Por medio del contrabando, Hispanoamérica desarroll6 gradualmente sus
propios lazos comerciales con Africa y con Europa, obteniendo de la primera
esclavos, de la ultima, manufacturas. La naturaleza ilegal, y por lo tanto
secreta, del negocio hace imposible cualquier intento de cuantificarlo, mas alla
de estimaciones globales poco sélidas.

La Corona emprendid, pues, una politica de intensificacion del monopolio
oficial: el, trafico entre Buenos Aires y Brasil fue prohibido en 1618; el trafico
entre Acapulco y Manila se limité drasticamente desde 1597; la navegacion
entre México y Peru se redujo desde 1604 y se prohibié desde 1631. En breve:
el comercio intercolonial se suprimié o se redujo al minimo, y lo mismo se hizo
con la navegacién entre Hispanoamérica y el resto del mundo excepto Sevilla'y
sus antepuertos, en un esfuerzo total para preservar los intereses creados del
monopolio de la ciudad y del rey, gargantas demasiado estrechas para que por
ellas circulase el comercio entre dos mundos. Se decretaron confiscaciones y
multas para el contrabando espafol. Los contrabandistas extranjeros fueron
tratados como simples piratas. Resultado de tan asperas decisiones fue que
los contrabandistas extranjeros se convirtieron en piratas, ya que al hacerse
igualmente peligrosos ambos oficios, robar era mas productivo que negociar.
Los criollos castellanos desarrollaron pronto un implicito desprecio por las
arbitrarias reglamentaciones del rey, e hicieron con éxito todo lo posible por
saltarselas a la torera.
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A partir del siglo XVII entraron en escena los buques ingleses, que pronto
renunciaron a su negocio inicial de contrabandistas pacificos por el méas
remunerador y glorioso de corsarios en tiempo de guerra entre Espafia e
Inglaterra, o de menos piratas entre una y otra guerra, la distincion siendo
puramente bizantina.

Los piratas no respaldados directamente por naciones europeas fueron
simplemente el sangriento incordio que siempre han sido, y su importancia
historica consistio s6lo en demostrar la falta de defensas de las colonias
castellanas: pero esto bastaria para estimular en el Caribe primero toda clase
de ataques, luego verdaderas colonizaciones extranjeras, para las que los
piratas sirvieron de precursores, carne de cafion y primeros pobladores,
sucesivamente. Estos piratas crecieron en numero y en audacia desde
principios del siglo XVII, alcanzando notoriedad universal bajo los nombres
locales de bucaneros y filibusteros. Aunque después se les ha idealizado como
una especie de romanticos anarquistas, se destacaron principalmente robando
y matando con fanatico entusiasmo a todo lo que olia siquiera a espairiol,
siendo pagados por parte castellana en la misma moneda. Mas importante
fueron los corsarios y los piratas cuando estuvieron respaldados por naciones
y por empresarios europeos. Sus muy ambiciosos objetivos fueron atacar,
ocupar y guarnecer permanentemente unos cuantos puertos clave en el Caribe
y en el sistema castellano de comunicaciones, privando al rey de las Esparfias
de su sistema logistico y de sus medios financieros para hacer la guerra en
Europa, y abriendo Hispanoamérica a la explotacibn econdémica plena por
parte de los franceses (el plan fue concebido por un francés en 1555) o de los
ingleses (que se esforzaron en llevarlo a cabo a partir de Francis Drake, 1585)
Los éxitos episodicos de estos piratas o corsarios consistieron en expediciones
de saqueo y logro de botin, pero sin que consiguiesen ninguna ventaja
permanente, ni territorial ni estratégica, hasta después de 1630.

Guillermo Céspedes

14.] A continuacién se presentan en el recuadro enunciados en desorden;
selecciona la opcidén que determina solamente la evolucion de la pirateria,
en funcién de la lectura.

1. Espafia desarrollo una estricta politica del monopolio comercial.
2. El rey francés apoya la pirateria contra los buques espafioles.
3. Fundacion del Banco de Inglaterra.
4. Plan para privar a Espafa de recursos para enfrentarse a una guerra
en Europa.
5. Los contrabandistas ingleses se convirtieron en piratas.
a. 1,4,3.
b. 3,2,5.
c. 2,15.
d. 2,4,5.
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15.| Completa el enunciado, tomando como referencia la relacion causa-
efecto, de acuerdo al texto.

La politica espafiola anti-contrabando tuvo como consecuencia a:

a. El Banco de Inglaterra

b. El Comercio intercolonial

c. La Conversion de ingleses a la pirateria.
d. La Armada Invencible

16.| Selecciona la opcidn que agrupa correctamente las causas que completan
el siguiente enunciado

El contenido del texto permite afirmar que la principal causa del
debilitamiento de Espania en el siglo XVII se debid a...

1. El auge de la pirateria, que le quitaba recursos.

2. Larivalidad con Inglaterra y Francia.

3. La Guerra de Reconquista.

4. La llustracion Francesa.

5. La politica monopdlica del comercio.

ly?2.

Todas las opciones.

1,2y5.

1,4y5.

17.| Completa el siguiente enunciado, segun la hipétesis del autor.

Si los gobiernos franceses e ingleses emitieron las patentes de “corso”
para permitir el asalto a barcos enemigos, entonces...

aoow

Detuvieron el avance de la pirateria.

Eran aliados de Espafa.

Apoyaron las politicas monopdlicas de Espafia.
Legalizaban la pirateria contra Espafia.

18.| EI argumento que utiliza el autor para sostener que las politicas
monopoalicas contribuyeron al auge de la pirateria es que...

a. Se ejercio una estricta represion contra el comercio intercolonial.

b. Espafia tenia como principal rival a Inglaterra.

c. Francia tenia un plan para debilitar a Espafia.

d. Era mas rentable la actividad de la pirateria.

19.| De la lectura se puede concluir que la Corona Espafiola contribuy6 al
desarrollo de la pirateria porque...

a. Emitié patentes de corso.

b. Financio las actividades de los piratas.

c. Las politicas monopdlicas afectaron a los contrabandistas.

d. Erarival de Inglaterra y Francia.

aoow
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20.

Identifica la oracion que se considere incorrecta por carecer de evidencia
0 argumentacion histérica, en referencia al texto.

a. La pirateria fue una actividad ajena a la politica.
b. Francia e Inglaterra favorecieron la pirateria para debilitar a Espafia.

C.

Inglaterra y Francia se desarrollaron con los botines obtenidos de la
pirateria.

Los criollos fueron afectados por las politicas monopélicas de la corona
Espafiola.
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UNIDAD lIl: DE LA PATRIA CRIOLLA A LA NACION MEXICANA (1765—1867)
(tiempo 15 minutos)

21.| Identifica los eventos que ocurrieron en los diferentes periodos, sefialados
como A, B o C, y agrupalos de dos en dos, debajo del periodo acertado.
Selecciona la opcidon que agrupa correctamente las caracteristicas de
cada periodo.

. Reforma e
Guerra de México -
. . Intervencion
Independencia Independiente
Francesa
A B C

1. Promulgacion del Plan de Ayutla.
2. Guerra con Estados Unidos.
3. Grito de Dolores.
4. Guerra de los Pasteles.
5. Constitucion de Apatzingan.
6. Imperio de Maximiliano.
A B C
2,49 (2,6) (549
3,6) (2,5 (1,9
2,4 (1,6) (3,5
35 (24 (1.6)
22.| A continuacién se presentan en el recuadro enunciados en desorden;

selecciona la opcion que marca la secuencia correcta en orden
cronoldgico.

apop

1. Intervencion Norteamericana.
2. Guerra de Independencia.
3. Imperio de Maximiliano.
4. Guerra de Reforma.
5. Imperio de lturbide.
6. Reformas Borbodnicas.
a. 2,4,1,6,3,5.
b. 6,2,5,1,4,3.
c. 6,1,4,5,3,2.
d. 53,2,4,1,6.

23.| Completa el enunciado, tomando como referencia el evento que fue
contemporaneo.

La Guerra de Independencia fue contemporanea a la: ,
porque sucedi6é en el mismo periodo.

a. Guerra Franco-Prusiana

b. Revolucion Francesa

c. Invasion Napoleonica a Espafia

d. Independencia de las 13 colonias inglesas
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Lee con atencidn el texto que a continuacion se presenta, para responder
los siguientes reactivos: del 24 al 30.

LA CUESTION DE TEXAS

A pesar de que Estados Unidos utiliz6 en ocasiones medios violentos para
apropiarse de territorios ajenos, tenemos que decir que, en el caso del territorio
texano, mismo que sirvidé de pretexto para el inicio de la guerra, no actu6 sola
la ambicion extrema de nuestro vecino del norte: la ineficacia y en muchos
casos el oportunismo de las autoridades mexicanas también influyeron.
Conscientes de la dificultad que implicaba poblar ese territorio tan lejano, el
gobierno decidié vender sus tierras a los colonizadores estadounidenses. De
esta forma Texas era solo nominalmente mexicana, ya que la mayor parte de
la poblacibn que habitaba ahi habia nacido en Estados Unidos; y sus
costumbres, lengua y religion, se asimilaban mas a aquellas profesadas por los
habitantes de ese pais. En ese sentido, era comprensible que sus necesidades
e intereses personales estuvieran por encima del beneficio y proteccion de la
nacién mexicana.

Entre los texanos existia un gran descontento hacia el gobierno de
México. Por un lado, estaban inconformes con el hecho de que la capital de la
provincia a la que pertenecian estaba muy lejos y ello complicaba cualquier
trdmite que se quisiera llevar a cabo. Por otra parte, les molestaba que el
ejército estuviera conformado por criminales convictos que habian permutado
su tiempo en prisién por servir en las fuerzas armadas. Finalmente, resentian
gue el gobierno les exigiera convertirse al catolicismo. Estas y otras razones
estaban detrés de la intencion de separarse de la Republica Mexicana.

Por su parte, Estados Unidos habia intentado comprar en diversas
ocasiones el territorio de Texas; sin embargo, sus ofertas habian sido
rechazadas. Asi, ante la renuencia del gobierno mexicano de escuchar sus
peticiones y la imposibilidad de unirse al pais vecino, los texanos decidieron
levantarse en armas.

En 1836, después de una infructuosa campafia militar del
presidente mexicano Antonio LOpez de Santa Ana para someter a los colonos,
Texas consiguidé su independencia de México. Aflos mas tarde buscaria
anexarse a Estados Unidos, lo que provocé el inicio de las hostilidades entre
ambas naciones.

Ademas de obedecer al expansionismo de Estados Unidos, uno de los
factores fundamentales que dio origen a este conflicto armado fue la
esclavitud. Los colonos de Texas decidieron separarse de la Republica
Mexicana argumentando que la forma de gobierno centralista que habia
adoptado México en 1835 iba en contra de sus intereses. Sin embargo, los
estudios sobre este tema han demostrado que uno de los motivos principales
gue los llevé a rebelarse fueron las limitaciones a la esclavitud. Incluso si el
sistema federal no hubiera sucumbido, la independencia de Texas se habria
efectuado, ya que lo que estaba en juego tenia mas que ver con las pugnas
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internas de las facciones estadounidenses que con el sistema politico
mexicano.

Como explica el historiador Alfonso Toro: “La expansion territorial
de los Estados Unidos [...] a raiz de su independencia, se habia realizado con
asombrosa rapidez [...]; pero su hidropica sed de territorio no se saciaba, y la
lucha del predominio politico entre esclavistas y antiesclavistas, dio por
resultado la independencia de Texas.”

A mediados del siglo XIX, existian en Estados Unidos dos partidos:
el del norte, que era antiesclavista; y el del sur que luchaba por lo contrario.
Cada uno buscaba aumentar su poder y territorio para ejercer un control mas
efectivo. Cuando James Polk, representante del partido demécrata pro-
esclavista, fue nombrado presidente, hizo todo lo posible para que las
aspiraciones surefias ligadas a la esclavitud doméstica fueran consumadas.
Asi podria decirse que la anexién de Texas a la Unibn Americana en 1845 fue
parte del programa expansionista y esclavista del Partido DemOcrata
estadounidense.

Diana Sheinbaum

24.| A continuacién se presentan en el recuadro enunciados en desorden;
selecciona la opcion que determina solamente la situacion del estado
separatista de México, en funcién de la lectura.

1. El sistema politico mexicano se convierte al centralismo.
2. Disputa en Estados Unidos de los partidos pro-esclavista y anti-
esclavista.
. Anexion de Texas a Estados Unidos.
. Colonos estadounidenses se asientan en Texas.
. Independencia de Texas de México.
54,3.
4,5,3.
4,1,5.
5,2,3.

25.| Completa el enunciado, tomando como referencia la relacién causa-
efecto, de acuerdo al texto.

g b w

coow

La llegada de Polk a la Presidencia de Estados Unidos tuvo como
consecuencia la:

a. Anexion de Texas a Estados Unidos

b. Campafa de Santa Anna contra los texanos
c. Guerra Civil en Estados Unidos.

d. Llegada de colonos norteamericanos a Texas
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26.

27.

28.

29.

El contenido del texto permite afirmar que la principal causa de la
separacion de Texas de México se debio a...

1. La politica expansionista de Estados Unidos.

2. La afinidad de los colonos texanos con Estados Unidos.

3. La tendencia esclavista de la region surefia de Estados Unidos.
4. La inestabilidad politica de México.

5. El cambio de sistema politico en México.

aoow

ly?2.

Todas las opciones.
1,2y5.

1,4y5.

Completa el siguiente enunciado, segun la hipotesis del autor.

Si los habitantes de Texas tenian tendencias esclavistas y en México se
habia prohibido la esclavitud, entonces...

apop

No estaban de acuerdo con el sistema Centralista.
Estaban a favor del Federalismo.

No les convenia pertenecer a México.

Estaban en contra de Santa Anna.

El argumento que utiliza el autor para sostener que la politica interna de
Estados Unidos influyd mas en la separacion de Texas que la propia
situacion de México es que...

a.
b.
c
d

Estados Unidos no estaba a favor de Santa Anna.

Ya existia un plan de Estados Unidos para anexarse Texas.
México decliné el sistema Federal.

En México existian muchas disputas internas.

De la lectura se puede concluir que aunque México no pudo haber

cambiado de sistema politico...

a. En México se hubiera establecido la esclavitud.
b. Texas buscaria separarse de todas maneras.
c. La Guerra Civil era un hecho consumado.

d. Santa Anna hubiera atacado a los texanos.

30.| Identifica la oracidn que se considere incorrecta por carecer de evidencia
0 argumentacion histérica, en referencia al texto.
a. Estados Unidos no estaba interesado en la situacién en México.
b. Los texanos aprovecharon el cambio de sistema politico como pretexto
parea separarse.
c. La anexion de Texas era parte de la politica de expansion de Estados
Unidos.
d. Los interese de los colonos texanos eran semejantes a los
norteamericanos.
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UNIDAD IV: DE LA SEGUNDA INDEPENDENCIA A UNA CIERTA
MODERNIDAD (1867—1910) (tiempo 15 minutos)

31.| Identifica los eventos que ocurrieron en los diferentes periodos, sefalados
como A, B o C, y agrupalos de dos en dos, debajo del periodo acertado.
Selecciona la opcidon que agrupa correctamente las caracteristicas de
cada periodo.

Republica Auge del Porfiriato Crisis del Porfiriato
Restaurada
A B C
1. Inauguracion de la primera via férrea.
2. Crecimiento econémico a partir de las inversiones extranjeras.
3. Establecimiento del Positivismo como ideologia oficial.
4. Aparicion del Partido Liberal Mexicano.
5. Gobierno de Sebastian Lerdo de Tejada.
6. Limantour y Reyes compiten por la vicepresidencia.
A B C
a. (4.6) (@5 (2,3
b. (1,5 (2,3) (4,6)
c. (2,3) (@4.6) (15
d (15 @4.6) (2,3

32.| A continuacion se presentan en el recuadro enunciados en desorden;
selecciona la opcion que marca la secuencia correcta en orden
cronolégico.

1. Entrevista Diaz-Creelman

2. Desarrollo industrial e impulso del ferrocarril

3. Gobierno de Manuel Gonzélez

4. Limantour y Reyes se disputan la Vicepresidencia
5. Huelgas de Cananea y Rio Blanco

6. Primer Gobierno de Porfirio Diaz

3,6,2,1,4,5.

6,4,3,2,1,5.

4,3,6,2,5,1.

6,3,2,4,5,1.

33.| Completa el enunciado, tomando como referencia el evento que fue
contemporaneo.

aoow

El Porfiriato fue contemporaneo a: , porque sucedio en
el mismo periodo.

a. La Expansion imperialista en Africa y Asia
b. La Revolucion Rusa

c. El Imperio Napolednico

d. La Primera Guerra Mundial
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Lee con atencidn el texto que a continuacion se presenta, para responder
los siguientes reactivos: del 34 al 40.

EL COMPLEJO TEXTIL DE ATLIXCO DURANTE EL PORFIRIATO (1899-1911)

Durante el Porfiriato el Estado favorecié la industria textil como parte de su
politica econdmica, proliferaron las inversiones extranjeras, en los casos de
Puebla sobresalen los empresarios espafioles y un grupo de franceses. Will
Pansters explica que ciertas condiciones especificas de este periodo ayudaron
a este proceso:
La unificacion del mercado nacional, particularmente como resultado
de la extensibn y mejoramiento de transporte, es uno de los
principales elementos para ello, aunque otros factores de
importancia fueron la politica fiscal favorable, la creacion de una red
de instituciones de crédito, la expansion de la electricidad y, no
menos importante, la garantia de un nivel estable de salarios bajo.

En la década de 1890 se gener6 un impulsé muy importante a la
industrializacién, sobresalen los casos en la region de Veracruz y Puebla, que
generd6 90 fabricas con 30,000 obreros, entre las que resaltan las empresas de
“Santa Rosa” (1898) y “Rio Blanco” (1892), en Orizaba y “Metepec” (1902),
gue se convirtieron en las fabricas mas grandes.

Para el caso de Puebla habia condiciones especificas que favorecieron su
desarrollo como zona industrial, su ubicacién geografica que era estratégica
para la circulacibn de mercancias, entre la ciudad de México y el puerto de
Veracruz, lo que favorecia su antigua tradicion como centro textil y comercial
desde la época colonial. Entre 1892 y 1902 se abrieron 20 fabricas nuevas en
el estado, concentrandose en los municipios de Puebla, Cholula y Atlixco.

Humberto Morales cita dos situaciones que ayudaron a que Atlixco se
convirtiera en el dltimo polo industrial del Porfiriato: A partir de 1890 el proceso
de expansion de la industria fabril regional esta ligado a dos mecanismos de
transicion: el primero se caracterizé por la proliferacion de medianas fabricas
de hilados y tejidos, como extensién de la prosperidad de los negocios
agricolas, por parte de empresarios regionales y de Puebla. Esto fue
favorecido ademas por la politica fiscal local que alenté a los empresarios, lo
cual sent6 bases para la creacion de 5 nuevas fabricas que se incorporaron a
las ya existentes: “La Concepciéon” y “La Carolina”, tres de las cuales se
fundaron en 1899: “El Volcan”, “El Carmen” y “El Ledn”; y otras dos afios ya en
el siglo XX: “San Agustin” (1900) y “Metepec” (1902), sin tomar en cuenta el
caso de “El Ejido”, que se cred en 1890 con una vida efimera.

El ciclo de crecimiento industrial en el Valle de Atlixco se cierra con dos
fabricas: “El Ledn” y “Metepec’, que destacaron por varias razones,
principalmente por sus dimensiones e infraestructura y ademas por la
composicion de las sociedades que la invirtieron, lo que refleja en ellas una
vision empresarial mas cercana al capitalismo moderno. A pesar de que “El
Ledn” se fundd antes que la fabrica de “San Agustin”, ésta ultima tiene
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caracteristicas semejantes al segundo grupo, mientras que “El Ledn” tiene
mayores semejanzas con “Metepec”, que sobresalen primero por su tamafo,
ya que la primera era mas grande que el resto de las fabricas anteriores, pero
“‘Metepec” es muy superior y su produccién se distinguia porque ademas
rebasaba el mercado local Puebla—Atlixco. En los dos casos se tuvieron que
fundar villas aledafas para los obreros. Recibieron las facilidades del gobierno
Porfirista para su creacion, la coyuntura econdmica lo permitid, tal y como lo
sefala Leticia Gamboa, en lo que llamé “decenio de maxima expansion”
industrial del Porfiriato.

Por otro lado, esta misma coyuntura permitio la llegada de nuevos grupos
empresarios, diferentes a los tradicionales no sélo en el Valle de Atlixco, sino
también en Puebla. Hasta entonces las fabricas montadas en la region habian
sido inversion de empresarios de origen espafol, ligados sobre todo a la
actividad agropecuaria y su comercializacion, que ademas radicaban en
Puebla, con una visién muy local. Los duefios de “El Ledn”, procedian de una
familia francesa cuya fortuna procedia del comercio de telas y la méaxima
expresion del capitalismo empresarial, para estos casos, lo constituye la
Compainiia Industrial de Atlixco, S.A., CIASA, que controlaba la fabrica de
“Metepec”, que era una Sociedad Andénima de origen Hispano—francés y cuyo
capital venia principalmente de la actividad industrial, que no tenian arraigo
fundamental en la region, por tanto su vision era abastecer no solamente el
mercado de Puebla, sino principalmente el de la ciudad de México.

Por estas razones constituyeron las mas importantes del Valle de Atlixco y
destacaron en la region, aun mas, ya hemos mencionado que en el caso de
“‘Metepec”, esta fue la segunda fabricas mas importante del pais, después de
“‘Rio Blanco” en Veracruz. Estas factorias cierran el periodo de desarrollo
industrial en Atlixco, “no hubo mas establecimientos fabriles de importancia
después de esta fecha en el valle”.

Rosa Ma. Palestino y Rolando Rodriguez

34.| A continuacion se presentan en el recuadro enunciados en desorden;
selecciona la opcion que determina solamente el desarrollo industrial de
Atlixco, en funcién de la lectura.

1. Politicas de crecimiento industrial en el corredor Puebla-Veracruz.

2. Establecimiento de la primera sociedad con proyeccion nacional, la
CIASA en Metepec.

3. Politicas de Limantour para favorecer la inversién extranjera.

4. Establecimiento de las fabricas “El Volcan”, “El Carmen”, a raiz de una
politica fiscal para la inversion.

5. Establecimiento de las sociedades francesas para crear “El Leon” y

“San Agustin”.

3,4,5.

4,5,2.

1,2,5.

1,3,2.

oo o
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35.

36.

37.

38.

Completa el enunciado, tomando como referencia la relacidon causa-
efecto, de acuerdo al texto.

El establecimiento del Mercado Nacional tuvo como consecuencia:

a. Las Movilizaciones obreras

b. La Campafa electoral contra Porfirio Diaz
c. El Predominio del Positivismo

d. La Proliferacion de inversiones extranjeras

El contenido del texto permite afirmar que Atlixco se convirtié en polo
industrial debido a...

1. La unificacion del mercado nacional.

2. La expansion comercial de Estados Unidos.

3. La proliferacion de medianas fabricas de hilados y tejidos.

4. El control de movimientos sociales.

5. La extension de la prosperidad de los negocios agricolas de la region.

a. 3y5s.
b. Todas las opciones.
c

Completa el siguiente enunciado, segun la hipotesis del autor.
Si se trababa de impulsar un corredor industrial entre Veracruz y la

ciudad de México, entonces...

Convenia favorecer a los estados del norte.

Puebla era un punto clave.

Se necesitaba sofocar los levantamientos armados.
Era necesaria la inversion extranjera.

apop

Maestria en Educacién Superior

El argumento que utilizan los autores para sostener que Atlixco constituyo
el ultimo polo industrial es que...

a. Se necesitaban mas inversionistas.

b. Ahi se asento la ultima gran fabrica con proyeccién nacional.
c. Lainversiéon se enfoco en otros sectores.

d. Se comenzaron a cerrar las fabricas.

39.| De la lectura se puede concluir que la regién de Puebla...

40.

2014

a. Fue cuna de la Revolucion.

b. Estuvo atrasada econémicamente.

c. Fue uno de los enclaves industriales mas importantes del pais.
d. Fue la que atrajo mayor niumero de inversiones.

Identifica la oracion que se considere incorrecta por carecer de evidencia

0 argumentacion histérica, en referencia al texto.

Atlixco se convirtié en uno de los centros industriales mas importantes.
El corredor de Veracruz-Puebla-México era una zona estratégica.
No existieron grandes inversiones en Puebla.

Qoo

En Atlixco se estableci6 una de las fabricas mas importantes.
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ANEXO I: TABLAS DE INDICADORES DESGLOSADOS

Tabla 11: INDICADOR 1: DELIMITACION TEMPORAL (Desglose)

Pregunta 1 Pregunta 11 Pregunta 21 Pregunta 31
Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
Grupo Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
S 15 11 4 12 3 7 8 4 1"
Mat. 73.3% 26.7% 80.0% 20.0% 46.7% 53.3% 26.7% 73.3%
5e B 23 19 4 21 2 13 10 9 14
Mat. 82.6% 17.4% 91.3% 8.7% 56.5% 43.5% 39.1% 60.9%
5T 30 29 1 28 2 19 1 17 13
Mat. 96.7% 3.3% 93.3% 6.7% 63.3% 36.7% 56.7% 43.3%
e 27 18 9 22 5 14 13 12 15
Mat. 66.7% 33.3% 81.5% 18.5% 51.9% 48.1% 44.4% 55.6%
S 12 10 2 9 3 8 4 3 9
Vesp. 83.3% 16.7% 75.0% 25.0% 66.7% 33.3% 25.0% 75.0%
5 B 22 14 8 18 4 10 12 15 7
Vesp. 63.6% 36.4% 81.8% 18.2% 45.5% 54.5% 68.2% 31.8%
L 26 19 7 21 5 10 16 9 17
Vesp. 73.1% 26.9% 80.8% 19.2% 38.5% 61.5% 34.6% 65.4%
5o 20 16 4 20 0 1 9 13 7
Vesp. 80.0% 20.0% 100.0% 0.0% 55.0% 45.0% 65.0% 35.0%
TOTAL 175 136 77.7% 39 22.3% 151 86.3% 24 13.7% 92 52.6% 83 47.4% 82 46.9% 93 53.1%
Tabla 12: INDICADOR 2: SECUENCIA CRONOLOGICA (Desglose)
Pregunta 2 Pregunta 12 Pregunta 22 Pregunta 32
Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
Gruno Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
¢ 15 0 15 10 5 8 7 1 14
Mat. 0.0% 100.0% 66.7% 33.3% 53.3% 46.7% 6.7% 93.3%
¢ B 23 1 22 6 17 15 8 10 13
Mat. 4.3% 95.7% 26.1% 73.9% 65.2% 34.8% 43.5% 56.5%
S 30 24 6 21 9 16 14 16 14
Mat. 80.0% 20.0% 70.0% 30.0% 53.3% 46.7% 53.3% 46.7%
¢ g 27 6 21 9 18 6 21 15 12
Mat. 22.2% 77.8% 33.3% 66.7% 22.2% 77.8% 55.6% 44.4%
Y 12 0 12 5 7 8 4 4 8
Vesp. 0.0% 100.0% 41.7% 58.3% 66.7% 33.3% 33.3% 66.7%
¢ B 22 3 19 9 13 9 13 1 21
Vesp. 13.6% 86.4% 40.9% 59.1% 40.9% 59.1% 4.5% 95.5%
¢ T 26 4 22 16 10 9 17 2 24
Vesp. 15.4% 84.6% 61.5% 38.5% 34.6% 65.4% 7.7% 92.3%
¢ g 20 1 19 1" 9 12 8 10 10
Vesp. 5.0% 95.0% 55.0% 45.0% 60.0% 40.0% 50.0% 50.0%
TOTAL 175 39 22.3% 136 77.7% 87 49.7% 88 50.3% 83 47.4% 92 52.6% 59 33.7% 116 66.3%
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ANEXO I: TABLAS DE INDICADORES DESGLOSADAS

Tabla 13: INDICADOR 3: SINCRONIA (Desglose)

Pregunta 3 Pregunta 13 Pregunta 23 Pregunta 33
Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
Grupo Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
[ 15 4 11 9 6 4 11 3 12
Mat. 26.7% 73.3% 60.0% 40.0% 26.7% 73.3% 20.0% 80.0%
g 23 20 3 7 16 11 12 5 18
Mat. 87.0% 13.0% 30.4% 69.6% 47.8% 52.2% 21.7% 78.3%
O 30 10 20 17 13 16 14 1 29
Mat. 33.3% 66.7% 56.7% 43.3% 53.3% 46.7% 3.3% 96.7%
O 27 12 15 14 13 15 12 4 23
Mat. 44.4% 55.6% 51.9% 48.1% 5.6% 44.4% 14.8% 85.2%
[ 12 8 4 3 9 5 7 1 11
Vesp. 66.7% 33.3% 25.0% 75.0% 41.7% 58.3% 8.3% 91.7%
g 22 5 17 6 16 6 16 0 22
Vesp. 22.71% 77.3% 27.3% 72.7% 27.3% 72.7% 0.0% 100.0%
oo 26 12 14 8 18 9 17 4 22
Vesp. 46.2% 53.8% 30.8% 69.2% 34.6% 65.4% 15.4% 84.6%
e 20 4 16 8 12 11 9 3 17
Vesp. 20.0% 80.0% 40.0% 60.0% 55.0% 45.0% 15.0% 85.0%
TOTAL 175 75 42.9% 100 57.1% 72 41.1% 103 58.9% 77 44.0% 98 56.0% 21 12.0% 154 88.0%
Tabla 14: INDICADOR 4: DIACRONIA (Desglose)
Pregunta 4 Pregunta 14 Pregunta 24 Pregunta 34
Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
Gruno Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
L 15 7 8 5 10 9 6 3 12
Mat. 46.7% 53.3% 33.3% 66.7% 60.0% 40.0% 20.0% 80.0%
¢ B 23 13 10 2 21 6 17 8 15
Mat. 56.5% 43.5% 8.7% 91.3% 26.1% 73.9% 34.8% 65.2%
. 30 14 16 15 15 13 17 14 16
Mat. 46.7% 53.3% 50.0% 50.0% 43.3% 56.7% 46.7% 53.3%
¢ 27 13 14 7 20 14 13 8 19
Mat. 48.1% 51.9% 25.9% 74.1% 51.9% 48.1% 29.6% 70.4%
Y 12 3 9 5 7 5 7 7 5
Vesp. 25.0% 75.0% 41.7% 58.3% 41.7% 58.3% 58.3% 41.7%
¢ g 22 11 11 2 20 14 8 7 15
Vesp. 50.0% 50.0% 9.1% 90.9% 63.6% 36.4% 31.8% 68.2%
¢ g 26 11 15 5 21 8 18 5 21
Vesp. 42.3% 57.7% 19.2% 80.8% 30.8% 69.2% 19.2% 80.8%
¢ 20 10 10 3 17 14 6 9 11
Vesp. 50.0% 50.0% 15.0% 85.0% 70.0% 30.0% 45.0% 55.0%
TOTAL 175 82 46.9% 93 53.1% 44 25.1% 131 74.9% 83 474% 92 52.6% 61 34.9% 114 65.1%
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Tabla 15: INDICADOR 5: RELACION CAUSA-EFECTO (Desglose)

Pregunta 5 Pregunta 15 Pregunta 25 Pregunta 35
Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
Grupo Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
[T 15 15 0 10 5 13 2 1 4
Mat. 100.0% 0.0% 66.7% 33.3% 86.7% 13.3% 73.3% 26.7%
g 23 20 3 9 14 18 5 11 12
Mat. 87.0% 13.0% 39.1% 60.9% 78.3% 21.7% 47.8% 52.2%
L 30 28 2 19 11 27 3 26 4
Mat. 93.3% 6.7% 63.3% 36.7% 90.0% 10.0% 86.7% 13.3%
5 27 23 4 18 9 24 3 13 14
Mat. 85.2% 14.8% 66.7% 33.3% 88.9% 11.1% 48.1% 51.9%
[ 12 7 5 8 4 6 6 5 7
Vesp. 58.3% 41.7% 66.7% 33.3% 50.0% 50.0% 41.7% 58.3%
¢ B 22 16 6 12 10 15 7 13 9
Vesp. 72.7% 27.3% 54.5% 45.5% 68.2% 31.8% 59.1% 40.9%
L 26 21 5 14 12 12 14 6 20
Vesp. 80.8% 19.2% 53.8% 46.2% 46.2% 53.8% 23.1% 76.9%
e 20 18 2 13 7 16 4 11 9
Vesp. 90.0% 10.0% 65.0% 35.0% 80.0% 20.0% 55.0% 45.0%
TOTAL 175 148 84.6% 27 15.4% 103 58.9% 72 41.1% 131 74.9% 44 25.1% 96 54.9% 79 45.1%
Tabla 16: INDICADOR 6;: EXPLICACION MULTICAUSAL Y CONTEXTUALIZACION (Desglose)
Pregunta 6 Pregunta 16 Pregunta 26 Pregunta 36
Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
Gruno Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
L 15 8 7 12 3 4 11 8 7
Mat. 53.0% 46.7% 80.0% 20.0% 26.7% 73.3% 53.3% 46.7%
¢ B 23 7 16 10 13 9 14 11 12
Mat. 30.4% 69.6% 43.5% 56.5% 39.1% 60.9% 47.8% 52.2%
. 30 19 11 20 10 11 19 17 13
Mat. 63.3% 36.7% 66.7% 33.3% 36.7% 63.3% 56.7% 43.3%
¢ 27 13 14 13 14 6 21 15 12
Mat. 48.1% 51.9% 48.1% 51.9% 22.2% 77.8% 55.6% 44.4%
Y 12 3 9 5 7 3 9 4 8
Vesp. 25.0% 75.0% 41.7% 58.3% 25.0% 75.0% 33.3% 66.7%
¢ g 22 10 12 10 12 6 16 10 12
Vesp. 45.5% 54.5% 45.5% 54.5% 27.3% 72.7% 45.5% 54.5%
¢ g 26 9 17 7 19 10 16 5 21
Vesp. 34.6% 65.4% 26.9% 73.1% 38.5% 61.5% 19.2% 80.8%
¢ 20 8 12 11 9 9 11 13 7
Vesp. 40.0% 60.0% 55.0% 45.0% 45.0% 55.0% 65.0% 35.0%
TOTAL 175 77 44.0% 98 56.0% 88 50.3% 87 49.7% 58 33.1% 117 66.9% 83 47.4% 92 52.6%
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Tabla 17: INDICADOR 7: HIPOTESIS EXPLICATIVAS (Desglose)

Pregunta 7 Pregunta 17 Pregunta 27 Pregunta 37
Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
Grupo Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
up Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
[ 15 13 2 10 5 4 11 15 0
Mat. 86.7% 13.3% 66.7% 33.3% 26.7% 73.3% 100.0% 0.0%
g 23 16 7 15 8 13 10 11 12
Mat. 69.6% 30.4% 65.2% 34.8% 56.5% 43.5% 47.8% 52.2%
L 30 24 6 26 4 20 10 28 2
Mat. 80.0% 20.0% 86.7% 13.3% 66.7% 33.3% 93.3% 6.7%
O 27 23 4 20 7 16 11 14 13
Mat. 85.2% 14.8% 74.1% 25.9% 59.3% 40.7% 51.9% 48.1%
[ 12 8 4 6 6 4 8 3 9
Vesp. 66.7% 33.3% 50.0% 50.0% 33.3% 66.7% 25.0% 75.0%
g 22 15 7 14 8 10 12 12 10
Vesp. 68.2% 31.8% 63.6% 36.4% 45.5% 54.5% 54.5% 45.5%
oo 26 16 10 13 13 9 17 9 17
Vesp. 61.5% 38.5% 50.0% 50.0% 34.6% 65.4% 34.6% 65.4%
e 20 16 4 16 4 13 7 15 5
Vesp. 80.0% 20.0% 80.0% 20.0% 65.0% 35.0% 75.0% 25.0%
TOTAL 175 131 74.9% 44 25.1% 120 68.6% 55 31.4% 89 50.9% 86 49.1% 107 61.1% 68 38.9%
Tabla 18: INDICADOR 8: ANALISIS DEL ARGUMENTO (Desglose)
Pregunta 8 Pregunta 18 Pregunta 28 Pregunta 38
Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas
Gruno Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
L 15 9 6 10 5 7 8 12 3
Mat. 60.0% 40.0% 66.7% 33.3% 46.7% 53.3% 80.0% 20.0%
¢ B 23 10 13 16 7 11 12 10 13
Mat. 43.5% 56.5% 69.6% 30.4% 47.8% 52.2% 43.5% 56.5%
. 30 21 9 15 15 23 7 21 9
Mat. 70.0% 30.0% 50.0% 50.0% 76.7% 23.3% 70.0% 30.0%
¢ 27 19 8 14 13 18 9 20 7
Mat. 70.4% 29.6% 51.9% 48.1% 66.7% 33.3% 74.1% 25.9%
Y 12 7 5 2 10 5 7 8 4
Vesp. 58.3% 41.7% 16.7% 83.3% 41.7% 58.3% 66.7% 33.3%
¢ g 22 4 18 10 12 14 8 10 12
Vesp. 18.2% 81.8% 45.5% 54.5% 63.6% 36.4% 45.5% 54.5%
¢ g 26 9 17 10 16 5 21 7 19
Vesp. 34.6% 65.4% 38.5% 61.5% 19.2% 80.8% 26.9% 73.1%
¢ 20 10 10 4 16 12 8 12 8
Vesp. 50.0% 50.0% 20.0% 80.0% 60.0% 40.0% 60.0% 40.0%
TOTAL 175 89 50.9% 86 49.1% 81 46.3% 94 53.7% 95 54.3% 80 45.7% 100 57.1% 75 42.9%
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Tabla 19: INDICADOR 9: SINTESIS DEL ARGUMENTO (Desglose)
Pregunta 9 Pregunta 19 Pregunta 29 Pregunta 39

Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas

Grupo Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje
[ 15 12 3 7 8 12 3 14 1
Mat. 80.0% 20.0% 46.7% 53.3% 80.0% 20.0% 93.3% 6.7%
g 23 15 8 2 21 14 9 16 7
Mat. 65.2% 34.8% 8.7% 91.3% 60.9% 39.1% 69.6% 30.4%
L 30 25 5 15 15 28 2 25 5
Mat. 83.3% 16.7% 50.0% 50.0% 93.3% 6.7% 83.3% 16.7%
O 27 20 7 12 15 19 8 14 13
Mat. 741% 25.9% 44.4% 55.6% 70.4% 29.6% 51.9% 48.1%
[ 12 5 7 7 5 5 7 10 2
Vesp. 41.7% 58.3% 58.3% 41.7% 41.7% 58.3% 83.3% 16.7%
¢ B 22 15 7 8 14 13 9 13 9
Vesp. 68.2% 31.8% 36.4% 63.6% 59.1% 40.9% 59.1% 40.9%
L 26 17 9 7 19 5 21 6 20
Vesp. 65.4% 34.6% 26.9% 73.1% 19.2% 80.8% 23.1% 76.9%
e 20 17 3 6 14 16 4 16 4
Vesp. 85.0% 15.0% 30.0% 70.0% 80.0% 20.0% 80.0% 20.0%
TOTAL 175 126 72.0% 49 28.0% 64 36.6% 111 63.4% 112 64.0% 63 36.0% 114 65.1% 61 34.9%
Tabla 20: INDICADOR 10: IDENTIFICACION DE PREJUICIOS Y FALACIAS HISTORICAS (Desglose)
Pregunta 10 Pregunta 20 Pregunta 30 Pregunta 40

Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas Respuestas Correctas Respuestas Incorrectas

Gruno Poblacion | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent | Frecuen | Porcent
P Evaluada cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje cia aje

Y 15 11 4 7 8 7 8 10 5
Mat. 73.3% 26.7% 46.7% 53.3% 46.7% 53.3% 66.7% 33.3%
¢ B 23 17 6 12 11 13 10 10 13
Mat. 73.9% 26.1% 52.2% 47.8% 56.5% 43.5% 43.5% 56.5%
. 30 21 9 13 17 25 5 25 5
Mat. 70.0% 30.0% 43.3% 56.7% 83.3% 16.7% 83.3% 16.7%
¢ 27 16 11 14 13 11 16 12 15
Mat. 59.3% 40.7% 51.9% 48.1% 40.7% 59.3% 44.4% 55.6%
Y 12 8 4 2 10 5 7 7 5
Vesp. 66.7% 33.3% 16.7% 83.3% 41.7% 58.3% 58.3% 41.7%
¢ g 22 18 4 3 19 11 11 12 10
Vesp. 81.8% 18.2% 3.6% 86.4% 50.0% 50.0% 54.5% 45.5%
¢ g 26 18 8 3 23 5 21 8 18
Vesp. 69.2% 30.8% 11.5% 88.5% 19.2% 80.8% 30.8% 69.2%
¢ 20 11 9 3 17 13 7 16 4
Vesp. 55.0% 45.0% 15.0% 85.0% 65.0% 35.0% 80.0% 20.0%
TOTAL 175 120 68.6% 55 31.4% 57 32.6% 118 67.4% 90 51.4% 85 48.6% 100 57.1% 75 42.9%
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