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Resumen

La edad preescolar es una etapa fundamental en el desarrollo de la psique
humana, pues a partir de la experiencia cultural el nifio adquiere y domina simbolos
y signos de acuerdo con su edad psicologica, habilidad relacionada con el desarrollo
de la funcion simbodlica. Estas acciones unificadas en la actividad humana modifican
el medio interno y transforman el mundo objetivo y con ello posibilitan el desarrollo
de las funciones psicoldgicas superiores. El principio ontogenético es fundamental
en el desarrollo psiquico, por ello estudios contemporaneos demuestran que las
condiciones de pobreza son desfavorables para el desarrollo fisico, psicolégico,
cognitivo y social del infante, entendiendo como pobreza un fendmeno
multidimensional que no solo denota la carencia de indicadores socioeconomicos,
sino que también permea el ambiente en donde aprenden los nifios y condiciona el
tipo de interaccion que se da en la familia y en la sociedad. El objetivo de la presente
investigacion es analizar las caracteristicas de desarrollo de la funcidn simbolica en
nifos preescolares mexicanos procedentes de la Sierra Mazateca, Oaxaca, que
viven en condiciones de pobreza, a través de una evaluacion psicologica. La
investigacion es de enfoque cualitativo-cuantitativo, de alcance descriptivo
correlacional y de disefio no experimental transversal mediante una evaluacién
estructurada, aplicada a 20 nifios preescolares, utilizando instrumentos con enfoque
histdrico-cultural tales como la “Evaluacion del nivel de preparacion del nifio para la
escuela” y “Evaluacion de la funcion simbdlica”. Los resultados son congruentes con
los estudios previos en donde el desemperio de los menores en esta condicion esta
por debajo de lo esperado, ademas se concluye que la formacioén de la funcion
simbdlica en el plano materializado y perceptivo-grafico no es Optima en esta
poblacién, indicando que los participantes se encuentran en transicion hacia el
desarrollo pleno de esta funcion, es decir, de elaborar acciones objetales a
consolidar las acciones simbdlicas, mostrando que la estimulacion del lenguaje, la
variedad de experiencias y el vinculo del adulto con el nifio son las condiciones

ambientales que favorecen su desarrollo mas alla de la situacion de pobreza.



Introduccién

Desde la teoria historico-cultural se aborda la premisa de que el desarrollo
tiene un principio ontogenético, es decir, que la esfera psiquica se desarrolla a partir
del entorno en el que interactta el individuo (Quintanar et al., 2009), por lo tanto el
medio social es un factor indispensable en el desarrollo de las funciones
psicoldgicas superiores, ya que en este contexto, a través de diversas acciones que
realiza el sujeto, se adquieren significados que forman conceptos e imagenes
mentales y de esta manera se organiza la actividad humana (Smirnov et al., 1978;
Talizina, 2009). Por lo dicho anteriormente, las condiciones ambientales,
econdmicas, sociales y de salud, en las que el nifio adquiere la experiencia humana
son determinantes en su desarrollo psiquico (Cué et al., 2003; Solovieva et al.,
2002). De dicha premisa surge la importancia del estudio del desarrollo
neuropsicolégico en nifios que crecen en ambientes desfavorables, principalmente,
en condiciones de pobreza, debido a que se espera que a mayor escasez de
recursos y limitaciones ambientales haya menor posibilidad de desarrollo psiquico

y el estado de vulnerabilidad se extienda hacia la vida adulta.

El Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de Desarrollo Social
(CONEVAL), organismo publico creado para el estudio de la situacion de la politica
social y la medicion de la pobreza en México, define la pobreza como una carencia
social especificamente de alguno de los siguientes indicadores: “rezago educativo,
acceso a servicios de salud, acceso a la seguridad social, calidad y espacios de la
vivienda, servicios basicos en la vivienda y acceso a la alimentacién” (Consejo
Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social, s.f.) ademas, en esta
condicion, el ingreso del individuo o familia es insuficiente para adquirir los bienes 'y
servicios que requiere para satisfacer sus necesidades alimentarias y no
alimentarias; asi mismo define pobreza extrema como la carencia de tres 0 mas
indicadores de los seis mencionados anteriormente, aunado a esto reciben un
ingreso tan bajo que no es suficiente ni para adquirir los nutrientes basicos para una

vida sana (CONEVAL, s.f.). Por lo tanto, se espera que aquellos nifios que crezcan



en condiciones de pobreza se enfrenten a diversos factores de vulnerabilidad, desde
rezago educativo, desercion escolar, problemas de aprendizaje, ambientes poco
saludables, estrés ambiental, carente o nula atencibn médica aumentando los
riesgos biolégicos, desnutricion y, con todo esto, menores oportunidades de obtener

calidad de vida.

Segretin et al., (2019) consideran que, si bien los niflos en ambientes
favorables también pueden experimentar alguna situacién adversa, aquellos que
viven en condiciones de pobreza cuentan con menos recursos para reducir el

impacto negativo de los mismos.

Diversos estudios realizados anteriormente, desde la perspectiva histérico-
cultural, dirigido a nifios preescolares de diferentes niveles socioculturales en
México, han demostrado la desventaja cognitiva que tienen los nifios que crecen en
condiciones ambientales desfavorables en comparacion con aquellos nifios que se
desarrollan en un ambiente con amplias oportunidades. El estudio de Solovieva et
al. (2002) demuestra que los nifios de entidades rurales obtienen peores resultados
en la evaluacidon neuropsicoldgica, comparados con los nifios que asisten a
escuelas privadas. De igual manera, el estudio de Morales Villegas et al. (2014)
muestra diferencias significativas en el rendimiento de dos grupos al ejecutar
pruebas cognitivas, uno con nivel socioeconémico bajo y el otro con nivel
socioeconémico muy bajo. A raiz de las evidencias es importante describir las
caracteristicas neuropsicolégicas de nifios en condiciones de pobreza y con base
en los hallazgos implementar métodos pertinentes que contribuyan a la disminucién

de la desventaja de esta poblacion, aumentando los factores protectores de esta.

La presente investigacion tiene el proposito de caracterizar el desarrollo de
la funcion simbolica en nifios preescolares en condiciones de pobreza, entendiendo
funcién simbdlica como el dominio estable de los signos y simbolos accesibles para
el nifio segun su edad psicologica y medio sociocultural (Bonilla Sanchez &
Solovieva, 2016), importante habilidad psicolégica que se consolida en la edad
preescolar y que garantiza la adquisicion de aprendizajes complejos en la etapa

escolar.



En el capitulo | se presentan los antecedentes de estudios realizados acerca
de la pobreza en México y su repercusion en el desarrollo psicoldgico del nifio, asi

como el desarrollo de la funcion simbolica desde el enfoque histérico-cultural.

En el capitulo Il se aborda el marco teérico acerca de la pobreza y el
desarrollo psicoldgico en la edad preescolar, asi como las caracteristicas propias
de esta edad desde la perspectiva historico-cultural y la funcién simbalica.

En el capitulo Il se establece el planteamiento del problema, la justificacion

del estudio y los objetivos rectores de la presente investigacion.

Seguidamente, en el capitulo IV se describe la metodologia empleada en el
presente estudio, describiendo las variables, los instrumentos de evaluacion y los
criterios establecidos para el analisis de datos. Ademas, se realiza un analisis de la
situacién social de los participantes indicando las caracteristicas sociodemogréficas

de ellos y de su tutor, asi como su marco contextual.

Posteriormente, en el capitulo V se presentan los resultados cualitativos y

cuantitativos obtenidos en la aplicacion de los instrumentos de medicién.

Finalmente, en el capitulo VI se discuten los resultados, contrastados con la

teoria presentada y se establecen las conclusiones.



Capitulo I. Fundamentacion

1.1. Antecedentes de la pobreza en México

Con la finalidad de establecer el marco tedrico que delimite la presente
investigacion se brinda una perspectiva general y actualizada de la pobreza en

México.

El Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de Desarrollo Social
(CONEVAL), organismo publico creado para estudiar la situacion de la politica social
y establecer los lineamientos que permitan la definicion, identificacion y la medicion
de la pobreza en México, define la pobreza como una carencia, desde un enfoque
de derechos sociales, especificamente de alguno de los siguientes indicadores:
acceso a la educacion, salud, seguridad social, alimentacion y calidad de espacios
y servicios basicos de la vivienda (CONEVAL, 2019), ademas, en esta condicion, el
ingreso del individuo o familia es insuficiente para adquirir los bienes y servicios que
requiere para satisfacer sus necesidades alimentarias y no alimentarias (CONEVAL,
2019).

Asi mismo el Consejo Nacional de Evaluacion de la politica de Desarrollo
Social (2019) define pobreza extrema como la carencia de tres 0 mas indicadores
de los seis mencionados anteriormente, aunado a esto, la poblacion que se
encuentra en esta condicién recibe un ingreso tan bajo que no es suficiente ni para
adquirir los nutrientes basicos para una vida sana. Ambas definiciones se instituyen
desde un paradigma politico con la finalidad de establecer parametros de medicién
de este fendmeno y posibilitar el analisis cuantitativo, por lo cual, una desventaja de
este abordaje es que simplifica la percepcion acerca de la pobreza y dificulta su
visualizacion como un fenédmeno multidimensional, que impacta de manera negativa

en diferentes esferas del hombre y limita su desarrollo general.

De igual manera, el CONEVAL (2019) hace una distincion entre la poblacion
gue vive en pobreza y aquella que se encuentra en vulnerabilidad por carencia

social, siendo esta ultima aquella poblacidon que presenta una 0 mas carencias



sociales, pero su ingreso es superior o igual a la Linea de Pobreza establecida. Esta
distincion permite identificar de manera mas precisa las caracteristicas y
necesidades de cada grupo poblacional dentro de un mismo territorio y con ello

brindarles mejor atencion desde los diferentes &mbitos publicos.

Respecto a los indicadores establecidos para la medicion de la pobreza el
CONEVAL (2019) estipula lo siguiente:

Se determina rezago educativo cuando la persona en edad de asistir a la
escuela no asiste 0, en caso de ya no estar en edad escolar, su grado escolar
adquirido no corresponde al minimo grado educativo obligatorio establecido en la
norma constitucional vigente de acuerdo con su afio de nacimiento, es decir que si
nacio hasta 1981 debe haber cursado la educacion primaria, y si nacié a partir de

1982, debe tener como minimo la educaciéon secundaria.

En cuanto a la privacion del acceso a los servicios de salud, la persona que
carece de esta prestacion no goza de los servicios de alguna institucién publica que
otorga el gobierno de manera gratuita o no puede acceder a algun servicio médico
privado debido a la imposibilidad para cubrir los honorarios de forma auténoma
(CONEVAL, 2019).

En caso de ser un trabajador(a) asalariado(a), un trabajador(a) no
asalariado(a) o independiente se considera carencia en la esfera de seguridad
laboral no disponer de servicios médicos como prestacion laboral o por contratacion
voluntaria y, ademas, no estar inscrito en un Sistema de Ahorro para el Retiro (SAR)
o una Afore, no gozar de una jubilacidon o pensién; no tener acceso mediante un

familiar, o no disfrutar de una pension de adultos mayores (CONEVAL, 2019).

Respecto a la calidad dentro de la vivienda se habla de carencia cuando los
materiales con que se construyo la vivienda (pisos, muros y techos) y los espacios
de habitabilidad no son 6ptimos para vivir. Aunado a esto el vivir en condiciones de
hacinamiento es considerado una carencia, es decir, que las personas que viven en
aglomeraciéon con otras personas debido al nUmero excesivo de habitantes por

vivienda o a los espacios reducidos, no gozan de una calidad adecuada en la



vivienda. A partir de ciertos indicadores, clasificados de menor a mayor calidad, se
identifican las viviendas con condiciones de habitabilidad inadecuadas que no
disponen de los servicios basicos, tales como agua, drenaje, electricidad y
combustible para cocinar, motivo por el cual se ven comprometidas las condiciones
de salud e higiene, y se dificulta la funcionalidad y la preparacién de alimentos, esto
como aspecto fundamental para la interaccion de la familia y el desarrollo de cada
uno de sus miembros (CONEVAL, 2019).

En cuanto al aspecto de la alimentacién se carece cuando en hogares donde
habitan menores de dieciocho afios, no tienen una alimentacion variada por falta de
dinero o recursos, 0 ingieren menor cantidad de alimentos de lo necesario;
ingiriendo porciones menores, pasando hambre o realizando menos comidas
durante el dia. Por su parte, la Ley General de Desarrollo Social (LGDS) también
establece como carencia la falta de una alimentacién nutritiva y de calidad
(CONEVAL, 2019).

Segun los resultados mostrados por el Consejo Nacional de Evaluacion de la
Politica de Desarrollo Social (CONEVAL, 2019) en México, tomando los indicadores
de carencia social, mas del 50% de la poblacién vive en condiciones de pobrezay
pobreza extrema. De acuerdo con el total de poblacion, el 19.2% presenta rezago
educativo, este porcentaje contempla a la poblacion analfabeta de 15 afios 0 mas,
poblacién de 6 a 14 afios que no asiste a la escuela y poblacion de 15 afios y mas

con educacion basica incompleta.

El porcentaje anterior representa un nivel alto de poblacion que no tiene
acceso a una educacion de calidad, limitando asi las posibilidades de desarrollo del
individuo y manteniendo un prondstico desfavorable debido a la transmision
intergeneracional de la pobreza, que esta relacionada con el medio ambiente y las
experiencias vividas en las cuales los nifios adquieren habitos, comportamientos,
actitudes, principios y valores esenciales para reproducir la situacion de pobreza en
el contexto de la vida adulta, dificultando la superacion de la situacion de desventaja
inicial (Flores Martos, 2016)



1.1.1 Antecedentes de la pobreza infantil y su impacto en el desarrollo

general del nifio

El estudio de la pobreza y su impacto en la sociedad ha sido un tema de
interés para las ciencias humanas y sociales. Organizaciones mundiales como la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) y el Banco
Mundial generan politicas y programas en los que se invierte en la educacién con la
finalidad de reducir la desigualdad socioeconémica a largo plazo (Banco Mundial,
2019; United Nations Educational Scientific and Cultural Organization, 2017; CEPAL
& UNICEF, 2010). Sin embargo, a pesar de estos esfuerzos, en México, mas del
50% de la poblacién vive en condiciones de pobreza y pobreza extrema, segun los
indicadores de carencia social, situacién que vulnera el desarrollo de la poblacién

infantil, sustentado en los estudios que se presentan a continuacion.

Ghiglione et al. (2011) en su trabajo de investigacion, muestra una correlacion
positiva entre la pobreza y el bajo rendimiento cognitivo en tareas de habilidades
verbales, inteligencia general, atencion selectiva y conciencia fonologica, estas a su
vez representan un conjunto de habilidades fundamentales para la adquisicion de
aprendizajes formales, por lo cual se sugiere que esta poblacion en situacién de
riesgo tendra un pronostico desfavorable para alcanzar el éxito escolar. De igual
manera, los autores sefialan que existen multiples causas por las cuales se dan
variaciones significativas en las puntuaciones obtenidas dentro de una misma
poblacién, las cuales estan asociadas con la interaccién entre los miembros de la

familia y el nivel de preparacion de los padres del menor.

Castro et al. (2010) sefialan que la pobreza es un fenémeno que engloba
diversos factores de riesgo para el desarrollo de los menores que va desde el tipo y
calidad de interaccién de los padres con el nifio hasta la condicion de estrés
invasivo, que afecta su funcionamiento a nivel individual y familiar. En la esfera
cognitiva, los autores mencionan bajos niveles de logro y rendimiento escolar,
ausentismo y desercion, asi como problemas, sociales, conductuales y emocionales

en poblacion infantil en situacion de pobreza.



Bertella et al. (2018) demuestra que los nifios en condiciones de
vulnerabilidad, tanto por su situacion de pobreza como por carencia en la educacion,
salud y vivienda, poseen un CIl por debajo de la media en una evaluacion

estandarizada.

Morales Villegas et al., (2014) realizaron un estudio con poblacion indigena
desde el enfoque cognitivo, en el cual se sefald que grupos con mdultiples
carencias sociales mostraron un rendimiento cognitivo limitrofe, es decir, por
debajo del rango esperado, evaluados con la Bateria Woodcock. Los autores
relacionaron esta situacién con el déficit en los aprendizajes adquiridos, con la
situacion de desnutricion crénica y aguda presentada y con la pobre estimulacion

ambiental en la que se encuentran inmersos.

Por su parte, Musso (2010) evalu6 el desarrollo de las funciones ejecutivas
en una poblacion de riesgo, catalogada de esta manera debido a las condiciones
del medio ambiente y vivienda, aunado al nivel educativo y ocupacién de los tutores,
encontrando resultados congruentes entre la situacién socioeconémica baja y el
pobre desempefio en una evaluacién cognitiva. La autora realiz6 un analisis
comparativo con un grupo control, cuyos participantes y familias no presentaban
indicadores de riesgo con la finalidad de conocer los mecanismos de la pobreza que
generan un efecto significativo en el desarrollo de las funciones ejecutivas. Los
resultados muestran menor control inhibitorio, mayores dificultades para expresar
reglas de forma verbal e independiente y, ante la resolucion de problemas,
encontraron dificultades en la elaboracién de un plan, el uso de la autoinstruccion y
el logro del objetivo de la tarea en el grupo en situacién de riesgo por pobreza.
Aunado a esto obtuvo una diferencia estadisticamente significativa en las
dimensiones de aceptacion, control estricto y negligencia por parte de los padres en

relacion con el grupo en situacion de pobreza.

Lozano Gutiérrez y Ostrosky (2012) realizaron una evaluacion con la finalidad
de identificar las diferencias en el desempefio en tareas de control inhibitorio entre

un grupo que pertenece a un nivel socioeconémico alto y otro grupo a uno bajo. Los
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resultados demuestran que los nifios con un nivel socioecondmico bajo obtienen
puntuaciones mas bajas en comparacion con los nifios de un nivel socioecondémico
alto, concluyendo que este es un factor determinante en el desarrollo del control
inhibitorio ante informacion irrelevante o respuestas dominantes y la demora en la

respuesta.

1.1.2. Antecedentes del estudio de la pobrezay su impacto en el desarrollo de
la funcion simbdlica desde el enfoque histérico-cultural

En las ultimas décadas se han realizado algunos estudios desde la
perspectiva historico-cultural para comparar el desempefio en una evaluacion
neuropsicolégica entre grupos de nifios pertenecientes a diferentes estratos
socioeconémicos, procedentes de escuelas publicas y privadas, de zonas rurales y
urbanas, y con ello establecer la diferencia en el desarrollo psicoldgico y

neuropsicolégico ante diversos contextos culturales.

Desde el enfoque historico-cultural, se han realizado diversas
investigaciones con el fin de contribuir a la comprension del desarrollo
neuropsicologico infantil en poblaciones con diversas caracteristicas y estratos

socioecondmicos.

Un estudio de Solovieva et al. (2002) demostré diferencias significativas en
la ejecucion de algunas tareas neuropsicologicas entre la poblacion infantil de una
escuela privada y una rural, en donde los peores resultados fueron obtenidos por la
poblacion de escuela publica de zona rural. Los mecanismos psicofisiolégicos que
demostraron mayor diferencia fueron regulacion y control, organizacion cinética de
movimientos y analisis y sintesis espacial, identificadas como zonas cerebrales
terciarias anteriores y posteriores; asociando tales resultados con deficiencias
pedagdgicas, socioeconémicas y ambientales. Ademas, se aprecioé ausencia de la
actividad de juego tematico de roles, actividad que rige el desarrollo psicolégico en

la edad preescolar, indicando un desarrollo desfavorable.
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Cué et al.,(2003) realizaron una investigacion sobre la formacion de las
imagenes de los objetos en poblacion infantil de 6 a 12 afios que, ademas de
pertenecer a un nivel socioeconémico de pobreza extrema, inhalaban sustancias
toxicas. Este estudio muestra diferencias estadisticamente significativas en la
ejecucion de tareas neuropsicoldgicas, con peores resultados para el grupo de
“marginalidad-adiccion”, seguido del grupo de “marginalidad”, y con mejores
resultados para el grupo de “no-marginalidad”. Por otra parte, sefialaron mayores
diferencias entre el grupo total de “marginalidad” del grupo de “no-marginalidad”,
ademas de una menor diferencia entre el grupo de “marginalidad” y “marginalidad-
adiccion”, a pesar de que el procesamiento cognitivo del segundo grupo pudiera
estar comprometida por los efectos de la sustancia psicoactiva. Los autores
consideran que los resultados se asocian principalmente a las carencias sociales

gue experimenta el grupo total de marginalidad.

Solovieva et al.,(2006) realiz6 una evaluacién a 40 nifios preescolares, 20
procedentes de escuelas privadas urbanas y otros 20 de escuelas publicas
rurales, con la finalidad de evaluar el desarrollo neuropsicolégico del nifio
preescolar y su nivel de preparacion para la escuela. Los resultados denotaron
diferencias significativas en la esfera voluntaria, las funciones reguladora y
comunicadora del lenguaje, las habilidades matematicas y el pensamiento, siendo
desfavorables para los nifios preescolares de escuelas publicas rurales. De igual
forma se aprecido menor desarrollo en los mecanismos de organizacion cinética,
memoria visual, analisis y sintesis espacial y regulacion y control para el grupo de

escuelas publicas.

Derivado de los estudios realizados acerca del desarrollo de la funcion
simbdlica en una poblacién perteneciente a un nivel socioecondémico bajo se han
realizado trabajos de investigacion experimental a través de la elaboracion de
programas de intervencion desde el enfoque historico-cultural, Bonilla Sanchez y

Solovieva (2016) y Gonzalez Moreno y Solovieva (2016) reportaron una diferencia
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significativa en los resultados cualitativos y cuantitativos correspondientes a las
categorias evaluadas, denotando mejores resultados en la posevaluacion, tras la
aplicacién de un programa de intervencion para favorecer la formacion de la funcion
simbdlica, basado en el juego de roles, en poblaciébn preescolar con nivel
socioeconémico bajo, demostrando que el juego de roles sociales también favorece

el desarrollo psicolégico y neuropsicolégico en esta poblacion.

A lo largo de las ultimas décadas se ha demostrado que existe una gran area
de oportunidad en el desarrollo de la poblacion infantil en pobreza y que las
intervenciones realizadas principalmente desde el enfoque histérico-cultural han
impactado positivamente en la esfera psiquica de la poblacion, lo que lleva a
continuar investigando para contribuir en el desarrollo psicologico y

neuropsicolégico de esta poblacion en situacion de riesgo por pobreza.
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Capitulo II. Marco teérico

2.1. Lapobrezay el desarrollo psicoldgico en la infancia

La pobreza ha sido definida como carencia en algun indicador referente al
ejercicio de los derechos humanos fundamentales, tales indicadores son: acceso a
la educacién, salud, seguridad social, alimentacién y calidad de espacios y servicios
basicos de la vivienda, sefialando que el rezago educativo, la privaciéon de acceso
a servicios de salud gratuitos o privados, la falta de seguridad laboral, la mala
calidad de la vivienda, la condicibn de hacinamiento y la deficiencia en la
alimentacion en cantidad y calidad, son indicadores de vulnerabilidad (CONEVAL,
2019), sin embargo, esta definicion se ha planteado con la finalidad de establecer
criterios objetivos para medir la pobreza y con ello implementar politicas publicas

gue favorezcan a los grupos vulnerables.

No obstante, la pobreza es un fenbmeno multidimensional, que impacta las
diferentes esferas que conforman al ser humano, ya que esta situacion conlleva
diversos factores de riesgo psicosocial que impiden la satisfaccion de necesidades
fisicas, psicoldgicas, sociales y emocionales y con ello limitan el desarrollo general
de este sector de la poblacién. La Comision Econdmica para Ameérica Latina y el
Caribe (CEPAL) y la UNICEF (2010) sefialan a la pobreza como un sindrome de
multiples privaciones que repercute en la disminucion de las oportunidades y de las
capacidades y, ademas, se reproduce a través de las generaciones.

Al hablar de pobreza en la infancia encaramos una situacion de mayor
delicadeza debido a que la poblacion infantil tiene un alto grado de dependencia a
su nucleo familiar y a las instituciones en condiciones de normalidad, lo cual la hace
vulnerable. En adicién a esto el nivel socioecondmico bajo aumenta el estado de
vulnerabilidad ya que incrementa la exposicion a diversos riesgos psicosociales,
tales como el rezago o desercion escolar, la insercion al mundo laboral en edades
tempranas, la falta de expectativas, embarazos adolescentes, violencia, abuso y
facil acceso a la participacion criminal (CEPAL & UNICEF, 2010).

14



La pobreza infantil surge a partir de otros factores como pobreza a gran
escala, carencia de ingresos familiares, lugar donde reside o a causa de problemas
de discriminacién de género, étnico o racial, determinando pobreza por ingresos o
por necesidades basicas insatisfechas o pobreza bajo un enfoque de derechos
humanos, en donde el incumplimiento de uno solo de sus derechos sera
considerado como situacion de pobreza, que puede implicar la muerte prematura,
deficiencias en la alimentacion, desnutricion, falta de acceso a los servicios
sanitarios, médicos y de educacion (CEPAL & UNICEF, 2010).

La infancia es una etapa de gran importancia para el desarrollo general de la
especie humana. Para el desarrollo del sistema nervioso resulta fundamental ya que
en este periodo el cerebro presenta un crecimiento acelerado, debido a los procesos
dendriticos y de mielinizacion, los cuales estan asociados al desarrollo cognitivo del
nifio, es decir, que la maduracion de zonas especificas estan relacionadas con el
desarrollo de funciones cognitivas mas complejas y la elaboracion de conductas
sensoriales perceptivas y motoras (Roselli et al., 2010). No obstante, el desarrollo
cerebral no solo depende de los procesos filogenéticos sino también de los
ontogenéticos los cuales transcurren de forma paralela de manera que si ocurre una
alteracion en alguna de estas lineas puede repercutir significativamente en las
estructuras cerebrales y en su 6ptimo funcionamiento a largo plazo (Grantham-
McGregor et al., 2007).

Grantham-McGregor et al. (2007) también sefialan que el ambiente es
determinante para el desarrollo cerebral, por ello, los nifios que viven en paises en
desarrollo, y que estan expuestos a multiples riesgos, entre los que destacan la
pobreza y la inadecuada salud y nutricion, no logran desarrollar su potencial
afectando su desempefio en la vida adulta no solo en su funcionamiento cognitivo
sino también en su nivel de productividad, lo que ademas tendria un impacto en el

desarrollo econdmico de una sociedad.

Mltiples investigaciones tanto del enfoque cognitivo como del enfoque
historico-cultural, mencionados en el capitulo anterior, han demostrado una relacion

entre la pobreza y el bajo rendimiento cognitivo en pruebas neuropsicoldgicas
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(Bertella et al., 2018; Cué et al., 2003; Ghiglione et al., 2011; Lozano Gutiérrez &
Ostrosky, 2012; Morales Villegas et al., 2014, Musso, 2010; Castro Rios, et al.,
2010; Solovieva et al., 2002; (Cué et al., 2003)

En otros estudios se ha observado una correlacion positiva entre la baja talla
y la pertenencia a una comunidad indigena, asociado a la falta de una nutricion
adecuada por el bajo nivel socioeconémico (Bustos et al., 2009; Morales Villegas
et al., 2014) la relacién de la falta de nutricibn adecuada con el bajo rendimiento
cognitivo en niflos de comunidades indigenas refleja la necesidad de atender de
manera prioritaria la situacion de vulnerabilidad en la que se encuentra dicha

poblacion.

2.2. El desarrollo psicoldgico del nifio en la edad preescolar

El desarrollo humano ha sido estudiado desde perspectivas tradicionales en
las cuales el objeto de estudio es su componente genético bioldgico, sin embargo,
esto representa un error por ser insuficiente y unilateral, ya que el desarrollo es
sustentado por factores bioldgicos y psicosociales que influyen en la formacion del
individuo (Vigotsky, 1995)

Vygotski (2006) delimita dos lineas de desarrollo, una con base en la
filogénesis, asociada al desarrollo biolégico, y otra con base en la ontogénesis, es
decir, el desarrollo sociocultural del hombre. Ambas lineas se distinguen ya que en
la primera se desarrolla su potencialidad organica y en la segunda se forman las
necesidades, intereses y motivos a partir de la experiencia cultural, aspecto que

distingue al humano de la especie animal.

Vigotsky (1995) enfatiza en la importancia de indagar en la composicion de
las formas culturales de la conducta y establece dos lineas que interactian de forma
paralela en el desarrollo; por un lado, un proceso biolégico de evolucién que deriva
en la maduracion y por el otro un proceso de culturalizacion que resulta en el

desarrollo.
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Asi mismo, la maduracién sigue una linea establecida que se rige por
procesos organicos de organizacion y diferenciacion celular en el caso del sistema
nervioso central (Roselli et al., 2010), mientras que el desarrollo no es determinado,
sino que resulta del choque entre el individuo y su medio (Vigotsky, 1995) el cual se
da debido a que el medio exige algo que el individuo no posee en él, por lo tanto

surge una crisis que resultara en una adaptacion activa.

Considerando el proceso madurativo, propio del desarrollo bioldgico vy
cultural, se establece una diferencia entre la edad real o cronoldgica, la edad
intelectual y la edad cultural, en la que se sefala que tanto la edad intelectual como
la cultural ocurren de manera cronolégica, es decir, organizadas en el tiempo, y
aunque en ambas se distinguen determinados niveles, no hay una correspondencia

necesaria entre estas y la edad cronolégica (Vigotsky, 1995).

A lo largo del desarrollo psicolégico del individuo ocurren crisis, como se
menciond anteriormente, que favorecen el paso hacia la siguiente edad intelectual
debido al desarrollo de nuevas formaciones que surgen a partir de la experiencia y
el aprendizaje y que modifican y complejizan la actividad cognitiva e intelectual con

la finalidad de adaptarse a su medio e interactuar de manera optima.

La edad preescolar, desde el aspecto neurolégico, es fundamental para el
desarrollo integral del infante gracias a la capacidad de plasticidad cerebral que

contribuye a un desarrollo madurativo acelerado (Roselli et al., 2010).

Desde el aspecto social es considerada por Leontiev como “el periodo de la
verdadera formacion de la personalidad” (2010, p.17), pues en esta etapa la
conciencia es mediada por el lenguaje, posibilitando la comunicacion consciente
con el otro (Davidov, 1988) pues es aqui donde se establecen las primeras
conexiones y relaciones que forman la nueva unidad superior de la actividad en el
sujeto, ademas menciona que estas conexiones y relaciones tienen una naturaleza
social, es decir, que solo se pueden formar en condiciones sociales, en este caso,

bajo la influencia de la crianza (Leontiev, 2010).
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En el aspecto psicolégico, cada edad esta caracterizada por factores claves,
del

neoformaciones psicoldgicas basicas de la edad y la linea general del desarrollo.

tales como: la actividad rectora, la situacion social desarrollo, las

En la edad cronolégica de 3 a 6 afios aproximadamente, se identifica la edad
psicoldgica denominada “preescolar basica”, la cual se caracteriza por la actividad
rectora de juego tematico de roles sociales, el motivo propio esencial son las
relaciones sociales, el cual determina la linea general del desarrollo como las
relaciones afectivo emocional, subordinando la linea técnico-operacional (Solovieva
& Quintanar Rojas, 2017).

Gracias al juego de roles surgen las neoformaciones tales como la
imaginacion, la actividad voluntaria, la personalidad y la motivacidén cognitiva amplia,
esto transcurre en la situacion social del jardin de nifios “Yo reflexivo” (Solovieva &

Quintanar Rojas, 2012). La edad preescolar concluye cuando se da paso a la

actividad rectora de estudios escolares (Solovieva et al., 2014).

A continuacidén, se presenta un resumen de las caracteristicas psicolégicas

de acuerdo con la periodizacion del desarrollo adaptada por Solovieva y Quintanar

(2017).

Tabla 1 Periodizacion del desarrollo

ACTIVIDAD SITUACION LINEA DEL
EDAD RECTORA SOCIAL NEOFORMACIONES DESARROLLO
PRIMERA EDAD | Comunicacion Lenguaje, marcha,
[DE3 A4 afectiva “Nosotros” comunicacion Relaciones
MESES A 1 emocional nifio y adulto personal, psique sociales
ANO] estrecha individual
Juego objetal Significado verbal .
PRIMERA FASE _ug . ) “Proto-Yo’; degacciones Y Practica
PREESCOLAR y.J g Familia : operacional
simbalico objetales
Imaginacion
Desarrollo MR
. sentido personal,
Juego posterior de la reflexiéon, respeto
SEGUNDA FASE temgtico de personalidad de re Iaé iniSio de Relaciones
PREESCOLAR del nifio “Yo g'as, sociales
roles . la actividad
reflexivo .
voluntaria,
Preescolar .,
compasion
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Personalidad .
Comportamiento

estable: “Yo voluntario
Activi . , rio. Practi
EDAD ESCOLAR | Actividadde consciente™ . iiad parael | racticd
estudios Escuela o operacional
rimaria y aprendizaje
P _ individual-teérico
secundaria

Personalidad
Comunicacién independiente

profunda individual: Establecimiento de  Relaciones
ADOLESCENCIA | afectiva estudios - . .
. . objetivos propios sociales
emocional con superiores y/o
coetaneos actividad
laboral

En los siguientes apartados se describen los aspectos claves, anteriormente

mencionados, para caracterizar la edad psicoldgica preescolar.

2.2.1. Lineas de Desarrollo

La linea del desarrollo es una caracteristica importante de la estructura de la
edad psicologica. Leontiev (1984) brinda de forma esbozada, dos lineas de
desarrollo que contribuyen a la formacion de la personalidad, ya que favorecen el

vinculo del nifio con su contexto sociocultural.

Elkonin (1980), sefiala que toda accion del nifio con el objeto tiene doble
naturaleza, la primera es un aspecto técnico operacional en donde el nifio desarrolla
la dimensién préactica del objeto con relacion a sus caracteristicas objetales y la
manera en cOmo se lleva a cabo la accion; y la segunda es el uso del objeto dentro
de su cultura y la ejecucién de la accién, en donde el modelo del nifio es el adulto,
es decir, en la linea afectivo emocional el objeto de analisis del nifio seran las
relaciones sociales, mientras que en la técnico operacional sera la observacion

directa del objeto.

Por lo anterior, las lineas de desarrollo que se distinguen en cada edad
psicoldgica son a) la linea afectivo-emocional y b) la linea técnico operacional
(Solovieva & Quintanar Rojas, 2012). La linea general de cada edad psicoldgica
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estara determinada por el tipo de experiencia cultural que se adquiere en la etapa

del desarrollo presente, subordinando la otra linea.

La linea afectivo emocional se asocia con la vinculacion del nifio con su
medio social en donde determina sus necesidades y desarrolla sus motivos
personales respecto a la adquisicidon de la cultura. Por otra parte, la linea técnico
operacional estd enfocada en la adquisicion del manejo del objeto dentro de la
actividad orientada por las propiedades que lo caracterizan (Solovieva & Quintanar
Rojas, 2012).

La actividad rectora posee su propio motivo el cual determina la linea general
que favorecera la adquisicion cultural del nifio. Asi pues, en la edad psicolégica
preescolar basica la linea de desarrollo general es la afectivo emocional, la cual se
asocia directamente con la actividad rectora de juego de roles sociales en donde el
motivo esencial es la observaciéon y adquisicion de la experiencia cultural a partir de

las relaciones sociales.

En edades tempranas el nifio establece un vinculo directo con su madre,
quien le ayuda a suplir sus necesidades bioldgicas y afectivas y al mismo tiempo
comienza a involucrarlo en la actividad objetivada, es decir, el adulto mediatiza la
interaccion del nifio con las cosas que lo rodean a partir de su accion, lo cual forma
el interés del nifio y lo conduce a hacia la transicibn de una linea practica

operacional, en donde perfeccionara el uso del objeto a partir de sus propiedades.

En la edad psicoldgica preescolar basica, el nifio busca imitar al adulto y su
acciéon con el objeto dentro de un contexto especifico. Por lo tanto, a través del
juego, los nifios replican situaciones cotidianas de los adultos en donde la practica

del manejo de los objetos queda subordinada de forma secundaria.

El interés del nifio en la replicacion de situaciones sociales a través del juego
tiene su origen en la edad psicolégica anterior mediante la linea afectivo emocional,
en donde el adulto involucra al nifio en la practica del uso del objeto a modo de

entrenamiento para la adquisicién de habilidades que le beneficien en su vida futura,
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llevandolos a conseguir su independencia y a formar su personalidad (Elkonin,
1980).

2.2.2. Situacion social del desarrollo

Como se menciond anteriormente, la situacion social del desarrollo también
es una variable dependiente de cada edad psicologica. Se denomina situacion
social del desarrollo a la relacion que establece el individuo con su medio, la cual
transforma al sujeto de manera directa, adquiriendo caracteristicas propias de la
personalidad (Vygotski, 2006).

La situacion social es determinante en el desarrollo, estd asociada
directamente con la actividad rectora propia de cada edad psicoldgica, por lo cual,
una vez que han surgido las nuevas formaciones, producto del cambio de
conciencia derivado de su existencia social, la actividad rectora se modificara y
demandara un cambio congruente con el alcance de nuevos objetivos

transformando la situacion social del desarrollo (Solovieva et al., 2014; Vygotski, ).

En este &mbito se caracterizan las condiciones sociales que garantizan el
desarrollo exitoso de un individuo, considerando que la personalidad y las funciones
psicoldgicas, tienen una naturaleza social, por lo que de manera primordial seran
favorecidas por la interaccién que establezca el individuo con su medio (Leontiev,
2010).

Conforme se desarrolla la psique del nifio se modifica su relacién con
elementos anteriores y novedosos de su entorno, debido a la influencia que ejercen
sobre el nifio, por lo cual la situacion social inicial se modifica desintegrando la

situacion social anterior y dando comienzo a una nueva etapa (Vygotski, 2006).

A la edad de tres afios surge una crisis del desarrollo, la cual se caracteriza
por un negativismo infantil, es decir, por la oposicion a los pedimentos o propuestas
del adulto insubordinacion y terquedad por parte del nifio, denotando cambios en su
actitud social y hacia su propio afecto, no obstante, en la etapa anterior el nifio

mantenia relaciones afectivas con su entorno familiar, actualmente surgen cambios
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en su esfera afectiva y volitiva en la busqueda de su independencia, dichos
sintomas giran en torno al “yo” generando una reestructuracion interna hacia las

relaciones sociales (Vygotski, 2006).

En la edad psicologica preescolar se distingue el desarrollo posterior de la
personalidad del nifio y se inicia el “Yo reflexivo” manifestado en las acciones

directas en la actividad rectora (Solovieva & Quintanar Rojas, 2017).

Por su parte, Vygotski (2006), sefiala que en el segundo estadio se distingue
la expresiéon “Yo solo” o “Yo exterior” en donde el nifio se vuelve activo ante una
situacion dada, esto implica la separacién del nifio y el adulto y la conversién del

nifio en sujeto consciente y reflexivo (Davidov, 1988).

La importancia de la base orientadora del adulto en el desarrollo

infantil

El desarrollo infantil esta sustentado en la filogénesis y ontogénesis, a partir
de ello se acepta el hecho de que, por una parte, el cerebro requiere de la estructura
neuroanatomica y la madurez cerebral para alcanzar determinadas habilidades, y
por otra parte el nifio necesita adquirir dichas habilidades a través de la experiencia
cultural. En el caso de que en alguna de estas lineas ocurra una alteracion, el

desarrollo general del nifio se afectara de manera significativa.

La educacion y el aprendizaje son favorecedores del desarrollo psicologico
del nifio y estos se potencializan cuando surgen a través de la orientacion adecuada,
considerando las caracteristicas propias de cada etapa aunado a la consideracién
de las acciones necesarias para una ejecucion exitosa (Davidov, 1988; Talizina,
2009).

La ensefianza debe facilitar el aprendizaje a través de la sefializacién y el
despliegue de la accion a transmitir por parte del adulto para que el nifio forme la
representacion, la accion y el producto y tenga recursos de apoyo para su correcta
ejecucion. Lo anterior es denominado base orientadora de la accién (Galperin,
2009).
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Talizina (2009) define la base orientadora de la accion como el sistema de
condiciones que sirven de apoyo para el sujeto durante su ejecucion (p. 132) estas
condiciones pueden ser particulares o generales para un tipo de fenbmeno y sus
variantes, ademas sefiala que el contenido de la orientacion de la actividad

cognoscitiva condicionara el habito en formacion y la amplitud de su uso.

Elkonin (1980) sefala que la orientacion brindada por el adulto posee una
doble naturaleza, en primer lugar, presenta un aspecto técnico operativo
encaminado a mostrar las caracteristicas del objeto y establecer la forma de
ejecucion de la accion; y en segundo lugar muestra al nifio el modo social para llevar
a cabo la accion necesaria con el objeto, siendo el adulto el movil o vehiculo de
dicha accion, por lo cual el nifio, durante sus acciones, principalmente en el juego,

busca hacerse semejante a él.

La orientacion debe estar caracterizada por ser veloz y precisa y debe ser
puesta en practica hasta la casi automatizacion del esquema. Cabe mencionar que
la orientacion no crea nuevas conductas, sino que complejiza la actividad del
individuo, toma los esquemas generales anteriores y los adapta a variantes

situacionales haciendo el comportamiento flexible y mutable (Elkonin, 1980).

La fase orientadora no es exclusiva de la especie humana, sino de los seres
vivos, esta se inserta en la interaccion de las especies como un medio de
sobrevivencia y adaptacion de la cria a las diversas situaciones en su entorno, es
por ello por lo que, a través del juego (situaciones de ficcidn), ponen en practica los
esquemas motores de forma rapida y precisa en la formacion de la regulaciéon

psiquica del comportamiento (Elkonin, 1980).

A diferencia de otras especies, la experiencia social juega un papel
preponderante en el desarrollo psiquico del nifio, ya que gracias a la imitacion y al
uso de instrumentos u objetos, se complejizan, estereotipan y se dominan las

acciones esquematizadas de la actividad (Vygotsky, 2006; Elkonin, 1980)

Talizina (1988) sefiala que la accion particular del sujeto estd impulsada por

un motivo, seguida de un conjunto de operaciones que son los medios por los cuales
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el sujeto alcanzara el objetivo de la tarea, siendo este ultimo distinto al motivo ya
gue uno se da en el plano interno mientras que el otro proviene de un plano externo,
cuando el motivo y el objetivo coinciden se formara la actividad. Asi mismo, se
conoce que la accién humana esta compuesta por tres partes segun las funciones
que se cumplen: la parte orientadora, ejecutora y de control y correccion (Talizina,
1988, 2009)

La funcion orientadora comprende el conjunto de condiciones necesarias
para el logro de la accién, mientras que la funcion de control y correccion tienen que
ver con la verificacion de la ejecucion del plan establecido, en caso de error es
necesaria la correccion (Talizina, 2009) cuando el nifio se orienta Unicamente a
través de lo conocido puede resultar insuficiente, tanto que no alcance a identificar
los errores reproducidos, es por esto que la orientacién del adulto experto es
necesario para favorecer la correcta automatizacion de ciertos esquemas
particulares y generales para complejizar la accion del menor, llevandolo de su nivel
actual del desarrollo hacia la zona de desarrollo proximo en donde se reconoce su
potencialidad (Vygotsky, 1997).

Desde la teoria histérico-cultural la base orientadora de la accion tiene un
papel fundamental en cualquier intervencion de tipo psicopedagdgica o clinica que
realice el profesional ya que esta es la “informacion tedrica y practica que orienta al
sujeto para realizar la accidon propuesta” (Solovieva et al., 2016, p.67) la cual

pretende favorecer la ejecucion del nifio y hacer mas accesible la tarea.

2.2.3. Actividad rectora

Leontiev (1984), plantea que la actividad es el reflejo de la consciencia, la
cual primero se manifiesta como actividad externa y practica (practico-sensorial) y
posteriormente se internaliza, es decir, es llevada al plano mental o de la
consciencia, ademas sefiala que, aquello que modifica la psique y complejiza la
misma actividad que el sujeto realiza es el conjunto de acciones que emprende el
sujeto en relaciéon con su medio objetivo, por ello define a la actividad como “la

unidad de vida mediatizada por el reflejo psicolégico” (p.67) la cual tiene la funcién
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de orientar al sujeto en su medio y transcurre en conjunto o en interaccion con otros
sujetos, o Unicamente con el mundo objetivo; asi mismo, sefiala que la actividad es

un sistema estructurado, con transiciones y transformaciones internas.

La actividad responde a las necesidades y motivos del sujeto, entendiendo
necesidad como el componente que orienta y regula la actividad concreta del sujeto
en el medio objetivo (Leontiev, 1984, p.70) constituyendo el objeto de estudio de la
psicologia, gracias a que la satisfaccion de dicha necesidad esta contenida en el
mundo objetivo, estableciendo una relacion reciproca en donde el desarrollo de las
necesidades surge ante el desarrollo de su contenido objetivado, vinculandose a la
creacion de nuevas necesidades, que no corresponden al sentido biolégico sino al

reflejo psiquico.

Davidov (1988) sefala que la periodizacion del desarrollo se establece a
partir del desarrollo psiquico en asociacion con la actividad integral del nifio o
también llamada actividad rectora, la periodizacion se estructura a partir de la
sustitucion de una actividad integradora por otra, esta actividad determina la

conciencia del nifio, sus relaciones con el medio, su vida interna y externa.

La actividad rectora es considerada condicion y forma del desarrollo de la
psique humana en un periodo del desarrollo, donde se adquieren todas las
neoformaciones 0 nuevas estructuras neurales o mecanismos psicofisioldgicos
(Leontiev, 1984; Talizina, 2009) y es la que predomina en cada estadio del

desarrollo del nifio (Galperin, 1979).

Esta actividad organiza la situacién social y determina la linea general del
desarrollo, por ello es fundamental para el desarrollo éptimo del infante favorecer la
actividad que corresponde al estadio psicoldgico del nifio, ya que de no promoverlo

se puede conducir al retraso del desarrollo psicoldgico (Solovieva et al., 2014).

Los tipos de actividad se determinan segun el objeto de su necesidad, que a
su vez esta ligada al motivo, por ende la actividad es motivada, ya que de lo contrario

es una actividad subjetiva (Leontiev, 1984).
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La actividad rectora en la edad preescolar, es decir, de los tres a los seis
afos, es la actividad de juego, a través de la cual surgen las neoformaciones de la
imaginacion y la funcién simbdlica (Davidov, 1988), posterior a la aparicion de la
consciencia verdadera, durante la primera infancia, surge el “Yo solo” en donde se
evidencia la separacion y distincion entre el nifio y el adulto, con ello el nifio se hace
consciente de sus acciones. Esta contemplacion ajena del nifio hacia el adulto
posibilita la imitacion, reproduciendo el contenido de las acciones y su organizacion
en ausencia de las condiciones para obtener el mismo resultado que el adulto en la
actividad laboral, sin embargo, busca llevar a cabo la accién a través de la
imaginacion.

Diversos estudios han comprobado su utilidad en la formacion de la funcion
simbdlica y el desarrollo psicologico del menor (Bonilla & Solovieva, 2016; Gonzalez
Moreno et al., 2016; Bertolez et al., 2018; Bonilla Sanchez et al.,2019); en esta
actividad el nifio desarrolla su personalidad y adquiere experiencia de su cultura,
ademas la practica grupal de este juego es congruente con la situacion social propia
de la edad preescolar.

Las tematicas propuestas pueden ser variadas, sin embargo, la
representacion del rol debe apegarse a sus rasgos sociales y deben ser realizados
de manera voluntaria para el mantenimiento del objetivo durante el juego (Solovieva

et al., 2014); en apartados subsecuentes se profundizara mas al respecto.

2.2.4. Neoformaciones en el nifio(a) preescolar

El desarrollo transcurre de manera periédica en donde se producen cambios
internos gracias a la sustituciébn de una actividad por otra nueva y con ello la
adquisicion de una nueva estructura de la conciencia que modifica la vida interior y
transforma la realidad exterior del nifio, determinando las principales edades

psicoldgicas (Vygotski, 2006).

Vigotsky y Luria, plantean que las funciones psiquicas superiores se

desarrollan a partir de un proceso ontogenético-cultural, en el cual reciben un
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estimulo externo, le confieren un significado y con ayuda de los signos provocan un
cambio en la estructura neural, creando nuevas conexiones en el cerebro

denominadas: neoformaciones (Vigotsky et al., 1995; Vigotsky et al., 2007).

Las neoformaciones son aquellos procesos y fendmenos de la psique del
nifio que se presentan como resultado del desarrollo, por lo cual, surgen al final de
cada edad, indicando que el nifio atraveso exitosamente por la edad anterior y esta
preparado para pasar a la siguiente etapa, por lo cual las nuevas formaciones
surgen y se constituyen con el cambio de actividad rectora y son indicadores de la

periodizacion del desarrollo infantil (Davidov, 1988; Solovieva et al.,2014) .

No obstante, la ausencia de las neoformaciones correspondientes en cada
etapa es un indicio de la falta de preparacion en su desarrollo psicoldgico y la
presencia de algunas caracteristicas negativas en el desarrollo (Solovieva et
al.,2014) por esto la evaluacion de los mecanismos psicofisiolégicos, de la actividad
rectora, de las neoformaciones y del nivel de preparacion escolar en caso de la
transicion de la edad preescolar la edad escolar, resulta esencial para identificar los
eslabones adquiridos por el menor y en caso de no haber consolidado las
neoformaciones correspondientes, actuar de manera preventiva, para evitar
dificultades mayores en el desarrollo psicolégico o en la adquisicién y consolidaciéon

de aprendizajes mas complejos en grados subsecuentes.

Las neoformaciones propias de la edad preescolar, de interés particular para
esta investigacion, son la imaginacion, la reflexion, el sentido personal, el respeto
de reglas, el inicio de la actividad voluntaria y la compasion, mismas que garantizan

el éxito escolar del nifio (Solovieva et al., 2014).

Estas neoformaciones surgen a partir de la inmersion del nifio en la actividad
de juego de roles, en donde representa papeles propuestos por el adulto y
reproduce la secuencia organizada de acciones que este realiza en la actividad
laboral bajo el dominio de los instrumentos propios de dicha actividad, desarrollando

a su vez la actividad simbolica (Vygotski, 2006)
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En esta practica tiene la oportunidad de reflexionar acerca de los rasgos
esenciales que conlleva dicho papel y puede reflexionar sobre el propio
comportamiento y sobre las acciones de los demas; al llevar a cabo esta accién el
menor pone en practica el sentido comunitario y personal al pertenecer a un grupo
y de igual manera, las diversas situaciones propuestas que a veces ponen en
desventaja a algunos, promueve el sentimiento de compasion (Solovieva et

al.,2014) y favorece aspectos positivos de la personalidad.

2.3. Lafuncién simbélica

Partiendo de la premisa de que el desarrollo psiquico es explicado por la
convergencia entre las bases neurobiolégicas y la influencia que ejerce el medio
sobre el individuo, Vigotsky (1995) sefala que el estudio sobre la génesis de las
funciones psicoldgicas superiores debe iniciarse por la exploracion del desarrollo
cultural del nifio pues considera que durante la infancia, gracias a la interaccion y a
la adaptacion activa del nifio con su medio, surgen dos conductas fundamentales:
el uso del instrumento y el lenguaje humano, dos mediatizadores culturales del
desarrollo, que nos diferencian de otras especies y que permiten al individuo la
trasformacion del pensamiento y del medio, asi como la adaptacion continua, por
esto es importante el estudio de esta etapa para la comprensiéon de la construccion
del individuo en sociedad (Vygotski, 2009).

La funcién simbdlica hace referencia al dominio estable de los signos y
simbolos accesibles para el nifio segun su edad psicoldgica y medio sociocultural
(Bonilla Sanchez et al., 2016) en otros términos, es la capacidad para representar
un objeto en los diferentes planos de la accidn; esta accion favorece la apropiacion
de los signos y con ello la capacidad de mediatizar las funciones superiores. No
obstante, la mayor importancia de la funcion simbdlica es el gesto indicativo que
confiere el nifio al objeto a través de la interaccion con este, denotando que ha
asimilado el significado cultural del objeto y es capaz de utilizarlo como instrumento
(Vigotsky, 1995).
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Vygotsky (2006), sefiala que el lenguaje contiene las propiedades del objeto
gue designa, soportando su estructura general, por lo cual en un principio puede

cambiar la denominacion de los objetos.

Los signos y simbolos son “instrumentos que modifican cualitativamente la
vida psicoldgica del ser humano, es decir, son aquellos con los cuales el ser humano
modifica su propia vida psiquica interna, a diferencia de las herramientas que
transforman el medio ambiente” (Bonilla Sanchez et al., 2016, p.30), estos
mediatizan la actividad del ser humano, favorecen a la formacion de funciones
psicologicas superiores (Vigotsky et al., 2007) y permiten la apropiacion de formas

simbdlicas complejas como el lenguaje.

Vigotsky (2009), a través de investigaciones concluye que las operaciones
con signo resultan de las acciones concretas del nifio, que se transforman de

manera cualitativa y favorecen el paso de un estadio a otro.

2.3.1. Niveles constitutivos de la funciéon simbadlica

La funcién simbdlica esta constituida por cuatro niveles de accion voluntaria,
presentes en la edad preescolar, los tres primeros niveles pueden ocurrir de manera
externa o interna. Los niveles mencionados por Talizina (1988; 2009) y retomados

por Bonilla, et al. (2016) son los siguientes:
2.3.1.1. Lasustitucion

Contempla el uso de elementos sustitutos cuya funcion es atribuible al objeto
ausente, estos objetos sustitutos comparten rasgos predominantes con el objeto de
asimilacion.
2.3.1.2. Lacodificacion

Proceso reflejo, precedido por proceso de sintesis y analisis, que se ha
estructurado de acuerdo con un codigo cultural establecido, este proceso se lleva a
cabo en actividades de aprendizaje complejas como la adquisicion del lenguaje, la

lectura y escritura.
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2.3.1.3. Laesquematizacion

Proceso dinamico que permite clarificar las relaciones posibles del problema
a solucionar representando un plan para su solucién, como la cantidad de elementos

y el orden de las acciones a realizar.
2.3.1.4. Lamodelacion

Contempla el uso y creacion de modelos complementarios para la resolucion
de un problema, el cual esta precedido por un proceso de generalizacién de los

aspectos elementales del objeto asimilado.

2.4. Eljuego como favorecedor del desarrollo de la funcion simbdlica

El juego es la actividad por excelencia que favorece el desarrollo del nifio,
pues en el juego transcurre el encuentro de dos mundos, el mundo interno del nifio
y su mundo externo, a medida que el nifio se va a desarrollando, el juego se va
complejizando, como una forma de expresion de su psigue y una demanda de
exigencias mayores que propicien su maduracion (Bofarull, 2014), por ello el juego
requiere de una organizacion y una actividad conjunta entre el nifio y el adulto, en
donde este ultimo mediatiza y enriquece la experiencia cultural del nifio y propicia

formas mas complejas de la actividad (Solovieva et al., 2016).

Hay diferentes tipos de juego segun la etapa de desarrollo en la que se
encuentre el nifio y van de los simple a lo complejo, estos pueden ser el juego de
manipulacion inespecifica, juego objetal, juego simbdlico, juego tematico de roles
sociales, juego activo con reglas, juegos de imaginacion y juegos de mesa
(Solovieva et al., 2016) cada uno de ellos favorece formaciones especificas de

acuerdo con la edad psicoldgica del nifio.

El juego de manipulacion especifica se desarrolla a partir de los 6 meses de
edad particularmente desde el momento de consolidacion de la accidn de prensién
de objetos y alcanza hasta mas de los 12 meses. Se realizan acciones no
especificas con objetos que el adulto ofrece para su manipulacion. Se denominan

inespecificas ya que representan el mismo tipo de movimientos que realizan con
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todos los objetos sin importar su funcion social. En esta etapa se precisa la
participacion del adulto para ampliar el circulo de acciones y objetos accesibles

conocidos por el nifio (Solovieva et al., 2016).

El juego objetal contempla acciones especificas con los objetos, es decir,
otorga un sentido pragmatico a cada objeto, dado por su experiencia cultural y
realiza un tipo particular de accién con un objeto especifico, mismo que no pudiera
realizar con otro objeto; este tipo de accidén constituye la actividad rectora de la

primera infancia preescolar (Solovieva et al., 2016).

Solovieva y Quintanar (2016) mencionan que en esta etapa “el nifio conoce
objetos, acciones con los objetos y los significados verbales de los objetos y las
acciones” (p.52) siempre y cuando reciban la estimulacion apropiada por parte de

su entorno para adquirir dicha experiencia.

Posterior a la consolidacién de la actividad anterior, aparece el juego
simbdlico durante el segundo afio de vida en donde las acciones se generalizan y
ya no se requiere la presencia de un objeto sino que surge la posibilidad de
sustituirlo por otro que comparta, 0 no, rasgos esenciales con el cual realiza la
accion que corresponde al objeto que esta siendo sustituido; este tipo de acciones
y relaciones establecidas con el objeto, se presentan en diferentes niveles segun el
desarrollo psiquico del menor, estos pueden ser: la representacion, en la cual se
realiza una accion en ausencia del objeto; la sustitucién, en donde un objeto toma
el lugar de otro; la imaginacion, en donde se crean y representan acciones a nivel
mental; y, por ultimo, la modelacion la cual implica un nivel alto de desarrollo en
donde el niflo es capaz de actuar de acuerdo con modelos y crear modelos y

esquemas propios (Solovieva et al., 2016).

Como se menciond en apartados anteriores la clave de la funcion simbdélica
no es tanto la semejanza del objeto presente con el objeto ausente, sino que esta
posibilita la realizacion de un gesto representativo, dotandolo de sentido y
atribuyéndole un signo al objeto sustituto. A través de la base de los gestos
indicativos el objeto adquiere su significado hasta convertirse en signo
independiente (Vigotsky, 1995).
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Una vez consolidada la actividad anterior surge la actividad rectora de juego
de roles sociales, de la cual se hablara en un apartado especial por ser relevante

en la edad psicologica estudiada.

Los juegos de imaginacion se abordan como una variante del juego de roles
en la cual la imaginacion de los nifios tiene una participacion altamente activa en
donde ellos deben proponer personajes, temas, reglas y normas que regularan su

actividad individual y grupal (Solovieva et al., 2016).

Por ultimo, se propone la actividad de juegos de mesa como eje rector del
desarrollo en la edad psicologica escolar, en donde los nifios deben regular su
comportamiento a partir de las reglas anticipadas, esta edad se caracteriza por el
enfoque en el aspecto operativo del juego, subordinando las relaciones sociales
(Solovieva et al., 2016).

Juego de roles sociales

El juegos temético de roles es la actividad rectora en la segunda etapa de la
infancia preescolar, en donde el nifio es capaz de abstraer y representar roles
sociales, el juego esta caracterizado por la implicacién de varios participantes, su
estructura contempla una introduccion y el desarrollo de un tema o argumento
determinado, finalmente, en sus niveles mas complejos, no requiere la utilizacion de
objetos concretos, es iniciado y regulado de manera voluntaria por los nifios y
alcanza un nivel desplegado por una serie de situaciones relacionadas entre si
(Solovieva et al., 2016).

El juego de roles contribuye a la formacion de la personalidad, introduce el
respeto a las reglas e impulsa el desarrollo de la imaginacion en todos sus aspectos,
el nifio se imagina a los personajes que intervienen en la accion, visualiza los

objetos que se requieren y las reglas que se van a seguir. (Solovieva et al., 2014).

El juego tiene un caracter semi voluntario y creador debido a que los objetivos

finales varian constantemente durante la actividad misma, sin embargo, la
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motivacion e interés posibilitan alcanzar el objetivo de la actividad tanto individual

como colectivamente (Solovieva et al., 2014).
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Capitulo Il

3.1. Planteamiento del problema

Una de las definiciones mas relevantes sobre la pobreza, la brinda el
CONEVAL (2019), organismo publico dedicado al estudio de esta condicidn
socioecondémica en México, el cual define a la pobreza como una carencia de alguno
de los siguientes indicadores: acceso a la educacion, salud, seguridad social,
alimentacion y calidad, espacios y servicios basicos de la vivienda y que ademas,
el ingreso del individuo o familia no es suficiente para adquirir los bienes y servicios

gue requiere para satisfacer sus necesidades alimentarias y no alimentarias.

Sin embargo, al hablar de pobreza infantil, la definicion brindada no es
suficiente para visualizar el impacto que esta condicién de vulnerabilidad genera en
dicha poblacion, pues la Comision Economica para América Latina y el Caribe
CEPAL y la UNESCO (2010), sefalan que esta tiene consecuencias a largo plazo
en la infancia y en el desarrollo de una sociedad igualitaria, pues ademas de las
privaciones y carencias, la infancia esta expuesta a riesgos sociales como violencia
y abuso, entre otros, que condicionardn de manera negativa su desarrollo

psicolégico, emocional y social.

Respecto al nivel de pobreza en México, segun resultados mostrados por el
CONEVAL (s.f.) mas del 50% de la poblacién mexicana vive en condiciones de
pobreza y pobreza extrema, segun los indicadores de carencia social; de acuerdo
con el total de poblacion, el 19.2% presenta rezago educativo el cuél considera a la
poblacion analfabeta de 15 afios 0 mas, poblacién de 6 a 14 afios que no asiste a
la escuela y poblacion de 15 afios y mas con educacion basica incompleta. Estas
cifras son preocupantes debido a que el porcentaje de poblacion en situacién de
vulnerabilidad es alto y, ademas, el pronostico es desfavorable debido al aspecto

transgeneracional de esta condicion.

En relacién con la pobreza infantil, el Banco Mundial en conjunto con la

UNESCO (2019) estima que alrededor del 53% de los nifios que viven en paises de
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ingreso bajo y mediano muestran un pobre rendimiento en lectura y comprension al
término de la escuela primaria, llegando a un 80% en paises pobres, por ello
consideran fundamental invertir en la ensefianza para reducir la tasa mundial de

pobreza de aprendizajes.

La meta establecida para el Banco Mundial en conjunto con la UNESCO
(2019) proyectada al afio 2030 es reducir al menos la mitad de la pobreza de
aprendizajes, para mejorar la expectativa del desarrollo de la sociedad. Cabe
mencionar que en México, segun los resultados del afio 2020 reportados por el
CONEVAL, el 43.9% de la poblacion vive en condiciones de pobrezay el 8.5% viven
en condiciones de pobreza extrema, es decir, que mas de la mitad de la poblacion
no cuenta con los servicios necesarios para satisfacer sus necesidades basicas,
teniendo un prondéstico limitado debido a que los factores claves para el desarrollo
optimo como la alimentacion, la educacion, las condiciones de vivienda y la
estimulacién ambiental son deficientes y factores de riesgo como la desnutricion, el

estrés ambiental y la violencia son predominantes.

No obstante, desde la psicologia y la neuropsicologia se han realizado
diversos estudios enfocados a la investigacion de los indicadores del desarrollo
psicoldgico del nifio en edades tempranas para contribuir en la atencion temprana

de dicha poblacion en riesgo por pobreza.

Los estudios realizados desde el enfoque histérico-cultural han estado
dirigidos a la investigacion de la adquisicion de la funcidon simbdlica en diferentes
niveles de la actividad debido a que esta es una habilidad fundamental para que los
nifios puedan acceder a aprendizajes mas complejos; en dichos estudios en el nivel
de las acciones materializadas se encontraron los siguientes parametros en comun:
“a) la sustitucién de un objeto, b) la generalizacién, c) la esquematizacion de la
accion simbdlica y d) la explicacion reflexiva de la situacion simbdlica” (Gonzalez
Moreno & Solovieva, 2015, p. 91) en las acciones verbales, se encontrd un indicador
comun en las respuestas reflexivas desplegadas de los nifios en el lenguaje

desarrollado (Gonzélez Moreno & Solovieva, 2015, p. 258) dichos indicadores
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permitieron la elaboracion de instrumentos de evaluacion para identificar el nivel de
adquisicion de la funcién simbdlica y, actualmente, facilitan la elaboracion de
programas que favorecen el desarrollo de la funciébn simbdlica en la edad

preescolar.

En la actualidad se han realizado diversos estudios en poblacion de nifios
preescolares mexicanos para demostrar el efecto de la actividad de juegos de roles
en el favorecimiento del desarrollo de la funcion simbdlica (Bertolez et al., 2018;
Bonilla-Sanchez et al., 2019; Bonilla Sanchez & Solovieva, 2016; Gonzalez Moreno
& Solovieva, 2015) sin embargo, aun se requiere investigar las caracteristicas del
desarrollo de la funcion simbdélica en ambientes de pobreza y con ello buscar
correlacionar el rendimiento de los nifios preescolares de comunidades indigenas
con los diferentes aspectos ambientales que caracterizan su ambito educativo,

familiar y social.

¢,Cuales son las caracteristicas de desarrollo de la funcién simbdlica en un
grupo de niflos preescolares que viven en condiciones de pobreza o pobreza
extrema procedentes de comunidades indigenas de la Sierra Mazateca en

Eloxochitlan de Flores Magoén, Oaxaca?

3.2. Justificacion

La pobreza es un fenomeno complejo, que repercute de manera negativa en
el desarrollo de quienes viven al margen de esta. Por ello la poblacién con mayor
grado de vulnerabilidad requiere atencién prioritaria a través de la creacién de
politicas publicas eficaces y el abordaje de programas de atencion diversa con el
objetivo de promover el ejercicio de sus derechos fundamentales y contribuir a la

superacion de esta situacion de riesgo.

La localidad de Eloxochitlan de Flores Magén esta ubicada en la Sierra
Mazateca, en el Estado de Oaxaca, México. Segun el Informe anual sobre la
situacion de pobreza y rezago social 2022, publicado por la Secretaria de Bienestar

(2022), sefala que la poblacion es de 4,215 personas dentro del municipio, de
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acuerdo con los parametros establecidos por el CONEVAL (2019) esta localidad es
considerada como area urbana ya que rebasa el limite maximo de poblacion para
el margen rural. Este municipio presenta un grado de marginacion y de rezago social
muy alto debido a la situacién econdmica generalizada y la falta de accesibilidad en
las vias de comunicacion con las localidades circundantes. El nimero de poblacién
en situacion de pobreza es de 3,843 habitantes, de los cuales 2,038 personas viven
en pobreza extrema y 1805 en pobreza moderada, solo 44 personas corresponden

al grupo de “no pobres y no vulnerables”.

En cuanto a los indicadores de carencias sociales en el municipio, se reporta
gue 1,951 personas tienen rezago educativo; 511 carecen de acceso a los servicios
de salud, 3,631 no tienen acceso a la seguridad social, 2,071 personas carecen de
calidad y espacios en la vivienda, 3,617 personas cuentan con los servicios basicos
en la vivienda y 715 personas no tiene acceso a la alimentacién nutritiva y de
calidad. Estos indicadores de carencia permiten vislumbrar la situacién social
deficiente en la que viven las familias que residen en esta localidad y por ende la
poblacion infantil.

De acuerdo con los indicadores de seguimiento al derecho de la vivienda se
reporta que el 50.9% no cuenta con calidad y espacios en la vivienda ya que el
18.5% cuenta con piso de tierra; el 38.0% cuenta con muros de material endeble; el
59.1% no cuenta con drenaje y el 73.8% de las viviendas carecen de chimenea

cuando usan lefia o carbon para cocinar.

Las caracteristicas socioculturales y socioeconémicas de este municipio
denotan un panorama critico en cuanto al desarrollo de sus habitantes, infiriendo un
mal prondstico, principalmente para la poblacion infantil que son quienes se ven
desfavorecidos por las multiples carencias sefialadas, aunado a un alto indice de
riesgos psicosociales, tales como violencia intrafamiliar y adicciones. Este
panorama asociado a los estudios realizados previamente y basado en la afirmacién
del principio ontogenético del desarrollo, ofrece un panorama critico en la replicacion
transgeneracional de la pobreza y la baja probabilidad de desarrollo integral de la

infancia. Por lo anterior descrito es necesario dirigir la mirada cientifica a esta
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poblacion e identificar los aspectos asociados a la pobreza que limitan o contribuyen

al desarrollo psicolégico infantil.

3.3. Objetivos de la investigacion
Hipodtesis

Hi. Los nifios preescolares mexicanos que viven en condiciones de pobreza,
procedentes de comunidades indigenas de la Sierra Mazateca, Oaxaca, muestran

un bajo rendimiento en la evaluacién de la funcion simbdlica.

Ho. Los nifios preescolares mexicanos que viven en condiciones de pobreza,
procedentes de comunidades indigenas de la Sierra Mazateca, Oaxaca, no

muestran un bajo rendimiento en la evaluacion de la funcion simbdlica.
Objetivo general

Analizar las caracteristicas de desarrollo de la funcién simbdlica en nifios
mexicanos preescolares que viven en condiciones de pobreza, procedentes de
comunidades indigenas en la Sierra Mazateca, ubicada en Eloxochitlan de Flores

Magon, Oaxaca, a través de una evaluacion psicoldgica.

Objetivos especificos

1) Identificar la etapa de desarrollo de la funcion simbdlica de los nifios
evaluados.

2) Relacionar la etapa de desarrollo de la funcién simbdlica con el nivel de
desarrollo psicoldgico alcanzado.

3) Realizar un andlisis cualitativo y cuantitativo del desarrollo de la funcion
simbdlica en la poblacion de estudio.

4) Identificar el tipo de relacién que existe entre el rendimiento en las tareas de
evaluacion de la funcién simbdlica y de la situacion social del desarrollo,

caracterizada por la pertenencia a un bajo nivel socioeconémico.
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Capitulo IV. Metodologia

4.1. Disefio y tipo de investigacion

Se realiz6 una investigacion con enfoque cualitativo-cuantitativo; el estudio
estd fundamentado en la teoria histérico-cultural fundada por L. Vigotsky quien
propuso un método cientifico-objetivo para el estudio del comportamiento humano
(Febles, 2015) por lo cual en el presente trabajo se buscard identificar la naturaleza
de la problematica observada desde un razonamiento inductivo y flexible (Cadena
IRiguez et al., 2017) utilizando instrumentos de medicion que permiten el analisis

empirico de los resultados.

La presente investigacion es de enfoque cualitativo-cuantitativo, de alcance
descriptivo y de disefio no experimental transversal mediante una evaluacion
estructurada, debido a que no hay manipulacién en las variables y es congruente
con el objetivo del estudio facilitando el registro de la ejecucion observada (Ato et
al., 2013).

La evaluacion se llevé a cabo a finales del ciclo escolar 2021-2022, aplicando
instrumentos de tipo cualitativo-cuantitativo que permiten un andlisis mas amplio de

las ejecuciones.

Finalmente, el analisis estadistico de datos se realizé6 mediante el programa
SPSS, calculando el coeficiente de correlacion de Spearman (rho), el cual es una
medida no paramétrica que permite identificar el grado de asociacién entre dos
variables ordinarias, sefialando el cambio proporcional (relacion creciente-
decreciente) de una variable sobre la otra. La significancia estadistica del rho es
considerada clinicamente relevante ante un coeficiente de 0.5 a 0.7 debido al

tamafo de la muestra (Ortega et al., 2009).

Dado lo anterior se establece una serie de pardmetros para su interpretacion,
gue va de nula para un coeficiente de 0 y perfecta para un coeficiente de 1
(Rowntree, 1984). Enseguida se muestra la interpretacién del rango del coeficiente

para un analisis pertinente.
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Tabla 2 Interpretacion del coeficiente de Spearman

COEFICIENTE INTERPRETACION
0 Nula

>0.0-0.2 Muy baja
>0.2-04 Baja

>0.4-0.6 Moderada

>0.6 - 0.8 Alta

>0.8-<1.0 Muy alta

1.0 Perfecta

4.2. Descripcion de variables

A. Variable independiente (X)

a.

Nivel educativo: Grado escolar concluido de los padres o tutores

del menor.

Alfabetismo: Desde una definicion mecanicista, se relaciona con la
labor de descifrar lo escrito, mediante la transcripcion de frases, la
pronunciacion de las palabras escritas y la obtencion de un

significado de lo que esta impreso.

Ocupacion: Actividad desarrollada por los padres o tutores del

menor.

Materiales de aprendizaje: Segun Caldwell y Bradley, en el Manual
HOME (2016), se refiere a la disponibilidad de juguetes, libros y

juegos para nifios, que sean facilitadores del aprendizaje.

Estimulacién del lenguaje: Segun Caldwell y Bradley, en el Manual
HOME (2016), se toman en cuenta los intentos evidentes por parte
de los padres de promover el desarrollo del lenguaje del nifio por

medio de la conversacion, ejemplificacion y ensefanza directa.

Medio ambiente: Segun Caldwell y Bradley, en el Manual HOME
(2016), se considera el medio fisico en el cual se desarrolla el nifio
en términos de seguridad, espacio, y atractivo perceptual.
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Responsividad: Segun Caldwell y Bradley, en el Manual HOME
(2016), describe la respuesta emocional y verbal del adulto hacia
el nifio y permite una imagen general de la calidez de la relacion y

el vinculo entre padre e hijo.

Estimulacién académica: Segun Caldwell y Bradley, en el Manual
HOME (2016), describe el rol del padre y su nivel de
involucramiento con el aprendizaje del nifio y su adquisicion de

habilidades y conocimiento.

Variedad: Segun Caldwell y Bradley, en el Manual HOME (2016),
describe un estilo de vida en familia que provee variedad y riqueza

de experiencias para el nifio.

Aceptacién: Segun Caldwell y Bradley, en el Manual HOME (2016),
se define como la habilidad del padre de aceptar comportamientos
negativos por parte del nifio, como algo esperado para su edad, en
vez de actos que requieren intervencion inmediata por medio de

alguna consecuencia estricta.

Organizacion familiar: Se considera el rol de las figuras parentales
y su implicacibn en el establecimiento de normas, limites y

responsabilidades del nifio en el hogar.

B. Variable dependiente (Y)

a. Ejecucion de los nifios preescolares en el protocolo de “Evaluacion

C.

de la funcion simbdlica” (Solovieva & Quintanar, 2014)

Ejecucion de los nifios preescolares en el protocolo de “Evaluacion
del nivel de preparacion del nivel de preparacion del nifio para la
escuela” (Quintanar Rojas & Solovieva, 2019).

Tareas de denominacion y designacion de imagenes, de
habilidades perceptivas visual y fluidez verbal y gréfica de la

“Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil” (Matute et al., 2013).
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4.3. Participantes

En la presente investigacion participaron 10 nifias y 10 nifios, entre 5y 6 afios
sin antecedentes psiquiatricos, inscritos en 3° de preescolar en una institucién
educativa publica de comunidades indigenas de la Sierra Mazateca en Eloxochitlan
de Flores Magon, Oaxaca, que pertenecen a un nivel socioeconémico bajo,
identificado como “pobreza o pobreza extrema” segun la definicion brindada en

apartados anteriores.

Tabla 3 Caracteristicas de la poblacion

ARosS )
Grupo Género Edad Lateralidad educativos b_l\_llvgll_de
ilingliismo
cursados
10 ) Solo espafiol: 6
. D: 10 }
masculino Solo mazateco: 1
) Media: Media: Ambos: 4
Unico _ 6 anos 2 . ~ Comprende
10 femenino meses Z:1 2 il mazateco: 7
D:9 |
Comprende
espariol: 2

A continuacion, se describe el marco contextual en el cual se llevdé a cabo

esta investigacion.

Marco contextual

La poblacion participante reside en el municipio de Eloxochitlan de Flores
Magon, localizado en la region Cafiada en el extremo norte del estado de Oaxaca y
es parte del distrito Teotitlan. Colinda al norte con el municipio de Santa Anta Ate
Ixtlahuaca, al sur con Santa Cruz Acatepec, al este con Santa Maria Chilchotla y al
oeste con San Pedro Ocopetatillo. Su territorio se caracteriza por ser zona

montafiosa ubicado a una altitud promedio de 1,460 metros sobre el nivel del mar.

El municipio tiene una poblacién total de 4.215 habitantes, de los cuales
2,220 son mujeres y 1,995 hombres (Secretaria de Bienestar, 2022). El 97.69% de
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sus habitantes son poblacion indigena y el 3.2% es afromexicana, su lengua
materna es mazateco y nahuatl, por ello en distintos barrios del municipio aun se
comunican a través de lenguas indigenas, mientras que el espafol es la segunda
lengua para algunos sectores de la poblacion, principalmente adultos jovenes y
nifios, aunque algunos no muestran dominio del idioma en el nivel expresivo e

impresivo.

El municipio de Eloxochitlan de Flores Magon cuenta con 29 barrios los
cuales son Agua Ancha, San José Buenavista, La Raya San Pedro, Pefia Colorada,
Las Flores (Colonia), Cerro de Plaza, Agua Torcida, Agua Iglesia, Agua Colorada,
Puerto Rosete, Agua de Cuchara (Agua de Cuchardn), Puente de Fierro, Camote
Espaiiol, EI Maguey, Corral, ElI Cimiento, Agua de Cueva, Barrio Escopeta, La
Tranca, Plan de Cebolla (Cebollin), Agua de Mascara, Barrio Moctezuma, Rincén
de las Flores (Rincon Brujo), Agua Escalera, Agua Blanca y Mina de Oro. En el
presente estudio mencionaremos Unicamente 10 barrios en las cuales residen los
participantes de la evaluacion. A continuacion, se muestra una tabla de clasificacién
(Tabla 3) de los participantes por barrios habitados y posteriormente se describen

las colonias con mayor niumero de participantes en el estudio.

Tabla 4 Clasificacion de los participantes por barrios habitados

e \ii0S

Agua de Cueva
5

Rincon de las Flores 4 Agua iglesia
3
2
Puerto Rosete Barrio Escopeta
Mina de oro Barrio Guayabo
Colonia las Flores Cebollin

Centro
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En Mina de Oro residen 3 participantes, 1 hombre y 2 mujeres, acerca de
este barrio estimaciones del Consejo Nacional de Poblacion (CONAPO) con base
en el Censo de Poblacion y Vivienda (2020) sefiala que esta zona esta habitada por
una poblacion total de 82 personas, de las cuales el 45% es poblacién de 15 afios
0 mas analfabeta, el 80%, es poblacion de 15 afios 0 mas sin educacion basica, el
4.88% de viviendas particulares no tienen energia eléctrica, el 23.17% de viviendas
tienen piso de tierra, el 91.46% viven en condiciones de hacinamiento y el 95.12%
de los hogares no cuentan con refrigerador. Ademas, sefiala que este barrio

presenta un grado muy alto de marginalidad a nivel comunidad.

En Agua de Cueva residen 4 participantes, 2 hombres y 2 mujeres, acerca
de este barrio estimaciones del Consejo Nacional de Poblacion (CONAPQO) con
base en el Censo de Poblaciéon y Vivienda (2020) sefala que esta zona esta
habitada por una poblacion total de 297 personas, de las cuales el 41.62% es
poblacién de 15 afios 0 mas analfabeta, el 82.74%, es poblacion de 15 afios 0 mas
sin educacion bésica, el 4.38% de viviendas particulares no tienen energia eléctrica,
el 11.11% de viviendas no posee agua entubada, el 25.25% de viviendas tienen
piso de tierra, el 52.86% viven en condiciones de hacinamiento y el 89.56% de los
hogares no cuentan con refrigerador. Ademas, sefiala que este barrio presenta un

grado alto de marginalidad a nivel comunidad.

En el Centro de Eloxochitlan de Flores Magon residen 5 participantes, 4
hombres y 1 mujer, acerca de este barrio estimaciones del Consejo Nacional de
Poblacion (CONAPO) con base en el Censo de Poblacion y Vivienda (2020) sefala
gue esta zona esta habitada por una poblacion total de 901 personas, de las cuales
el 12.85% es poblacién analfabeta de 15 afios 0 mas, el 43.41%, es poblacion de
15 afios 0 mas sin educacion basica, el 0.47% de viviendas particulares no tienen
drenaje ni excusado, el 0.24% de viviendas no tienen energia eléctrica, el 1.65% de
viviendas no posee agua entubada, el 14.07% de viviendas tienen piso de tierra, el
33.22% de los habitantes de la zona viven en condiciones de hacinamiento y el
48.23% de los hogares no cuentan con refrigerador. No obstante, sefiala que este
barrio presenta un grado bajo de marginalidad a nivel comunidad, debido que al ser
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el centro del municipio recibe mas recursos y hay mayores oportunidades
académicas y laborales. Cabe mencionar que en el centro se encuentran algunos
negocios comerciales (recauderias, tiendas de ropa, papelerias, tortilleria, entre
otros) ademas se organiza el jueves de mercado en donde los habitantes de barrios
mas lejanos venden sus productos a la comunidad. Asi mismo en el Centro se
encuentran las dos escuelas primarias y dos escuelas secundarias del municipio,
facilitando el acceso a los habitantes del centro y zonas conurbadas, por lo cual las
comunidades mas alejadas se enfrentan a conflictos de transporte al asistir a la

escuela.

Enseguida, se muestra la informacion de los indicadores de carencias

sociales en los barrios en los que residen las familias participantes en el estudio.

Tabla 5 Indicadores socioecondmicos, indice y grado de marginacion por barrio

BARRIO P _Prg_? ANALF SBASC OVESD O\I/ESE OVSAE OVPT OVHAC OVSREF 22\20 2((5)?0

AGUA DE 29 41.6 82.7 11.1 25.2 52.8 16.0
CUEVA 4 7 5 4 0.00 4.38 1 5 6 89.56 5 Alto
AGUA 30 444 823 171 214 745 14.7 Muy
IGLESIA 1 3 4 9 9.90 6.93 6 5 9 91.75 3 alto
BARRIO 18 29.8 64.4 74.3 17.7
ESCOPETA 1 3 1 9 1.09 219 1.09 5.46 5 77.60 9 Alto
BARRIO
MOCTEZUM | 1 13433 814 0.00 0.00 136 381 453 94.96 15.7 Alto
A 9 0 4 7 3 2 8
CEBOLLIN 26 324 720 23.1 775 16.6

2 3 2 8 1.52 0.00 0.76 9 2 84.79 7 Alto
CENTRO 12. 43.4 14. .2 21.2 .

5 910 58 :.?L 0.47 0.24 1.65 70 3:; 48.23 7 Bajo
COLONIA 40.3 75.0 55.7 17.5
LASFLORES | 1 70 8 0 0.00 429 0.00 4.29 1 77.14 4 Alto
MINA DE 45.0 80.0 23.1 914 14.9 Muy
ORO 3 82 0 0 0.00 4.88 0.00 7 6 95.12 7 alto
PUERTO 12 25.5 74.4 38.8 18.8 Medi
ROSETE 1 5 1 9 0.00 0.00 4.76 8.73 9 73.81 1 o
RINCON DE 30.7 92.3 54.1 75.0 100.0 14.7 Muy
LAS FLORES | 1 24 7 1 0.00 4.17 4.17 7 0 0 3 alto

Fuente: Estimaciones del CONAPO con base en el INEGI, Censo de Poblacion y Vivienda 2020.

Tabla 6 Descripcion de abreviaturas de Tabla 4

ABREVIATURA DESCRIPCION

P ‘ Participantes

POB TOT ‘ Poblacioén total

ANALF ‘ Porcentaje de poblacion de 15 afios o0 mas analfabeta
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SBASC
OVSDE
OVSEE
OVSAE
OVPT

OVHAC

OVSREF
IM_2020

Porcentaje de poblacion de 15 afios o mas sin educacion basica
Porcentaje de ocupantes en viviendas particulares habitadas sin drenaje ni excusado
Porcentaje de ocupantes en viviendas particulares habitadas sin energia eléctrica
Porcentaje de ocupantes en viviendas particulares habitadas sin agua entubada
Porcentaje de ocupantes en viviendas particulares habitadas con piso de tierra
Porcentaje de ocupantes en viviendas particulares habitadas con hacinamiento

Porcentaje de ocupantes en viviendas particulares habitadas sin refrigerador
indice de marginacion a nivel localidad, 2020

Fuente: Estimaciones del CONAPO con base en el INEGI, Censo de Poblacion y Vivienda 2020.

Caracteristicas sociodemogréficas del tutor

A continuacién, se presentan los datos del tutor que son relevantes para este

estudio, dado que, como se menciono anteriormente, el adulto al cuidado del menor

representa una parte fundamental en su desarrollo, debido a que es la figura que

favorecera la culturalizacion del nifio, por lo cual se presentan las variables

sociodemogréficas.

Tabla 7 Caracteristicas sociodemograficas del tutor

Tutor  Género Edad Escolaridad ~ Ocupacion  Alfabetismo  BilingiiismoO
Sin Solo
instruccion: mazateco:
5% 5%
Media: PR,
31.3 Primaria: Sk G0 Espafiol
~ Ama de RN
afnos 35% i , basico:
casa. No: 30% 50¢
Figura | Madre: . ) . 70% 0
Mediana: Secundaria:
parental | 100% ~ Con
29 afnos 25% ) . ) Lengua
Empleada: dificultad: materna e
[0) 0,
Moda: Bachillerato: S0 Lo idioma:
29 afios 15% 90%

Licenciatura:

20%

Respecto a la figura del cuidador de cada participante en el estudio, se

observo que el 100% de la poblaciébn muestra, esta a cargo de la madre. De forma
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ocasional los hermanos mayores y/o abuelas participan en el cuidado del menor, es
relevante sefalar que durante las entrevistas solo estuvo presente la madre en la
mayoria de los casos. El padre es una figura ausente que se dedica a la actividad
laboral la mayor parte del dia y no se involucra en la crianza de los hijos. Por otra
parte, el 45% de la poblacion muestra son hijos de madres solteras, quienes

permanecen en su nucleo familiar primario.

Las edades de los tutores oscilan entre 25 y 45 afios, el 40% de las madres
pertenecen a un rango de edad de 25-29 afios, el 25% pertenece a un rango de 30-
39 aflos y el 15% pertenece a un rango de edad de 40-45 afios, teniendo una media

de 31.3 afios, asi como una mediana y una moda de 29 afios.

En cuanto a la escolaridad unicamente el 5% de la muestra reporté no haber
recibido la educacion basica, el 15% de los tutores tiene primaria concluida, el 20%
de los tutores no terminé la educacién primaria, el 25% de los tutores concluyeron
la educacion secundaria, el 15% finalizo el bachillerato y el 20% accedié a estudios
profesionales, porcentaje equivalente a 4 madres de familia, de las cuales solo una
obtuvo el grado de licenciada. Cabe mencionar que los estudios profesionales se
realizan fuera del municipio o en modalidad virtual ya que en la localidad no hay

centros de ensefianza para estudiar una licenciatura.

En relacion con el nivel de alfabetismo el 60% de los tutores reportaron tener
un dominio de la lectoescritura, mientras que el 10% enunci6 presentar dificultad en
ambas actividades académicas y 30% de los tutores reportaron ser analfabetas. Es
importante mencionar que no se realizd ninguna accion para determinar el nivel
determinado por las madres de familia, sin embargo, los porcentajes son

coincidentes con el nivel de escolaridad expuesto en las entrevistas.

Finalmente, sobre el nivel de bilingtismo se reportd que el 90% de los tutores
dominan su lengua maternay el espafiol como segundo idioma, el 5% enuncio tener
un nivel basico del idioma espafiol y el 5% restante es monolingtie. Respecto al
anico tutor monolingle, es interesante mencionar que no recibid instruccion debido
a la dificultad para el entendimiento del idioma, ademas para llevar a cabo la

entrevista se solicitd el apoyo de traductores, en este caso, los hijos mayores de la
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sefora fueron quienes colaboraron en la presentacion del consentimiento informado

y la aplicacion de la entrevista y los cuestionarios complementarios.

4.4.

Criterios de inclusion

Los criterios de inclusion son los siguientes:

Tener edad cronoldgica entre 5y 6 afos.

Estar cursando el 3er grado de preescolar en una institucion educativa
publica.

No haber repetido algun grado escolar previo.

Pertenecer a un contexto sociocultural y socioeconémico de pobreza.

Criterios de exclusion
Los criterios de exclusion son los siguientes:

Presentar antecedentes psiquiatricos y/o neurolégicos.

Instrumentos de medicion

Los instrumentos de evaluacion fueron elegidos con la finalidad de medir las

carencias ambientales y sociales a las que esta expuesta la poblacién infantil,

ademas de utilizar un instrumento que permite medir el ambiente dentro del hogar,

desde diversos angulos de la interaccion, para correlacionar el rendimiento en

pruebas psicoldgicas con las caracteristicas de la pobreza.

Los instrumentos principales utilizados para medir el rendimiento de los nifios

en pruebas psicologicas fueron elegidos con base en el modelo histérico-cultural

gue permite valorar de manera cualitativa el desempefio del menor en tareas

ejecutivas y a su vez, posibilita el andlisis cuantitativo a partir de la codificacion de

los resultados.
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A continuacion, se describen los instrumentos que se aplicaron en este

estudio:
e “Entrevista inicial cualitativa sobre el desarrollo”

La entrevista tiene por objetivo indagar en los antecedentes relevantes a lo

largo de la primera infancia asociadas al contexto de pobreza.
Esta entrevista contempla las siguientes areas:

1) Ficha de identificacion

2) Datos familiares

3) Antecedentes del desarrollo

4) Historia médica

5) Antecedentes escolares

6) Antecedentes familiares

7) Habitos y caracteristicas personales
8) Aspectos socioecondmicos

e “Cuestionario de exploraciéon de las condiciones de pobreza familiares y
sociales”

Este instrumento incluye la “Encuesta para determinacion de umbrales

multidimensionales de pobreza 2007” Empleado por el CONEVAL para la medicién

de los umbrales de pobreza en la poblacion mexicana.

Este cuestionario permite indagar acerca de las caracteristicas
sociodemograficas de las familias participantes, incluyendo aspectos de
discapacidad, lengua indigena, alfabetismo, asistencia escolar, ocupacion y

prestaciones laborales.

En otro apartado incluye preguntas para indagar en el aspecto de salud, tal
como el acceso al servicio médico, problemas de salud y atencion médica habitual.

También permite indagar en el aspecto de alimentacion, dirigida a explorar las
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carencias o limitaciones para alimentarse, aspectos como la frecuencia, cantidad y
tipos de alimentos consumidos. Posteriormente permite investigar en el aspecto de
vivienda, indagando en la calidad del espacio que habita la familia y las condiciones

de hacinamiento.

De igual manera, se incluye el Manual de Observacion para la medicion del
ambiente del hogar: HOME por sus siglas en inglés, de Caldwell & Bradley (2016),
el cual permite adquirir informacion sobre el ambiente del hogar a partir de una
evaluacion ecologica. En este instrumento se observan los materiales de
aprendizaje dispuestos en el hogar, la estimulacién del lenguaje a partir de la
interaccién de la madre con el menor, el medio ambiente respecto a la seguridad,
espacio y atractivo perceptual, la responsividad, la estimulacion académica, la
exhibicion que implica el modelamiento de los padres a sus hijos, la variedad la cual
describe la riqueza de experiencias a las que son llevados los nifios y finalmente la
aceptacion, que implica la habilidad del padre de aceptar comportamientos

negativos esperados en un nifio.

El instrumento consta de 55 items, 21 de estos son Unicamente de
observacion y aproximadamente 12 items mixtos, es decir, que incluye tanto la
observacion como la encuesta en cada apartado. La puntuacion es binaria (positivo-
negativo) por lo que la pericia del evaluador es fundamental para un adecuado

analisis.

e Quintanar Rojas, L. & Solovieva, Y. (2019). Evaluacion del nivel de preparacion

del nifio para la escuela. Benemérita Universidad Autonoma de Puebla.

El protocolo “Evaluacién del nivel de preparacion del nifio para la
escuela” elaborado desde el paradigma historico-cultural, esta dirigido nifios
preescolares con edad cronolégica de 5 a 6 afios, 0 a la edad psicologica preescolar
mayor, caracterizada por la actividad de juego como actividad rectora. El
instrumento es Util en la valoracion del desarrollo de los nifios preescolares, en la

identificacion de dificultades propias del desarrollo y del aprendizaje escolar. El
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objetivo de esta prueba es valorar el nivel de adquisicion de las neoformaciones de

la edad preescolar y con ello determinar el grado de preparacion del nifio para la

escuela primaria. El protocolo consta de seis apartados los cuales se describen a

continuacion:

Recuerdo mediatizado: Se realiza una accion a través de la cual se
espera que el nifio evoque una informacion determinada después de un
tiempo prolongado. Se evalla la capacidad de recuperacion de la

informacion mediante el uso de objetos externos.

Esfera voluntaria: Esta subdividida en tres apartados, que permiten
evaluar la voluntariedad en el lenguaje oral, el plano grafico y el
movimiento. En relacion con el lenguaje oral se incluyen tres tareas en
donde se solicita que el nifio realice una produccién oral especifica.
Respecto al plano gréfico se proponen 4 tareas en donde el nifio debe
seguir determinadas indicaciones y posteriormente continuar la secuencia
grafica segun el modelo dictado. En el apartado del movimiento se
proponen dos tareas en donde el nifio debe representar la accion
solicitada por el evaluador. En las tareas anteriores se evalla la
disposicion del nifio para realizar las tareas propuestas o el rechazo hacia

las mismas.

Lenguaje: Esta integrada por tres apartados que evallan la funcion
reguladora, generalizadora y mediatizadora del lenguaje, todas estas son
fundamentales para el desarrollo psiquico del menor y para la adquisicion
de aprendizajes. Respecto a la evaluacion de la funcion reguladora se
proponen dos tareas con variaciones entre la regulacion a través del
lenguaje del adulto y la autorregulacién del nifio. En cuanto a la funcion
generalizadora, se proponen cuatro tareas en donde se evalGan las
respuestas coherentes y desplegadas o las respuestas incompletas o

incoherentes y la capacidad de reflexion y autocorreccion.

51



VI.

Personalidad: En este apartado se realizan diversas pruebas y se
registran las respuestas del nifio para valorar la reflexion, motivacion y

sentido personal.

Habilidades matematicas previas: Integrado por dos apartados de
correspondencia e igualacion de conjuntos en los cuales se proponen
diversas tareas que el nifio debe resolver a partir del uso de estos dos
recursos. Se registra la ejecucion correcta, los tipos de ayuda, la

autocorreccion o la imposibilidad.

Pensamiento: Se proponen dos tareas, una de dibujo y la otra de
comparacion. En la actividad de dibujo se observa la etapa de desarrollo
en la que se encuentra al nifio a partir del orden de accion. En la tarea de
comparacion se registran los rasgos de similitud y diferencias entre los
objetos propuestos, asi como las respuestas completas o divididas, las

correcciones y las incoherencias o imposibilidad.

e Solovieva, Y. & Quintanar, L. (2014). Evaluacion de la funcion simbdlica.

Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.

El protocolo “Evaluaciéon de la funcién simbélica” elaborado, desde el
paradigma histérico-cultural, es util en la identificacidon de la forma y nivel adquirido
de la funcién simbdlica en nifios preescolares, aplicable desde los 2 afios (Solovieva
et al., 2014).

La prueba consta de tres apartados segun los diferentes niveles de la
actividad: i) acciones materializadas, Il) acciones perceptivas simbdlicas, III)

acciones simbolicas verbales.

En el primer nivel se proponen 4 tareas, las cuales involucran la manipulacion
de objetos reales, que tras la indicacién del adulto el nifio debe otorgar un concepto

simbdlico segun la actividad que se realice.
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En el segundo nivel se proponen 4 tareas graficas en las cuales el menor
debe representar a través del dibujo lo designado por el evaluador, estableciendo el
desarrollo de la actividad gréafica y la posibilidad de considerar caracteristicas

representativas ante el objeto ausente.

El ultimo nivel contiene 5 tareas las cuales proponen el andlisis y sintesis

verbal y el uso reflexivo del lenguaje.

El analisis cuantitativo de la ejecucion del menor a lo largo de las tareas
propuestas es posible gracias a que los autores proveen una serie de indicadores
positivos y negativos del desarrollo de la funcién simbdlica, correspondientes a cada

nivel y tarea dada (Solovieva et al., 2014).

e Matute, E., Rosselli, M., Ardila, A. & Ostrosky Solis, F. (2007). Evaluacién

Neuropsicoldgica Infantil. Manual Moderno.

El instrumento “Evaluacion Neuropsicologica Infantil’ es aplicable en
niflos y jovenes de 5 a 16 afos. Es Util en la caracterizacion neuropsicologica tanto
de éareas débiles como fuertes y en la deteccion de alteraciones cognitivas,
indicativas de trastornos de aprendizaje. La prueba permite realizar un analisis
principalmente cuantitativo derivado de la forma de calificacion de las tareas y la
comparacion del resultado con los baremos estandarizados. Esta prueba valora 12

procesos neuropsicoldgicos que se describen a continuacion:

I. Habilidades construccionales: Esta integrada por construccion de palillos
y habilidades graficas. En la construccién de palillos, se evalua la
precision en el seguimiento de los modelos propuestos y se califica a
través del tipo de error que cometa en la ejecucion. En las tareas de
habilidades graficas, se observa el plano perceptivo-grafico y se califica a
través de la observacion de los rasgos presentes en el dibujo del menor,
si la ejecucidn es apropiada, si comete algun tipo de error o el dibujo es

irreconocible.
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Memoria: Se considera la memoria en la modalidad verbal-auditiva y
visual. Para la evaluacion de la memoria verbal-auditiva, se proponen dos
tareas a través de las cuales se observa la capacidad de retencion y
evocacion en listas de palabras y en el recuerdo de una historia. Se
califica el nimero de aciertos y se consideran los errores cometidos segun
su tipo. Para la evaluacion de la memoria visual, se propone la
observacion de tarjetas y su reproduccion en el plano grafico. Se califican

las formas correctas producidas y los errores realizados.

Habilidades perceptuales: Estad integrada por la valoracion de la
percepcion tactil, visual y auditiva. Se proponen tareas para valorar las
areas primarias, en la percepcion tactil se realiza el reconocimiento de
objetos a través de la sensacion, en la percepcion visual se realiza la
denominacion de los objetos observados en un tiempo limite, la
identificacion y denominacién de imagenes borrosas, tareas de cierre
visual, reconocimiento de expresiones e integracién de objetos en las que
se valora la agudeza visual y, finalmente, en la percepcién auditiva se
propone la percepcion de notas musicales, sonidos ambientales y

percepcion fonémica.

Lenguaje: Se valora en el aspecto de repeticion, expresion y
comprension. Se aplican tareas de repeticion de silabas, palabras, no
palabras y oraciones. En el aspecto de expresion se considera la
denominacion y coherencia narrativa y, en cuanto a comprension se
valora a partir de la designacion de imagenes, el seguimiento de

instrucciones y la comprension del discurso.

Habilidades metalingisticas: Se valora el aspecto de sintesis fonémica,
conteo de sonidos, deletreo y conteo de palabras. Es util en la valoracion
de la capacidad del nifio para identificar fonemas e integrar palabras a

partir de estos.

54



VI.

VII.

VIII.

Lectura: Se valora la precision en lectura de silabas, palabras, no
palabras y oraciones, asi como la comprension y velocidad de lectura en
voz alta y silenciosa. Se valora la capacidad del nifio para realizar
conversiones grafema-fonema de manera adecuada y funcional. Se
califica a partir de las ejecuciones correctas y se consideran las

dificultades e imposibilidades en la ejecucion.

Escritura: Se considera la precision en el dictado de silabas, palabras, no
palabras y oraciones, asi como la composicion narrativa tanto en la
coherencia como en la longitud de la produccién narrativa, y la velocidad
en la copia de un texto. Se valora el aspecto cualitativo durante la

ejecucion de las tareas propuestas.

Aritmética: Se valoran subdominios de conteo, manejo numérico, calculo
y razonamiento. Se observa la consolidacion de las bases del
pensamiento matematico tales como comparacibn de grupos,
identificacion de numeros, asociacion del simbolo con su nombre, la

seriacion y la capacidad de realizar procesos de manera mental.

Habilidades espaciales: Se aplican tareas de comprension de derecha-
izquierda y la orientacion de lineas y ubicaciéon de coordenadas. Se
observa la asimilacion de diferentes coordenadas desde un punto

referencial, tal como su propio cuerpo o un punto externo dado.

Atencion: Integrada por tareas que valoran la atencion visual y auditiva.
El aspecto visual se valora a través de tareas de cancelacion y el aspecto
auditivo se observa en tareas de digitos en progresion y en regresion. En
ambas pruebas se observa la capacidad de enfoque hacia un estimulo

objetivo y la inhibicion ante estimulos irrelevantes.
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XI.  Habilidades conceptuales: Propone la aplicacion de tres tareas de
similitudes, matrices y problemas aritméticos. Las pruebas anteriores
valoran la capacidad de analisis, sintesis, asimilacién y generalizacion de
diferentes conceptos, asi como la resolucion de problemas de tipo

aritméticos a partir de los procesos anteriores.

XIl.  Funciones ejecutivas: Propone la valoracion de tres subdominios
cognitivos, la fluidez verbal y gréafica, flexibilidad cognoscitiva y planeacién
y organizacién, a través de diversas tareas, verbales, gréaficas y
materiales, en donde se evalila la capacidad de planeacion,

mantenimiento de organizacion y capacidad de adaptacion al cambio.

45. Procedimiento

En la primera etapa se realizé la investigacion de comunidades cuyo contexto
sociocultural y socioecondémico perteneciera a un nivel de pobreza y un nivel de
marginalidad muy alto con base en los estudios realizados por el CONEVAL vy la

Secretaria de Bienestar.

Una vez que se determind la comunidad, se estableci6 el contacto con los
directivos de los preescolares, cabe mencionar que en dicha localidad solamente
hay escuelas publicas, por lo que se acorddé una platica con cada uno de los
directivos y se planted el objetivo del estudio y su relevancia, solicitando una reunién
con los padres de familia para invitarlos a participar en el proyecto de investigaciéon

a través de una platica informativa breve.

Durante la platica con los padres, se agendd una sesion individual en el
domicilio del participante para presentar el consentimiento informado y asegurar la

proteccion de los derechos fundamentales de los nifios y familias participantes.

Seguido de esto, se aplicé el formato de Entrevista inicial (elaboracion
propia), con la finalidad de establecer un filtro inicial y asegurar que los participantes

cumplian con los criterios de inclusién establecidos.
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Posteriormente se aplicé el formato de Encuesta para determinacion de
umbrales multidimensionales de pobreza 2007 con el fin de indagar en los aspectos
socioeconémicos de la familia participante e identificar su nivel socioecondémico con

apoyo de instrumentos formales.

Enseguida, se realizé la Observacion para la Medicion del Ambiente del
Hogar: Home Observation for Measurement of the Environment, para recolectar
informacion acerca del ambiente del hogar, por medio de la entrevista y la
observacion directa en el hogar.

En la segunda etapa se aplicé una evaluacion psicolégica fundamentada en
el modelo historico-cultural, a partir de los instrumentos descritos en apartados
anteriores. La aplicacion de los instrumentos se llevo a cabo durante los meses de
junio y julio de 2022, en el municipio de Eloxochitlan de Flores Magon, ubicado en

la Sierra Mazateca del estado de Oaxaca.

La evaluacion se realizé de manera individual, en sesiones presenciales, en
diversos barrios indigenas dentro del municipio, las cuales se mencionan a
continuacion: Centro, Agua de Cueva, Rincon de las Flores, Barrio Moctezuma,
Puerto Rosete, Mina de Oro, Cebollin, Colonia las Flores, Barrio Escopeta y Agua

Iglesia.

Debido a las diversas ubicaciones de los nifios participantes, no fue posible
contar con un espacio fijo ya que habia comunidades retiradas del centro de trabajo
establecido, por lo cual se buscaron alternativas cercanas disponibles; en algunas
ocasiones la evaluacion se realiz6 en la casa de los participantes, otras veces en

los salones del preescolar de la comunidad y rara vez en la capilla de la comunidad.

En todas las ocasiones se procur6 mantener un ambiente libre de
distractores, sin embargo, algunas veces no fue posible por el mismo contexto en

donde trascurria la evaluacion.
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4.6. Andlisis de datos

Andlisis cualitativo

El analisis cualitativo fue realizado bajo la teoria de Vygotski, a través de la
identificacion de la zona de desarrollo actual y la zona de desarrollo préximo, para
esto se tomaron los indicadores del desarrollo de la funcion simbdlica del protocolo
de “Evaluacion de la funcion simbdlica” (Solovieva & Quintanar, 2014) en donde se

consideran aspectos positivos y negativos del desarrollo del nifio.

De igual manera, se establecieron criterios acerca del tipo de ayuda que
favorecio el acceso a la actividad propuesta, indicando el nivel de desarrollo actual

y el potencial de desarrollo del sujeto evaluado.

A continuacion, se describen los indicadores establecidos para el andlisis

cualitativo de los protocolos utilizados en este estudio.

Tabla 8 Criterios del analisis cualitativo de la Evaluacion de la funcidon simbdlica

NIVELES DE INDICADORES DEL DESARROLLO
DESARROLLO TAREAS
POSITIVOS NEGATIVOS
DE LAF.S.
1) Juego con el e Sustitucion simple e Uso concreto del
lapiz e Sustitucién con objeto
2 propuesta de juego e Ausencia de
9( e Sustituciones propuestas
N materializadas y e Pérdida del objetivo
?1:' verbales en el juego en la actividad
% desplegado e Acciones sin
:: propésito
= 2) Sefales de e Uso de sefiales por e Ausencia de
@ trnsito iniciativa propia para la propuesta
% resolucion del e Pérdida del objetivo
O 3) Sefales para problema en la actividad
= indicar lugares e  Descripcion e No solicita ayuda
en el parque desplegada de las
situaciones
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Uso de
instrumentos
de medicion

Pictogramas
Carta para
mama
Trayecto de la
casa a la tienda
Lugares de la
ciudad

Frase mas
larga
Palabra mas
larga

Cuento desde
el rol

Cambio de
nombre

Propuesta de uso de
instrumentos de
mediciéon

Propuesta de objeto
sustituto Gtil en la
resolucion del
problema
Comprension del
mantenimiento de la
medida para
establecer
comparacion entre
elementos.

La imagen refleja la
consigna y el nifio la
explica

Mediatizacion de la
memoria a partir del
dibujo

Imagen congruente al
sentido dado por el
nifio

Identifica la unidad de
la oracion/palabra 'y
reconoce la utilidad de
su conteo para la
resolucion de la tarea
Narrativa del cuento
siguiendo la consigna
Uso correcto de
relaciones semanticas

Comprension de la
sustitucion verbal y la
conservacion de
cualidades fisicas

No sabe 0 no
responde

Uso de medidas no
apropiadas
Ausencia de
comprension de
igualdad de medida

La imagen no
refleja la consigna
solicitada y el nifio
no la explica

La imagen es
irreconocible.

No responde 0 no
sabe

Respuesta
incoherente

No asume el
personaje

Uso incorrecto de
las relaciones
semanticas
Comprension
concreta de la
consigna

Enseguida, se muestran los indicadores de desarrollo en torno a la reflexion

brindada por los menores posterior a la resolucion de la tarea.
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Tabla 9 Indicadores de desarrollo de la reflexion en el nifo

NEOFORMACION

INDICADOR DE
DESARROLLO

DESCRIPCION

REFLEXION

Ausente

En desarrollo

Consolidado

El niflo no da una explicacion acerca de su
accion o si la da no es coherente con lo
realizado.

El nifio accede a la reflexion a través de la
orientacion verbal brindada por el evaluador.

El nifio brinda una explicacion coherente acerca

de su accion.

Acto seguida, se muestran los tipos de base orientadora de la accién que se

otorgan al menor durante su ejecucion para favorecer el acceso a la tarea. A partir

de la observacion se puede determinar la zona de desarrollo proximo, entendida

como el nivel potencial de desarrollo.

Tabla 10 Tipos de base orientadora de la accién

ZONA DE
DESARROLLO TIPO DESCRIPCION
PROXIMO
_ » Motivar al menor a través de las palabras para
Animacion o ) ]
< iniciar, continuar o concluir la tarea.
"'DJ o Presentar nuevamente la instruccion de forma
< Repeticion
o desplegada.
o =z . - . :
Q o _ Ejemplificar la accion necesaria para resolver el
< 5 Moldeamiento
E 0O problema planteado.
w < . . . .
X y _ Realizar acciones coordinadas con el menor a fin
e Accion conjunta o ]
W de lograr el objetivo compartido.
n . . .
< L Desplegar a nivel verbal las acciones necesarias
m Explicacion

para el logro de la tarea
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Acto continuo, se presentan los criterios para realizar un analisis cualitativo

de las ejecuciones en cada apartado del protocolo “Evaluacién del nivel de

preparacion del nifio para la escuela”.

Tabla 11 Criterios del analisis cualitativo de la Evaluacion del nivel de preparacion

psicoldgica del nifio para la escuela

NEOFORMACIONES TAREA CRITERIOS
Evoca la consigna de manera independiente, a
Recuerdo través del objeto mediatizador.
RECUERDO
MEDIATIZADO mediatizado Requiere apoyo para evocar la consigna.

Accion voluntaria en

el lenguaje

Accién voluntaria en

el plano gréfico

ESFERA VOLUNTARIA

Movimientos

voluntarios

Funcién reguladora

Funcion

LENGUAJE ORAL PRODUCTIVO

generalizadora

No logra evocar la consigna a pesar de la ayuda
Da una respuesta consciente y coherente.
Requiere apoyo para responder de forma
adecuada y coherente.

Imposibilidad por falta de disposicién por parte
del menor.

Sigue las instrucciones de forma controlada.
Requiere apoyo para regular la actividad.

No accede al dictado grafico por imposibilidad.
Realiza el movimiento de manera adecuada,
siguiendo la instruccién dada.

Requiere apoyo para iniciar la tarea.
Imposibilidad a pesar de las ayudas brindadas.
El nifio es capaz de subordinar su
comportamiento al lenguaje externo 0
externalizado.

El nifio subordina su comportamiento
Unicamente al lenguaje externo.

El nifio subordina su comportamiento
Unicamente al lenguaje externalizado.
Imposibilidad

Brinda una respuesta desplegada en forma de
oracion.

Da una respuesta incoherente o poco detallada.
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Funcion

mediatizadora

%)
<
o O Correspondencia
o
W a
< 0
o <
-
<2
T
'—
<
=
o Seriacion
|_
Z
w
=
<
)
Z
|
a

Andlisis cuantitativo

Imposibilidad.

Brinda una respuesta desplegada en forma de
oracién apoyado de un elemento externo

Da una respuesta incoherente o poco detallada
Imposibilidad

El nifio realiza la correspondencia reciproca de
los elementos de dos conjuntos dados.
Requiere apoyo para realizar la tarea.
Imposibilidad.

Realiza la seriacién de manera grafica.
Requiere un nivel menor para llevar a cabo la
serie grafica.

Imposibilidad.

Selecciona e identifica de manera adecuada
elementos pertenecientes a una categoria

determinada.

Requiere apoyo para producir o identificar
elementos de una categoria semantica.

Imposibilidad

Con el objetivo de realizar el andlisis estadistico, se establecieron ciertos

criterios de puntuacion de acuerdo con la ejecucién de cada participante. Estos

indicares se muestran en la tabla siguiente.

Tabla 12 Criterios cuantitativos de puntuacion

PUNTUACION INDICADOR

DESCRIPCION

0 No accede a la El nifio no logra realizar la tarea propuesta a

ejecucion de la pesar de las ayudas brindadas por el

tarea

evaluador (repeticion de la instruccion,
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Accede con

ayuda

Ejecucion

independiente

muestra incompleta, accion conjunta sin
reflexion)

El nifio logra realizar la tarea propuesta a
través de las ayudas brindadas por el
evaluador (repeticion de la instruccion,
muestra incompleta, accion conjunta con
reflexion)

El nifio realiza la tarea propuesta usando sus

recursos individuales.
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Capitulo V. Resultados

El objetivo del presente estudio fue analizar las caracteristicas de desarrollo
de la funcion simbdlica en nifilos mexicanos preescolares que viven en condiciones
de pobreza, procedentes de comunidades indigenas en la Sierra Mazateca, ubicada

en Eloxochitlan de Flores Magén, Oaxaca, a través de la evaluacion.

Los resultados se mostraran en tres apartados.

En el primer apartado se describiran y analizaran los resultados de la
aplicacion del protocolo de “Evaluacion de la funcion simbdlica”. Se mostrard el
porcentaje de ejecucion de los participantes considerando su acceso independiente
a la tarea propuesta, su ejecucion correcta con ayuda o la imposibilidad ante la
tarea. Posteriormente se analizara el tipo de ayuda que favorece en mayor medida
la ejecucion de los participantes en tareas relevantes y se correlacionaran los
resultados obtenidos con las variables establecidas de pobreza, caracteristicas

sociodemogréficas y ambiente del hogar.

En el segundo apartado se analizaran y describiran los resultados de la
aplicacion del instrumento de “Evaluacién del nivel de preparacion psicologica del
nifo para la escuela”. Se describira el tipo de ejecucion promedio de los
participantes y, de ser asi, el tipo de ayuda predominante a través de la cual los
participantes logran el acceso a las tareas propuestas en las distintas habilidades
evaluadas. Finalmente se correlacionaran los resultados obtenidos en la prueba con
las variables establecidas de pobreza, caracteristicas sociodemogréaficas y

ambiente del hogar.

Por ultimo, en el tercer apartado, se presentaran los resultados obtenidos en
las tareas complementarias de la Evaluacion Neuropsicolégica Infantil, presentando
una clasificacion de los valores equivalentes de los percentiles obtenidos por los
participantes considerando el analisis cuantitativo de su ejecucion y finalmente se
expondran las correlaciones obtenidas para las variables de ejecucion y las

variables establecidas de pobreza.
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Respecto a los datos estadisticos descriptivos, los cuales se presentan en la
Tabla 10, se considera la moda para las variables sociodemogréaficas y de
interaccion de la poblacién participante, en la que se encontré que la poblacién
muestra acudié en promedio 2 afios 5 meses a preescolar, a pesar de la situacion
por pandemia. En relacion con el tutor de los nifios participantes, quienes de forma
general son las madres, la mayoria Unicamente estudié hasta el nivel primaria, son
amas de casa y son alfabetas, sin embargo, no se logré determinar el nivel de

funcionalidad que poseen en las habilidades de lectura y escritura.

En cuanto a la dinamica familiar se establece que el tutor es quien pone las
normas, limites y responsabilidades para el nifio, no obstante, se observé que a
pesar de que hay pardmetros que determinan el actuar del menor, estos no son
completamente funcionales debido a que fluctian entre el autoritarismo y la
permisividad, mostrandose autoritarios ante situaciones sociales, es decir, cuando
hay personas que observen el comportamiento de los menores y el dominio de sus
padres sobre ellos. En la asignacion de actividades del hogar, la mayoria no
establece responsabilidades al menor, haciéndolos participes de tareas por debajo

de sus capacidades segun su edad cronoldgica.

Tabla 13 Estadisticos descriptivos acerca de las caracteristicas sociodemograficas

VARIABLE MEDIA MEDIANA MODA
Afos de escolaridad 2.4500 3.0000 3.00
Nivel educativo del

2.0000 2.0000 1.00
tutor
Ocupacion del tutor .6500 0.0000 0.00
Alfabetismo del

.6000 1.0000 1.00
tutor
Normas .8500 1.0000 1.00
Limites .9000 1.0000 1.00
Responsabilidades .8000 1.0000 .00
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Resultados del protocolo de “Evaluacion de la funcion simbaolica”

Los resultados se mostraran a partir de la ejecucién en la evaluacion de la
funcion simbdlica con relaciébn a las caracteristicas sociodemogréficas y a las
variables de ambiente del hogar en situacion de pobreza en cada una de las etapas
gue constituye el desarrollo de dicha funcién, materializada, perceptivo-gréafica y

verbal.

Se iniciard con el plan de las acciones simbodlicas materializadas,
describiendo el comportamiento promedio que han presentado los participantes y el

tipo de ayuda que ha sido Util para lograr su acceso a las tareas de evaluacion.

Posteriormente, se describira el plan de las acciones perceptivo-gréaficas,

sefialando las acciones realizadas y el tipo de ayuda recibida.

Finalmente se abordara el desempefio de los participantes en el plan de las
acciones simbdlicas verbales y de igual manera, el tipo de orientaciébn que ha
favorecido su acceso a la tarea. Aunado a esto se abordaran las correlaciones
estadisticamente significativas entre la ejecucion de los menores y las

caracteristicas sociodemograficas del tutor y las variables del ambiente del hogar.
5.1.1. Acciones simbolicas materializadas

A continuacion, se presenta la tabla con los porcentajes correspondientes al
tipo de ejecucion que realizaron los participantes en las tareas propuestas,
referentes al apartado de acciones simbdlicas materializadas.

Tabla 14 Porcentajes del tipo de ejecucidon en acciones simbodlicas materializadas

PLANO DE .

LA TAREAS % EJECUCION % ACCEDE % NO
ACCION INDEPENDIENTE CON AYUDA ACCEDE
N Juego con boligrafo 0 70.0 30.0
-
< o . .

x g Sefales de transito 30.0 5.0 65.0
Ho<
<§‘: Signos de lugares en el parque 15.0 10.0 75.0
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Medicién de una mesa 15.0 50.0 35.0

En la evaluacion para la valoracion de las acciones materializadas se observo
un predominio de no acceso a las tareas propuestas; tan solo del 0 al 30 por ciento
de los participantes accedieron a las tareas de manera independiente en este nivel
de ejecucién, mientras que del 5 al 75 por cierto accede a través de las ayudas
brindadas en distintas tareas y finalmente, del 30 al 75 por ciento no accede a pesar
de las ayudas, indicando que el desarrollo psicolégico de esta poblacion presenta

un desfase observado en el predominio de acciones objetales.

Enseguida, se muestra la tabla con los tipos de ayuda otorgados y el

porcentaje de participantes que accede a través de cada una de estas.

Tabla 15 Porcentaje del tipo de ayuda en acciones simbdlicas materializadas

PLANO ]
% % % % ACCION %
DE LA TAREAS . ) .
) ANIMACION REPETICION MOLDEAMIENTO CONJUNTA EXPLICACION
ACCION
Juego con
,g 0 10.0 50.0 0 10.0
5 boligrafo
a) Sefiales de
< L. 0 10.0 0 0 0
N transito
- .
< Signos de
i lugares en 0 10.0 0 0 0
|<T: el parque
= Medicién de
0 5.0 35.0 0 5.0
una mesa

Respecto a los datos presentados en la Tabla 14, se aprecia que una ayuda
atil de forma constante en las diferentes tareas del apartado fue la repeticion de la

consigna con el 10 y 5% de acceso en la ejecucion.

Por otra parte, el 0 por ciento de los participantes accedié al juego con
boligrafo de manera independiente, mientras que el 70% de ellos accedio a través
de las ayudas brindadas, especificamente de la accion iniciada por la evaluadora,

esto sugiere que la zona de desarrollo proximo se encuentra ubicada en este plan
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ya que a través de las ayudas los menores son capaces de acceder y proponer
objetos que son sustituidos por un boligrafo por el acto que imprimen sobre dicho

objeto, aln si no comparten caracteristicas fisicas en comuan.

Ejemplo comparativo entre la ejecucidn de participantes

Tarea: Juego con boligrafo, independiente y con ayuda.

Sin ayuda BOA Moldeamiento
Sujeto LGOH

Edad: 6 afios 4 meses

La evaluadora realiza un movimiento simple
con el lapiz.

De manera inicial propone jugar con los | GHO: Para jugar como espadas, asi (apunta
bloques, armando algo con los bloques. g |apiz).
Ante la repeticion de la instruccién propone

colorear. Ante la indagacion sobre la reflexiéon menciona:

LGHO: Porque asi con la mano solo le puedes
hacer asi... porque esta largo.

Por otra parte, otras tareas de sumo interés han sido aquellas de
reconocimiento de signos y simbolos convencionales, en las cuales solo del 15 al
30 por ciento de la muestra accedié de manera independiente, mientras que del 75

al 65 por ciento no accedio6 a pesar de las ayudas.

Ejemplo comparativo entre la ejecucion de participantes

Tarea: Sefiales de transito, tipos de acceso

BOA Repeticion de la

Ejecucidn independiente " Imposibilidad
consigna
Sujeto: LGOH Sujeto: WARN Sujeto: FIF
Edad: 6 afios 4 meses Edad: 6 afios 2 meses Edad: 5 afios 8 meses

Toma botones rojo y Manipula los objetos y se No manipula los objetos ni
amarillo, los detiene con un enfoca en construir una casay verbaliza, después de un
bloque (a modo de verbaliza “No tengo idea de lo tilempo  menciona “Una

H H e ” 1 H
sefialamiento) y menciona:  que hariamos con esto”. casa”, se le motiva y solo
arrastra los coches. Se
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LGOH: jAca dice que no Se brinda BOA verbal, junta un repite la instruccion y solo

pueden pasar! palito y un botén y menciona manipula los cubos. No
“-ALTO! No pueden pasar” accede a pesar de las
ayudas

Al respecto, se observé que aquellos nifios que propusieron alguna situacion
de identificacién de sefiales de transito o signos de lugares en el parque fueron
aquellos que tenian mayor posibilidad de acudir a pueblos vecinos en donde hay
mas desarrollo social y comercial enriqueciendo su conocimiento a partir de la
experiencia. Estas tareas no resultaron beneficiadas a través de las ayudas
brindadas por la evaluadora, denotando una pobre adquisicién de signos y simbolos

de uso convencional.

En el analisis cualitativo de la ejecucion, se observaron acciones concretas
con el material, tales como apilar, rodar los coches y construir diferentes modelos
con cubos (puentes y casas) siendo acciones incongruentes con la consigna, no
obstante, ante la repeticion plantearon soluciones concretas, tales como cerrar el
camino con los cubos o indicar que el mufieco transmite a los coches que no pueden

pasar.

A continuacién, se presentan las correlaciones estadisticamente
significativas entre las variables de ejecucion y las caracteristicas

sociodemogréficas del tutor y el ambiente del hogar.

Tabla 16 Correlacién estadistica para las variables de acciones simbolicas
materializadas y caracteristicas sociodemograficas

Nivel

Rho de Afios de educativo  Ocupacién  Alfabetismo
Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Goeflcente 151 .257  -475¢  -089  -168  -.163 -.163
Juego  correlacion
con Sig. .262 137 .017 354 .239 .246 247
. (unilateral)
boligrafo
N .20 20 20 20 20 20 20
Sefiales oo™ 208 5450 184 592  -179  -248 -.014
de correlacion
ransite | 9 189 007  .218 003 225 146 AT7

(unilateral)
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N

Coeficiente
. de
Signos  correlacion

(unilateral)
parque
N

Coeficiente
de
Medicién correlacion
Sig.
de mesa  (unilateral)

N

20

.029

451

20

.107
327

20

20

.299

.100

20

115
315

20

20

133

.289

20

-.235

.160
20

20 20 20 20

A6T* -.236 -.317 -.058
.019 .158 .086 405
20 20 20 20
223 -.207 -.266 227
172 191 129 .168
20 20 20 20

Respecto a las correlaciones que resultaron estadisticamente significativas

se encuentra el nivel de alfabetismo del tutor y las tareas de uso de sefiales de

transito (.592) y signos del parque (.467), siendo ambas una correlacion moderada

denotando que, ante mayor culturalizacion de los responsables de la educacion del

menor, este tiene mayores posibilidades de proponer simbolos que determinen su

comportamiento dentro de una sociedad, siendo el nivel educativo del tutor

favorable en la tarea de sefiales de transito con una correlacién moderada (.545).

Ejemplo comparativo entre la ejecucion de participantes

Tarea: Sefiales de transito, nivel de alfabetismo del tutor

Tutor analfabeto

Sujeto AM

Edad: 6 afios

Verbaliza “No sé”, ante la motivacion mueve
el coche mencionando “Asi”, ante la repeticion
de la consigna comenta nuevamente “No sé”.
No accede ante las distintas ayudas

Tutor alfabetizado

Sujeto AARJ

Edad: 5 afios 8 meses

Toma los cubos y verbaliza “Estos... y senala
el sefior, aqui cay6 una tierra, los blogues
son la sefial (coloca a los lados), las bolitas
(botones) dicen que no... dicen NO PASE.

Al final quita los botones y comenta “Ya
pueden pasar, ya esta hecho el puente”.

Ejemplo comparativo entre la ejecucion de participantes

Tarea: Sefiales de transito, nivel de escolaridad del tutor
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Tutor sin escolaridad, analfabeta
Sujeto MRG

Edad: 5 afios 11 meses

Después de repeticion y moldeamiento,

Tutor en 7mo semestre de licenciatura en
Psicopedagogia

Sujeto: AAMG

Edad: 6 afios

“Mira, tenemos que hacer asi, lo ponemos al

revés y simulo de las cosas peligrosas los
cuadrados de que no pueden pasar’.

manipula los objetos a modo de cerrar el
camino para los coches (accién concreta).

Ejemplo comparativo entre la ejecucion de participantes

Tarea: Signos del parque, nivel de escolaridad del tutor

Tutor con bachillerato concluido Tutor con licenciatura

Sujeto ABR Sujeto: AAMG

Edad: 6 afios Edad: 6 afios

“Podemos hacer una resbaladilla, unos
columpios, sigue el pasamanos, sigue una
estatua del que hizo el parque... Luego voy a
hacer los signos, éste es un signo (flecha) el
signo que va a la resbaladilla”

Después de repeticion y moldeamiento,
menciona “Este camioén va a pasar para aca
y para aca” No produce accion ni manipula
objetos.

Por otra parte, la ocupacion del tutor resultd en una correlacion negativa
moderada, estadisticamente significativa (-.475), sin embargo, la puntuacién
otorgada para su codificacion fue un rango mas alto a las tareas que se relacionaban
con actividades intelectuales, seguido de actividades practicas y finalmente, un
rango menor a las amas de casa. Por lo anterior, ante la correlacion significativa se
puede inferir que esta accion se favorece con aquellas madres que permanecen en

casa y que estimulan el desarrollo del menor a través de distintas acciones.
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Ejemplo comparativo entre la ejecucidn de participantes

Tarea: Juego con boligrafo, ocupacion del tutor

Empleada en papeleria Ama de casa
Sujeto ARBS Sujeto: ZEMR
Edad: 6 afios Edad: 6 afios

Toma el lapiz y lo rueda sobre la mesa.
Posterior a la repeticion de la consigna dibuja,
toma un boton, lo coloca en la punta del
lapiz y lo gira. A partir del moldeamiento
(movimiento simple) menciona “Podria ser
una lombriz” (realiza el movimiento), respecto
a la indagacion de reflexion comenta “porque
tiene la forma asi” (sefala la longitud).

En una hoja dibuja el simbolo de nimero #,
y menciona “al gato”. Se repite la consigna y
comenta “No sé... un laberinto, pero no sé
hacer laberintos”. Se realiza moldeamiento,
no sigue la accién ni brinda propuesta.
Después de las ayudas insiste en que “es un
lapiz” y busca jugar al gato.

Seguidamente, se presenta la tabla con las correlaciones estadisticas entre

las variables de ejecucion y del ambiente del hogar.

Tabla 17 Correlacién estadistica para las variables de acciones simbolicas
materializadas y ambiente del hogar

Materiales
Rho de de Estimulacion Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje  del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
goeterente— 0gg 010 098 -.048 282 213 -124
Juego  correlacion
con Sig. 341 .483 341 421 114 .183 .301
. (unilateral)
boligrafo
N .20 20 20 20 20 20 20
goefiente 176 572%  -.006 ~.041 368 245 141
Sefiales correlacion
de Sig. .229 .004 .489 431 .055 .149 277
L. (unilateral)
transito
N 20 20 20 20 20 20 20
Coeficlente | 132 491*  -057 063 .388* 134 010
Signos  correlacion
del Sig. .289 .014 .405 .396 .046 .287 .483
(unilateral)
parque
N 20 20 20 20 20 20 20
Coeficiente
Medicion do o 250 149 -011 181 151 267 548
correlacion
de mesa sig 144 .265 482 223 263 128 .006
(unilateral)
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En cuanto a las variables del ambiente del hogar se encontraron
correlaciones positivas moderadas, estadisticamente significativas, respecto a la
variable de estimulacidn del lenguaje y las tareas de uso de signos y simbolos de

uso convencional (sefiales de transito: .572, y signos del parque: .491).

De igual manera, la variable de estimulacion académica también resultd
significativa estadisticamente (.388) para la tarea de elaboracion de signos del

parque, aungue muestra una correlacion baja.

Finalmente, la variable aceptacion, también resultd significativa a nivel
estadistico dando una correlacion positiva moderada con la tarea “medicion de una
mesa” (.548).

Respecto al andlisis cualitativo de la ejecucion en las diferentes tareas, se
observd imprecision en acciones objetales y dificultad para continuar acciones de
forma independiente, la mayoria requiere el control externo y el acompafiamiento
de la evaluadora para continuar una accion a nivel objetal, denotando dificultades

de regulacion y control de la actividad voluntaria.

5.3.6. Acciones simbdlicas perceptivas

A continuacion, se presenta la tabla con los porcentajes correspondientes al
tipo de ejecucion que realizaron los participantes en las tareas propuestas,
referentes al apartado de acciones simbolicas perceptivas.

Tabla 18 Porcentaje del tipo de ejecucion en acciones simbdlicas perceptivas

PLANO DE .
% EJECUCION % ACCEDE % NO
LA TAREAS
INDEPENDIENTE CON AYUDA ACCEDE

ACCION
C>) - Pictogramas 20.0 45.0 35.0
E O
j £ Cartaamama 20.0 45.0 35.0
O
x
w @ Trayecto alatienda 35.0 20.0 45.0
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Lugares de la ciudad 20.0 25.0 55.0

Signos de transito 30.0 10.0 60.0

En cuanto a las tareas para valorar el nivel perceptivo de la funcion simbdlica,
se encontr6 de manera general que del 20 al 35 por ciento de los participantes
accedieron de forma independiente a las distintas tareas, mientras que del 35 al 60
por ciento no accedié a pesar de estas y del 20 al 45 por ciento de la muestra

accedi6 a partir de las ayudas brindadas.

La tarea de trayecto a la tienda obtuvo una ejecucion independiente del 35
por ciento de la muestra, siendo el item de mayor porcentaje en este tipo de
ejecucion, seguido de sefiales de transito con una ejecucién independiente del 30

por ciento.

Por otra parte, la tarea de sefales de transito también esta designada como
la tarea con mayor imposibilidad, a pesar de las ayudas con una ejecucién del 60
por ciento, asimismo la tarea perceptivo-gréfica de lugares de la ciudad obtuvo un
porcentaje del 55% de no acceso pese a las ayudas otorgadas por parte de la

evaluadora.
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Ejemplo comparativo entre la ejecucidn de participantes

Tarea: Signos de transito, tipo de ejecucion

Imposibilidad

Ejecucién independiente

Sujeto ARBS

Edad: 5 afios 10 meses

Verbalizacién conjunta a la accion de dibujar
“Este... el ese... un semaforo”. Ante la

indagacion de reflexién el menor comenta:

ARBS: (sirven) “para que no pases”

Sujeto: LCR

Edad: 6 afios 2 meses

Ante la consigna no realiza accién, pregunta
“,Qué signo?”. No accede a mayor
produccion grafica a pesar de la explicacion.

Cabe mencionar que las tareas que mostraron mayor porcentaje de

imposibilidad son aquellas que presentan un nivel mayor de complejidad, debido a
gue se requiere la esquematizaciéon y organizacion de elementos, y al mismo
tiempo, implica el conocimiento del entorno y los signos y simbolos convencionales.

Ejemplo comparativo entre la ejecucion de participantes

Tarea: Lugares de la ciudad, tipo de ejecucién

Imposibilidad

Pobre desarrollo de la actividad gréfica, simplificacion de los elementos del entorno, la
produccién gréfica no representa la complejidad del medio.



Por otra parte, las tareas que se vieron mayormente beneficiadas a través de
las ayudas otorgadas fueron las actividades gréaficas simples (pictogramas),

denotando una zona de desarrollo proximo en esta poblacion.

A continuacién, se muestra la tabla de porcentajes correspondientes al tipo

de ayuda que resulto atil en cada tarea.

Tabla 19 Porcentaje del tipo de ayuda en acciones simbdlicas perceptivas

PLANO

% % % % ACCION %
DE LA TAREAS ) ) .
j ANIMACION REPETICION MOLDEAMIENTO  CONJUNTA  EXPLICACION
ACCION
Pictogramas 0 25.0 0 20.0 0
Carta a
o ] 0 15.0 5.0 10.0 0
S mama
= Trayecto a la
o ray 0 5.0 0 5.0 5.0
O tienda
@
Lugares de
i 9 0 20.0 0 5.0 0
la ciudad
ign
S,g QS <E 0 0 5.0 5.0 0
transito

Respecto a las ayudas que favorecieron la ejecucion de los menores se
aprecié mayor acceso a través de la repeticion de la consigna (5-25%), denotando
que, si bien la ejecucién mejora a través del lenguaje externo del adulto, los menores
muestran dificultades regulatorias en el seguimiento de instrucciones vy
mantenimiento del objetivo que en varias ocasiones interfieren con el logro de la

tarea de forma independiente o a través de ayudas.
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De igual manera, la orientacion verbal es efectiva para la ejecucion de
pictogramas simples, estos se favorecen por la evocacion de las experiencias

variadas de los alumnos.

Ejemplo de la ejecucién de un participante

Tarea: Pictogramas de fiesta alegre, con ayuda verbal

Sujeto: ZEMR
Edad: 6 afos

BOA Verbal

ZEMR: “Aqui se sube, aqui es una rayita
donde se tira el agua y aqui es un castillo”.

Evaluadora: Haz un dibujo que represente

la palabra “Fiesta alegre” ; Tu sabes qué

es una fiesta alegre?

ZEMR: “No sé”

Evaluadora: ¢Cuando hay una fiesta

alegre? ¢Qué hay en una fiesta alegre? Ry
ZEMR: “Hay globos, lampara, comida \(/
(comienza a dibujar) ... Dibujé papas y

cerveza”

Enseguida, se muestran las correlaciones estadisticas entre las variables de

acciones simbolicas perceptivas y las caracteristicas sociodemograficas.

Tabla 20 Correlacion estadistica para las variables de acciones simbolicas
perceptivas y caracteristicas sociodemograficas

Afos de Nivel
Rho de escolarida educativo Ocupacion  Alfabetism Responsa
Spearman d del tutor del tutor o del tutor Normas Limites bilidades
Coeficiente 2 2 03 0 038 0 078
Pictogra de 11 214 .034 41 -. -.051 -.07
] correlacion
ma. i 318 182 444 .036 438 415 371
Maestra (unilateral)
enojada 20 20 20 20 20 20 20
Coeficiente
Pictogra de 255 425* 199 551 .070 .090 . 104
. correlacion
ma- g, 139 031 200 .006 384 353 331
Fiesta (unilateral)
alegre 20 20 20 20 20 20 20
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Coeficiente

de .306 .285 .004 419* .011 . 024 315
Pictogra = correlacion

ma: Sig. .095 111 494 033 482 460 .088
(unilateral)
Fuerza
\ 20 20 20 20 20 20 20
soefielente 156 309 -.129 534  -.150 -372 145
Carta correlacion
para  Sio. 256 .093 294 .008 264 .053 272
. (unilateral)
mama
\ 20 20 20 20 20 20 20
coefiente g2 -.097 -.258 134 -.038 112 110
correlacion
Trayecto = Sio- 366 342 136 287 438 319 323
(unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
coefelene 046 027 -.105 147 -.055 034 .068
Lugares correlacion
dela  si. 424 455 330 268 409 444 388
ciudad (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
Sefiales oo™ 447 482+ 137 651%* 083 -131 189
correlaciéon
de  sig. 024 016 282 .001 364 290 212
L. (unilateral)
transito 20 20 20 20 20 20 20

En cuanto a las caracteristicas sociodemograficas que resultaron
estadisticamente significativas, mostrando correlaciones positivas entre las tareas
propuestas, se encuentra el alfabetismo del tutor con 4 correlaciones positivas en
tareas diversas (pictograma de fiesta alegre (.551), fuerza (.419), carta para mama
(.534) y sefales de transito (.651), siendo esta ultima una correlacién alta) seguido
del nivel educativo del tutor en dos tareas propuestas (pictograma fiesta alegre
(.425) y sefiales de transito(.482), siendo una y otra correlaciones moderadas),
ambos aspectos influyen tanto en actividades gréficas simples como
esquematizadas, siendo mas representativa a nivele estadistico la variable de

alfabetismo del tutor.
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Ejemplo comparativo entre la ejecucidn de participantes

Tarea: Pictograma de Fiesta alegre, nivel educativo del tutor

Tutor con 4to de primaria analfabeta Tutor con licenciatura alfabetizado
Sujeto BHG Sujeto: AAMG
Edad: 6 afios 4 meses Edad: 6 afios

No hay adecuada comprension de la
instruccion. Posterior a la orientacion verbal Voz externalizada independiente.
no hay buena ejecucién.

BUE A, 4

by @{Ij“ DN\& O
¢ C s /Y R/

Ejemplo comparativo entre la ejecucidn de participantes

Tarea: Carta para mama, nivel de alfabetismo

Tutor analfabeto Tutor alfabetizado
Sujeto BMVG Sujeto: KLR
Edad: 6 afios 5 meses Edad: 6 afios 3 meses

Voz externalizada independiente, a modo de

Ante la consigna responde “No sé”, requiere autoinstruccion, conjunta a la accion de
ayuda verbal y se orienta con estimulos dibujar.
perceptivos externos, copiando alimentos a su “Ya sé, voy a hacer zanahorias porque me
alrededor. gustan y son dulcecitas... primero hago mi

téper...”



A continuacion, se presenta la tabla con las correlaciones estadisticas entre

las variables de acciones simbdlicas perceptivas y el ambiente del hogar.

Tabla 21 Correlacion estadistica para las variables de acciones simbolicas

perceptivas y ambiente del hogar

Materiales

Rho de de Estimulacion Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje  del lenguaje  ambiente  Responsividad académica Variedad
Coeficiente .
de .182 .325 .029 .080 .338 .450
Pictograma:  correlacion
Maestra Si9: 221 .081 451 .369 .072 .023
. (unilateral)
enojada
N 20 20 20 20 20 20
oeficlente  gigw 603" .145 343 526"  .690"
Pictograma: correlacion
Fiesta Sig. .010 .002 271 .069 .009 .000
(unilateral)
alegre
N 20 20 20 20 20 20
Goefictente 338 538"  -038  .646" 349 436"
Pict . correlacion
ictograma. g, 073 .007 437 .001 .065 027
Fuerza (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20
Coeficiente »g5 346 -.095 039 144 233
Cart correlacion
arta para g 111 068  .345 436 273 161
mama (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20
goeteente 097 316 -077 747" 342 187
correlacion
Trayecto = Sig: .342 .088 .373 .000 .070 214
(unilateral)
N 20 20 20 20 20 20

Aceptacion

.353
.063
20
145

271

20
.378
.050

20

548"
.006

20
469
.019

20
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Coeficiente

de 275 .098 .336 351 -.050 .088 494"
Lugares de correlacion

Sig.
la ciudad (u'g“ateral) 21 341 .074 .065 417 .356 .013
N 20 20 20 20 20 20 20
((j:é)eficiente 407+ 619" 103 328 269 299 454"
Sefnales de  correlacion
Sig.
transito (u'g"ateral) .038 .002 334 .079 126 .100 .022
N 20 20 20 20 20 20 20

Respecto a las variables ambientales que resultaron en correlaciones
positivas estadisticamente significativas se encuentra la aceptacion, la cual resulta
relevante ante las tareas simbolicas perceptivo-gréaficas esquematizadas (carta para
mama (.548), trayecto (.469), lugares de la ciudad (.494), sefiales de transito (.454),
siendo todas estas correlaciones moderadas).

De igual manera, la variedad de experiencias culturales y recreativas obtuvo
un alto nimero de correlaciones estadisticamente significativas en acciones
simbdlicas perceptivas (pictograma de maestra enojada (.450), pictograma de fiesta
alegre (.690), pictograma de fuerza (.436)), lo cual sugiere que debido a que el nifio
ha vivenciado la complejidad de la situacion y ha reconocido los elementos
caracteristicos fundamentales de esta, es capaz de representarlo a través del
dibujo.

Asi mismo, se obtuvieron diversas correlaciones estadisticamente
significativas para la variable de estimulacion de lenguaje (pictograma de fiesta
alegre (.603), pictograma de fuerza (.538), y sefales de transito (.619)), siendo dos

de ellas correlaciones altas.

Por otra parte, las variables de materiales de aprendizaje y responsividad
obtuvieron dos correlaciones estadisticamente significativas. En el caso del material
de aprendizaje result6 positiva para pictograma de fiesta alegre (.516) y sefales de
transito (.407), ambas correlaciones moderadas. Mientras que la responsividad
mostré un nivel de correlacion alta para las tareas de pictograma de fuerza y

elaboracion del trayecto de la casa a la tienda con .646 y .747 respectivamente.
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A nivel cualitativo, se observo que de forma general los nifios requieren de
orientacion por parte del adulto a nivel verbal para permanecer en la actividad, en
apego al cumplimiento del objetivo y rara vez requieren el modelo que ejemplifique
la accion necesaria. Ademas, de forma predominante, se observé un uso de la voz

externalizada en accién conjunta con el dibujo.
5.1.3. Acciones simbdlicas verbales

Enseguida, se presenta la tabla de porcentajes del tipo de ejecucion que

realizan los menores en las tareas de acciones simbodlicas verbales.

Tabla 22 Porcentaje del tipo de ejecucion en acciones simbolicas verbales

PLANO DE TAREAS % EJECUCION % ACCEDE % NO
LA ACCION INDEPENDIENTE ~ CON AYUDA ACCEDE
Frase larga 15.0 35.0 50.0
Palabra larga 20.0 35.0 45.0
<
@ Cambio de nombre 0 0 100.0
w
> Contar un cuento 0 25.0 75.0
Recuerdo mediatizado 40.0 20.0 40.0

A partir de la tabla se puede apreciar que hay un alto porcentaje de
imposibilidad en las tareas de este apartado, en la cual solo del 15 al 40% de la
muestra accedio de forma independiente en tareas de reconocimiento de palabray
frase larga, denotando que por ahora las acciones verbales simbdlicas estan

alejadas del desarrollo préximo de los menores.

En el andlisis cualitativo de la ejecucion, se observdé que aquellos
participantes que realizaron una ejecucién independiente utilizaban sus dedos para
contar las unidades, en el caso de la palabra las letras y en cuanto a la oracion las
palabras, denotando un proceso de internalizacion de las habilidades
metalingulisticas. En cambio, los nifios que no accedieron a pesar de las ayudas, se
observd nula comprension de la unidad de medida, sefialando las propiedades

concretas de lo denominado.
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Ejemplo comparativo entre la ejecucidn de participantes

Tarea: Palabra larga Tren-Camioneta, tipo de ejecucion

Ejecucion independiente Nulo acceso
Sujeto KLR Sujeto: AARJ
Edad: 6 afios 3 meses Edad: 5 afios 8 meses

Repite en voz silente en accién conjunta al

conteo con dedos. “Nuestro pais es “México, esta en la ciudad, es muy larga”.
Méeéxico... porque son 8 palabras”. Realiza Considera las caracteristicas concretas
division sildbica, determinandola como unidad relevantes en las oraciones.

de comparacion.

Respecto a la tarea de cambio de nombre, el 100% de la muestra no accedio
a la tarea a pesar de las ayudas. En dicha tarea se observo la misma dificultad en
los nifios que en el caso del analisis de la palabra mas larga, debido a que se
apegaban a las propiedades concretas de lo denominado, mostrandose incapaces
de reflexionar acerca de la conservacion de las caracteristicas fisicas ante el cambio

de nombre.

Asimismo, se aprecio que el 25% de los alumnos accede a acciones verbales
complejas a través de las ayudas brindadas por la evaluadora, logrando narrar una
historia apropiandose del personaje. En este sentido, se observlé que una de las
principales dificultades ante esta consigna fue que gran parte de los nifios
desconocian cuentos de tradicion oral o en su caso, programas de television, por lo
qgue carecian de referencias para llevar a cabo la actividad, en otros casos se
observaron dificultades en expresion oral, mostrandose callados o con pobres
habilidades narrativas.

Finalmente, el 35% de los participantes accedieron a tareas verbales simples
(palabray frase larga) a través de las ayudas brindadas. A continuacién, se muestra
la tabla de porcentajes del tipo de ayuda que benefician dichas acciones.
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Tabla 23 Porcentaje del tipo de ayuda en acciones simbdlicas verbales

PLANO )
% % % % ACCION %
DE LA TAREAS . . )
. ANIMACION REPETICION MOLDEAMIENTO CONJUNTA EXPLICACION
ACCION
Frase larga 0 0 0 0 35.0
Palabra
0 0 5.0 5.0 25.0
y larga
< Cambio de
o 0 0 0 0 0
% nombre
> Contar un
0 0 0 20.0 0
cuento
Recuerdo
. 0 15.0 0 0 0
mediatizado

A partir de la tabla, se observo que la posibilidad de reconocer el sentido
abstracto de una palabra e identificar las posibilidades de designacion de nombres
gue no estén relacionados de manera concreta con el objeto en cuestion, se logré
Unicamente a partir de la explicacion por parte de la evaluadora, denotando una
ayuda amplia para el acceso a dicha reflexion, favoreciendo del 25 al 35% de los

participantes.

Ejemplo comparativo entre la ejecucidn de participantes

Tarea: Palabra larga

Ejecucion independiente Imposibilidad
Sujeto KLR Sujeto AARJ
Edad 6 afios 3 meses Edad 5 afios 8 meses

Repite en voz silente en accién conjunta al

conteo con dedos. “Nuestro pais es “México, esta en la ciudad, es muy larga”.
Meéxico... porque son 8 palabras”. Realiza Considera las caracteristicas concretas
division silabica, determinandola como unidad relevantes en las oraciones.

de comparacion.

De igual forma, la accion conjunta resulté Gtil para la tarea de contar un
cuento desde la apropiacion del personaje, beneficiando al 20% de los participantes.

En el andlisis cualitativo de la ejecucidn se apreciaron ciertas dificultades iniciales
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en la ejecucidon debido a que la mayoria se mostro retraido (apenado) a pesar de la
interaccion previa, por lo que requerian animacion, sin embargo, esto no era
suficiente ya que, una vez superada esa fase, los nifios no lograban apropiarse del
personaje, contando el cuento en tercera persona, por lo cual requirieron la accién

conjunta para permanecer en la narrativa sin perder el objetivo.

Acto continuo, se presenta la tabla de correlaciones estadisticas para las
variables de acciones simbdlicas verbales y las caracteristicas sociodemogréficas
seguidas de su descripcion y andlisis.

Tabla 24 Correlacion estadistica para las variables de acciones simbolicas verbales
y caracteristicas sociodemograficas

Nivel

Rho de Afios de educativo ~ Ocupacion  Alfabetismo
Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Coeficiente o
e 353 156 .059 282 305 104 420
= correlacion
1ase s, 063 256 .403 115 095 331 033
|arga (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
Coeficiente ' 318 036  -037 277 314 116 338
Palab correlacion
aabra g 086 440 438 119 088 314 072
|arga (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20

Coeficiente
. de - - - = - - -
Cambio correlacién

de S - - - - i ) )

(unilateral)

nombre
N 20 20 20 20 20 20 20
Gl 263 167 084 236  -036 .14 172
correlacion

Cuento = sig. 131 241 .363 .159 441 273 234
(unilateral)
\ 20 20 20 20 20 20 20

Respecto a los datos presentados se aprecia que las caracteristicas
sociodemogréficas del tutor o la presencia de normas, limites y responsabilidades
que éste implemente no afectan directamente a las acciones simbdlicas a nivel

verbal, Unicamente se observdé una correlacion moderada, estadisticamente
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significativa entre la variable de responsabilidades en el hogar y la identificacion de

una frase larga (.420).

Seguidamente, se presenta la tabla de correlaciones estadisticas entre las
variables de ejecucion en las tareas de acciones simbdlicas verbales y el ambiente

del hogar.

Tabla 25 Correlacion estadistica para las variables de acciones simbolicas verbales
y ambiente del hogar

Materiales

Rho de de Estimulacion Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje  del lenguaje = ambiente  Responsividad académica Variedad  Aceptacion
soefidente 420" 360 117 240 255 501" .386"
E correlacion
rase i, 032 059 311 154 139 003 .047
|a_rga (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
Soeficlente 578 360 -.037 343 215 496" 441
Palab correlacion
alabra g, 118 059 438 069 181 013 .026
|a_rga (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20

Coeficiente
. de - - - = - - -
Cambio correlacién

de Sig. - - - - - - B
(unilateral)

nombre
. 20 20 20 20 20 20 20
gocteeme - 269 316 -.124 162 185 523" 105
correlacion

Cuento = sig. 125 .087 301 247 217 .009 .329
(unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20

Acerca de las correlaciones estadisticamente significativas respecto al
ambiente del hogar se observa que la variedad de experiencias en el que se
implique el menor y la aceptacion de sus conductas propias de su etapa de
desarrollo benefician acciones simbolicas verbales. En el caso de la variable de
variedad se obtuvo una correlacion moderada para las tareas de identificacion de
frase larga (.591), identificacion de palabra larga (.496) y narracion de cuento desde

la apropiacién de un personaje (.523)).
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La contencion emocional del menor y la aceptacion de sus conductas sin
duras represalias también obtuvo correlaciones estadisticas significativas en la
identificacion de frases y palabras largas ((.386) y (.441) respectivamente,
interpretadas como una correlacién baja y moderada) lo cual sugiere que dichas
pautas de interaccion posibilitan en el nifio la subordinacion al lenguaje y el analisis

de este como medio de interaccion fundamental, fortaleciendo habilidades verbales.

De igual manera, los materiales de aprendizaje inmersos en el hogar y en la
actividad del niflo de manera cotidiana implican un beneficio en la ejecucion de la

identificacion de una frase larga, obteniendo una correlacion moderada (.420).

5.4. Resultados de la “Evaluacioén del nivel de preparacién psicolégica del

nifno para la escuela”

Los resultados se mostraran a partir de la evaluacion del nivel de preparacion
psicoldgica del nifio para la escuela, mostrando los porcentajes de participantes que
acceden de forma independiente, con ayuda o que, por el contrario, muestran
imposibilidad en su ejecucion. Posteriormente se abordara el porcentaje de alumnos

gue han accedido ante los diferentes tipos de ayuda

Ademés, se mostraran los datos con relacion a las caracteristicas
sociodemogréficas y las variables del ambiente del hogar en situacion de pobreza
para cada una de las habilidades béasicas fundamentales en la adquisicién del
aprendizaje, las cuales comprenden la actividad voluntaria en el plano verbal,
grafico y del movimiento, las funciones del lenguaje, las habilidades matematicas

previas y el pensamiento.
5.4.1. Esfera voluntaria
Lenguaje oral voluntario

Inicialmente, se presenta la tabla de porcentajes del tipo de ejecucién que

realizan los participantes ante las tareas que componen este apartado.
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Tabla 26 Porcentaje del tipo de ejecucion en lenguaje oral voluntario

PLANO DE .
% EJECUCION % ACCEDE % NO
LA TAREAS

) INDEPENDIENTE ~ CON AYUDA ACCEDE
ACCION

o Conteo del 10 al 1 ) 45 50
a1
< Z . :
0= Pedir pan en la tienda 20 50 30
w >
e

> Pedir permiso 30 40 30

Partiendo de los datos presentados, se sefiala un porcentaje bajo de acceso
ante tareas verbales voluntarias siendo del 5 al 30% de la poblacién quienes
ejecutan la tarea de forma independiente y un porcentaje mediano de la poblacién
gue no logra acceder a la actividad aun cuando se les brindaron las ayudas

pertinentes.

No obstante, del 40 al 50% de la poblacion muestra, logré acceder a través

de las diferentes ayudas brindadas.

Respecto al analisis cualitativo de la ejecucion, en la tarea de conteo se
observo que los participantes no han consolidado la numeracién de forma verbal
inversay en ocasiones tampoco la serie directa, por lo cual las ayudas no favorecian

la accion pues las dificultades van més all4 de la esfera voluntaria.

Sobre el uso del lenguaje para realizar una solicitud, solo del 20 al 30%
accedieron de manera independiente, asimismo el 40% accede a través de la
orientacién dada por la evaluadora y el otro 30% restante no accede pese a las

ayudas desplegadas.

A continuacion, se presenta los porcentajes ante el tipo de ayuda que

favorece el acceso a la tarea.

Tabla 27 Porcentaje del tipo de ayuda en lenguaje oral voluntario

PLANO DE )
% % % % ACCION %
LA TAREAS ) , )
ACCION ANIMACION  REPETICION  MOLDEAMIENTO CONJUNTA EXPLICACION
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Conteo

O  del10al 0 0 20 0 25
1
< < 1
o 2
X S Pedir pan 5 15 25 0 5
)
Pedir
= . 0 20 10 0 10
permiso

Al respecto de las ayudas se observa que, en el caso de las tareas verbales
voluntarias, el moldeamiento y la explicacién resultan eficaces en el logro del

objetivo, mostrando un porcentaje del 5 al 25% de acceso en las tres tareas.

La explicacion resultd mas efectiva en el acceso al conteo inverso con un
25% de participantes y solo un 20% ante el moldeamiento, la cual solo resultd
favorable para aquellos quienes conocian la serie directa o inversa y orientaban su

accion a partir de la ejemplificacion de la evaluadora.

Ejemplo comparativo entre la ejecucion inicial y con ayuda

Tarea: Conteo inverso

Ejecucidn inicial BOA moldeamiento

Sujeto FIF
Edad: 5 afios 8 meses

Comienza a contar “1, 2, 3, ... 20 ...
Se repite la consigna y cuenta nuevamente de
forma directa.

Posterior al moldeamiento el menor realiza
conteo inverso del 10 al 1 de forma adecuada.

Acto seguido, se presentan las correlaciones estadisticas entre las

ejecuciones en el lenguaje verbal y las caracteristicas sociodemogréficas.

Tabla 28 Correlacion estadistica para las variables del lenguaje oral voluntario y las
caracteristicas sociodemograficas

Nivel

Rho de Afios de educativo ~ Ocupacion  Alfabetismo
Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Coeficiente "
de .232 .093 -.170 419 .245 -.115 A77

correlacion
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Conteo = Sig. .163 .348 .236 .033 .149 315 .228

del (unilateral)
10al1 N 20 20 20 0 0 @ ?
-
Gl a2yt a6’ 5697 463 464" 310 257
Pedir el correlacion
e gai o ey 030 022 .004 .020 .020 .091 137
uni
N 20 20 20 20 20 20 20
ngeflmente 588" 485" 421" 527 239 0.000 .337
Pedir correlacion
perr‘r?so (Sig:lt ) .003 .015 .032 .008 155 500 .073
| unilateral
N 20 20 20 20 20 20 20

Partiendo de los resultados anteriores, se puede apreciar que las tareas que
implican una peticiobn por parte del menor se ven favorecidas por los afios de
escolaridad cursados hasta el momento, el nivel educativo y alfabetismo del tutor,

asi como su ocupacion, estableciendo correlaciones moderadas.

De igual manera, se observd una correlacion moderada positiva
estadisticamente significativa para la tarea de conteo inverso y la alfabetizacion del
tutor (.419).

Por dltimo, se observa una correlacion moderada, estadisticamente
significativa, para la tarea solicitud de pan en la tienda y la presencia de normas en

el hogar.

A continuacién, se presentan las correlaciones estadisticas entre las

variables del lenguaje oral voluntario y el ambiente del hogar.

Tabla 29 Correlacion estadistica para las variables del lenguaje oral voluntario y el
ambiente del hogar

Materiales

Rho de de Estimulacion Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje  del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
Coeficiente .
de .093 464 -.198 321 .256 .286 197

correlacion
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Conteo = Sig. .348 .020 201 .084 .138 111 .202

(unilateral)

del
10al1 N 20 20 20 20 20 20 0
Coefici * ok *x
dge iciente 502 590 118 158 355 .684 -.067
Pedir el correlacion
edIrel  sig, 012 003 311 253 062 .000 390
pan | (unilateral)
\ 20 20 20 20 20 20 20
Coeficiente 265 642" -116 017 443" 643" 015
Pedi correlacion
eair sig, 057 001 314 472 025 001 475
permiso | (unilateral)
. 20 20 20 20 20 20 20

En relacion con los resultados presentados, se observa que la estimulacion
del lenguaje beneficia la ejecucion de la esfera voluntaria en el lenguaje oral del
menor, presentando correlaciones moderadas positivas estadisticamente
significativas, para la tarea de conteo inverso (.464) y para la peticion de pan (.590),

en el caso de la tarea de solicitud de permiso se obtuvo una correlacion alta (.642).

Las siguientes correlaciones sobresalientes son las que se forman ante la
variable de variedad y las tareas de solicitud verbal, en el caso de la peticion de pan
obtuvo una correlacion de .684 y en la peticion de permiso mostré una correlacion

de .643, siendo ambas correlaciones altas, estadisticamente significativas.

Finalmente, la variable de estimulacion académica beneficia la ejecucién en
la peticion de un producto en la tienda (.502), mostrando una correlacion moderada,
de igual forma, la variable de materiales de aprendizaje resulto favorable para la

solicitud de permiso (.443), obteniendo una correlacion moderada.

Acciones voluntarias en el plano grafico

Enseguida se presentan los porcentajes del tipo de ejecucion de los menores

en acciones voluntarias en el plano gréfico.
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Tabla 30 Porcentaje del tipo de ejecucion en acciones voluntarias en el plano gréafico

PLANO DE
% EJECUCION % ACCEDE % NO
LA TAREAS
) INDEPENDIENTE CON AYUDA ACCEDE
ACCION
Dictado gréfico. Ensayo 15 35 55
o
8 ®  Dictado grafico. Nivel 1 15 45 40
T Z
B — Dictado gréfico. Nivel 2 0 35 65
© 0
~  Dictado grafico. Nivel 3 5 40 55

Acerca de los resultados mostrados, se aprecia que del 40 al 65% de los
participantes no accede a las tareas voluntarias graficas pese a las ayudas

brindadas. Y tan solo del 5 al 15% acceden de forma independiente.

En cuanto al analisis cualitativo de la ejecucion se observé que los
participantes muestran dificultades de orientacion, tanto en el plano grafico como en
la comprension de la expresion derecha e izquierda. Ademas, a nivel conductual,
los menores se mostraban inquietos, con predominio de motivacion ludica y por lo
tanto presentaban constante necesidad de regulacién y control externo por parte de

la evaluadora.

Respecto al porcentaje que accede a partir de las ayudas se observa que va
del 35 al 45% de los participantes, a continuacién, se muestra la tabla con los tipos
de ayuda otorgados y el porcentaje de nifios que acceden a través de cada una de
estas.

Tabla 31 Porcentaje del tipo de ayuda para las acciones voluntarias en el plano
gréfico

PLANO DE TAREAS % % % % ACCION %

LA ACCION ANIMACION  REPETICION  MOLDEAMIENTO CONJUNTA EXPLICACION
T Ensayo 0 15 0 10 10

O <

O g

L =z i

< 5 O Nivel 1 15 5 0 10 15

5 o

O .
> Nivel 2 5 5 20 0 5
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Nivel 3 0 10 15 5 10

Al respecto, se observa que la explicacion desplegada por parte de la
evaluadora favorece la ejecucion de los menores en el plano grafico, dentro de esta
explicacion se incluyé la ejecucion en el plano materializado en donde los menores

tuvieron un mayor control de la accién con apoyo externo.

Otra ayuda significativa, fue el moldeamiento o muestra incompleta por parte
de la evaluadora a partir de la cual los menores lograron continuar la ejecucion de
manera independiente, denotando dificultades con instrucciones puramente

verbales, mejorando a través del apoyo visual.

Ejemplo comparativo entre la ejecucion inicial y con ayuda

Tarea: Dictado grafico nivel 2

Ejecucion inicial BOA moldeamiento

Sujeto LFMG
Edad: 6 afios 4 meses

Finalmente, la animacion y repeticion de la instruccion fueron relevantes para
el logro del objetivo, debido a que, si bien los nifios comenzaban de forma
adecuada, en ocasiones requerian de motivacion para continuar la tarea y otras
veces necesitaban la repeticién de la consigna ya que no asimilaban por completo

las acciones necesarias para el logro de la instruccion.
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Seguidamente, se muestra la tabla de correlaciones para las variables de

acciones graficas voluntarias y las caracteristicas sociodemograficas.

Tabla 32 Correlacién estadistica para las acciones voluntarias en el plano grafico y
las caracteristicas sociodemogréficas

Nivel

Rho de Afios de educativo ~ Ocupaciéon  Alfabetismo
Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Coeficiente
. de - -
Dictado  correlacion .001 .060 .235 .350 .031 .146 .246
grafico.  si. 498 400 160 065 449 270 147
(unilateral)
Ensayo
N 20 20 20 20 20 20 20
Coeficiente
. de - -
Dictado  correlacion 135 .001 .058 .270 195 .072 317
grafico. s 286 499 404 125 205 381 087
. (unilateral)
Nivel 1
N 20 20 20 20 20 20 20
Coeficiente
. de - * -
Dictado  correlacion .228 .266 .076 .599 194 .065 313
grafico. Sig. 166 129 375 .003 206 392 090
. (unilateral)
Nivel 2
N 20 20 20 20 20 20 20
Coeficiente
. de _ * _ *
Dictado  correlacion .002 194 .103 419 101 312 419
gréafico. Sig. 497 206 333 033 336 091 033
. (unilateral)
Nivel 3
20 20 20 20 20 20 20

N

Respecto a las correlaciones estadisticamente significativas en este
apartado, se aprecia minima influencia debido a que Unicamente resultan favorables
el alfabetismo del tutor y el dictado grafico en nivel mediano de complejidad,
obteniendo una correlacion estadistica de .599 para el nivel 2 y .419 para el nivel 3,
siendo ambas interpretadas como moderadas. Asimismo, la variable
responsabilidades en el hogar obtuvo una correlacién estadistica para la tarea de
dictado grafico en nivel de complejidad alto, mostrando una correlacion moderada.

Acto seguido, se presenta la tabla de correlaciones entre la ejecucion en
acciones gréficas voluntarias y el ambiente del hogar.
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Tabla 33 Correlacion estadistica para las variables de acciones voluntarias en el
plano gréafico y el ambiente del hogar

Materiales

Rho de de Estimulacién Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje  del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
fici
_ gocreene - 256 210 044 429° 143 181 386"
Dictado  correlacion
gréﬁco_ Sig. .138 .188 426 .029 274 223 .047
E (unilateral)
nsayo
y N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici
| dge iciente 201" 370 053 370 145 273 .335
Dictado  correlacion
grafico. Sie. .040 .054 412 .054 271 122 .075
Nivel 1 (unilateral)
ve
N 20 20 20 20 20 20 20
fici
_ gooreene - g 574" 019 616" 542" 410° 215
Dictado  correlacion
gré_fico_ Sig. .023 .004 469 .002 .007 .036 .181
el 2 (unilateral)
Nive
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici "
. dé)e iciente 443 192 .043 .329 181 .146 .378
Dictado  correlacion
grafico. Sie. .025 .208 429 .078 222 270 .050
Nivel 3 (unilateral)
ve
N 20 20 20 20 20 20 20

Acerca de los resultados obtenidos se observa que la tarea de dictado grafico
de mediana complejidad se ve favorecida por la mayoria de las variables
observadas en el ambiente del hogar tales como materiales de aprendizaje (.452),
estimulacién del lenguaje (.574), responsividad (.616), estimulacion académica
(.542) y variedad (.410), siendo correlaciones moderadas, excepto la responsividad

la cual se interpreta como una correlacion alta.

Respecto a la variable de materiales de aprendizaje se aprecia una
correlacion con las diferentes tareas de acciones voluntarias en el plano gréafico. En
dictado grafico nivel 1 obtuvo una correlacion de .401, en el dictado grafico nivel 2
obtuvo una correlacion estadistica de .452 y en dictado gréfico en nivel 3 obtuvo

una correlacion de .443, dichas correlaciones son interpretadas como moderadas.
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Finalmente, la tarea de ensayo de dictado grafico presentdé una doble
correlacion estadisticamente significativa con las variables de responsividad (.429)

y de aceptacion (.386), interpretando esta Ultima como una correlacion baja.
Movimientos voluntarios

A continuacion, se presenta la tabla con los porcentajes correspondientes al
tipo de ejecucion que realizaron los participantes en las tareas propuestas,

referentes al apartado de movimientos voluntarios.

Tabla 34 Porcentaje del tipo de ejecucion en movimientos voluntarios

PLANO DE

% EJECUCION % ACCEDE % NO
LA TAREAS
, INDEPENDIENTE CON AYUDA ACCEDE
ACCION
z o Conducir un taxi 25 35 40
> 5 9
5 o«
= Q & Trotar como caballo 25 55 20

En relacién con los tipos de ejecucion se observé que solo el 25 por ciento
de los participantes accede de forma independiente en ambas tareas. Por otra
parte, el 40 por ciento de la muestra no accede a la tarea de conducir un taxi y el

20 por ciento no accedio a trotar como caballo.

En el andlisis cualitativo de la ejecucidon se observo un retraimiento por parte
de los participantes, requiriendo animacién por parte de la evaluadora, y en otras
ocasiones realizaban la explicacibn del movimiento mas no iniciaban accién

concreta, por lo que se realizaba la repeticion de la consigna.

Enseguida, se muestra la tabla con los tipos de ayuda otorgados y el

porcentaje de participantes que accede a través de cada una de estas.

Tabla 35 Porcentaje del tipo de ayuda en movimientos voluntarios

PLANO DE B
% % % % ACCION %
LA TAREAS , ) ,
| ANIMACION REPETICION MOLDEAMIENTO CONJUNTA EXPLICACION
ACCION
Conducir
Q o 5 10 10 5 5

> > > untaxi
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Trotar
como 5 5 10 25 10
caballo

Sobre el tipo de ayudas se observé que, ante la tarea de conduccion de un
taxi, tanto la repeticion de la instruccion como el moldeamiento, resultaron utiles
para llevar a cabo la tarea asignada, favoreciendo la ejecucion del 10% de

participantes en ambas tareas.

Acerca de la tarea de trotar como caballo, se aprecié que la accién conjunta
resulta significativa, debido a que a través de esta logré acceder el 25% de los

participantes, superando las dificultades de retraimiento y de control de la accion.

Seguidamente, se presenta la tabla con las correlaciones estadisticas entre

las variables de ejecuciéon y del ambiente en el hogar.

Tabla 36 Correlacion estadistica para las variables de movimientos voluntarios y
caracteristicas sociodemogréficas

Nivel

Rho de Afos de educativo  Ocupacién  Alfabetismo
Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Coeficiente
de -.084 .058 -231 142 -.377 -.347 -.031
Conducir = correlacién
un Sig. .363 405 .163 .276 .051 .067 448
. (unilateral)
autobus
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici
Goeficlente oeg 149 -154 216 -.202 -311 235
Trotar correlacion
como Sig .388 .265 .259 .180 197 .091 .159
(unilateral)
caballo
N 20 20 20 20 20 20 20

En este apartado no se obtuvieron -correlaciones estadisticamente
significativas entre los movimientos voluntarios y las caracteristicas

sociodemogréficas, siendo irrelevante a nivel cuantitativo.

Acto seguido, se presenta la tabla con las correlaciones estadisticas entre los

movimientos voluntarios y el ambiente del hogar.
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Tabla 37 Correlacion estadistica para las variables de movimientos voluntarios y

ambiente del hogar

Materiales

Rho de de Estimulacién Medio
Spearman aprendizaje  del lenguaje ambiente Responsividad
fici
goefelente 195 231 165 196
Conducir = correlacién
un S .205 .163 243 204
, (unilateral)
autobus
N 20 20 20 20
Coeficient
do M 008 132 -.320 092
Trotar @ correlacion
como Sig. 341 .290 .084 .349
(unilateral)
caballo
N 20 20 20 20

Estimulacion
académica

175

.230

20

.136

.283

20

Variedad

133

.288

20

.307

.094

20

Aceptacion

.217

179

20

.210

.187

20

En este sentido tampoco se observan correlaciones estadisticamente

significativas entre las variables de movimientos voluntarios y el ambiente del hogar,

resultando en datos irrelevantes respecto al analisis cuantitativo de la ejecucion.

5.2.2. Lenguaje

Funcion reguladora

A continuacion, se presenta la tabla con los porcentajes correspondientes al

tipo de ejecucion que realizaron los participantes en las tareas propuestas,

referentes al apartado de la funcion reguladora del lenguaje.

Tabla 38 Porcentaje del tipo de ejecucion en la funcion reguladora del lenguaje

% EJECUCION
INDEPENDIENTE

TAREAS
Brinco con direccion. Instruccion 30
Brinco con direccion. Autoinstruccion 45
Salto con conteo. Instruccién 10
Salto con conteo. Autoinstruccion 55

55

45

80

35

% ACCEDE CON
AYUDA

% NO
ACCEDE

15

10

10

10
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En relacion con el tipo de ejecucion que realizaron los participantes ante las
tareas propuestas se observo que del 10 al 55 por ciento de la muestra realizo una
ejecucion independiente en tareas diferentes, mostrando un mayor acceso
independiente en las tareas de autoinstruccidén, no obstante, se considera que las
tareas previas a la autoinstruccion, benefician la ejecucion de la tarea posterior ya
gue los nifilos son capaces de generalizar las ayudas de regulacion que se llevaron

a cabo de forma inicial.

Asimismo, se observa que las tareas previas a la autoinstruccion
se favorecen de las ayudas alcanzando un porcentaje del 55 y 80 por ciento, a
continuacion, se muestra el tipo de ayudas y el porcentaje correspondiente a cada

una de ellas.

Tabla 39 Porcentaje del tipo de ayuda en la funcion reguladora del lenguaje

TAREAS % % % % ACCION %
ANIMACION  REPETICION MOLDEAMIENTO CONJUNTA  EXPLICACION
Brinco con
direccion. 0 15 10 25 5
S Instruccion
8 Brinco con
ﬁ direccion. 10 5 10 5 15
) . .,
O Autoinstruccion
|
4 Salto con
& conteo. 5 10 30 20 15
9 Instruccion
E Salto con
conteo. 0 5 20 10 0

Autoinstruccién

Respecto a las ayudas que favorecen la ejecucién en la funcion reguladora
del lenguaje se aprecia que en el caso del brinco con instruccion la ayuda util fue la
accion conjunta para el 30% de los participantes, pues los menores requieren el

control externo para ejecutar la accion de forma 6ptima.
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Mientras que el brinco con autoinstruccién se favorecié de la explicacion
completa por parte de la evaluadora para el 15% de los participantes, ya que

resultaba dificil asimilar la instruccion sin ningun tipo de apoyo.

Finalmente, el salto con conteo en autoinstruccion se favorecio del
moldeamiento por parte de la evaluadora en donde se muestra una parte incompleta
de la accion necesaria para acceder a la tarea, beneficiando la accién del 20% de

los participantes.

A patrtir del analisis cualitativo se observaron dificultades regulatorias y de
control debido a que en los movimientos con instruccion un porcentaje alto accedia
con moldeamiento o accidn conjunta, de igual manera en ocasion se aprecié la
necesidad de aprobacidén para mantener la ejecucion. En tarea de salto con conteo
por medio de la instruccion, de manera general se observd una contaminacién con
la instruccion anterior, por lo que el 80% pudo acceder a través de las ayudas

brindadas.

Seguidamente, se presenta la tabla con las correlaciones estadisticas entre

las variables de ejecucién y de las caracteristicas sociodemograficas.

Tabla 40 Correlacion estadistica para las variables de la funcion reguladora del
lenguaje y las caracteristicas sociodemograficas

Nivel

Afios de educativo Ocupacion Alfabetismo
Rho de Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Coefici .
Joehclente 036 .005 -246 285 317 -113 -.464
Brinco con  correlacién
direccion. = Sig- 441 492 .148 112 .087 .318 .020
L, (unilateral)
Instruccion
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici .
Joeficlent 09 -310 = -349  -255  -505 -239 -.018
Brinco con  correlacion
direccion. Sig. .387 .092 .066 .139 .012 .155 470
. ., (unilateral)
Autoinstruccion
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici
Joeficlente 518 205  -187  -114  -248  -332 138

correlacion
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Salto con = Sig. 178 .193 214 316 .146 .076 .281

(unilateral)
conteo.
Instruccién N 20 20 20 20 20 20 20
o
Coeficlente 102 024 0000 217  -158  -022 121
Salto con  correlacion
conteo. Sig: .335 .460 .500 179 .253 .463 .306
. ., (unilateral)
Autoinstruccion
N 20 20 20 20 20 20 20

A partir de los resultados mostrados se observan Gnicamente dos
correlaciones negativas estadisticamente significativas, una entre la variable de
responsabilidades y la tarea de brinco con instruccion (-.464) y otra entre la variable

de normas y la tarea de brinco con autoinstruccion (-.505).

A continuacion, se exponen las correlaciones estadisticas para las variables

de movimientos voluntarios y el ambiente del hogar.

Tabla 41 Correlacion estadistica para las variables de funcion reguladora del
lenguaje y el ambiente del hogar

Materiales

de Estimulacion Medio Estimulacion
Rho de Spearman aprendizaje del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
Coeficiente
de -.096 .298 -.374 .167 222 -.017 .053
Brinco con = correlacion
direccion. Sig. .344 101 .052 241 174 472 412
L, (unilateral)
Instruccion
N 20 20 20 20 20 20 20
fici
oefierene _ ngg 309 -.329 412° 171 -.194 103
Brinco con  correlacién
direccién. Sig. .339 .093 .078 .036 .236 .206 .333
. ., (unilateral)
Autoinstruccion
N 20 20 20 20 20 20 20
fici
Soefielente 008 213 -.455" 223 404 .009 -.080
Salto con  correlacion
conteo. Sig. 486 .183 .022 172 .039 486 .369
L, (unilateral)
Instruccion
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici * *
Goeteene 434t 461 -.029 365 475 185 -.065
Salto con  correlacién
conteo. Sig. .028 .020 452 .057 .017 217 .393
. ., (unilateral)
Autoinstruccion
N 20 20 20 20 20 20 20
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En cuanto a las correlaciones estadisticamente significativas se observa que
la estimulacion académica obtuvo dos correlaciones en este ambito, en la tarea de
salto con instruccion (.404) y autoinstruccion (.475), ambas correlaciones

moderadas.

Asimismo, la tarea de salto con conteo en la modalidad de autoinstruccion,
se vio favorecida por las variables de materiales de aprendizaje (.434) la
estimulacién del lenguaje (.461) y en su caso, la estimulacién académica (.475),

anteriormente descrita, presentando correlaciones estadisticas moderadas.

Respecto a la variable de responsividad Unicamente favorece la tarea de
brinco con autoinstruccion, obteniendo una correlacién estadistica moderada de
A412.

Finalmente, la variable de medio ambiente resulté en una correlacion
negativa moderada, estadisticamente significativa, para la tarea de salto con conteo

por medio de la instruccion de la evaluadora (-.455)

A nivel cualitativo, se observaron errores regulatorios ya que ocasiones
realizaban acciones impulsivas o anticipadas a la consigna, en cuanto a las tareas
de autoinstruccion se observo una desorganizacion de la ejecucion debido a que la
verbalizacion de las palabras (“1 y 2”) no se relacionan directamente con la accién
realizada. Asimismo, mostraban fatiga ante las tareas de control, manifestando

explicitamente preferencia por salir a jugar.
Funcion generalizadora

A continuacion, se presentan los porcentajes de acceso de los participantes

en las tareas de la funcién generalizadora del lenguaje.

Tabla 42 Porcentaje de tipo de ejecucion en la funcién generalizadora del lenguaje

% EJECUCION % ACCEDE CON % NO
TAREAS
INDEPENDIENTE AYUDA ACCEDE
_ g Analisis fonolégico. Palabra 20 40 20
93 larga
2
S a o .
S : Generalizacion de acciones. 30 20 50
¢ Ayer
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Generalizacién de acciones.
Mafana

35 15 50

Completar oraciones 25 30 45

En este apartado se aprecia que del 20 al 35% de los participantes acceden
de forma independiente a las distintas tareas de la funcidon generalizadora,
observandose un mayor porcentaje de participantes que no acceden pese a las
ayudas brindadas por la evaluadora (40-50%).

Por otra parte, se observa posibilidad de acceso del 15 al 40% de los
participantes a través de las ayudas otorgadas por la evaluadora. Enseguida, se

muestran los tipos de ayuda y los porcentajes de acceso de cada una.

Tabla 43 Porcentaje del tipo de ayuda en la funcién generalizadora del lenguaje

TAREAS % ’ % ’ % % ACCION % ,
ANIMACION REPETICION MOLDEAMIENTO CONJUNTA EXPLICACION
. Analisis
g fonoldgico. 5 0 10 0 25
<D( Palabra larga
E Generalizacion
é de acciones. 5 0 15 0 0
% Ayer
'(-'DJ Generalizacion
z  de acciones. 0 5 10 0 0
\8 Mafiana
§ Com.pletar 0 10 10 0 10
oraciones

A partir de los datos presentados, se aprecia un mayor acceso a las tareas a
partir del moldeamiento realizado por la evaluadora, favoreciendo todas las tareas,

en un porcentaje del 10 al 15 % de los participantes.

Respecto a la tarea de analizar fonologicamente una palabra para determinar
aguella que contiene un mayor numero de unidades o fonemas, la explicacion

resulté atil, favoreciendo el acceso del 25% de la poblacion, determinando la palabra
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mas larga a partir de la explicacion a través del nivel materializado, ya que de no

ser asi los nifios se apegaban a las caracteristicas concretas de la palabra.

Ejemplo comparativo entre la ejecucion inicial y con ayuda

Tarea: Analisis fonolégico. Palabra larga

Ejecucion inicial BOA Explicacién

Sujeto LFMG
Edad: 6 afios 4 meses

Ev: Dime qué palabra es més larga

LFMG: “Elefante... porque cuando estira su Se realiza divisién fonémica de la palabra,
trompa”. comprende la estrategia y la continua de
forma independiente. Ante la solicitud de
Ante la repeticion de la instruccién reflexion el menor responde “Elefante esta
LFMG: “Rana porque se estira y el sapo bien larga y rana tiene 4 letras”.
brinca”.

Seguidamente, se presenta la tabla con las correlaciones estadisticas entre

las variables de ejecucion y de las caracteristicas sociodemograficas.

Tabla 44 Correlacion estadistica para las variables de funcion generalizadora del
lenguaje y caracteristicas sociodemograficas

Nivel

Afios de educativo Ocupacion Alfabetismo
Rho de Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Coefici
g 308 239 189 456"  .420° 128 438"
AnAlisis  correlacion
fonoldgico. S .081 .155 212 .022 .033 296 .027
Palabra larga funietera)
a 9 N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici
L g™t 285 386" 199 540" -041 079 -.056
Generalizacion  correlacion
de acciones S .139 .046 .200 .007 432 371 407
(unilateral)
Ayer N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici . e
L geeme om 412 262 553 -.023 091 -.034
Generalizacion  correlacion
de acciones Sig- 115 .035 132 .006 461 .352 444
Maf (unilateral)
afnana
N 20 20 20 20 20 20 20
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Coeficiente

do 286 481" -024 551" -283  -.482" 161

correlacion

Completar _
P Sig. 111 .016 461 .006 113 .016 .249
oraciones (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20

Respecto a las correlaciones estadisticamente significativas se aprecia que
la variable alfabetismo del tutor obtuvo correlaciones estadisticas moderadas en las
distintas tareas del apartado. En la tarea de analisis fonoldgico obtuvo .456, en la
tarea generalizacion de acciones obtuvo .540 para elaborar el dia de ayer y obtuvo
.553 para describir el dia de mafiana, finalmente en la tarea de completar oraciones
obtuvo .551.

Otra variable estadisticamente significativa para la funcion generalizadora del
lenguaje es el nivel educativo del tutor, consiguiendo correlaciones positivas en la
tarea de generalizacién de acciones para el dia de ayer, en la cual obtuvo .386
siendo esta una correlacion baja, en la tarea de generalizacion para el dia de
mafiana .412, mostrando una correlacibn moderada, al igual que en la tarea de

completar oraciones en la cual obtuvo una correlacion moderada de .481.

En cuanto a las variables de modelo de crianza se obtuvieron correlaciones
estadisticamente significativas en algunas tareas, en el caso de la variable de
normas se obtuvo una correlacion moderada en la tarea de analisis fonologico
(.420), respecto a la variable de limites presentes en la crianza obtuvo una
correlacién negativa moderada para la tarea de completar oraciones (-.482),
finalmente para la variable de responsabilidades en el hogar, obtuvo una correlacion

moderada de .438 en la tarea de analisis fonoldgico.

En seguida, se presentan las correlaciones estadisticas para las variables de
funcién generalizadora del lenguaje y el ambiente del hogar.

Tabla 45 Correlacion estadistica para las variables de funcion generalizadora del
lenguaje y el ambiente del hogar

Materiales
de Estimulacién Medio Estimulacién
Rho de Spearman aprendizaje del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
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Coeficiente

L. . de .582™ .668™ .065 425" 491" .755™ .161
Analisis = correlacion

fonolégico.  Sio: .004 .001 393 .031 014 .000 248

Palab | (unilateral)
alabra larga
9 N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici \ \ .
g gy 455 -118 -.070 469 511 -116
Generalizacidn = correlacion
de acciones S .216 .022 .310 .385 .019 .011 .313
A (unilateral)
er
Y N 20 20 20 20 20 20 20
o
T ST 398" -115 -115 482" 457 194
Generalizacién = correlacion
de acciones = Sio 262 .041 315 314 016 021 207
(unilateral)
Mafana
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici - - -
gocheene 531 571 157 182 528 330 273
Completar correlacion
P Sig. .008 .004 255 221 .008 .078 122
oraciones (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20

A patrtir de los datos obtenidos se aprecian correlaciones moderadas y altas
para diversas tareas del apartado. En el caso de la tarea de andlisis fonoldgico de
la palabra obtuvo correlaciones estadisticas moderadas con las variables de
materiales de aprendizaje (.582), responsividad (.425) y estimulacion académica
(.491), ademas obtuvo correlaciones estadisticas altas con las variables de

estimulacién del lenguaje (.668) y variedad (.755).

Para las tareas de generalizacion de acciones se aprecian correlaciones
estadisticas significativas con las variables de estimulacion del lenguaje para el dia
de ayer una correlacion moderada(.455) y para el dia de mafiana una correlaciéon
baja (.398), de igual manera la variable de estimulacion académica obtuvo
correlaciones moderadas, para el dia de ayer obtuvo .469 y para el dia de mafiana
482, de igual manera se observan correlaciones moderadas para la variable de
variedad con una correlacién de .511 para las acciones generalizadas del dia de

ayer y .457 para la generalizacion de acciones del dia de mafana.

Finalmente, respecto a la tarea de completar oraciones, se aprecian

correlaciones estadisticas moderadas para las variables de materiales de

106



aprendizaje (.531), estimulacion del lenguaje (.571) y estimulacion académica
(.528).

Funciéon mediatizadora

A continuacion, se presenta la tabla con los porcentajes correspondientes al
tipo de ejecucidon que realizaron los participantes en las tareas propuestas,

referentes al apartado de funcion mediatizadora del lenguaje.

Tabla 46 Porcentaje de tipo de ejecucion en la funcibn mediatizadora del lenguaje

% EJECUCION
TAREAS % ACCEDE CON AYUDA % NO ACCEDE
INDEPENDIENTE

Recuerdo

mediatizado de 70 15 15
elementos.

Recuerdo

mediatizado de 60 0 40
orden.

Recuerdo

mediatizado ante 0 10 90
interferencia

FUNCION MEDIATIZADORA

En las tareas propuestas para la valoracion de la funciébn mediatizadora del
lenguaje se observé un nivel alto de ejecucion independiente en tareas de recuerdo
de figuras y la evocacion del orden mostrado a partir del uso del lenguaje como

elemento mediatizador.

Por otra parte, se observé predominio de no acceso ante la tarea de recuerdo
mediatizado frente a interferencia, con un porcentaje del 90% de participantes que

no acceden pesa a las ayudas brindadas por la evaluadora.

En el anadlisis cualitativo de esta tarea, se observé un bajo interés por conocer
lo que la evaluadora supuestamente diria al final de la prueba, en ocasiones el botén
era olvidado o hecho a un lado en presencia de otros materiales altamente atractivos
para los nifios, por lo que al finalizar la sesién no iniciaron accion independiente
frente a la frase clave y no recordaban la accion mediada a través del boton a partir

de la orientacion de la evaluadora. Unicamente se aprecio acceso en dos ocasiones,

107



uno evocando de forma anticipada (impulsivo) exigiendo que se dijera antes de
finalizar la sesién y otro que evoco que el material significaba algo en la sesion y

accedi6 a él con moldeamiento.

Seguidamente se presentan la tabla con los tipos de ayuda otorgados y el

porcentaje de participantes que accede a través de cada una de estas.

Tabla 47 Porcentaje de tipo de ayuda en la funcién mediatizadora del lenguaje

TAREAS % % % % ACCION %
ANIMACION  REPETICION MOLDEAMIENTO  CONJUNTA  EXPLICACION

< Recuerdo
& mediatizado de 5 10 0 0 0
2 elementos.
= Recuerdo
%‘f mediatizado de 0 0 0 0 0
w orden.
=
> Recuerdo
\O . .
= mediatizado
(Z) ¢ 0 0 10 0 0
= ante
L

interferencia

Frente a los porcentajes obtenidos para cada tipo de ayuda, se aprecia que
la repeticion es til en el recuerdo mediatizado inmediato de las figuras presentadas.

En el andlisis cualitativo de la ejecucion se observé de forma general que un
gran numero de los participantes utilizaba el nombre designado para favorecer su
ejecucion, mencionandolo en voz alta a modo de autoinstruccion. En otras
ocasiones se observé que la asignacion de nombres que no correspondian a la
figura observada no cumplia la funcion mediatizadora, dificultando el cumplimiento
de la consigna, por lo que una vez que se otorgaba un nombre compatible con la

figura, los participantes accedian al recuerdo.

Ejemplo comparativo entre la ejecucion inicial y con ayuda

Tarea: Recuerdo mediatizado

Ejecucion inicial BOA Moldeamiento
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Sujeto DACB
Edad: 5 afios 10 meses

Se asignan nombre de acuerdo con ciertas
Coloca nombres de i, 0, e, eme” no toma figuras que compartan caracteristicas
las figuras mostradas de forma inicial. concretas con las figuras sustituyentes
“mariposa, barco, numero, carretera”

En seguida, se mostrardn los datos obtenidos con respecto a las
correlaciones entre la ejecucion en tareas de funcion mediatizadora y las

caracteristicas sociodemograficas del tutor, asi como los lineamientos del hogar.

Tabla 48 Correlacion estadistica para las variables de funcion mediatizadora del
lenguaje y caracteristicas sociodemograficas

Nivel

Rho de Afios de educativo  Ocupaciéon  Alfabetismo
Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
o
Recuerdo g oo 021 097 070 030 132 162 030
mediatizado correlacion
Sig. .465 .343 .384 .450 .290 247 .450
de  (unilateral)
elementos. 20 20 20 20 20 20 20
fici
Joefictente 050 -291  -219 -0903 013  .150 -.093
Recuerdo | correlacion
mediatizado = Sig- 417 .107 77 .348 479 .264 .348
d d (unilateral)
e oraen.
N 20 20 20 20 20 20 20
Recuerdo oo™ 264 513°  .484° 272 051 083 497"
mediatizado """
Sig. .130 .010 .015 123 415 .364 .013
ante (unilateral)
interferencia n 20 20 20 20 20 20 20

En relacién con las caracteristicas sociodemograficas, se obtuvo solo una
correlacion estadistica baja entre la ocupacion del tutor y el recuerdo mediatizado

ante interferencia, con una correlacion de .484.

Seguidamente se presentan las correlaciones obtenidas entre la funcion

mediatizadora del lenguaje y el ambiente del hogar.
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Tabla 49 Correlacion estadistica para las variables de la funcion mediatizadora del
lenguaje y el ambiente del hogar

Rho de Materiales
de Estimulacion Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
Coeficiente . - - .
Recuerdo de 573 .581 212 .613 .342 .489 179
mediatizado """
Sig. .004 .004 .185 .002 .070 .014 225
de (unilateral)
elementos. 20 20 20 20 20 20 20
Coefici -
Goetieiene - 3o 367 027 767 143 116 241
Recuerdo = correlacion
mediatizado = Si¢: .081 .056 .455 .000 .273 .313 .153
d den (unilateral)
e or .
N 20 20 20 20 20 20 20
fici
Recuerdo  do ™ 464’ 380" 522" 234 -.030 267 190
mediatizado ~ &"*%°°"
Sig. .020 .049 .009 .160 451 .128 211
ante (unilateral)
interferencia n 20 20 20 20 20 20 20

Con relacién a los datos obtenidos se aprecian diversas correlaciones entre
las ejecuciones del apartado de funcion mediatizadora y el ambiente en el hogar.
Para la tarea de recuerdo mediatizado de elementos se obtuvieron correlaciones
estadisticas en las variables de materiales de aprendizaje (.573), estimulacion del
lenguaje (.581) y variedad (.489) mostrando correlaciones moderadas, ademas esta

misma tarea present6 una correlacion alta con la variable de responsividad (.613).

Respecto a la tarea de recuerdo del orden de los elementos se aprecia una

correlacién alta con la variable de responsividad obteniendo .767.

Finalmente, en la tarea de recuerdo mediatizado ante interferencia, las
variables de materiales de aprendizaje, y medio ambiente resultaron en
correlaciones moderadas, mientras que la estimulacion del lenguaje obtuvo una

correlacién baja respecto a este item.

5.2.3. Habilidades matematicas previas
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A continuacion, se muestran los porcentajes del tipo de ejecucion que

realizaron los participantes para las tareas propuestas del apartado de habilidades

matematicas.

Tabla 50 Porcentaje del tipo de ejecucidon en habilidades matematicas previas

MATEMATICAS

TAREAS % EJECUCION INDEPENDIENTE % ACCEDE CON AYUDA % NO ACCEDE
Correspondencia 0 40 60
Igualacion 30 45 25
Seriacion 10 65 25

Acerca de los porcentajes obtenidos, se aprecia que un mayor porcentaje de

los participantes accedio a través de las ayudas otorgadas, excepto para la tarea de

correspondencia en donde solo el 40% de los participantes accedio a través de las

ayudas y el 60% mostré nulo acceso a pesar de estas.

En el caso de la tarea de igualacién se observé un acceso a la tarea de forma

independiente del 30% de los participantes y del 10% en la tarea de seriacion.

En seguida, se presenta la tabla con los porcentajes segun el tipo de ayuda

que favorecio la ejecucion de los participantes en este apartado.

Tabla 51 Porcentaje del tipo de ayuda en habilidades matematicas previas

MATEMATIC

TAREAS % , % , % % ACCION % ,
ANIMACION ~ REPETICION MOLDEAMIENTO ~ CONJUNTA  EXPLICACION
Correspondencia 0 0 10 0 30
¢ lgualacion 0 10 15 0 20
Seriacion 10 25 15 5 10

Partiendo de los datos anteriores se aprecia que la tarea de correspondencia

y de igualacién de conjuntos se ve favorecida por la explicacion desplegada por

parte de la evaluadora. Mientras que la tarea de seriacién se beneficia de la

repeticion de la consigna logrando el acceso del 25% de los participantes a la tarea.
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En cuanto al andlisis cualitativo de las ejecuciones se observé una dificultad

para establecer una relacion de equivalencia entre los dos conjuntos, por lo que en

ocasiones la muestra incompleta de la accién no favorecia la ejecucion. Ademas,

se observé que las ayudas brindadas en esta tarea beneficiaban las acciones para

el logro de la tarea de igualacion de conjuntos.

Respecto a la tarea de seriacion se observaron errores regulatorios, debido

a que en ocasiones falla al realizar la copia de las figuras, aunado a una falta de

verificacion de su ejecucion.

Acto continuo, se presentan los datos obtenidos en las correlaciones

estadisticas entre la ejecucion en tareas de habilidades matematicas y las

caracteristicas sociodemograficas.

Tabla 52 Correspondencia estadistica para

las variables de

matematicas previas y las caracteristicas sociodemograficas

Rho de Spearman

Coeficiente
de
correlacion

Correspondencia = Sig:
(unilateral)

N

Coeficiente
de
correlacion

iA Sig.
Igualamon (unilateral)

N

Coeficiente
de
correlacion

Seriacion =~ Sig.
(unilateral)

N

Afios de
escolaridad

-.202

.196

20

.281

115

20

.214

.183

20

Nivel
educativo
del tutor

.018

469

20

-.021

.466

20

-.101

.337

20

Ocupacioén
del tutor

-.148

.267

20

.064

.394

20

-.269

126

20

Alfabetismo
del tutor

.250

144

20

-.076

.375

20

-.031

448

20

Normas

-.126

.298

20

-.014

AT76

20

-.119

.309

20

Limites

-.279

116

20

.006

490

20

-.096

344

20

habilidades

Responsabilidades

.380°

.049

20
.208

.189

20
-.196

.204

20

A partir de los datos mostrados, se aprecia una sola correlacion estadistica

baja para el aparatado de habilidades matematicas y se identifica entre la tarea de
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correspondencia y la variable de responsabilidades en el hogar obteniendo un

coeficiente de .380.

En seguida se presenta la tabla con las correlaciones estadisticas
determinadas entre las habilidades matematicas y el ambiente del hogar.

Tabla 53 Correlacién estadistica para las variables de habilidades matematicas
previas y el ambiente del hogar

Materiales
de Estimulacién Medio Estimulacién

Rho de Spearman aprendizaje del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
Coeficiente "
de .201 .084 -.128 224 .400 -.027 .035
correlacion
Correspondencia = Sig: 197 .363 295 A71 .040 .455 442
(unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici ok " "
goefielente - g5g 404 396 329 151 178 356
correlacion
Igualacion = Sig. .005 .038 .042 .078 .263 226 .062
(unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici
goeficente 108 539" 133 303 239 .040 -114
correlacion
Seriacién = Sig. .325 .007 .289 .097 .155 434 .316
(unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20

Respecto a los datos revelados, se aprecia una mayor correlacion estadistica
entre la estimulacion del lenguaje y la tarea de igualacion (.404) y de seriacion (.539)

siendo en ambos casos correlaciones moderadas.

En el caso de la variable de materiales de aprendizaje, solo favorecié la tarea

de igualacion de conjuntos (.559) mostrando una correlacidon estadistica moderada.

Asimismo, la variable de estimulacion académica establecié una correlacion

moderada con la tarea de correspondencia, obteniendo un coeficiente de .400.
5.2.4. Pensamiento

A continuacion, se presenta la tabla de los tipos de ejecucion y el porcentaje
de participantes que accede a cada una de ellas.

113



Tabla 54 Porcentajes de tipo de ejecucion en pensamiento

% EJECUCION % ACCEDE CON % NO
TAREAS
INDEPENDIENTE AYUDA ACCEDE
< E Dibujo por categoria 45 45 10
ot
F : . .
W = Semejanzas y diferencias 10 30 60

En la tarea de dibujo por categorias se observé un acceso independiente del
45% de los participantes, mientras que otro 45% logro acceder a partir de las tareas
brindadas.

Por otra parte, en la tarea de semejanzas y diferencias Unicamente accedi6
el 10% de los participantes mientras que el 60% de los participantes no logré

acceder a pesar de las ayudas otorgadas.

En seguida se presentan los porcentajes ante el tipo de ayudas brindadas y
el porcentaje de participantes que logré acceder a la tarea a través de cada una de

estas.

Tabla 55 Porcentaje de tipo de ayuda en pensamiento

TAREAS % % % % ACCION %
ANIMACION  REPETICION MOLDEAMIENTO  CONJUNTA  EXPLICACION
= Dibujo por
< ( categoria
v t
Z < Semejanzas
e drerencine 0 0 5 10 15
o diferencias

Respecto a los datos obtenidos se observa un mayor acceso ante la
animacion para la tarea de dibujos por categorias con un porcentaje del 20% de los
participantes seguida de la repeticion con el acceso de un 15% de la poblacién
muestra, mientras que para la tarea de semejanzas y diferencias se aprecia mayor
porcentaje de acceso (15%) ante la explicacion desplegada de la tarea, seguida por

la accién conjunta con acceso de un 10% de los participantes.
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Acto seguido, se muestran los datos obtenidos para las correlaciones entre
las variables de pensamiento y las caracteristicas sociodemograficas, para las
cuales no se obtuvieron correlaciones estadisticas significativas

Tabla 56 Correlacion estadistica para las variables del pensamiento y las
caracteristicas sociodemogréficas

Nivel
Afios de educativo  Ocupacién  Alfabetismo
Rho de Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Coeficiente
de .108 .009 -.058 .183 .001 -.069 .109
Dibuio por correlacién
! p, Sig. 325 484 404 .220 498 .387 324
Categona (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici
_ qoetelene - g3 187 029 285  -261  -342 -.052
Semejanzas | correlacién
y Sig. .439 .216 452 112 .133 .070 414
dif . (unilateral)
Irerencilas
N 20 20 20 20 20 20 20

En seguida, se presentan las correlaciones establecidas entre las variables

de ejecucion en tarea del pensamiento y el ambiente del hogar.

Tabla 57 Correlacién estadistica para las variables del pensamiento y el ambiente
del hogar

Materiales

de Estimulacion Medio Estimulacion
Rho de Spearman aprendizaje del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
Coeficiente " -
de AT2 546 139 274 .335 375 227
Dibuio por correlacién
J0POr gy, 018 006 280 121 075 052 168
Categona (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
Coefici "
_ gooreeme  3g6 352 259 -.219 236 189 056
Semejanzas | correlacion
y Sig. .046 .064 135 .176 .158 212 .408
df . (unilateral)
Itferenci
erencias N 20 20 20 20 20 20 20
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Respecto a las correlaciones obtenidas en este apartado, se observo que la
variable de materiales de aprendizaje obtuvo una correlacion estadistica moderada
para el dibujo de frutas con un coeficiente de .472 y una correlacion baja para la

tarea de semejanzas y deferencias, obteniendo un coeficiente de .386.

Por otra parte, la variable de estimulacion del lenguaje favorece la tarea de
dibujo por categorias obteniendo una correlacion estadistica moderada, con un

coeficiente de .546.
5.3. Resultados de las tareas de la “Evaluaciéon Neuropsicolégica Infantil”
5.3.1. Cierre visual

Acerca de la tarea de cierre visual, esta permite observar desde el enfoque
cuantitativo, la capacidad del nifio para completar un patrén visual a partir de la
identificacion de las partes que componen el objeto, por lo cual requieren de un
dominio de las caracteristicas objetales para el logro del objetivo, por lo cual
aquellos niflos con dificultades para hacer el cierre global pueden mostrar

dificultades para organizar la informacion visual dentro de un contexto.

A continuacion, se presentan los valores cualitativos de los rangos
percentiles y el nUmero de participantes que alcanzé cada nivel establecido en la

tarea cierre visual.
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Tabla 58 Clasificacion por equivalentes de percentiles en tarea de Cierre visual

14
12

10

, —

No interpretable Extremadamente

bajo

Bajo

m Nifios

Promedio

Arriba del
promedio

En la figura anterior, se aprecia que el 60% de los participantes alcanzan un

desempeiio promedio en su ejecucion, mientras que el 20% de ellos muestran un

desempenfo por debajo del promedio.

En seguida, se muestran las correlaciones obtenidas entre la variable de

ejecucion en la tarea de cierre visual y las caracteristicas sociodemograficas, en

donde se aprecia nula correlacién estadistica, denotando la ausencia de influencia

de estas sobre dicha habilidad.

Tabla 59 Correlacion estadistica para las variables de cierre visual y caracteristicas

sociodemogréficas

Nivel

Rho de Afios de educativo
Spearman escolaridad del tutor
Coeficiente
de -.198 -.135
Ci correlacion
lerre }
. Sig. .201 .286
visual = (unilateral)
N 20 20

Ocupacion
del tutor

-.129

.294

20

Alfabetismo
del tutor

181

.223

20

Normas

.201

.198

20

Limites

-.096

.343

20

Responsabilidades

.079

.370

20
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Acto seguido, se presentan las correlaciones entre la variable de ejecucion y

las caracteristicas del ambiente del hogar.

Tabla 60 Correlaciéon estadistica para las variables de cierre visual y ambiente del
hogar

Materiales
Rho de de Estimulacion Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje  del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacion
Coefici N
goeticlente H3gq 078 -.270 409 200 372 141
Cierre correlacion
. Sig. .155 .372 125 .037 .199 .053 .276
visual = (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20

A partir de los datos obtenidos, se aprecia una correlacién estadistica
moderada entre el cierre visual y la responsividad (.409), es decir la respuesta
emocional que establece el adulto con el nifio, favoreciendo la interaccion entre

estas variables.
5.3.2. Expresion

Sobre la expresion del lenguaje, esto se toma no solo como un acto de
denominacion sino como la capacidad de abstraer las caracteristicas fundamentales

propias de un objeto designado dentro de una representacion verbal.

A continuacion, se presentan los valores cualitativos de los rangos
percentiles y el nimero de participantes que alcanzé cada nivel establecido en la

tarea de denominacion.
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Tabla 61 Clasificacion por equivalentes de percentiles en tarea de denominacion

10
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Respecto a los datos mostrados, se aprecia que el 45% de los participantes

alcanzan un nivel promedio respecto a la muestra de tipificacion, sin embargo, el

50% de la muestra permanece en un rango por debajo del promedio en la tarea de

expresion en el idioma espafiol.

Acto seguido, se muestran las correlaciones obtenidas entre la variable de

ejecucion en la tarea de expresion y las caracteristicas sociodemograficas.

Tabla 62 Correlacion estadistica para las variables de denominacién de imagenes

y las caracteristicas sociodemograficas

Rho de
Spearman

Denominacién
de imagenes

Coeficiente
de
correlacion
Sig.
(unilateral)

N

Afios de
escolaridad

319

.085

20

Nivel
educativo
del tutor

438"

.027

20

Ocupacion
del tutor

.216

181

20

Alfabetismo
del tutor

517"

.010

20

Normas

225

170

20

Limites

-.077

374

20

Responsabilidades

321

.084

20
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Con relacién a los datos obtenidos, se aprecia una correlacion moderada
entre la tarea de denominacion y el nivel educativo del menor, de igual manera, se
obtiene una correlacibn moderada entre la ejecucion y el alfabetismo del tutor,

siendo estadisticamente mas significativa esta ultima.

Seguidamente, se presentan las correlaciones entre la ejecucion de los

participantes y las caracteristicas del ambiente del hogar.

Tabla 63 Correlacion estadistica para las variables de denominacion de imagenes
y el ambiente del hogar

Materiales

Rho de de Estimulacion Medio Estimulacién
Spearman aprendizaje del lenguaje ambiente Responsividad académica Variedad Aceptacién
Coeficiente . ok . o
de .645 .758 181 .368 551 714 -.084

correlacion

Denc_)ml,nauon Sig. .001 .000 222 .055 .006 .000 .362
de imagenes (unilateral)

N 20 20 20 20 20 20 20

A partir de los resultados se aprecian diversas correlaciones estadisticas
para esta tarea. La variable estimulacion académica presenta una correlacion
moderada para la denominacién de imagenes, mientras que los materiales de
aprendizaje (.645), la variedad de experiencias (.714) y la estimulacion del lenguaje
(.758), presentan altas correlaciones estadisticas respecto al acto de denominar,

siendo esta ultima variable, mucho mas significativa que las anteriores.
5.3.3. Comprension

En cuanto a la comprension no solamente es el acto de decodificar las
cadenas fonémicas del lenguaje, sino de evocar un conjunto de caracteristicas
concretas y abstractas con relacion al objeto designado y al mismo tiempo inhibir

todas las posibilidades que se activan ante esa red Iéxica.

A continuacion, se presentan los valores cualitativos de los rangos
percentiles y el nUmero de participantes que alcanzd cada nivel establecido en la

tarea de comprension.
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Tabla 64 Clasificacion por equivalentes de percentiles en tarea de comprension

12

10

[e]

[e)]

H

N

Extremadamente bajo Promedio

H Nifos

Respecto a los datos mostrados, se aprecia que el 45% de los participantes
presentan nulo acceso a la tarea de comprension denotando un nivel
extremadamente bajo con relacidén a la muestra de tipificacion. Mientras que el 55%

de los menores muestran un desempefo promedio.

Acto seguido, se muestran las correlaciones obtenidas entre la variable de

ejecucion en la tarea de comprension y las caracteristicas sociodemogréficas.

Tabla 65 Correlacion estadistica para las variables de designacién de imagenes y
las caracteristicas sociodemograficas

Afios de Nivel
Rho de escolarida educativo Ocupacion  Alfabetism Responsa
Spearman d del tutor del tutor o del tutor Normas Limites bilidades
Coefici " *
goetelente 356 397 190 479 301 187 267
Designaci = correlacion
6nde Sio. .062 .042 211 .016 .099 .215 127
L, (unilateral)
Imagenes
N 20 20 20 20 20 20 20
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Con relacion a los datos mostrados, se aprecia una correlacion baja entre la
variable de ejecucion y el nivel educativo del tutor (.397). Por otra parte, el
alfabetismo del tutor presenta una correlacidn estadistica moderada para la

actividad de designacién de imagenes (.479)

Seguidamente, se presentan las correlaciones entre la ejecucién de los

participantes y las caracteristicas del ambiente del hogar.

Tabla 66 Correlacion estadistica para las variables de designacion de imagenes y
el ambiente del hogar

Materiales

Rho de de Estimulacion Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje  dellenguaje  ambiente  Responsividad académica Variedad  Aceptacion
Coefici * s * -
Gocteene . 465 709 040 057 464 825 -.040
Designacién | corelacién
de Sig. .020 .000 433 .406 .020 .000 434
L, (unilateral)
Imagenes
N 20 20 20 20 20 20 20

Acerca de los datos presentados, se observa una correlacion moderada entre
la comprension de imagenes y los materiales de aprendizaje (.465), aunado a una
correlacion estadistica igualmente moderada entre la ejecucion y la estimulaciéon
académica (.464). No obstante, se presenta una correlacion estadistica alta entre la
designacion y la estimulacion del lenguaje. Y de igual manera se presenta una
correlacion estadistica muy alta entre esta tarea y la variedad de experiencias en el
nifio (.825).

5.3.4. Fluidez verbal
En torno a la fluidez verbal, se conoce que es una habilidad cognitiva de

acceso al léxico que permite la comunicacion oral fluida, ademas permite el

pensamiento categorico y lo distingue de su aspecto fonoldgico.

A continuacion, se presentan los valores cualitativos de los rangos
percentiles y el nUmero de participantes que alcanz6 cada nivel establecido en la

tarea de fluidez seméntica en sus dos categorias y fluidez fonoldgica.
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Tabla 67 Clasificacion por percentiles en tarea de fluidez semantica: Frutas

10

2
0

No interpretable Extremadamente Bajo Promedio bajo Promedio
bajo

H Nifos

Respecto a los datos mostrados, se aprecia que el 45% de los nifios alcanzan
un desempefio promedio, mientras que el 55% restante muestra un desempefio bajo

a lo esperado segun la muestra de tipificacion.

Tabla 68 Clasificacion por percentiles en tarea de fluidez semantica: Animales

10
9
8

0 I l L]

No interpretable Extremadamente Bajo Promedio bajo Promedio Arriba del
bajo promedio

N

=

B Nifios
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En cuanto a los resultados obtenidos para esta tarea se observa que el 50%
de los participantes tienen un desempefio promedio o por arriba del promedio
mientras que el otro 50% no alcanza un nivel de desempefio éptimo, quedando por
debajo del promedio e incluso obteniendo puntajes que no son interpretables en las
tablas de puntuacion natural.

Tabla 69 Clasificacion por percentiles en tarea de fluidez fonémica

12

10

Bajo Promedio bajo Promedio

| Nifios

Sobre la tarea de fluidez fonémica, unicamente el 25% de los participantes
muestran un desempefio promedio segun el grupo de edad, sin embargo, el 75%
restante mostrd6 un desempefio por debajo del promedio, denotando una baja

conciencia fonoldgica.

Acto seguido, se muestran las correlaciones obtenidas entre la variable de

ejecucion en la tarea de fluidez verbal y las caracteristicas sociodemograficas.
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Tabla 70 Correlacion estadistica para las

caracteristicas sociodemogréficas

Rho de
Spearman

Semanti
ca:
Frutas

Semanti
ca:
Animale
S

Fonémic
a

Afios de Nivel
escolarida educativo
d del tutor
C(i::eficiente 004 056
correlacion
Sig. 493 407
(unilateral)
o 20 20
ggeficiente 118 176
correlacion
Sig. .310 .230
(unilateral)
N 20 20
dCgeficiente 021 014
correlacion
Sig. 464 ATT7
(unilateral)
N 20 20

Ocupacion  Alfabetism
del tutor o del tutor
-.288 126
.109 .298
20 20
-.064 438"
.395 .027
20 20
.081 -.115
.366 315
20 20

variables de fluidez verbal

Normas

-.001

498

20

.028

453

20

.281

115

20

y las
Responsa
Limites bilidades
-.352 .160
.064 .251
20 20
-.223 184
172 .218
20 20
.005 .615™
492 .002
20 20

Acerca de los resultados obtenidos, se establece una correlacion respecto a

la tarea de fluidez verbal semantica en la categoria de animales, el alfabetismo del

tutor obtuvo una correlacion estadistica moderada (.438) para esta tarea.

Ademas, se observd una correlacion respecto a la tarea de fluidez verbal

fonémica, la presencia de responsabilidades en el hogar mostré una correlacion alta

(.615).

Seguidamente, se presentan las correlaciones entre la ejecucién de los

participantes y las caracteristicas del ambiente del hogar.

Tabla 71 Correlacion estadistica para las variables de fluidez verbal y el ambiente

del hogar

Rho de
Spearman

Materiales

de Estimulacién
aprendizaje  del lenguaje
Coeficiente
. 128 289

correlacion

Medio
ambiente  Responsividad
-.337 436"

Estimulacion
académica

175

Variedad
.035 .310

Aceptacion
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L Sig. 2 1 .07 .027 231 442 .092
Semantica: = (unilateral) 9 08 073 0 3 09
Frutas 20 20 20 20 20 20 20
o
Soeficlente 498" 579" 069 481" 226 319 384
Seméntica' correlaciéon
) " Sig. .013 .004 .386 .016 .169 .085 .047
Animales @ (unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20
Coeficiente 350 281 011 330 015 342 107
correlacion
Fonémica = Sio: .065 115 482 .078 476 .070 .326
(unilateral)
N 20 20 20 20 20 20 20

Los datos presentados muestran diversas correlaciones entre las tareas
ejecutadas y el ambiente del hogar. La responsividad muestra una correlacion

moderada para la tarea de fluidez verbal semantica en la categoria de frutas (.436).

De igual manera, la tarea de fluidez verbal semantica en la categoria de
animales obtuvo una correlacion con la variable de materiales de aprendizaje (.498),
estimulacién del lenguaje (.579) y responsividad (.481), todas estas correlaciones
estadisticas moderadas. Asimismo, obtuvo una correlacion baja con la variable de
aceptacion (.384).

5.3.5. Fluidez gréfica

A continuacion, se presentan los valores cualitativos de los rangos
percentiles y el nUmero de participantes que alcanz6 cada nivel establecido en la

tarea de fluidez gréafica en sus dos categorias y fluidez fonolégica.
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Tabla 72 Clasificacion por percentiles en tarea de fluidez grafica semantica

0 . I I I I

No interpretable Extremadamente bajo Bajo Promedio bajo Promedio

N Wbl U1 ) N 00 ©

[

| Nifios

A partir de la tabla anterior, se observa que Unicamente el 15% de los
participantes logra un puntaje de acuerdo con el grupo de tipificacion. Por otra parte,

el 85% de la muestra alcanza un desempefio por debajo de promedio.

En seguida, se muestran las correlaciones obtenidas entre la variable de

ejecucion en la tarea de fluidez verbal y las caracteristicas sociodemogréficas.

Tabla 73 Correlacién estadistica para las variables de fluidez grafica semantica y
las caracteristicas sociodemogréficas

Nivel

Rho de Afios de educativo  Ocupacion  Alfabetismo
Spearman escolaridad del tutor del tutor del tutor Normas Limites Responsabilidades
Coeficiente
. de -.287 -.185 -.201 072 .043 041 143
Fluidez = correlacion
gréﬁca Sig. 110 .218 197 .382 428 433 274
.. (unilateral)
semantica
N 20 20 20 20 20 20 20

Acerca de los resultados obtenidos, se aprecia nula correlacion entre la tarea
de fluidez y los afios cursados, las caracteristicas del tutor o los lineamientos del
hogar.
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Seguidamente, se muestran las correlaciones entre la ejecucion en tarea de

fluidez gréafica y el ambiente del hogar.

Tabla 74 Correlacion estadistica para las variables fluidez grafica semantica y el
ambiente del hogar

Materiales
Rho de de Estimulacion Medio Estimulacion
Spearman aprendizaje  del lenguaje  ambiente  Responsividad académica Variedad Aceptacion
Coefici o *
_ goeteente | 156 034 -183 542 -.008 113 448
Fluidez = correlacion
gréafica Sig. .256 443 .220 .007 487 317 .024
L. (unilateral)
semantica
N 20 20 20 20 20 20 20

En los datos presentados se observa una correlacion estadistica moderada

entre la ejecucion de los participantes y la variable de responsividad (.542).
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Capitulo VI

6.1. Discusioén

El paradigma utilizado fue util para el alcance del objetivo general de la
investigacion, el cual permitié analizar las caracteristicas de desarrollo de la funcién
simbdlica en nifios preescolares mexicanos que viven en condiciones de pobreza,
procedentes de comunidades indigenas, en los diferentes niveles de accion
simbdlica: materializado, perceptivo-grafico y verbal, gracias a esto se identifico el

nivel de desarrollo de las acciones simbdlicas en la poblacion muestra.

Tras la evaluacion de la funcién simbolica se puede determinar que de
manera general los nifios no han desarrollado la funcion simbdlica plenamente,
dado que los niveles materializado y perceptivo-grafico no se han formado de
manera éptima, por lo cual las respuestas brindadas por los participantes se apegan
a las caracteristicas concretas y de funcionalidad de los objetos, realizando
acciones objetales en diversas ocasiones, sin embargo, tras el acceso de los
participantes a través de las ayudas brindadas por la evaluadora, se establece que
dichos niveles forman parte de la zona de desarrollo proximo de un porcentaje
importante de la muestra, por lo cual se pueden beneficiar de la aplicacion de

programas de intervencion dirigidos a la formacion de esta funcion.

Esta etapa de desarrollo de la funcién simbolica permite identificar que la
edad psicologica de esta poblacion es de Transicion hacia la segunda fase
preescolar, la cual es coincidente con la ejecucion de los nifios en la prueba “Nivel
de preparacioén del nifio para la escuela” ya que los resultados muestran que ain no
se han formado las habilidades basicas para acceder a la actividad de estudios
como motivo principal o actividad que rija el desarrollo psicologico, denotando un
pobre desarrollo de las neoformaciones concernientes a la edad escolar, tales como

la actividad voluntaria y la reflexion (Solovieva & Quintanar Rojas, 2017).

Asimismo, la investigacion permitié identificar que el nivel educativo del tutor

y el nivel de alfabetismo son variables importantes en el desarrollo de las acciones
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simbdlicas en los distintos niveles y en las acciones escolares, por lo que el rezago
educativo o el analfabetismo del tutor son indicadores negativos para el desarrollo
psicoldgico del menor, otorgando un pronostico desfavorable para la superacion de
la situaciéon de vulnerabilidad en la poblacion infantil. Estos resultados son
congruentes con estudios realizados anteriormente en donde se asocia el bajo
desemperio con el nivel de preparacion de los padres (Ghiglione et al., 2011) asi

como su nivel educativo y ocupacion (Musso, 2010).

Asi mismo, dicho paradigma permitié determinar las condiciones de la
situacion social en la que el nifilo puede obtener un mejor desarrollo psicologico, a
pesar de vivir en situacion de pobreza, dado que la variable del medio ambiente, la
cual hace referencia a las caracteristicas del medio fisico en donde se desarrolla el
nifio, no obtuvo correlaciones estadisticamente significativas en ninguna de las

tareas propuestas.

Por otra parte, se identificé que la situacién social en donde predomine la
estimulacion del lenguaje y la variedad de experiencias potencializara el desarrollo
psiquico del infante y contribuira a la superacion de los efectos transgeneracionales
de la situacion de pobreza, favoreciendo las acciones simbdlicas en los distintos
niveles y por ende las acciones escolares. El resultado anterior coincide con el
estudio de Morales Villegas (2014), quien menciona como factor determinante la

pobre estimulacién ambiental.

En cuanto a las variables del hogar relacionadas con la crianza se observé
gue la respuesta afectiva y verbal del adulto hacia el menor y la aceptacion de
algunas conductas negativas como propias de la etapa del desarrollo, asi como la
eliminacibn o evitacibn de las sanciones desmedidas o autoritarias y el
favorecimiento del didlogo como medio de reflexién, establecen un conjunto de
pautas para un modelo de crianza positiva que conduciran al nifio a un mejor
desarrollo psicolégico. Lo anterior coincide con los hallazgos en el estudio de Castro
Rios et al. (2010) quienes sefialan que el tipo de interaccion de los padres con el

nifio es un factor de riesgo implicado en la pobreza.
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Ademas, el analisis cualitativo de las ejecuciones permitié observar errores
de tipo regulatorio a lo largo de las sesiones de evaluacién, principalmente en el
seguimiento de instrucciones, en el mantenimiento del objetivo y en la verificacion
de la actividad, lo que se asocia con un desarrollo insuficiente del mecanismo de
regulacion y control de la actividad consciente y voluntaria, congruente con los

resultados encontrados en el estudio de Solovieva et al. (2002).

A partir de los resultados mostrados en el capitulo anterior es posible plantear
que, a nivel general, alrededor del 50% de los participantes, nifios preescolares en
condiciones de pobreza extrema, provenientes de la Sierra Mazateca, Oaxaca,
muestran un rendimiento bajo en una evaluacidn neuropsicolégica cualitativa y
cuantitativa, este hallazgo es congruente con lo reportado en estudios anteriores
(Bertella et al., 2018; Cué et al., 2003; Ghiglione et al., 2011; Lozano Gutiérrez y
Ostrosky, 2012; Morales Villegas et al., 2014; Musso, 2010; Castro Rios et al.,
2010; Solovieva et al., 2002; Solovieva et al., 2006).

En el analisis de las acciones simbolicas materializadas se observo el
predominio del no acceso pese a las ayudas indicando que alrededor del 70% de
los nifios preescolares en condiciones de pobreza no alcanzan el nivel simbdlico
materializado estableciendo un desfase en la edad psicolégica ya que se observa

un predominio en las acciones objetales en dicho contexto.

No obstante, el porcentaje que accede con ayudas a la tarea de juego con
boligrafo (accion simbodlica materializada) muestra mayor beneficio ante el
moldeamiento, es decir, la ejemplificacion de la accion necesaria para conducir a la
solucion auténoma, indicando que las acciones del adulto implicadas en la
ensefianza, favorecen la accién del menor en torno a este nivel simbdlico siendo
congruente con la teoria de Galperin (2009), quien sefiala que la ensefianza facilita

la formacion de la representacion, la accion y producto para una ejecucion éptima.

Sin embargo, en tareas que no solo dependen de la ensefianza del adulto
sino también de la experiencia del nifio en su medio (sefiales de transito y signos
de lugares en el parque), la ejecucidn no se beneficia directamente de las acciones

del adulto sino de las caracteristicas sociodemogréficas de este, tales como el nivel
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educativo del tutor y su nivel de alfabetismo, lo cual sugiere que es la accidn
especifica del adulto, dirigida al conocimiento del entorno y su comprension del
mismo, lo que posibilita la interiorizacion del significado de los simbolos de uso
cultural para que el nifio sea capaz de implementarlos en planteamientos
situacionales congruentes, tal como lo menciona Talizina (2009), quien sefala que
el contenido de la orientacion, determinara la formacién del habito y su

generalizacion.

En el nivel perceptivo-grafico de las acciones simbdlicas se observa que del
35 al 60% de los participantes no acceden a este nivel a pesar de las ayudas, lo
cual sugiere nuevamente un predominio de acciones objetales, en donde las
imagenes mentales continGan en proceso de consolidacion, aunado a un pobre

desarrollo de la actividad gréfica.

En este nivel solo del 10 al 45% acceden por medio de ayudas otorgadas por
la evaluadora, principalmente ante la repeticion de la consigna u orientacion verbal
desplegada, como un medio para brindar mayores elementos de la imagen a
alcanzar, dado que la ayuda se caracterizd por preguntas guiadas para retomar las
caracteristicas fundamentales de lo solicitado. Por otra parte en aquellos nifios con
un pobre desarrollo de la actividad gréfica, la ayuda que favorece la ejecucion es la
accion conjunta, ya que a partir de esta los nifios pueden ir construyendo las
caracteristicas de aquello solicitado de forma adecuada, lo anterior es congruente
con la teoria de Galperin (2009) la cual sefiala que la ensefianza apoya en la

formacion éptima de las acciones necesarias hasta lograr su internalizacion.

Respecto a las correlaciones obtenidas entre la ejecucion en acciones
simbdlicas en el nivel perceptivo-gréfico y las variables del tutor, nuevamente se
observa que el nivel educativo y el alfabetismo del tutor favorecen las acciones
simples en este plano. Estas variables coinciden con las ayudas otorgadas por parte
de la evaluadora, a través de las cuales los participantes lograron el acceso a la
tarea propuesta, ya que gracias a que el adulto posee herramientas que le permiten
orientar al menor en el conocimiento de las caracteristicas objetales y su

representacion grafica, posibilita la adquisicion de estas acciones en el nifio, debido
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a que el desarrollo no surge de forma espontanea sino en la situacion social del
desarrollo, es decir, a través de la interaccion establecida del nifio con su medio
(Leontiev, 2010).

Acerca de las acciones simbdlicas verbales se observo que del 40 al 100%
de los participantes no acceden a estas tareas, pese a las ayudas otorgadas por la
evaluadora, dado que este nivel de acciones no esta en la zona de desarrollo
proximo de la mayoria de los participantes, denotando nuevamente un nivel de
desarrollo actual en las acciones objetales y su zona de desarrollo proximo en el
nivel materializado de las acciones simbdlicas con posibilidad de acceso a las
acciones simbolicas perceptivas mediante acciones mas desplegadas. Por lo tanto,
el nivel simbdlico verbal, denota mayor imposibilidad en las distintas tareas
propuestas, por lo cual el minimo porcentaje de participantes que accede a partir de
las ayudas planteadas lo hace a través de le explicacion completa para la
identificacion de las unidades verbales y de la accién conjunta para el relato de un

cuento con apropiacion del personaje.

En cuanto a las correlaciones que resultaron altamente significativas
respecto a las acciones verbales y los lineamientos que establece el tutor en el
hogar, resulto significativa la implementacion de responsabilidades de acuerdo con
la edad del menor y la tarea de identificacion de una frase larga, lo cual sugiere que
el implicar al nifio en tareas del hogar le permite involucrarse en un mayor analisis
del lenguaje mediante su funcién comunicativa y tienden a asimilar de mejor manera

consignas complejas para responder de manera adecuada a la demanda social.

Respecto al nivel de preparacion psicolégica del nifio para la escuela, se
observé que los participantes no cuentan con la formacion fundamental para
transitar de manera éptima en la edad escolar, debido a que solo del 5 al 30% logran
llevar a cabo acciones voluntarias en el plano verbal, grafico y del movimiento. En
cuanto al desempefio en las tareas de la esfera voluntaria, se observé un mayor
acceso al realizar movimientos de forma voluntaria en respuesta a una consigna, no
obstante, la actividad grafica resultdé con mayor porcentaje de imposibilidad debido

a que requiere mayor control de la actividad para poder acceder de forma
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independiente, con el dominio de instrumentos, referencias espaciales y desarrollo
de la actividad grafica. Estos resultados son congruentes con los hallazgos
obtenidos en el estudio de Solovieva et al. (2006) quien sefiala una deficiencia en
la esfera voluntaria, en la funcion reguladora y comunicativa del lenguaje y en las

habilidades mateméticas y del pensamiento en esta poblacion.

Ante las acciones simbdlicas gréficas, las ayudas que favorecen la ejecucion
son la repeticion de la consigna (del 5 al 15%), el moldeamiento (del 15 al 20%%),
y la explicacion (5 al 15%) en los diferentes niveles de complejidad, denotando que
los errores presentados son de tipo regulatorio y que se benefician a partir de las
ayudas que favorezcan el control externo. Lo anterior también es reportado en el
estudio de Solovieva et al. (2002) quien sefiala mayor deficiencia en el mecanismo

de regulacién y control en nifios de entidades rurales.

Por otra parte, la esfera voluntaria del lenguaje en la tarea de solicitar pan en
la tienda se favorece a partir de las caracteristicas sociodemograficas del tutor tales
como el nivel educativo, el nivel de alfabetismo y su ocupacion siendo esta ultima
estadisticamente mas significativa, sugiriendo que si el adulto se involucra en un rol
o actividad laboral el nifio tiene presente un modelo para actuar de acuerdo con otro
rol que involucre la actividad laboral en su medio, siendo congruente con la
propuesta tedrica de Vygotsky (2006), quien sefiala que el nifio representara
papeles propuestos por el adulto, reproduciendo la secuencia de acciones propias
de la actividad laboral, incluyendo el dominio de los instrumentos propios de la
actividad.

Acerca de las funciones del lenguaje, se observa mayor acceso a la funcion
mediatizadora del lenguaje, seguido por el acceso a la funcién reguladora y
finalmente a la funcién generalizadora, no obstante, se aprecié mayor acceso a la
mediatizacion de elementos debido a que se otorgaban nombres que compartian
alguna caracteristica concreta con el elemento sustituido, asimismo, la funcién
reguladora mostré un mayor porcentaje ante las ayudas otorgadas, ya que los nifios
mostraban errores regulatorios, por lo cual accedian a las tareas principalmente

después del moldeamiento. Finalmente, la funcion generalizadora mostr6 menor
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acceso independiente debido a que los nifios no desplegaban el lenguaje oral para
responder de forma general, brindando respuestas simplificadas o que Unicamente

reflejaban la accién de un dia especifico.

A nivel educativo, se favorecio la esfera de la actividad voluntaria en el
lenguaje, obteniendo una correlacion moderada entre los afios de escolaridad
cursados por el menor y las tareas del uso del lenguaje en su funcion comunicativa,
sugiriendo que a medida que el nifio se involucra en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en un contexto formal, cuenta con mayores herramientas de expresion

oral para comunicar necesidades o deseos.

Respecto a las habilidades matematicas, se observa Unicamente un
porcentaje del 0 al 30% de la muestra que realiza una ejecucion independiente,
mostrando un alto porcentaje que accede a partir de las ayudas brindadas, lo cual
implica una falta de consolidacion en las habilidades escolares basicas, en esta
poblacién, dado que las ayudas que favorecieron el acceso a la tarea son el
moldeamiento y la explicacion completa de la tarea, es decir ayudas mas
desplegadas, que representen las acciones necesarias para la formacion de la
accion en el nifo, los resultados anteriores son compatibles con lo reportado en el

estudio de Solovieva et al. (2006).

Por otra parte, la variable estimulacion académica también resultd
estadisticamente significativa en acciones simbdlicas materializadas (signos del
parque .388), lo cual sugiere que en la medida que el padre o tutor se involucre con
los procesos de ensefianza aprendizaje del menor, este tendra mayor posibilidad
de representar situaciones en donde pueda comunicar mensajes por medio de

simbolos culturalmente establecidos.

Asimismo, el involucramiento del padre con el aprendizaje del nifio también
resultdé en una correlacibn moderada para la tarea de pictograma de fiesta alegre
(.526) y para la tarea de dictado gréfico nivel 2, denotando que la interaccion con
el adulto en un contexto de ensefianza beneficia acciones simbdlicas complejas,
siendo congruente con la linea de desarrollo en el enfoque en las relaciones sociales

en la edad preescolar (Solovieva & Quintanar Rojas, 2017).
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A nivel de crianza las correlaciones obtenidas entre las variables de ejecucion
de acciones simbodlicas materializadas y el ambiente del hogar, enfatizan la
importancia de la estimulacion del lenguaje en el nifio, la cual arroj6 una doble
correlacion moderada, en estas acciones. Esto sefiala que la estimulacién del
lenguaje favorece el uso de los simbolos sociales para la regulacion del
comportamiento y la solucién de planteamientos situacionales, lo cual sugiere que
el favorecimiento del desarrollo del lenguaje en el nifio, a través de la conversacion,
ejemplificaciébn y ensefianza posibilita la comprensién y uso de simbolos

convencionales para la resolucion de situaciones sociales.

En cuanto a las correlaciones obtenidas entre la variable de ejecucion en
tareas perceptivo-simbolicas y las variables del ambiente del hogar se establece
que la estimulacion del lenguaje favorece la representacion grafica de una situacion
social comun (fiesta alegre) ya que a partir de la explicacion y orientacion del adulto
ante el reconocimiento de los aspectos relevantes de una situacion, asi como la
ensefianza del uso de simbolos convencionales por medio del lenguaje del adulto
favorece la direccion de los recursos cognitivos del nifio al conocimiento de esos

elementos.

Otra variable significativa en el aspecto de la crianza es la responsividad la
cual resultd en correlaciones altas en cuanto a las acciones simbdlicas perceptivas
(pictograma de fuerza y trayecto a casa). Entendiendo como responsividad a la
respuesta emocional y verbal del adulto hacia el nifio, favoreciendo una interaccién
calida, el nifio puede acceder a representaciones simples y esquematizadas en el
plano grafico. Retomando la teoria de Elkonin (1980) la cual sugiere que una linea
de desarrollo presente es la afectivo emocional en donde el objeto de analisis son
las relaciones sociales, se puede inferir que el vinculo que establezca el nifio con el
adulto serd fundamental para que desarrolle interés por adquirir las acciones que
realiza el adulto con el objeto de su conocimiento, ademas ambas tareas graficas
(pictograma de fuerza y trayecto a casa) tienen una connotacion afectiva por mostrar
un vinculo con el significado de fuerza y una persona adulta y por la importancia del

regreso a casa con su familia.
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Respecto a la correlacion entre las acciones simbolicas y el ambiente del
hogar, resultaron Unicamente correlaciones estadisticas moderadas, de las cuales
se mencionan las mas sobresalientes, las cuales surgen a partir de la variable de
variedad de experiencias, en donde nuevamente se relaciona con la riqgueza
experimental que la familia provee al nifio mediante su participacion en distintas
situaciones sociales. La variedad de experiencias resulta positiva para la tarea de
identificacion de una frase larga y la narracion de un cuento, lo cual sugiere que a
medida que el nifio estd inmerso en situaciones diversas hace mayor uso de la
funcion comunicativa del lenguaje para poder interactuar con el medio a través del

lenguaje.

De igual manera, la variable de variedad de experiencias, la cual se entiende
como la rigueza experimental que provee la familia al nifio, obtuvo una correlacién
alta con la representacion gréafica de fiesta alegre, lo cual sugiere que a medida que
el nifio vivencia la situacién social que debe representar tendra una imagen mental

mas solida y con ello mayores recursos para representarlo a través del dibujo.

En cuanto a la esfera de la actividad voluntaria en el lenguaje se observo una
correlacion moderada con las normas establecidas en el hogar. Esto nos sugiere
gue un hogar con normas hace que el nifio tenga un mejor control de su lenguaje.
Ademas, cabe mencionar que si bien es raro que no se obtenga una correlacion
para la tarea de pedir permiso, esta se puede explicar debido a que las normas que
establecen los padres de los menores van dirigidas a un contexto social tal como
“hablar bajito cuando haya visitas”, “mantenerse quietos en lugares ajenos o en
presencia de otras personas”, es por ello que se sugiere que el comportamiento

adecuado estd mas orientado al aspecto social que al hogar.

Respecto a la esfera voluntaria del lenguaje, se obtienen correlaciones
estadisticamente significativas en las diferentes tareas con la variable de
estimulacién del lenguaje, la cual sugiere que a partir de la interaccion del adulto
con el niflo por medio del lenguaje este presenta mayores posibilidades de
responder de forma congruente a las demandas comunicativas de su medio,
favoreciendo la funcién comunicativa del lenguaje.
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De igual manera la variable de variedad o riqueza de experiencias favorecen
el uso del lenguaje de forma voluntaria para comunicar una necesidad o un deseo,
siendo congruente con la teoria de Elkonin (1980) el cual menciona que las lineas
de desarrollo favorecen la formacion de motivos, en este caso la linea afectivo
emocional centrada en el estudio de las relaciones sociales favorecen la funcién
comunicativa del lenguaje brindando modelos a partir de la interaccién con el otro

para cubrir necesidades comunicativas.

Las acciones graficas voluntarias obtuvieron una correlacion moderada,
cercana a un nivel alto (.599) entre el dictado grafico nivel 2 y la variable de
alfabetismo del tutor, la cual nuevamente refiere que a medida que el adulto posee
herramientas para resolver una actividad, abre el puente de acceso para el nifio
ayudandolo a transitar de su zona de desarrollo actual a la zona de desarrollo
préximo, en cambio, si el adulto no cuenta con herramientas personales para
resolverlo no posibilitard el acceso del menor. Esta misma tarea obtuvo una
correlacion alta con la variable de responsividad en ambiente del hogar, la cual hace
referencia a la respuesta emocional y vinculo afectivo que establece el adulto con
el menor, apoyando la idea anterior de que el adulto es el puente siendo también el
vinculo que establece con el menor el que infiere en la posibilidad del menor a tareas

complejas, brindandole sentimiento de apoyo y motivacién ante estas acciones.

La funcién mediatizadora del lenguaje se ve favorecida por la variable de
responsividad, obteniendo correlaciones altas en el recuerdo mediatizado de
elementos y orden, sugiriendo que el vinculo afectivo que establece el adulto con el
nifio influye en la utilizacion del lenguaje como un recurso para sustituir elementos

ausentes y evocarlos ante el uso del lenguaje como mediador.

Las tareas de habilidades matematicas se ven favorecidas por la variable de
materiales de aprendizaje y por la estimulacion del lenguaje, ambas son
correlaciones moderadas. Los materiales de aprendizaje hacen referencia a la
presencia de materiales ludicos, juguetes, libros que faciliten el aprendizaje en el
nifio y que estén disponibles para su uso autdbnomo, por lo cual cuando el nifio hace

uso de este material también esta poniendo en practica las habilidades que requiere
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consolidar para su adquisicion 6ptima. Ademas, la estimulacién del lenguaje por
parte del adulto también muestra la importancia de integrar el conocimiento a partir

del lenguaje ante la solicitud de explicacion por parte del adulto.

Referente a las tareas del pensamiento alrededor del 45% accede de forma
independiente al dibujo por categoria, mientras que otro 45% accede a través de las
ayudas, principalmente, ante la animacién. Estos datos coinciden con el porcentaje
de participantes que obtienen una equivalencia promedio en la tarea de fluidez
semantica en la categoria de frutas de la prueba ENI, sugiriendo que el lenguaje y
la imagen mental estan intimamente relacionadas como lo plantea Vygotsky (2014)

en Pensamiento y Lenguaje.

En cuanto a las variables relacionadas al ambiente del hogar, resultan
correlaciones estadisticas significativas con la tarea de dibujo por categoria las
variables de materiales de aprendizaje y la estimulacién del lenguaje, siendo esta
dltima mas relevante, sin embargo, nhuevamente se encuentra una relacién en el
desarrollo del lenguaje y el desarrollo del pensamiento, en donde ambas variables

se influyen de forma positiva (Vygotsky, 2014).

Acerca del porcentaje de alumnos que acceden ante tareas cuantitativas, se
observo que alrededor del 50% de los participantes obtuvieron una puntuaciéon por
debajo del promedio o nulo acceso, Esto es congruente con la hipétesis inicial
acerca del bajo rendimiento en el desempefo de los menores en condiciones de

pobreza.

En el caso de la tarea de fluidez grafica semantica, se observé un porcentaje
del 85% debido al pobre desarrollo de la actividad grafica, misma que se favorece
con el vinculo célido entra el adulto y el menor como una caracteristica del ambiente

en donde el nifio muestre sana relacién con su tutor.

6.2. Limitaciones

La principal limitacién en cuanto a la poblacion fue el presunto bilingliismo en

los nifos, debido a que no se determind el grado de comprension del idioma
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espafol, mismo hecho que pudo interferir con el acceso de los menores a las

diversas tareas.

En cuanto al nivel de alfabetismo del tutor, tampoco se comprobé el nivel de
funcionalidad en la lectura de un texto en voz alta y en voz silente, asi como la
precision de la lectura, la velocidad y la comprension del texto, o la coherencia
narrativa en la escritura espontanea, unicamente se considero el nivel referido por
los tutores durante la entrevista, determinando que la respuesta afirmativa a la
pregunta ¢Sabes leer y escribir? Se consideré un nivel funcional 6ptimo, a la
identificacion de dificultad por parte de los tutores se asigné un nivel intermedio y

ante la negativa se determino nulo acceso a la lectoescritura.

La siguiente limitacion identificada fue la falta de pilotaje de las pruebas
aplicadas en la poblacion de dicha comunidad, sugiriendo que algunos items de las
pruebas quizas requerian un ajuste para proponer a los nifios las mismas acciones,
pero en términos comprensibles en su contexto, por ejemplo, la tarea de elaborar
sefales de transito para indicar que estan construyendo, o las tareas de funcion

generalizada como completar oraciones o0 semejanzas.

Respecto a la aplicacion de los instrumentos, una limitacién fue la falta de un
lugar establecido para llevar a cabo la evaluacion ya que los ambientes fueron
diversos, desde un sal6n en la escuela, hasta una banca de madera en una capilla,

siendo en ocasiones ambientes no controlados.

6.3. Conclusiones

1. El paradigma histérico-cultural fue util para el andlisis de las caracteristicas
de desarrollo de la funcién simbdlica en nifios preescolares en condiciones
de pobreza.

2. El nivel de desarrollo de las acciones simbdlicas en nifios preescolares en
condiciones de pobreza, no se ha consolidado de forma éptima.

3. Las acciones que predominan en la actividad del nifio preescolar en

condiciones de pobreza son primordialmente acciones objetales.
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4. Laedad psicoldgica determinada por la actividad que rige el desarrollo de los
menores en condiciones de pobreza se establece como la transicion hacia la
segunda fase preescolar.

5. La preparacion del nifio para la escuela es insuficiente debido a la falta de
consolidacion de las neoformaciones tales como la actividad voluntaria y la
reflexion y la falta de habilidades basicas para las acciones escolares.

6. El analfabetismo y el rezago educativo en el tutor son indicadores negativos
para el desarrollo 6ptimo del menor.

7. La estimulacion del lenguaje y la variedad de experiencias son factores que
influyen de manera positiva en el desarrollo psicolégico del nifio preescolar
en condiciones de pobreza.

8. La interaccion afectiva con el menor y la aceptaciéon de conductas negativas
son pautas de crianza positiva que influyen en el desarrollo de nifios en

situacion de vulnerabilidad por pobreza.
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Anexo 1.

ENCUESTA PARA DETERMINACION DE UMBRALES
MULTIDIMENSIONALES DE POBREZA 2007

1LIDENTIFIACION GEOGRAFICA

/E;'I'IDN} FEDERATIWVA

MUNCICIPIO O DELEGACION | | | |

LOCALIDAD | | | | |

CLAVE AGER l | | 1 l

BAANZARNA, | | | |

ESTRATO | |

1.= UREAND 2= RURAL

FOLIO I 1 J

TIPO DE CLUESTIOMNARIO

3. DOMICILIO DE LA VIVIENDA

e

CALLE AVENIDW, CALLE )08, CARRETERA, CAMIMD

NIMERD EXTERIOR NOMERD INTERIOR

COL, FRACCICMAMENTD, BARRID, L. HABITACIDNAL P

o

5 RESPONSABLES

e

ENTREVIETADOR{A)

N N [N I — N N [N I —

HD DE ENTREWISTADDRA)

2 CONTROL DE VIVIEMDAS ¥ CUESTIONARIOS

L—I—J—l\

WIVIEMDAS EN LA MANZANA

VIVIENDA SELECCIONADS | ] |
HUMERD DE HOGAR EM LA WIVIENDA

TOTAL DE HOGARES EN LA WVIVIEMD | | l
TOTAL DE CUESTIONARIDS EM L VIVIERDA l

HO. DE REMGLOM DELF LA INFORMAMTE

.

4. FECHA DE LA ENTREVISTA

Dl N

MES 1
DURACION [MINUTOS) [ I |

B RESULTADO DE LA VISITA

A]muvmm:

PRIMERA I

SEGLUNDA, 1
TERCERA [ I
CUARTA L1

RESULTADD [*)
*Cadigos para el resultado de la visita

01 Enbrevisia complels
02 Enbrevizia incomgplela
3 Madie =n casa
04 fusentes emparakes
08 Enbrevisia aplazada

o

08 Vienda deshabitada
07 Vivienda de uso temporal

/
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7. VALIDACIMN

(ﬁuw& ] | | 01

A VERIFICACION POR ERROR EN:

IDEMTIFICACION GEOGRAFICA | I | o2

CONTROL DE VIVIENDA ¥ CUESTIONARIOE | | o3
L IDENTIFICACION DE L HOGAR, | | | 04

Il. CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS_| | 5

L CARACTERISTICAS OCUPACIONALES | | ] 08

o

V. SALUD | | | OF
. ALIMENTACION | | | D&
WL VIVIENDA, | | J 0%
Vil. EQUIPAMIENTO DEL HOGAR | | |10

P

INTRODIUCCION: Buenos dias (tardes’noches). Mi nombre es

y represento a la empresa CONSULTA MITOFSKY. una

dmicaments con fines estadisticos.

1.1 jCusintas personss wiven nomalments en esta vivienda
contando a los nifios y las nifias chiguitoe! as y las personas
mayores? EXCLUYA A LAS PERSOMAS OQUE REALLIZAN
TRABAJOS DOMESTICOS, PERSONAS QUE ESTAN DE PASO,
AUNQUE DUERMAN AQUL (ANOTE CON NUMERD)

empresa gue ce dedica a inveshgar [a opinion pablica. En esta ocaskin, dessamos obtensar su opinion sobre algunos temas de interes genaral. Le
Bgradeceriamos que colaborara con nosolros contestandonos unas ceantas preguntas. Lo gue usted nos ipa SEM8 confidencisl ¥ B8 USAra

AHORA LE VOY A PREGUNTAR SOBRE LAS PERSOMAS QUE FORMAN PARTE DE SU HOGAR.

1.3 ;Entonces, jcudntos hogares o gropos de personss tenen
gasto separado para la comida, contando el de usied? (EMUMERE
EL MUMERO TOTAL DE HOGARES QUE EXISTE EN LA
VIVIENDA)

NS [EET NC 189}

1.2. ;Todss las personas que viven en esla vivienda comparten un
mizsmo gasto para comer?

&l {1) 2.1 (Censa)
Mo (2
Hs (8
Me i)

NS (96) NC (98}

CUANDO EN LA VIVIENDA EXISTA MAS DE UN HOGAR O
GRUPD DE PERSOMNAS, APLIQUE UN CUESTIONARIO PARA
CaDA HOGAR.

J

IDENTIFICACION DEL HOGAR -‘-\II
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IDENTIFICADOR

3.4a EDAD
2.1 NOMBRE ; Cudnios afos
D’.IITIFIHHEIE- iene
NOMBRE)?
= Puar fawor, Glgﬂl’ﬂ& &l nombre ( J
E de las PErs0nEs Qe viven an [5-| TIENE
o Eu I'IIZI:;EF. e-rn::-ezann:lnrpnr el M_ENﬂE DE1
= Jefied a de este hogar, asi ARO. PONER
g como tambien &l nombre de CIER.'EH
w los: rufloes ¥ 58S N faa ¢|'|I|:|IJI|J:IS-I'
8 | asy las personas mayores?
8T Afos o mas
E (EXCLUYA A LAS anobs a7
= | PERSONAS QUE REALIZAN
$ | TRABAJOS DOMESTICOS, o8 NS
QUE DUERMEN AQUI Y A
PERSOMAS QUE ESTAN DE 88 NC
PASD
) {ANOTE EDAD)
o1 L1 1
a2 [
03 I
04 [
05 I |
06 [
o7 LI 1
08 [
L] I
10 |
COMEV AL

CUESTIONARIO DE HOGAR

pagina 4
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CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS

PARA TODOS LOS INTEGRANTES DEL HOGAR

2.2 PARENTESCO CON LA
JEFATURA DEL HOGAR
Cué es (NMOMBRE) della jefala) del
¢ [ ,.":,g_;.? S 3.2 SEXO 3.3 CONDICION DE RESIDENCIA
(LEA Y ANOTE UN SOLO copigo) | C(NOMBRE)es homire o mujer? £(NOMERE)...
3.4b FECHA DE
(PREGUNTE EN CASO DE DUDA) | ) Es TODAS LAS RESPUESTAS HASTA MACIMIENTO
_E OBTENER UMA AFIRMATIVA])
g | Jeteosh ¢ Cual es fecha de
= ) nacimiento de
L A . (NOMEBRE)?
x Bupeiued 2 Coinpubfistcal & R ———— Wive an olro lugar porgue es1a trabajando
E Hioda estudiando o por obras razones? B B
g o _ ) AMOTE DiA Y MES DE
Vive &n alro |ugar aungue por abora estd NACIMIENTO
; Oiro parenbesco aqui? 2
E Mo tiene N 4 2 Wive normalmentes agui® a
Homibre Mujer Vive agui, aunque por ahora ==ta &n otra
Trabajador a Doméstiool & e ———— lugar? 4
(MARCUE) )
Parienie dal { la irabajadoc a Domésticn’ a Ve lemporalimenie aquil porgue no bene
' : - ’ - otro lugar donde viir? B
Huesped f=mporal
Dia Mes
1§} 1 JEFE! A DE HOGAR L | | | l | |
oz | | | | | |
03 L1 LI 1 N [ ) B |
04 | | | | | |
05 - Ll | I I A
0& | | | | | |
o7 - Ll | I I A
03 | | | | | |
03 L1 LI 1 N [ ) B |
10 | | | — | N I I I
CONEVAL CUESTIONARIO DE HOGAR pagina 5
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CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS

3.4 DISCAPACIDAD

& Por alguna condicidn pemmanente de salud, problema fisico o mental (NOMBRE), tiene dificultad o no tens
dificultad para ...

(LEA LAS PREGUNTAS ¥ ANOTE UN S0LO CODIGO PARA CADA PREGUNTA)

ELEGIBILIDAD Mo tene dfcuitad 1

= ENTREVISTADOR([A): Tiena poca dificultad ________ 2
o
3 MARQUE A LAS Tiene mucha dificultad 3
Z | PERSONAS MAYORES DE
= 18 AMOS QUE EN LA Mo puede hacerlo 4
w PREGUNTA 3.3 HAY A
a RESPONDIDO LAS Ma 8
2 | opciones pe rResPUESTA s
E 3 ﬂ ‘ m --------------- _ g
< | CIRCULE AL INFORMAMTE
SELECCIONADOD
T. Comunicarse
1. ¥er, aungque 2 E ha 6. Adender su por ejemplo
use anieojos o - ESGUCha, 1. R=cordar o 4. Caminar o E. U=ar manos o | cudado personal | enlender o los
l=ntes de m'}?“:fz , | concentrarse? | subirescaleras? beazee? coma bafarse o demds o que
cortacio? aparain auckinm venirse entienda o ques
dica?
" 1 I [ —1 —1 —I —I —1
oz 1 | | | | | | | | |
03 1 L1 | 1 1 [ 1| 1
04 1 | | | | | | | | |
a5 1 L1 L1 1 1 [ —I —1
1] 1 | | | | | | | | |
o7 1 L1 L1 1 —1 I —I —1
03 1 | | | — | —1 1 |
a9 1 I [ —1 —1 —I —1| —1
10 1 | | | | | | | | |
COMEVAL CUESTIONARIO DE HOGAR pagina &
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CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS

PARA TODOS LOS INTEGRANTES DEL HOGAR PARA PERSONAS DE 3 ANOS O MAS

3.6 ALFABETISMO
LF LEMGLA INDNGEMNA LINOMBRE) sabe leer v escribir un recada’? 3.7 ASISTENCIA
£ Habla (NOMBRE) alguna lengua indigena o LINOMBRE) asiste a la escusla?
dialecio?
= 5 1
9 %l habla [ —— s 1
-l e —
z Mo 2 ,
! Mohabla ______ 2 L — 2 3339
e d
& Me 8 R 8
o Ne g
- L — e e 9
= [ANOTE UN S0LO CODIGO)
z
o1 —I 1l —1
oz | | | | |
03 [ I 1
04 | | | | |
s | | | | | l
06 | | | | |
a7 [ I 1
o4 | | | | |
] | | | | | l
10 | | | | |
COMEVAL CUESTIONARID DE HOGAR pagina 7
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CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS

PARA PERSONAS DE 3 ANOS O MAS

3.8 NIVEL ¥ GRADD AL QUE ASISTE 3.8 CAUSA DE ABANDONO ESCOLAR 3.10 MIVEL DE INSTRUCCION
£ Cudl es el nivel y grado{ano) escolar al gue ¢Cusl es &l motive principal por el qge £ Hasta qué nivel y grado (afo) (NOMBRE)
asigte (NOMBRE)? (NOMBRE) no acude a la escusla? aprobd en la escuela?
ESCUCHE LA RESPUESTA Y ANOTE EL NIVEL ESCUCHE LA RESPUESTA Y ANOTE ESCUCHE LA RESPUESTA Y ANOTE EL
Y EL GRADO {.II.,I"I'D.B[ NIVEL ¥ EL GRADO [ANOS)
Nunca ha ido a la escusla o1 =3
NIVEL Sin instruccian o
MogquisoonolEgeste 0 T/
= Preescolar (1 3] 1"| esludar o2 Preescolar 2
9 Primaria o2 Falia de dinero k] Primagia 03
E Smcundaria 1] S casd o unid o4 Secundaria o4
W _— L bl
& Preparaioria o Bachillerato o4 S a:ml:li;z o5 Preparatona o Bachileralo o5
)
o Marmal ___ 05 o habia escusla (6 Wormad 04
E Carrera téonica o comescial ] >' in Por ayudar en I::llf::gls o7 Carrera tecnica ocomercial ________ OF
g Prafesicnal o7 Profesional __________ 0a
2 Su familia ya o lo dejé i}
Maestia o Posgrada D& Esli trabajando & decidid Maestria
trabagar ]
Oiros =] RS TEEE s Dociorads o Posdoctorade 10
_— Teming sus estudics 10
Ns 08 Ms 1]
" 4g ,...I‘I Cira malivo 11 N -
C i [
s =]
- - -
i Hivel | | | Grado | | | | | Pl | | | Grada | | |
174 Mivel | | | Grado | | | Mrwed | | | Grada | |
03 Hivel | | | Grado | | | | | Pl | | | Grada | | |
L1} Mivel | | | Grado | | | Mrwed | | | Grada | |
[ Hivel | | | Grado | | | 1 | Rirved | | | Grada | | |
06 Mivel | | | Grado | | | Mrwed | | | Grada | |
o7 Hivel | | | Grado | | | | | el | | | Grada | | |
03 Mivel | | | Grado | | | Mrwed | | | Grada | |
03 Hivel | | | Grado | | | | | el | | | Grada | | |
10 Mivel | | | Grado | | | Mrwed | | | Grada | |

CONEVAL

CUESTIONARID DE HOGAR

pagina 8
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CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS

PARA PERSONAS DE 12 ANOS O MAS

4.2 VERIFICACION DE ACTIVIDAD
3.11 SITUACION CONYUGAL Para ayudar a |a economia de su hogar, |a semana
pasada (MOMBRE)....
JAciualmente (NOMBRE). ..
{LEER OPCIONES)
LEER OPCIONMES HASTA OBTENER
RESPUESTA 4.1 CONDICION DE ACTIVIDAD
. Wendit o hizo algin producio
Durante semana pasada (MOMBRE); raba|d? para su -.E-I_--ua'* TN
. ) & Presio algin servioo a cambo
z wTVE: o BU P T:eg o1 de un pago? |cortar &l cabelio
E ; ureen I.m.._, — . Si trabajé 1 a4 dar darses, lavar ropa ajena)? 2
= st separad oAl o 2 piyudd en las besras o en el
ﬂ Esta divorciadofa)? 03 Mo trabajd 2 negocia de un familiar u olra
——— [ 5 r
g E= viudol a? 04 persama e >_ "
E E=td casadola) solo por hs ____ B (. Tenia trabajo pero no trabafd?
cral 05 {Por enfermedad, porque lenia
L o MNC B PENMMIE0 O YaCACDNes, por
g Esta Elnsadﬂﬂl::; w | T capacitacitn por conflicta laboral
F relighasame —_— o husiga, por ma tener materias
Esta casado(a), civil y _ primas o chenies, por eguipa
religiosamerss? 07 descompussio, porque o =3
" ftemporada de irabajo agricata
E=td solterafa) 08 o el elima}? 4 ..J
hs: a8
Na a9 £ Mo trabajd la s=mana pasada? -1 B
"""""""" s B B
M= ] 8
+ - -
01 | | —1
oz | | | |
03 I | —1
04 | | | l—
05 I | —1
[ | | | |
o7 | | -
0B | | | l—
1] | | -
10 | | | |
CONEVAL CUESTIONARIO DE HOGAR pagina 3
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CARACTERISTICAS OCUPACIONALES

PARA PERSOMNAS DE 12 ANOS O MAS

4.3 BUSCADORES DE TRABAJO
Entonces la semana pesada (MOMBRE)..
LEER OPCIONES ¥ REGISTRAR HASTA DOS
MENCIONES
Mencidn
T ada
- LEstuvo buscando trabajo’? 1 1 -“'l ) 4.5 HORAS TRABAJADAS
Q (Renid o alquikh alguna 4.4 NUMERD DE TRABAJOS
- propiedad 7 2 2 En total, ;cudntas horas trabags (HOMBRE) la
w 2Es pensionada o jubilado 4 Cuantos trabajos o empleos tuwo SEMANA PASADA en todos sus rabajos?
oor su Fabajo? 5 5 (NOMBRE) durante |a semana pasada?
E . AMOTE TOTAL DE HORAS
o 45= dediea 2 a2 ) ) ANOTE NUMERD _
= AuenacerEs delhogart ___® = 51 CONTESTA 40 O MAS HORAS PASE A 4.7
s -
; 25e dedicd a estudi 5 5 >. 413
LEs una persora con
algura limitacién fisica o
mental que |= mmpide
brabajar por =l resio ge sy
wida? (NO LEA ESTA
OECIOH) [} [}
E=td =n o¥ra siuacitn
difereris a las arfenores 7 T
L H L] -]
Ne g s J
— - -
1RA MENCION 20 MENCION
o LI [ L1 | I ) I
[1r | | | | | | | | |
03 I —I [ I ) I
04 | | | | | | | | |
05 I —I [ I ) I
0 | | | | | | | | |
o7 LI —I [ I [ I
08 | | | | | | | | |
09 LI —I I I [ I
10 | | | | | | | | |
COMNEWAL CUESTIONARID DE HOGAR pagina 10
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CARACTERISTICAS OCUPACIOMALES
PARA PERSONAS DE 12 ANOS O MAS

4.7 POSICION EN LA OCUPACION
En su frabajo PRINCIFAL de la semans
pasada ; |(NMOMBRE) fue...?
LEER OPCIONES
4.8 TIPO DE CONTRATACION
Obrero{a) u E"ﬂlﬂdg AEn gu trabajo PRINCIFAL de |a semana pasada
@y _____1 {NOMBRE) tuvo contraty por escrito. .
Jormaleraja) o pedn? 2 LEER OPCIONES
Trabajador{a) sin pago
=
z 4.6 RAZON DE JORNADA INCOMPLETA £n un negocia que no Temparal o par obra
- s dal hogar? 3 =410 deberminada? i
S | iPorqué razén (NOMBRE) no frabajd mas horas — [ = o or tiemoe
w i SEMANA PASADAT Trabajadorja) sin pago e, pana o I’_;'e;"”fg
@© BN UM NEgoCio L
- propiedad del hogar? 4 =410
[=] . . P
Trabmjadcrfa) pos Na tene coniralo por esarito 3
E cuenta propia salafa) o
g an trabajadanres sin M B
= paga? £ 410
F4 L] ]
Patrania] (conirata uno ———
o mis irabajadores con
pago]? 6 w49
Mi=mbroda) de una
cooperativa?
Hs B
1: EmiEmIEEEE
01 1 [
oz l—1 l— |
03 —1 1
iL] 1 |
05 —1 I
(i1 1 |
o7 —1 I
DB 1 |
0a 1 [
10 1 |
COMEWVAL CUESTIONARIO DE HOGAR pagina 11
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CARACTERISTICAS OCUPACIONALES

PARA PERSONAS DE 12 ANOS O MAS

4.9 PRESTACIONES LABORALES
AEn su TRABAIO O NEGOCIO PRINCIPAL e dan a (NOMBRE) las siguientes prestaciones aunque no las utlice?
-E- LEER OPCIONES
- |
z
w
= S 1
a
a Mo 2
e
E Ne ]
= Nc g
Moaplica 3
1L Oiras
presiaciones
L o A. Derecho a por % que
" I it — 10, Ti 11. Oar reciba
ez R ... I [ | o | e,
. Ciones 1 5AR o CLISOE, - ~ camn dis Guarderias - AL
Aguimalkde | con gooe AFORE - becas u iq e ‘"E:d':' = acddent=, o estancias [ por famque | lrcas
o susko atras AP : e Fﬂf':'al'l::'bg:d =] enfermedad o infantiles m:;:ﬂr:'?:ﬂu rﬁﬁ:;‘;{“ PEMNICKS 5N
sducatios -rn;lm'ndal:l e pago o @ un
e
reducdo
— - - — - — —
o] || | I [ I I LI [ LI [ | LI
oz | | | L1 | 1 [ l—I | | I | —
o3| L1 | —1 LI —1 | - | L | | I
04 - | | — LI | — (I - | I | L |
os | |1 | —1 LI —1 | - | L | | I
0& - | | — LI | — (I - | I | L |
o I L | —1 L1 —1 —1 L1 —| | —| L | 1
i1 | I || L1 || [ | | | | I |
I L | —1 L1 —1 —1 L1 —| | —| L | 1
10 | I || L1 || [ | | | | I |

CUESTIONARID DE HOGAR pagina 12
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CARACTERISTICAS OCUPACIONALES
PARA PERSOMNAS DE 12 ANOS O MAS

410 SEGURIDAD S0CIAL VOLUNTARIA
4Cuents (NOMBRE]) actuaimente con
51 EN LAS PREGUNTAS
LEER OFCIOMNES
SOMBEREADAS EXISTE AL MENOS
UM “NO™ ANOTE UN 2 ¥ CONTINUE
CON PREGUNTA SIGLIENTE 50 1
- e
< ] Mo 2
& Contestd 51 en todas las preguntas e
x T
g somibreadas ... =pd 11 Mg B
w
E HE’ IR IR
g
=
o
-4
) . B. Oiras prestaciones
3. Crédibo para la 4. Apoeso a una
13, K _— . _ 1. Mglin seguo de 32' an 'ﬁ'F':fE '_:_ wivenda por pars de guarderia o eslanca =n aigura '_“ul'u:m
. Mo liens prestaciones por rabajo vida? Wr:l.:'lé:;:l: E.?._;h. . algura instiucon rifantd =i la :u:l:::;l!::adr;ab-er:e
TR f > dara?
pablica AEsEAay vol untariaments?
- - - - - —
o —1 L L1 L1 | LI
[ | | | | | | | | |
03 1 L1 L1 L1 | L1
04 | | | | | 1 | | |
05 —1 L L1 L1 | LI
06 | | | | | | | | |
o7 1 L1 L1 L1 | L1
03 | | | | | 1 | | |
03 —1I I L1 L1 I L |
10 | | | | | | | | |
CONEVAL CUESTIONARID DE HOGAR pagina 13
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CARACTERISTICAS OCUPACIONALES

PARA PERSONAS DE 12 ANOS O MAS

4.12 INGRESOS POR TRABAJD
En total, ; cednio gana o recibe (NOMBRE) por su trabajo?
[SIM INCLUIR AGUINALDO)
Periodn
A la semana 1
4.11 PERCEPCION DE INGRESOS A la quincena z
Al mes 3
Recbid ingresos por parie de su trabago?
& 7 : Al afio 4
=
[Hara 5
<
2 Ms a
= Ne o O
" Mo Z 413
] ENTREVISTADOR(A): REGISTRAR EN 000000 51 NO RECIBE INGRESD EN CASO DE Ms S90398, Nc 959958
o s g 413
f AMOTE EN PESOS LA CANTIDAD RECIBIDA Y EL PERIODO PARA CADA UNO DE LOS MIEMEROS DEL HOGAR
=
2 LI I L
=
* INGRESOS POR REMUNERACIONES DE TRABAJD
* INGRESOS POR COOPERATIVAS
* INGRESOS POR SOCIEDADES
* INGRESOS POR EMPRESAS OUE FUMCIONAN COMO SOCIEDADES
ENTREVISTADOR[A) INSESTIR EN OBTENER RESPUESTA, EN CASO CONTRARID MOSTRAR TARJETA 1Y
ANOTAR EL CODIGO CORRESPONDIENTE. 51 RESPONDEN CON TARJETA ANOTAR EL HUMERD DEL CODIGO
CORRESPOMDIENTE, EL PERIODO ¥ RELLENAR CON EL NUMERD NUEVE EN TODAS LAS CASILLAS DE LA
PRIMERA COLUMMA
-—} —}
" — £| I | Il 1 I Periodo || Tajeta ||
02 | $__ 111l I Periodn | Tafeta ||
03 - £l | | Il l | l Periodo || Tageta | |
04 | 3 T I R N I Periodn | Tajeta ||
05 - 5| | | Il l | l Periodo || Tageta | |
08 1 3 N R TR N N N Periodo |___| Tafetn |
o7 [ -1 [ I I ¥ I Y Periodo || Tafeta ||
o0d 1 - T I R 1 I Pariodo | Tafeta |
03 — £| I | Il 1 I Pariado || Tajeita ||
10 1 -3 T I R 1 I Periodo | Tareia [__ |
COMEVAL CUESTIOMARIO DE HOGAR pagina 14
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CARACTERISTICAS OCUPACIONALES

PARA PERSONAS DE 12 ANOS O MAS

413 OTROS INGRESOS

L(NOMBRE) recibe dinero por

Periodo

A la semana 1

NUMERD DE RENGLOM

ENTREVISTADOR|A): REGISTRAR EN 000000 51 NO RECIBE INGRESO
EN CASD DE Ns 999998, Mc 999999

- - - -
¥ Ayuda de familiares dentro del pais?
1. Jubilaciones wo pensones 2. Ayuda de familiares desde otro pais? {QUE NO ESTEN DENTRO DEL 4. Procampo?
HOGAR)
INGRESD FERIODO INGRESG PFERIODD INGRESG PERICDO: IHGREED PERFDDD

15| 5 — | 5l —  I— 5l —_— I— 5 | | | —
02| s 5 5 5
03 5 — | 5 —  S— 5 — Ll 3 | | | -
04 | = 5 5 5
05| = — | 5l —  I— 5l —_— I— 5 | Il | —
(107} 5 5 5 5
o7 5 — | 5 —  S— 5 — el 3 1 | | —
08| = 5 5 5
1] s 1 ! I 5l | ! L I 5l | ! L | E I L I | I
0| = 5 5 5
CONEVAL CUESTIONARID DE HOGAR pagina 15
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CARACTERISTICAS OCUPACIONALES

PARA PERSOMNAS DE 12 ANOS O MAS

413 OTROS INGRESOS

LINOMBRE) recibe dineno par

Periodo

A la semana -
A k3 quincena - 2
Al mes 3

NUMERDO DE RENGLON
e
g
[=]
]

ENTREVISTADOR(A): REGISTRAR EN 000000 51 NO RECIEE INGRESOD
EN CASO DE Ns 9999948, Nc 999933

- - —

E OPCRTUMIDADES |ani=s PROGRESAYT §. Rentas o inlereses bancarios? 7. Negadias F:;;f;i::f:::;;' comerciles,

INGREBD FERIKDDO INGRESD FERIODO INGRESD PERBCDD

" 5 I | I | 1 1 5 | | I | H 1 I I | |
02 5 |+ .
03 5 I | I I | | L] | | ! | B 1 ! I | |
04 5 5 5
1] 5 I | I I | | L] | | ! | H 1 ! I | |
06 5 5 5
o7 5 I | I | 1 1 -] | | I | H 1 I I | |
03 5 5 .-
1] 5 I | I | 1 1 5 | | I | H 1 I I | |
10 E: 5 5
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SALUD

PARA TODOS LOS INTEGRANTES DEL HOGAR (ESTA SECCION SE APLICARA HORIZONTALMENTE)

5.1 ACCESO A SERVICIO MEDICO
L Tiene (NOMBRE) derecho & sernvick médico de...
(LEER OPCIONES ¥ REGISTRAR HASTA TRES MENCIONES) 5.2 TIPO DE ACCESO A SERVICIO MEDICO
Mencidn LINOMBRE) tiene derecho a este sanscio médico por._.
1ra 2da 3Ja .
LEA Y ANOTE HASTA TRES CODIGOS SEGUN CORRESPONDAN A
IMSS Oporunidades? 01 M m LAS RESPUESTAS DE 5.1
IHSS? LLILEIRTLITTILY § l:lz EE l:l'z
=
Q ISZETE o Instituba de segundad ) N
{—:' Social de |a entidad federativa® 03 4] o3 Prestacitn taboral en &l trabajn? _ "I
z Algin famikar en el hogar?
] PEMEX, Defenza o Manna? 04 o it
B Por muerte ded asegurado?
o Segurc Papular conpaga? 05 05 05 Por ser estudiant=?
E Seguo Popular sinpaga? _ b8 e 06 Por contratacion propea? 05 } 54
g Servico medico privada? fgdn familiar de oo bogar? 06
> [=eguro de gasios madioos.
- n'mg.ugm: ymenones) o7 o7 or 2= le clorga grabutaments of goblerno? _or
Oiro it ]
Universidades? _ o8 oE 08 Fmmm—
15 IR B.u
Otra instilucién plblica™ _ g 0a 2] e o .
Oitra insbbecidn privada? 10 10 10 =63
Mo ti=ne desecho a servicio
médice 11 11 11 =63
L g8 od 53
Me _& o] &y h3
—’. —}
1RA MENCION ZDA MENCION 3IRA MENCION 1RA MENCION ZDA MENCION 3RA MENCION
o1 I I I I I 11 |
0z | | I | | | I | 11 | B
03 I I I I I 11 |
04 | I | | I | — 1 1 11 11 L 1
a5 I I I I I 11 I
06 1 1 0 1 | I 11 | I | |
a7 L1 1 L1 | L1 | L1 | L1 1 I
03 | 1 | | I | | I I | I
08 I I I I I 11 |
10 | 1 | | I | | I I | I
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SALUD

PARA TODOS LOS INTEGRANTES DEL HOGAR [ESTA SECCION SE APLICARA HORIZONTALMENTE)

5.3 ACCESO A OTRO TIPO DE SERVICIOS 5.4 ATENCION MEDICA SIN DERECHOS
MEDICOS En caso o8 necestar alancion medsca, ;| NOMERE)
LA dénde scudiria sl (NOMBRE) se enfermara _._. podria pagar o ke podrian pagar... 5.5 PROBLEMAS DE SALUD
ESCUCHE ¥ ACEPTE HASTA 2 OPCIONES En &l dibmo afig ;iuvo
& . [(NOMBRE) akyin problema de
e e e o galud coma: un accidenta
Menciton Mo 2 pudmionia, asma, cancer,
-E ira 2da | 0 T memonia, diamea. azdcar alta
| Una dinica o centro de [a M3 ] hemuormoides, fracturas
E Secretaria de Salud? reeme———— ] I esguinces, presion alta, picadura
r res?
# Uin hospital o instbulo de s Me 8 Oa Bafpeents U oung?
w Seaetariade Jalud? 2 2
g Ura clinica del gobierna del
= estado? x| i -L
& [ — s___ 1
g Un hospital ded gobiermo del
= e L 4 Mo 2 58
Caonsultario de Similares o
gendricos 5 & Ma B 5.8
Ctraimstitucion __________ & ] [ O =58
Hinguna de las antericees T T 2. Ura consulla can
un medico
[ ] B especialista
"""""" 1. Una consulta con [oftaimtloga, 1. Un inlesramisnio
Mo N B un médico general? dentisia &n un hospital?
gastroemtendloga,
audiomeirista,
geriatra)?
— - — — —
1RA MENCION Z0A MENCION
n I L | L1 L1 | L |
0z | | | | | | |
03 —1 | L1 L1 LI LI
04 | | | | | | |
03 I L | L1 L1 | L |
06 | | | | | | |
a7 —1 | L1 L1 LI LI
03 | | | | | | |
03 I L | L1 L1 | L |
10 | | | | | | |
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SALUD

PARA TODOS LOS INTEGRANTES DEL HOGAR (ESTA SECCION SE APLICARA HORIZONTALMENTE)

5.7 MOTIVO DE MO A.TEHCI'I:FH:I
En alguno de es:08 casos no sa atendid (NOMBRE) porque..
MUESTRE TARJETA 2 ¥ ANOTAR HASTA 3 CODIGOS 5.8 ATENCION HABITUAL
4 Cuando (NOMBRE) tiene problemas de
Mo hay donde atenderse? 01 salud, ; ddnde se abiends habitualmenta?
Escam? ____ 02 (LEA Y ANOTE HASTA TRES
Mo tenia dinem? 03 OPCIONES)
| s put os?
56 ,-_,I:l.lﬁl'll:ll:l ssted fuvo este La unidad médica, dinica u hospital queda lejos 04 s — o
Oportunidades?
problema se E'ten:ﬂ 0o as L= m=gamon el s=rvicia? s T
atendio? Mss? 02
Hay que esp=rar mucho pama ser alendidod a7 !
- ¥ Rmm——— ISSETE O Insfbulo de
E Lo la tratan mal donde se atisnde? ar Zeguridad social de la entidad .
] mm— federativa? __ 0%
E Si == atendid P— e Mo habilan |2 misma l=ngua que usbesd 7 oa
- = T PEMEX, Defensa o Marina? ______ 04
Noseatendia .2 a " 2 g
g Mo e dan &l medicamenio que necesita? i Segum Popular? ____ 05
Mo laf hiersd clad
E Ms ___ _B . = alienden aunque vay= a :':;u:a"' 10 Centro de Sakud (Seoetaria de
= E— e
= MNc ] Prefind atendemse con unia huesesroda, scbadar a
= — hierberod a, chaman! a u otra? 11 Cdira instilucdn piblica? 47
Cormulioria, clinca u hospila
- ]
Mo guisa o no era necesaria 12 privada? 0B
o o Be=mpa 7 13 Consultorio de Similares o
genérces 09
La unidad medica no estaba abierta? 14
Mo == afiendel no =& enferma 10
Mo habia medico en la unidad? = T
Ms __ 1]
Se aulo medico 0 awlo recedd 7 18
lﬂ: DI T Y gg
Oitra 17
11 an
Mo 99
=3 =3 1RA 204 IRA
01 L1 L1 1 L 1 L1 | I I [ [ I [ B |
0z | | I I I I | I | 1 I I
03 ] | ] ] | | | | | | | | | | | | | | | |
04 l | l | | | | | | | | l | | | |
0s LI LI | —L | I N Y I I I )
0& | | | | | | | | | | | | | | |
o7 —1 I —L 1 I I I [ Y N I Y [
08 | | | | | | | | | | | | | | | |
] LI LI | 1 1 I I T I I [ )y )
10 | | | | | | | | | | | | | | | |
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VI ALIMENTACION

AHORA LE VOY A HACER ALGUNAS PREGUNTAS S0BRE SUf
ALIMENTACION Y LA DE LOS MIEMBROS DE SU HOGAR

6.1 En los dismos tres meses, jestuvieron preocupados de que bos
alimentos s terminaran antes de tener recursos para obtener mas?

] (1)
Mo (2]
Mo sabe 18
Mo contests =]

6.2 En los ditimos res meses, jlos almentos que habian adguindo
D les alcaNZaron y No IUWeron recursos para oblener rida’?

] i1
Mo (2
Mo aabe (&)
Mo contests i@

6.3 En los diimos tres meses fcomieron los mismos alimeanbos
A por gue No IWWErnon SCursss para obtener mas?

] i1
Mo (2]
Mo sabe (8
Mo contests (@)

6.4 Dwranie los ditimos fres meses, iusied u ofros adultos en =u
casa comleron menos o dejaron de comer en el dessyuno, en la
COMeda 0 en la cena porque no buvieron recursas para oblenar mas?

=] i1
Mo (2
Mo sabe 18
Mo contests i@

6.5 Dwranie los dtimos tres meses icomid usted alguna wez
menos o b gue creia que deberia comer & causa de gQue no
fuvseron recursos para obbener [os alimenios

& (1)
Mo (2
Mo sabe (8
Mo contests =l

6.6 Durante los Gitimos tres meses, jluvo usted hambre pero no
comid porque no fuveron recursos para oblener la  comida
meCEsETaT

1] i1
Mo (2
Mo sabe (8
Mo contests i@

6.7 Duranta los diimos tres meses, jdejd usted U obros sdulios en
58U casa de comer por todo un dia pongwe o TUNIENoN TeCUrsos para
obtanar comibda?

] i1
Mo (2
Mo sabe (8
Mo contests (8

.

~

ENTREVISTADOR(A): INDIQUE LA PRESENCIA DE MENORES
OE 13 ANOS DE EDAD EN EL HOGAR. (VERIFICAR CON LA

PREGUNTA 3.4)
Hay menores de 13 afios (1)
o hay rmenones de 13 afos (2] =Mr a la instruccidn

anterior a la progunta 6.18

6.8 En los ditimos res meses, jbuvieron pocos tipos de alimentos

para el nifio Na nifia (los nifos) porque No ussenon oS recurses para
obtenar méa?

i (1)
Mo (2}
Mo sabe ()
Mo contesta o)

6.8 En los ditimos fres meses, img b2 dieron al nifiad la nifia (los
nifios) comidas vansdsas porgue no fuviernsn reCcursos?

Sl (1)
Mo [2)
o sabe (8)
Wo contesta )

6.10 En los ditimos tres mases, ;& nifiod la nifka (los nifios) no comid
{comieron) o necesaro porque no tve (LUVIeron) recursos para
obiener comida®

i (1)
ho (2
Mo sabe (8)
Mo contesta )

6.11 Durante los Gimos fres meses, ;le sind menos comida al
nifafla nifa (ko3 ninos) en el desayuno, comida © cena porgue no
fuvieron recurses para obtener alimentos?

sl (1)
Mo [2)
o sabe (8)
o contesta o)

6.12 Durante los ditimos tres meses, sdejd de comer el nifiodla nifa
{los mafkos) e desayuno, la comida o 8 cena porque no buvieron
racursas para oblaner mas alimentos?

sl (1)
Mo [2)
Mo sabe [8)
Mo contesta @)

6.13 Durante los ditmos tres meses, jocumd alguna vez que e
nifofla e (los nifios) tuvera (n) hambre pero no les pudo dar
comida’?

i (1)
o [2)
Mo sabe (8}
Mo contesta o)
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6.14 Durante los Gitimos tres meses, jdeph de comer el nifafla nifia
(ko nifios) por todo un dia pongue no evieron recurses para oblener
alimeantos?

& (1)
Mo (2]
Mo aabe (8]
Mo contesta (8

IMDIQUE 51 SE HA RESPONDIDO AFIRMATIVAMENTE EN
ALGUNA DE LAS PREGUNTAS DE LA B1 A LA 614

(CONTINUAR 51 RESPOMDIO AFIRMATIVAMENTE EN AL
MENOS 1)
Al menos tiene una respuesta afirmativa (1)

Minguna respuesta afimatva (2) =616

6.15 La diima vez gue twvo dificultad para completar el gasto para

comprar comida... (LEER OFCIONES)

(I . Fidits prestado & un familiar? (1) (2}
2 &L;Tnﬂu(paﬁsmm & un amigofay (1) )
0 Pt fiedo en s tenda? (1) (Z)
LW | Vendit o empelid algin blen? (1) (2)
L Wendid algln amamal? (1) (Z)
-3 . Se gastd sus ahomos? (1) (Z)
Uitz tarjeta de crédibo? i1 ()
[ O (1) (Z)

6.16.1 Ahora quisiera preguntare sobre los tipos de alimentos que
usted o cualquiera de los miembros de su hogar comieron durante |a
semana pasada (LEA LA LISTA DE ALIMENTOS, MARGQUE 1 51
ALGUN MIEMERO DEL HOGAR CONSUMIO EL ALIMENTO
NOMEBRADO, MARQUE 2 S| MINGUN MIEMBERO DEL HOGAR

COMSUMIO EL ALIMENTO)

~

6.16.2 Nuevamente le preguntare sobre los tipos de alimentos que
usted o cualquiera de los rembros de su hogar comieron durante la
semana pasada (LEA LA LISTA DE ALIMENTOS, MARGQUE 1 51
ALGUN MIEMBRO DEL HOGAR CONSUMIO EL ALIMENTO
NOMEBRADO, MARGUE 2 51 NINGUN MIEMERO DEL HOGAR

COMSUMIO EL ALIMENTO)
Jitornate o tmate rojo ¥ tomate i) )
werde
Cebolla 1) {2}

Fapa i1} {2)
Zanahoris (1) P4
Calabaza {1} P4
Aguacate 1] 2}
Chayote 1) {Z)
Mopal i1} {£)
Lechuga 1] 2]
Feping 1) 2]
Chiles frescos (edos tipos) 1] P4
Maranga, mandaring o lima 1} {2)
Platanos (1) {2)
Manzana o perdn i1} {2)
Mangs i1} {Z)
Lirmdin i1} P4

6.16.3 Ahora quisiera preguntarle sobre los tipos de alimentos que
usted o cualquiera de los miembros de su hdgar comienon durante a
semana pasada (LEA LA LISTA DE ALIMENTOS, MARGUE 1 SI
ALGUN MIEMBRO DEL HOGAR FEH&LIIIIEI EL ALIMEMNTO
NOMBRADO, MARQUE 2 51 NINGUN MIEMERO DEL HOGAR
CONSUMKD EL ALIMENTO)

BN

Piema, musio, pechuga (1] [2)
Conas con huesae: patas, alas, i} 2)

Tortilla de malz {1} (2) huacales
Maiz en grano 1) e Visceras: higado, mollejas {1} {2}
— Maciza de res i1} (2
Harina de maiz {1} (2)
Harina de triga m o Retazo (cores res con hueso) 1) [2)
Alole de maiz (1) m Visceras de res 1) [2)
— Came de puenco 1 2
Alole de malcena, igo o avena {1} (2 P al 2
Tamal? 1) (21 Sardina (1] {Z)
Pan blanco (bolillo, telera 1) () Atdn 1] {2)
Daguetts, eic.) - Pescados y manscos i1} 4]
Pan dulce (1) (2) Huevo o 2)
Pan Integral 11 1£] Leche {(pasteurizada, i) 2)
Pan de caja (1) (2 descremsada, en polvo, bronca)
Galletas (1) rz1 ¥ogurt (1) [2)
Sopa de pasta {1} m Queso fresco (1] {2}
Aoz ) m Cueso panels (1) [Z)
Frijol I‘II m Citros quesos en general (1) [Z)
— Embutidos ({jamdén, chorizo 1) 2
salchicha, longamniza) J,.
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f/-ﬁ.‘l 6.4 Una vez més le preguntare sobre algunos tipos de alimentos
qgue usted o cualquiera de los miéembros de su hogar comieron
dwrante la semana pasada [LEA LA LISTA DE ALIMENTOS,
MARGUE 1 5| ALGUN MIEMBRO DEL HOGAR CONSUMIO EL
ALIMENTO NOMBRADO, MARQUE 2 51 NINGUN MIEMBRO DEL
HOGAR CONSUMIO EL ALIMENTO)

s no [

Pagteliios de bolsa (ganaibos,
tuinkis, submarinos. pingdinos, (1) (2)
i)

Friburas Industrializadas | Papas,

sabritas, etc.) () (=)

Frituras hachas en casa (1) (2)

Bebides alcohdlicas (1) (2)

Bebidas azucaradas (jugos y

néctares) (1) (=)

Café (1) (2

Azicares, mieles, mermeladas (1) (2)

Aceites (1) (2

Refreaco normal (1) (2

Refreaco dietético (1) (2]

WVil. VIVIENDA

T4 iDe qué matenal es la mayor parte de los plsos de esta
wivienda?

Tiera (a1}
Cemento o firme (02)
Loseta vinllica lindleum o congdleum  (03)
Mosaico o losela de cemenio (04)
‘fitropigo, marmal o terrazo (a5)
Madera, duela o parguet (0&)
Alfornbra (a7}
Oiro Matedial (08)
Mo sabe (98}
Mo contesta (a9}

7.2 ;De gué matenal es la mayor parte de las paredes o muros de
egta wivienda? (ESCUCHE LA RESPUESTA Y MARQUE UN
CODIGO)

Material de deshecha [3}]
Lamina de caton (02}
Lamina metilica o de asbesto (03}
Carmizo, bambd o palma (04)
Embarro o bajareque 105}
Madera o tejamanil (a6}
Adobe (a7}
Multipansd o panel (a8}
Tabique, ladrillo, tablcén, block (g}
Piedra o cantera {13}
Concreto o concreto con aplanado {11)
Odro matedial 112)
Mo sabe (948}
Mo contesta (99}

7.3 ;De qué material es la mayor parte del techo de esta mvlenda::‘-‘\'l
(ESCUCHE LA RESPUESTA Y MARQUE UN CODIGD)

Material de deshecha (1)
Lamnina de carbdm (02
Lamina metilica o de asbesto (03]
Carrizo, bambd o palma (Dd)
Madera o tejamand [05)
Terrado con vigueria (0]
Teja (OF)
Losa de concreto adlida o con tablgue,

tabicidn o uniced (O8]
Vigueta de acero con tabique, tabledn,

unicel, cufia o bovedilla ()]
Otro material (10)
Mo sabe (a8)
No contesta [ag)

T.4a ; Esta wivienda tiens wn claarto para cocinary

i {1}

Mo () =7 .58
Mo sabe {8) =»7.5a
Mo contesta (0] =»7.5a

Tdb ;En & cuarto donde cocinan tamblén duermen’?

5l {1}
Mo (2)
o sabe {a)
Mo contesta (@)

7.58 jCusnios cuaros se usan para dormnin, sin contar pasillos?
[ANOTE CON NOMERO)

NS ) MC (28]

7.5b ;Cadnioe cuartos fiene en iotal esta vivienda contendo la
cocina (no cuente pasiiios nl befos)? (ANOTE CON NUMERD)

NS {98} NC (98}

T.6:En eata vivienda tlenen agua de...? (LEER OPCIONES)

La red pablica, dentro de la wivienda?  (01)
La red plblica, fuera de |a vivienda
pano dentro del temeno? (o2)

Una ilave piblica o hidranie? (03] =»7.8a
Otra wivienda? (0d4) =788
Una pipa® (05) =788
Un pozo? [OE) =»7.8a
Un rio, amoyo o lago? (OF) =788
Otra fuente 7 [OE) =788
Mo sabe (O8] =pT B8
Mo contesta (00) =788
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T.7 jCata cudndo llega el aguea de ka red pdblica? T-12 ; Habitesimente qué hacen con la baaura® [LEER OPCIONES)
Un dia & la semana (o)

Dos diss a la semana (D)

Tres dias a la semana (03) La tiran al rio, lago o mar (1) 2)

Cuatro dias & la semana {0}

Cinco diss a la semana (05) La tiran en la bamanca o grieta {1 £}

Seis dias a la semana (0] La tiran en un temeno baldio o

calla (1) (2}
La recoge wn camién o camito de

Diaro slgunas horas al dia  (07)
Diaro durante todo el dia (08

Otro periodo )] . (1 (]
Mo sabe i
No contesta {,ﬁ; La entierran (1) (2}
La queman (1) (2}
T.8a ;Esia vivienda cuenta con..? (LEER OPCIONES)
La tiran en un conbensdor (1) (2)
Excasado, retrete o sanitana? {1} ;
Letring u hoyo negra? i2) La tiran en el basurero pablico (1) (2]
Mo tlene senicio sanitans? 3} =47.10
T Eﬂi ::?.‘I o T.13 ; Esta wivienda tiene... (LEER OFCIOMNES)
oo = | si__no [N
T.8b ; Este sendcio._.? (LEER OPCIOMES) Lavaderns 1) [2)
Tiene conexidn de agua? {1} Fregadero o tarja i) 1)
Le echan agua con cubeta? 2} Lavabo o lavamamnos (1) [2)
Mo e be puede echar agua? (3
Mo aabe {a) Regadera i) (2)
Mo contesta i) Tinaco en la arotes (1} (2

T8 ,:-.ES.IZE servicsn sanitaro lo usan solaments |as personas que
viven en esta vivienda?

Clstema o aljibe i1} (2}

Pilata, tanque o depdsio de agua (1) (2)
ﬁl {E Calentador o boilar (1) [2)
(8]
Mo sabe [8) Bomba de agua () (2)
Mo contesta ()

Tangue de gas estacionario (1) ()

7.10 Esta vivienda tiene drenaje o desagie conectado a.. (LEER

OPCIONES TA4 jAlguna de las personas que viven aqui.. (LEER
: OPFCIONES)?
La red pdblica? (1)
Una fosa sdplica? () Renta o alquila ka wivienda? (1
Una tuberia que va a dar a una Estd paganado |a vivienda? (2) #7150
bamanca o grieta? () Es propletans (a) de |a vivienda? [3) »7. 150
Una tuberia que va a dar a un rio Le presta |a vivienda a un
a0 0 mar’? ) familiar o amigo? (4) =»T.ATa
Mo tiene drenaja? [5) Le prestan |a vivienda por
Mo sabe (8) parte de au traba|o? (5) *TA7a
Mo contesta ] Esta en oira situacion? (6] »7.4Ta
Mo sabe (B) *T.ATa
7.4 ;De dénde obtiene la e ekéciica? (LEER OPCIONES) Mo contesta (9) »T.14Ta
Diel serviclo pdblico (1) T-15 ; En causdndo renta o alquila esta vivienda? -»8.1a
Die una planta pariicular (Z)
De otra fuente (3) En pesos
Mo tiene iz eléctica 4]
Mo sabe [#)
Ho contesta 9 Ns (9B5858) N {898988)

T.15a ;Y cada cuando s& paga la renta o alquiler de esta vivienda

A la quincena (1
Al mas (2
Al afio (3]
Otro [d)
Mo sabe (&)
Mo contesta (@)
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l‘fd_ifjﬁu LOusén o quienes de las personas gue viven agul es el duefio 8.1b Nuevamente, este hogar cuenta con.... (LEER OPCIONES) N

o duefia de esta vivienda?

Fasicion en &l Cafatera elécirica i1} [2)
CEnE0

1 Sandwichera eldetmca 1) (Z)
2 Homo de microondss (1) ()
3 Refrigerador i1} (2)
4
= Estufa de gas o elécirica 1) (2}
B Maoling de mano i1} (2}
7 Lavadors {1} (£h
b Plancha eléctrica 1] ()
2]
0 Maguing de coser i1} (&)
11 entilador (1) )
k. Aparalo de aire acondicionado (1) £}
13 Aparato de calefaccidn o ) 2
14 calefactor i '
15 Asplradora {1} {2)
16
17 8.1c Una wez mas, este hogar cuenta con... (LEER OPCIONES)

BTN

TATa I-__C..S.ND cobraria usted &l estuviera rentando esta vivienda®?

{EN CASD DE NO RESPUESTA PEDIR UN ESTIMADO) Computadora con Inernet (1] (2}
En pesos $ Cn:-rnputa-:ara g Interniet {1} [Z)
Videgjuagos {1} (2}
Teléfono mdvil o celular 1) (2}
Ns (REQER) Me (Eraeite)) Television por cable, SKY, ] .
7.17b ;Cusnto pagaria usted sf estuviera rentando esta vivienda? Mulnvision ) =
{EN CASD DE NO RESPUESTA PEDIR UN ESTIMADO) Camioneta de caja {1 2
En pasos s | w | @
Automdyi 1) (2
NS (999995) MHC [EEEEEEN Motocicleta o motoneta (1] ()

Bicicleta que se wlilice como
migdio de ransparisa

Triciclo de carga utilizado comao
medio de franspore

Cameta, calandria u ofros
wehiculos de raccidn animal

(1) ()

Vill EQUIPAMIENTO DEL HOGAR

8.1a Este hogar cuenta con... (LEER OPCIONES)

i1 £}

(1) ()

. Canoa, lancha, rajinera u otrog ; .

P4 ] ’ i
Linea telefdnica fija (1) 2) vehiculos para navegar (1} ()
Estéren, modular, mini
compornente o reprodecior de (1} (2)
808 Compacts
Radio (1) (2
Television blanco y negro (1} (2)
Television a color (1} (2)
DvD (Reproductar de discos de 1) i
videao) ! e
Licuadora (1) (2
Batidora (1) (2
Extractor de jugos, exprimidor o 1) i
ahrelatas alécirico ! i
Tostador (1) (2 Y.
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Aseguro que los dalos asentades en este cuestionano fueron proporcionados directamente por la persona encuestada, segln las indicaciones
de CONMSULTA S.A y aceplo gue en &l caso de que se detecte algun dalo inventado se apliquen sanciones que ka ley estableca

MNombre:

Firma:

Clave de supervisor:

FECHA DE LEVANTAMIENTO:

ENCUESTADOR{A) REGRISTRAR DE MANERA GENERERAL, INFORMACION SOBRESALENTE SOBRE LOS SIGUIENTES APARTADOS
DEL CUESTIONARIO

OBSERVACIONES TEMA DE SALUD

OBSERVACIONES TEMA DE SEGURIDAD SOCIAL

OBSERVACIONES ALIMENTACION
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Anexo 2.

HOME Educacian Presscolar (EC HOME)
Bettye M. Caldwell y Robert H. Bradiey
Traducido y Adaptade por NIEER

Hoja Resurmen

/

Observadar (a);

Mombre (Apellido, Nombre) Fetha

Direceion Teléfono

Mombre del nifia Fecha de Natimiento 1|
Edad Génera

Entrevisiado
Composicion Farmiliar

Ralacion con el Mifia

(Fersonas viviendo en el hogar, induyendo sexo y edad de menares de 1B8)
dioma utilizado en &l hogar

Etnicidad de ka Familia
Maximo nivel educativo alcanzado por la madre

Maximo nivel educativo alcanzado por el padre

4 Madre tiens empleo actual? Tipo de empleo Hre/Semana
i Padre tiene empleo actual? Tipo de emples Hre/Semana
Tipos de cuidado infantil utilizados
Resuma del cuidade infantil del afo previo
Otras personajs) presenteis) durante la entrevista
Notas
TAELA RESUMEN
Subescala ;:;"';{: Mediana P;:‘:Ij“ Comentarios
L. MATERIALES DE
APRENDHZAJE 11 8
B, ESTIMULACION DEL ;
LENGUAGE
Bl MEDIC AMBIENTE
V. RESPONSIVIDAD
V. ESTIMULACION
ACADEMICA 5 4
V1. EXHIBICION 5 3
VIL VARIEDAD 8 8
VIl ACEPTACION 5 4
PUNTAJE TOTAL 55 40
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Colotar um igno de surma (4] o de resta |-) an &l espacio an frenie de cada bem depandiendo en & o
compoftamienia fue observado duranba |a visita, o & & padie reporia que |as condiciones o evenios desdaribo

Bon Und caracierislicas del ambiente dal hagar. Ingreso los sublatales al Tinal de |a tabla  en b tabla resume
Fara cada ibem asta indcado &i & mismo dabe ser Dbsarvado (O, Cualquesr méloda (C) o Encuestada (E)L |

los Merms presantan un §, ademas de anolar con un (+) o (-) k3 presencia del lem, se pide que inlene

cuaniificar &l item (1, 2, 3, 4. 5.._.etc ). El signo # indica cuanificar de lo observado.

L MATERIALES DE APRENDIZAJE

I¥. RESPONSNIDAD

1. B mifsa poses jugestes que emsefian los cokores,
tamafics y formas. €

M. El padre sosbene al nifio ssrechamenie al
mences: 10-18 minuics por dia. E

Z. El o posee tres o mas rompscaberas. C

2T, El padre consersa oon & nifo al menos dos
veoes durarie la visita. O

i, B mfo posee una cassiera, iocadiscos o squipo

o= EDE al menos & casetes, discos o COs para
nifios.

28. El padre: responde a las pregunias o pedidos
del nific versalmente. &

4. B nifio posee jugustes o juegos qus permiten la
lione enpmesion. &

2. El padre usuaimesnie responde verbalmenis al
habla ded rara. O

£. B nifio posee jupustes 0 juBjos QU MEqQUSTED
maoarmientos fincs. ©

30. Padre slogiai las cualidades del nifo al menos
dos veces duranie la visila O

£. El mifio posee jugustes o juegos que ayudan a
ensafiar oS NEmencs.

1. El padre acanca, besa, 0 abraza al nifio
durani= la visita. O

7. El mirsa posee al menos 10 livos para ninos. ©

12. Padre: apuda al nifio a demosirar algin logro
durante la visita. &

E. &l menos 10 hbrnos 5= snoueniran visbles en e
apartamento o casa. G

¥. ESTIMULACION ACADEMICA

5. La farmmilia compra v kess= un periadics. B

13 El nific == moirrads a agprender los colores. E

14, La famniia liene suscrpoidn o Comgra
paritdicaments una revisia E

14, El nifio es moirado a aprendesr patrones de
hatla. E

11. A&l nifo == ko motiva a aprender las formas. E

15, El nifio == motreeda a aprender relaoonss
eopaciales. E

I ESTIMULACKIN DEL LENGUAGE

36, El nino =s molrads a aprender ndmenos. E

12. El nifio poses upusies que ayudan a enssfiar
los nomibres de o anmalkess. C

3F. El nifio s mottvada a aprender 3 lesr algunas
pocas palabras. E

12 Al nifio == ko mobva a aprender = alfabein. E

¥l. EXHIBICION

14. El padre k= ensefia al mifo modales verbales
simples [por fasor, gracies, penddn, o amenia). E

4. Algo de gratiicacidn pospuesta &n la
abme=niaciin &5 esperada B

1&. El padre motra al nifio @ fablar y se boma
bempo para escuchanc. E

38. La ielevisitn es uhizada oon juicio. E

1. &l mifio =2 b2 permite eleccitn al desayuno o
almerzo. E

af1. El nific puede sxpresar saniimisnios
NEgGET¥0s SN duras represakas. E

17. Padre utilza gramafica y pronunciacdn
conmecia. O

41. El nific puede pegarie all padne sin s
epesalias. E

18. La vor del padre Fansmile sendmienics
peorsativoes soibre o . O

42 El padre inboduce al Observador al mio. ©

. MED#> AMBIENTE

¥il. VARIEDAD

15. La edificaciin aparenta ser segura y estar libre
o nesgos. O

43, El nifio posess un instrumenio muscal de
vendad o de jugquele. ©

#. El espadio de juego exterior aparenta ser
seguro. O

44 El nific s Bevado de paseo por un mismbno
de la farmulia al menos semana de por medio. E

21. El interior del hogar no s osouro ni
parcephsalmenie mondiona. O

48 B nific ha estado &noun paseso de al menos
B0 kidmetros &n el dlimo afa. E

#2. El bamio es esigicaments agradabie. O

& El nifio hea sada llevado a un muses durante el
tkrmo afc. E

1. El hogar teene al menos 9§ mevos cuadrados. oe
espacio habitabls por persona en e hogar. O

47F. El padre mottva al nifio a guarndar sus
juguetes sin ayuda. E

24 Las halwtxciones no s sncueniran
congesionadas con musblss, O

44, El nifio come al menos una comida con &
padre v la madre la maryoria de ks dias. E

25 El hogar s= encuenya razonablemsnie limpia ¥
minimaments desordenada. O

44, El padre penmite al nifko eksgir un alimento
favonio o marca de almenics &n la tienda. E
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850 El padre vtkza estrocturas de OrCIONEs: i
vocabularia compleia. O

§3. El padre no regafa al nifo, le grita o ko
hurmilla mas de una vez. O

&1. El arte del nifio se encuentra desplegado en
algin lugar del hogar. ©

84, El padre no restringe fisicamente al mifa
durante la vist. O

88. El padre no cacheriea o e pega al nifio

VIl ACEPTACION duranie la vist. O #
£2. En la ditrma semana, no Gournd mds de una
inslancia de casbgo fisico (pakza). E 2
TOTALES | | m [
W Wi Wil Wil TOTAL

Mol Padre so refrs 3l enoui=riedo ya S madnd o padin
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