BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE PUEBLA

FACULTAD DE PSICOLOGIA

MAESTRIA EN DIAGNOSTICO Y REHABILITACION
NEUROPSICOLOGICA

“ANALISIS DE LA FORMACION DE LAS IMAGENES
INTERNAS EN NINOS ESCOLARES CON
DIFICULTADES EN EL DESARROLLO”

TESIS

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE:

MAESTRA EN DIAGNOSTICO Y REHABILITACION NEUROPSICOLOGICA

PRESENTA:

LAURA LIBERTAD RUIZ CAZARES

DIRECTOR: MTRA. EMELIA MINERVA LAZARO GARCIA

ASESOR METODOLOGICO: DR. LUIS QUINTANAR ROJAS

PUEBLA, PUE., MAYO 2017



MIEMBROS DEL JURADO

Mtra. Emelia Minerva Lazaro Garcia
Dr. Luis Quintanar Rojas

Dr. Gregorio Garcia Aguilar

RECONOCIMIENTOS

Al Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT) por haber otorgado la
beca 661562/572523, con la cual fue posible la realizacion de este proyecto y mi
formacion como neuropsicologa. De igual forma, agradezco el apoyo de la Beca
Mixta para realizar la estancia académica en el Centro Internacional de

Rehabilitacion Neurolégica de La Habana, Cuba.

A la Vicerrectoria de Investigacion y Estudios de Posgrado de la Benemérita
Universidad Autonoma de Puebla por el apoyo otorgado para la conclusion de esta
tesis dentro del Programa Il. Investigacion y Posgrado. Aseguramiento de la calidad
en el Posgrado. Indicador establecido en el Plan de Desarrollo Institucional 2013-
2017



AGRADECIMIENTOS

A la Maestria en Diagnéstico y Rehabilitacion Neuropsicoldgica que, a través de los
docentes, ha generado en mi el amor por la neuropsicologia y los conocimientos

para llevar a cabo, con coherencia tedrica, mi desempefio como profesionista.

A la Mtra. Emelia Lazaro, por la dedicacién y el tiempo que siempre tuvo para
orientar mi practica clinica y el desarrollo de esta tesis.

A mis compafieros de la Generacién XVIII, por todos los conocimientos generados,
por el intercambio de puntos de vista para comprender aun mas cada tema o caso

y porque en conjunto supimos hacer el camino facil.

A Esmeralda Rivera y Omar Nava, por su divertidisima amistad y por alegrar las

tardes de seminarios.

A Andrea Cruz, Silvia Mendoza, Viridiana Marquez, David Campos y Sandra
Sanchez, por todo lo compartido en las sedes clinicas y porque enriquecieron mis

conocimientos respecto a la evaluacion y el diagnostico neuropsicolégico.

A Silvia y Genny, porque muy a su manera, nos dan animos a todos los estudiantes

para permanecer vivos dentro de la maestria.

A los nifios que realizaron cada dibujo y emitieron cada palabra de modo que

pudiera conocer parte de sus imagenes internas.



DEDICATORIAS

A mis padres, Ramén Ruiz y Araceli Cazares, por todo el amor y la entrega que
siempre han tenido para cuidar de mi. Por la libertad que me han dado para elegir

mi camino y enseflarme que en la vida hay que ser perseverantes y responsables.

A mi esposo, Gerardo Garibay, por el inmenso amor, amabilidad y comprension que

siempre tuviste para abrazar junto conmigo esta maravillosa experiencia.

A mis hermanos, Ramoén y América Ruiz; a mis sobrinos, Rafael y Elias Corkidi y a
mi cufiado, Arturo Corkidi, a quienes les deseo que también materialicen cada uno

de sus suefos.

A mis primos, Conrado Montealegre e Isabel Ledn, por ser un ejemplo y
demostrarme que las ciencias se llevan bien con el matrimonio y la

paternidad/maternidad.

A todos los nifios mexicanos que estan construyendo su percepcion del mundo y a

los nifios que estan por venir.



INDICE

Resumen
Abstract

CAPITULO I. ANTECEDENTES

1.1El conocimiento y la relacion con las imagenes internas
1.2 Andlisis histérico del estudio de las imagenes internas
1.3Principales enfoques acerca de las imagenes internas
1.3.1 Enfoque de la psicologia cognitiva experimental
1.3.2 Enfoque neuropsicolégico

CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1 Pensamiento
2.2 Los conceptos
2.3 Imagenes internas

CAPITULO lIl. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

3.1 Planteamiento del problema
3.2 Hipotesis de la investigacion
3.3 Objetivos

3.4 Materiales y métodos

CAPITULO IV. RESULTADOS

4.1 Analisis sociodemografico

4.2 Andlisis cualitativo

4.2.1 Tareas gréficas

4.2.2 Tareas verbales

4.2.3 Tareas de asociacion libre

4.2.4 Analisis del desempefio segun edad
4.3 Andlisis cuantitativo

CAPITULO V. DISCUSION
CAPITULO VI. CONCLUSIONES
REFERENCIAS

10

11
13
14
15
19

26
29
31

33
34
35
36

44
48
49
67
77
82
87

96
103
104



INDICE DE TABLAS Y FIGURAS

TABLAS

Tabla 1. Criterios para la seleccién de la muestra

Tabla 2. Cantidad de participantes respecto a la edad y tipo de trastorno

Tabla 3. Tipos de errores presentes en las tareas gréficas

Tabla 4. Tipos de errores presentes en las tareas verbales

Tabla 5. Desempefio en tareas gréaficas de acuerdo al trastorno

Tabla 6. Ejemplos del tipo de error en la tarea de dibujos estilizados en nifios con
TL

Tabla 7. Ejemplos del desempeiio de imposibilidad en nifios con TL

Tabla 8. Ejemplos del desempefio con errores en nifios con TDAH

Tabla 9. Ejemplos del desempefio con errores en nifios con TEA

Tabla 10. Ejemplos del desempefio de imposibilidad en la tarea de dibujos
estilizados en nifios con TEA

Tabla 11. Comparativo del tipo de desempefio y tipos de error en tareas graficas
segun el trastorno

Tabla 12. Desempefio en tareas verbales de acuerdo al trastorno

Tabla 13. Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de la tarea de
Denominacioén de dibujos por copia en nifios con TL

Tabla 14. Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de la tarea de
Denominacién de objetos en nifios con TDAH

Tabla 15. Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de la tarea de
Denominacién al completar dibujos en nifios con TEA

Tabla 16. Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de distintas tareas
de denominacion en nifios con TEA

Tabla 17. Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de la tarea
Comprension de palabras

Tabla 18. Comparativo entre grupos del tipo de desempefio de tareas verbales
Tabla 19. Cantidad de palabras emitidas durante la tarea de asociacion libre verbal

Tabla 20. Cantidad de palabras efectivas de la tarea de asociacion libre verbal



Tabla 21. Cantidad de campos semantico para agrupar las palabras emitidas de la
tarea de asociacion libre verbal

Tabla 22. Cantidad de dibujos realizados de la tarea de asociacion libre perceptivo
Tabla 23. Diferencias estadisticas en tareas de evaluacion de imagenes internas
Tabla 24. Resultados de la estadistica U de Mann Whitney para conocer el efecto
de la edad sobre el desempefio de las tareas gréficas

Tabla 25. Resultados de la estadistica U de Mann Whitney para conocer el efecto
de la edad sobre el desempefio de las tareas verbales

FIGURAS

Figura 1. Esferas que integran la vida psiquica del hombre

Figura 2. Elementos constitutivos del pensamiento verbal

Figura 3. Distribucion de la muestra de acuerdo al género

Figura 4. Distribucion de la muestra de acuerdo a la lateralidad

Figura 5. Escolaridad de los padres respecto al tipo de trastorno

Figura 6. Desempefio en tarea de dibujo espontaneo segun la edad

Figura 7. Desempefio en tarea de dibujo por consigna segun la edad

Figura 8. Desempefio en tarea de dibujo por copia segun la edad

Figura 9. Desempefio en tarea de completar dibujos segun la edad

Figura 10. Desempefio en tarea de dibujos estilizados segun la edad

Figura 11. Desempefio en tarea de dibujo de animales segun la edad

Figura 12. Desempefio en tarea de dibujo de frutas segun la edad

Figura 13. Desempefio en tarea de denominacién por copia segun la edad

Figura 14. Desempefio en tarea de denominacion al completar dibujos segun la
edad

Figura 15. Desempefio en tarea de denominacion de objetos segun la edad

Figura 16. Desempefio en tarea de denominacién de dibujos segun la edad

Figura 17. Desempefio en tarea de denominacion de partes del cuerpo en si mismo

segun la edad



Figura 18. Desempefio en tarea de denominacion de partes del cuerpo en otro
segun la edad

Figura 19. Desempefio en tarea de denominacién de partes del cuerpo en dibujos
segun la edad

Figura 20. Desempefio en tarea de comprension de palabras segun la edad

Figura 21. Comparativo entre los grupos de TL, TDAH y TEA en el desempefio de
las tareas de asociacion libre verbal

Figura 22. Comparativo entre los grupos de TL, TDAH y TEA en el desempefio de
la tarea de asociacion libre perceptivo

Figura 23. Comparativo del desempefio en tareas graficas entre los grupos de TL,
TDAH Yy TEA

Figura 24. Comparativo entre los grupos TL, TDAH y TEA en el desempefio de
tareas verbales

Figura 25. Comparativo entre dos grupos de edad (6-8 y 9-12) sobre el desempefiio
en tareas graficas

Figura 26. Comparativo entre dos grupos de edad (6-8 y 9-12) sobre el desempefiio

en tareas verbales



RESUMEN

Las imégenes internas son consideradas en la perspectiva histérico-cultural como
formaciones psicolégicas que influyen activamente en la estructuracion del
pensamiento, representan la integracion global y analitica de los objetos; su
conformacién requiere de la participacion sensorial multimodal y segun algunos
estudios, su estabilizacion se logra alrededor de los 8 afios en nifios sanos. Sin
embargo, se conoce poco sobre su conformacién en diversas patologias del
desarrollo. Por tal motivo, se plante6 como objetivo, identificar las caracteristicas de
la formacién de las imagenes internas en nifios escolares con diagnosticos de
Trastorno de Lenguaje (TL), Trastorno no Especifico de Aprendizaje (TEA) y
Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDHA). La muestra se conformo
por 70 nifios entre 6 y 12 afios (28 con TEA, 18 con TL y 24 con TDAH), quienes
fueron evaluados través del protocolo de Evaluacion neuropsicologica de la
actividad grafica y la formacion de la imagen objetal (Quintanar & Solovieva, 2014),
ademas de tareas gréaficas y verbales complementarias. Los resultados indican la
falta de desarrollo de las imagenes internas en la poblacion evaluada,
independientemente del tipo de trastorno y de la edad. Principalmente, se
identificaron errores en la conformacion global y analitica de objetos y dibujos, asi
como la incorrecta denominacion de objetos y dibujos, sin embargo, dicha
denominacion se encuentra dentro del mismo campo semantico general. Por otro
lado, a pesar de la generalidad respecto a la falta de desarrollo de las imagenes
internas en la muestra, se identificaron diferencias cualitativas en cuanto al
desempefio de cada grupo en la realizacion de las diferentes tareas para la
evaluacion de las imagenes internas, ademas, es posible identificar que existe una
edad en la cual se logra mayor conformacion de las imagenes internas, aunque no
su consolidacion. A partir del supuesto tedrico que establece la interdependencia de
la consolidacion de las imagenes internas y de procesos psicolégicos como el
lenguaje y la memoria, es posible sugerir que la falta de conformacion de las
imagenes internas afectara el desarrollo de los conceptos, lo cual influira en la

estructuraciéon del pensamiento y en el éxito de la actividad escolar.



Abstract

Internal images are considered in the historical-cultural perspective as psychological
formations, that influence thinking and represent the global and analytical integration
of objects. Conformation of internal images requires multimodal sensorial
participation and according to some studies, the internal image gets stabilization
around 8 years in healthy children. However, to our knowledge, there exist no
evidence about the conformation of internal images in different developmental
pathologies in scholar age. The objective of this study was to identify the
characteristics of internal image formation in children on scholar age with diagnoses
of Language Disorder, Non-Specific Learning Disorder and Attention Deficit
Hyperactivity Disorder. The sample consisted of 70 children between 6 and 12 years
old. Sample was evaluated through “Evaluation of graphic activity and the formation
of the object image” (Quintanar & Solovieva, 2014) besides complementary graphic
and verbal tasks. The results indicate an altered development of internal images in
the evaluated population, regardless of the diagnosis or age. The results suggest
the lack of global and analytical conformation of objects and drawings and the
incorrect designation of objects and drawings. On the other hand, the sample
showed a lack of development of the internal images, nevertheless, there is
gualitative differences in the performance of each group. In addition, it was identified
that there is an age in which there exist a kind of conformation of the internal image,
although not its consolidation.

The lack of conformation of the internal images affects the development of the
concepts, which negatively influences the structuring of the thought and the success
of the school activity because the consolidation of the internal images is in

interdependence with psychological processes like language and the memory.
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CAPITULO I. ANTECEDENTES

1.1El conocimiento humano y la relacidon con las iméagenes

Alo largo de los afios el hombre ha tenido la necesidad de conocerse, incluso podria
considerarse que es su objetivo principal, por lo que a través de las diferentes areas
del conocimiento ha construido una posicion para entender sus ideas, acciones y
principalmente, para comprender su pensamiento. Desde la postura de la
neuropsicologia el pensamiento es considerado como un “proceso psicoldgico
superior que corresponde a la capacidad de solucién de problemas, de concebir y
organizar ideas, conceptos y representaciones, asi como su utilizacién” (Ardila et
al., 2016, p. 37); y la importancia de su continuo analisis y estudio, reside en su

compleja formacién y estructuracion.

Vigotsky (1995) considerd que la solucién de problemas emerge Unicamente
a partir de los conceptos. Los conceptos, desde su planteamiento, no son vistos
como una memorizacion de palabras y su relacion con objetos sino que su origen
se debe al momento en que un sujeto, al enfrentarse a una situacion de conflicto,
formula nuevos conceptos para dar solucién a dicho conflicto. Es decir, que los
conceptos son el resultado de una situacion de contraste para el sujeto, en la cual
tiene que suscitarse la combinacion y transformacion de informacion, y que a su vez
dé como resultado informacidén novedosa y util con el Unico objetivo de resolver un
conflicto. Por lo tanto, siendo el hombre un ser de constantes cambios por estar
expuesto a distintas e inacabables experiencias sociales y culturales, las
situaciones de conflicto se presentaran durante toda su vida, por lo que es
impresindible que la formulacién de conceptos sea una operacion basica en su

desarrollo.

Dando continuidad a los planteamientos de Vigotsky (1995), la evolucion de
la formacién de los conceptos no se logra de manera rapida e inmediata, ya que él
consideraba que a pesar de que existen algunos procesos base para la generacion

de conceptos que se manifiestan durante la primera etapa infantil, no es hasta la
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adolescencia cuando se logran y maduran ciertas combinaciones intelectuales que
los subyacen, puesto que su formulacion es un proceso en el que interactian la
atencion, imaginacion, asociacion, inferencias y principalmente, la palabra como
signo mediatizador. Consecuentemente, es de suma importancia que dichos
procesos base tengan un 6ptimo desarrollo, pues a partir de estos es como el ser
humano controlara y regulard sus operaciones mentales para dar solucion a las

situaciones de conflicto que se enfrente.

Las imagenes internas o también denominadas imagenes mentales u
objetales, han sido estudiadas desde diferentes enfoques, tales como la psicologia
cognitiva experimental, la psicologia del desarrollo y la neuropsicologia; pero fue
Damasio (1996) quien, con una perspectiva neuroldgica, las considerd6 como las

plataformas del conocimiento.

En resumen, se puede determinar que, el hecho de que las imagenes
internas sean consideradas como una estructura base para el conocimiento, se
debe a que el conocimiento esta construido a partir de conceptos y su vez, los
conceptos estan fundamentados en las imagenes, pues a traves de la percepcion
de los objetos el invididuo va construyendo una realidad; inicialmente una realidad
del objeto, al conocer sus propiedades, y consecuentemente las relaciones que éste
guarda con otros objetos asi como de las acciones en las que pueden ser incluidos.
Finalmente, dichas relaciones van adquiriendo cada vez mas un caracter complejo
e interno que permite al invidivuo construir la realidad del mundo que le rodea y por
consiguiente su propia realidad. Por lo tanto, al ser las imagenes internas elementos
base para la conformacion del conocimiento, se convierten en un tema central para

el entendimiento del ser humano.
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1.2 Andlisis historico del estudio de las imégenes internas

El tema de las imagenes internas se ha apreciado desde tiempos pasados hasta la
actualidad; precisamente, Kosslyn (1994) hace un recuento historico sobre los
estudios de las imagenes internas a lo largo del tiempo.

Inicialmente Kosslyn retoma la aportacion de Platdn, quien consideraba que
las imagenes eran como esquemas grabados en cera y sugeria que el
entendimiento de las diferencias individuales podria establecerse a partir de las
propiedades especificas de la cera. Posteriormente, Kosslyn describe que durante
el siglo XVIII fueron los Asociacionistas britanicos, quienes establecieron a las
imagenes como el tema central de las teorias mentales hasta que Wilhelm Wundt y
Williams James, comenzaron sus estudios desde la vision de la psicologia cientifica

en sus primeras etapas como disciplina independiente de la filosofia.

Sin embargo, el tema no siempre tuvo gran apogeo, pues Kosslyn (1994)
refiere que con la evolucion de la psicologia cientifica, los conductistas, al querer
implementar un método puro de estudio y con la imposibilidad de caracterizar la
naturaleza de las imagenes, optaron por negar su existencia, principalmente
Watson a través de un articulo ataco el tema de las imagenes y por tanto, no se
conservé como objeto de estudio para la psicologia cientifica entre los afios 1913 y
1960.

Kosslyn (1994) relata que el tema de las imagenes regresé como objeto de
estudio por la pérdida de auge de las ideas de Watson en primer lugar, seguido del
interés que se generd por el aprendizaje verbal y su implicacion con los procesos
de retencién y los eventos mentales. Por tal motivo, los psicologos cognitivos,
consideraron a las imagenes internas como elementos de las teorias psicoldgicas y
finalmente, por el destacamiento que dieron los linglisticas chomskianos y la

inteligencia artificial al asunto de los eventos mentales.

En resumen, es notable que las imagenes internas han sido de gran interés
a lo largo del tiempo a pesar de que prevalecié un periodo donde se manifestaron

ideas que no apoyaban su estudio o incluso su existencia, probablemente porque,
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aunque es posible generar la explicacion de un fenbmeno psicologico, esto no
implica su completo entendimiento. No obstante, lo que mas despuntd vy
actualmente continta prevaleciendo, son las ideas que apoyan el interés por
conocer y comprender el fendbmeno de las imagenes internas y como interviene en
el desarrollo cognitivo del ser humano. Por otra parte, aunque no ha sido facil
comprender en su totalidad la complejidad del cerebro y de los procesos
psicolégicos que se generan en él, si es viable contribuir al conocimiento de los

procesos del hombre, tales como las imagenes internas.

1.3 Principales enfoques acerca de las imagenes internas

Los primeros planteamientos acerca de las imagenes internas generaron una
percepcion del proceso, es decir, un enfoque con el cual tener premisas para la
investigacion del tema. Por lo que es importante, conocer cuales han sido los
diferentes enfoques que han estudiado el fenbmeno de las imaganes internas asi

como también identificar a los principales representantes de dichas perspectivas.

Blanco Menéndez & Vera de la Puente (2013) mencionan algunos de los
autores que han encabezado el estudio de las imagenes internas a partir de las
diferentes posturas teoricas. Por ejemplo, sefialan que desde la psicologia cognitiva
experiemental sobresalen autores como Perky (1910), Kosslyn (1980, 1981), Paivio
(1971), Pylyshyn (1973), Shepard y Cooper (1982); en la psicologia del desarrollo
los postulados han sido originados por Bruner et al. (1966), Piaget e Inhelder (1966),
Laurendeau y Pinard (1970) y Werner y Kaplan (1963); finalmente, desde la
neuropsicologia se consideran a Brain (1954), Bisiach et al.(1981), Farah (1985),
Riddoch y Humphreys (1987), Vera de la Puente y Botez (1987) y Vera de la Puente

(1993), como los principales exponentes en el estudio de las imagenes internas.

Como es comun en diversos temas de investigacion, son muchos los
intelectuales que han tenido como tema central de sus estudios a las imagenes
internas. Sin embargo, para fines tedricos de esta investigacion, Unicamente se hara

énfasis a las investigaciones de algunos de los autores previamente mencionados.
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1.3.1 Enfoque de la psicologia cognitiva experimental

Acerca de los estudios realizados desde la perspectiva psicolégica cognitiva
experimental, se ha sefialado que después de 1960, ante el regreso del tema de las
imagenes internas, fue Pavio uno de los investigadores encabezados en su estudio,
cuyas investigaciones abrieron paso a futuros estudios sobre el tema, y quien
esencialmente postuld que en el aprendizaje verbal, una de las habilidades propias
de un individuo para el aprendizaje de ciertas palabras corresponde con la facilidad
gue se tiene al relacionadarlas visualmente con sus referentes (Kossly, 1994).

Aunado al anterior enfoque, se encuentran los supuestos planteados por
Stephen M. Kosslyn y Zenon W. Pylyshyn, provinientes de los Estados Unidos y los
cuales han instaurado un gran contraste entre sus posturas. Especificamente, a
finales de la década de los 70 y en los inicios de la década de los 80 se origind un
fuerte debate acerca de la naturaleza de las imagenes internas, principalmente por
los términos conceptuales generados y por la metodologia empleada para su
estudio (Kosslyn, 2005).

Sin embargo, a pesar del amplio debate originado, las propuestas que
apelaban a la existencia independiente de las imagenes internas, tuvieron la
necesidad de desarrollar numerosas investigaciones con la finalidad de identificar
la naturaleza, composicion y organizacion de este fenémeno (Ortells, 1997). Lo cual
enriquecio el entendimiento de las imagenes internas y sugirié la necesidad de tener
una base tedrica y metodoldgica congruente para el estudio de los procesos
psicologicos, en este caso, el de la formacidn y estabilidad de las imagenes internas.
Por otro lado, una solucién a dicho debate seria tomar conceptos teéricos de ambas
posturas, Kosslyn y Pylyshyn, y plantear conceptos distintos, tal y como lo sugiere

el andlisis de Colom & De Juan Espinosa (1990) que mas delante de detallara.
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a) Stephen Michael Kosslyn y las imégenes internas

La propuesta desarrollada por Stephen M. Kosslyn, se ha dirigido a generar una
teoria que sostiene la existencia de las imagenes internas apoyada en evidencias

experimentales.

Kosslyn (2005) sefala que las imagenes internas son representaciones y no
descripciones de los objetos, ademas, detalla que las imagenes son una percepciéon
de informacién previamente obtenida y no una percepcion de informacién nueva
(Kosslyn, 1995b), aunado a lo anterior, Ortells (1997) sugiere que se requiere de la
memoria para el almacenamiento de todas las propiedades circundantes del objeto.
Por otro lado, respecto a los sectores cerebrales que participan activamente en el
fendmeno de las imagenes, Kosslyn apunta a la participacion de la corteza visual
tanto para el rol que juegan durante la percepcion como la aportacién que tiene para
las representaciones mentales; ambos términos que continuamente ha distiguido y
diferenciado a lo largo de sus investigaciones. De igual forma, durante sus
investigaciones, Kosslyn especifica que si bien las imagenes no reflejan su
existencia por el simple hecho de la activacion cortical de las areas 17 y 18 de
Brodmann, la activacién de estos sectores cerebrales si se requieren dentro de un
sistema mayor que se genera en el cerebro y el cual da lugar a las imagenes
internas. La explicacidon a esto se determina por el hecho de que se requiere de la
percepcion para la generacion de las imagenes internas, pues como se ha
especificado, las imagenes internas incluyen activamente procesos perceptivos de

entrada y de memoria a largo plazo (Vera de la Puente et al., 2006).

Lo anterior sugiere que en la interiorizaciéon de una imagen, la via para la
informacion es de inicio perceptiva y posteriomente, de instalacion en la memoria a
largo plazo para su futura evocacion; por lo que tanto la percpecion como las
imagenes internas, se vuelven ciertamente procesos semejantes. Sin embargo,
Kosslyn (2005) describe que en algunos estudios, se ha encontrado que ante el
dafio cerebral, los pacientes presentan una alteracion tanto en la percepcién como
en las imagenes internas aunque esto no siempre se ha generalizado porque

también han existido casos en los que se conserva el proceso de las imagenes pero
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no el de la percepcion. La ultima postulacion puede ser explicada por el hecho de
qgue una vez almacenada la informacion, la internalizacion de la imagen ya se ha

generado y por lo tanto, alin se conserva como un proceso automatizado.

De manera general Kosslyn (2005), resume que a pesar de numerosas
investigaciones realizadas desde 1965 a 1993, las cuales se incrementaron a partir
de 1993 al 2005 gracias a la tecnologia como la neuroimagen, aun falta mas por
desarrollar al respecto de cuando el sujeto recurre a las imagenes mentales, como

es su origen y qué funcién tienen en el funcionamiento cognitivo.

Por tal motivo, es necesario considerar los postulados, que a lo largo de
numerosas investigaciones ha generado el autor, con la finalidad de enriquecer el
tema de las imagenes internas y apoyar a las respuestas de las preguntas que él y

otros mas se planteen al respecto.

b) Zenon W. Pylyshyn y la falta de una teoria de las imagenes

La propuesta lidereada por Pylyshyn, es realmente una contrapropuesta, ya que él
formula que en las imagenes mentales y en el lenguaje, se utilizan representaciones

del mismo tipo, y las cuales subyacen a ambos procesos (Kossly, 1994).

Su postura parte de la idea de que la mente es como una maquina en la que
se procesa informacién en forma de simbolos (Colom & De Juan Espinosa, 1990) y
por tanto, la postura de Pylyshyn debate si realmente las imagenes son como un
bosquejo mental y si esto es asi, Gnicamente se les clasificaria como epifenémenos,
asimismo postula que la representacion mental se explica de manera abstracta y
gue forma parte de un aspecto proposicional, es decir, que la imagen es el resultado
de distintos procesos cognitivos en los cuales el sujeto utiliza de manera consciente
0 inconsciente los conocimientos previos del objeto y de los procesos visuales de
su propio sistema para la ficcién de algo (Ortells, 1997). Ademas, Pysyshyn sugiere
gue la imagen mental no posee las particularidades especificas e igualitarias al

estimulo, sin embargo, posee un caracter estructural similar al de la sintaxis del
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lenguaje, pues esta postura considera que las represtaciones mentales tienen una

estructura similar al lenguaje (Colom & De Juan Espinosa, 1990).

Finalmente, Pylyshyn (2002) defiende su postura al sefialar que a pesar de
la nueva tecnologia como la neuroimagen y en la cual se sefiala la activacion de la
corteza visual durante los procesos de las imagenes, no hay datos que favorezcan

la existencia de una teoria de las imagenes internas.

c) Un tercer argumento para las imagenes internas

En un replanteamiento para las posturas de Kosslyn y Pylyshyn previamente
descritas, existe una tercera propuesta encabezada por Colom & De Juan Espinosa
(1990), quienes refieren que el conocimiento puede ser representado por distintas

maneras segun lo requiera el sujeto.

A partir del analisis de distintas investigaciones, los autores encontraron las

siguiente afirmaciones:

1) Todos los sujetos cambian de una a otra estrategia, segun se adapte a la
resolucion de la tarea.

2) Las imagenes mentales son la base de toda estrategia.

3) Las descripciones verbales son la base de toda estrategia.

4) Conforme se vaya resolviendo el conflicto el sujeto cambiara la estrategia.

5) En un solo problema existen variaciones de las estrategias utilizadas.

Dichas sentencias, las cuales, son sefialadas de comprometedoras y
deterministas, generaron que estos autores optaran por el planteamiento acerca de
gue ante el conflicto de un tarea a resolver, la estrategia a utilizar es de caracter
espontaneo y la cual estard en dependencia de los recursos mentales que cada

sujeto posea.
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1.3.2 Enfoque neuropsicologico

a) Laconcepcion de Martha Farah

En la postura de la neuropsicologia para el estudio de las imagenes internas, se
encuentran principalmente las investigaciones realizadas por Martha Farah (1988)
quien pone en cuestion si existe una relaciéon entre la percepcion y las imagenes
visuales internas, pues establece que a lo largo de distintas investigaciones
neuropsicolégicas, las conclusiones se pueden clasificar en dos categorias: una
refiere el uso de las areas cerebrales visuales para la generacion de las imagenes,
y la otra establece la existencia de una participacibn comun de los sectores

cerebrales visuales tanto para la percepciéon como para las imagenes.

Farah (1988) concluye que las imagenes no son visuales por el hecho de que
incluyen informacion obtenida por la via visual sino por el hecho de que las
imagenes hacen uso de los mismos mecanismos corticales que la via visual; ya que
se ha comprobado que pacientes ciegos de nacimiento, usan las areas corticales
visuales para resolver tareas de imagineria interna, aunado a esto, la autora refiere
gue en otra investigacion realizada por Kerr (1983) se determin6 que los pacientes
ciegos también tienen la capacidad de representar informacidn espacial no visual, y
la explicacion de esto seria la idea de que el cerebro tiene la capacidad de
representar la informacion espacial con distintas modalidades auditivas, visuales y
tactiles, sin embargo, no se generaliza esta idea para los sujetos normales y de igual
forma, se desconoce si en la ausencia de algun tipo de modalidad sensorial, ¢ cual

es la modalidad que la sustituye o compensa?

Ortells (1997) refiere que dentro de las técnicas empleadas para el estudio
de las imagenes mentales, se encuentra la operaciéon de una imagen (rotacion,
desplazamiento, recorrer una distancia) por parte del evaluado y la manipulacién de
la operacion (angulo o distancia) por parte del evaluador, sumando la variable del
tiempo de reaccion o el andlisis entre imagenes de distinto tamafio o la relacion

entre imagen y percepcion, y aflade gue la conclusién general a la que se llegé en
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diversos estudios realizados por Finke (1989), Shepar y Metzler (1971), Farah
(1985) y otros, fue que “la imagen consiste en un representacion de caracter
analdgico y -cuasipictorica- que preserva distintas propiedades fisicas de los objetos
(v.g distancia, tamafio, orientacién) y que mantienen una estrecha correspondencia
estructural y funcional con la percepcion” (Ortells, 1997. p. 29). De igual forma, se
dedujo a partir de distintas investigaciones que, la generacién de las imagenes se
logra de manera secuencial y tiene la caracteristica de poder ser descompuesta
(Colom & De Juan Espinosa, 1990).

b) Las imagenes internas desde la neuropsicologia historico-cultural

Uno de los enfoques retomado para el estudio de las imagenes internas, es la
aproximacion de la neuropsicologia histérico-cultural; en la que se propone el
caracter histérico, social y cultural de todos los procesos psicolégicos, tal y como lo

es el proceso de las imagenes internas.

Esta aproximacion iniciada por Vigotsky y colaboradores ha asumido que las
imagenes internas se componen por las distintas modalidades sensoriales y que
constituyen la base para la percepcion del mundo (Sarda, Quintanar, & Solovieva,
2003).

En los estudios realizados desde este enfoque, se han analizado distintas
muestras, tales como preescolares con alteraciones en la adquisicion del lenguaje,
escolares sin ningun tipo de trastorno, escolares de zonas urbanas y suburbanas,

asi como escolares con vulnerabilidad de pobreza y contacto con disolventes.

Inicialmente, Jiménez (2000) realiz6 un estudio acerca de la formacion y
estabilidad de las imagenes internas, en el que se concluyd que existe un momento
critico durante el desarrollo ontogenético, donde las imagenes internas logran
establecerse y consolidarse, este momento critico se percibe durante el tercer afio
de primaria cuando el nifio tiene entre 7 y 8 afios de edad. De igual forma, la autora

determind que el desarrollo de las imagenes internas tiene una estrecha relacion
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con el estrato sociocultural, debido a que existe una gran influencia de factores

socioculturales en la ejecucion de las pruebas.

Por otro lado, en un estudio realizado en poblaciones de nifios escolares
provenientes de las zonas rural y urbana, se identificaron mayores dificultades en el
desempefio de los nifios que provenian de la zona rural, en la realizacion de todas
las tareas que evallan los mecanismos neuropsicologicos que propone Luria,
ademas de las tareas que evallan las imagenes internas. Las diferencias mas
notorias entre ambos grupos fue la realizacion de tareas relacionadas a los factores
neuropsicolégicos de organizacién secuencial de movimientos, regulacion y control
de la actividad y andlisis y sintesis espaciales debido a las dificultades que los
participantes de la zona rural tuvieron para realizar tareas relacionadas a la actividad
grafica y a las habilidades espaciales, por lo que los autores sugieren la necesidad
de un medio organizado que influya en el desarrollo de zonas cerebrales anteriores

y posteriores (Solovieva, Quintanar & Lazaro, 2002).

En un estudio realizado a una poblacion de nifios preescolares que
presentaban retraso en la adquisicion del lenguaje y nifios preescolares sin retraso
en el desarrollo del lenguaje, los autores identificaron diferencias significativas a
favor de los nifios sin retraso en el desarrollo del lenguaje en las tareas realizadas
y lo cual sugiere que existe una relacion entre el desarrollo del lenguaje y la
inestabilidad de las imagenes internas puesto que al existir una afectacion en su
desarrollo, esto puede influir negativamente en el proceso del lenguaje y su

comprension (Rocha, Quintanar, & Solovieva, 2005).

Respecto a la investigacion realizada para el analisis del desarrollo de las
imagenes internas en nifios dentro de situacion de marginalidad respecto al
desarrollo de las imagenes en nifios bajo condiciones de exposicidon a solventes y
en nifios de un grupo control, se identificé la existencia de diferencias significativas,
las cuales indican que existe un mejor desarrollo en las imagenes internas de los
nifios normales, seguido por el buen desarrollo de las imagenes de los nifios del
grupo en situacion de marginalidad y finalmente, se indicé la falta de desarrollo de

las imagenes internas en los nifios en condiciones de exposicion a solventes. Por
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otro lado, en este mismo estudio se identifico que las tareas relacionadas a la copia
de dibujos, numero de dibujos realizados en la tarea de asociacion libre y su
concepto, favorecio a los nifios en situaciones de marginalidad, aunado a esto, la
tarea de asociacion libre verbal mostré una tendencia distinta para los tres grupos
(Sardé et al., 2003).

En un estudio realizado por Arrieta et al. (2013) se analiz6 el desarrollo de
las imagenes internas en una poblacién escolar con problemas de aprendizaje, y se
identificé una tendencia hacia el desempefio de errores en la realizacion de tareas
de la actividad grafica; dichos errores fueron la desproporcion de los elementos,
asimetrias y ausencia de rasgos esenciales. Los autores concluyeron la falta de
desarrollo de las imagenes internas en la poblacion escolar de nifios con problemas

de aprendizaje.

En otro estudio realizado con el objetivo de identificar las caracteristicas
neuropsicolégicas en niflos preescolares con trastorno de déficit de atencion e
hiperactividad (Quintanar et al. 2011), se pudo constatar la falta del desarrollo de
las imagenes internas en dicha muestra. Lo anterior, también coincide con la
investigacion realizada en nifios escolares con trastorno de déficit de atencion e
hiperactividad (Farfan, 2008, citado en Cantl, 2011) pues de igual manera se
percibe la inestabilidad en el desarrollo de las imagenes internas, ademas de otros
factores neuropsicologicos que afectan tareas relacionadas a los procesos de

lectura y escritura.

En sintesis, los estudios generados desde la vision de la psicologia cognitiva
y la neuropsicologia, han enriquecido ampliamente el tema de las imagenes internas
al estudiar su composicion, funcionalidad, representacion cortical y el sefialamiento
de la similitud o diferenciacidn con otros procesos cognitivos. Dichas investigaciones
son fundamentales para el entendimiento del temay el establecimiento de una linea
de investigacién asi como una postura tedrica para futuras investigaciones, sin
embargo, la base tedrica que en la que se propone fundamentar la presenta
investigacion relacionada al analisis de la formacién de las imagenes internas en

ninos escolares con dificultades en el desarrollo, es la que sustenta las
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investigaciones realizadas por la neuropsicologia histérico cultural, ya que son las
gue se han enfocado a analizar el desarrollo y la estabilidad de estos procesos en
la poblacion infantil, lo cual no sucede con las investigaciones previamente
mencionas del enfoque de la psicologia cognitiva experimental y de la

neuropsicologia representada por Martha Farah.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

La neuropsicologia es la ciencia encargada del estudio y del andlisis de las
funciones psicoldgicas superiores y su relacion con la actividad cerebral, tanto en
nifios como en adultos, asi como durante el desarrollo y la patologia (Quintanar &
Solovieva, 2008).

Las bases tedricas y metodoldgicas que sustentan este enfoque, parten del
desarrollo de la psicologia de Vigotsky, la cual establece que el origen de la psique
humana se debe a un cambio cultural mas no biol6gico y el cual ha sido distinto a
lo largo de la historia de la humanidad. Por lo que se platea que las funciones
psicoldgicas son de naturaleza historico y social, por su estructura son mediatizadas
(uso de simbolos y signos) y por su funcionamiento son conscientes, voluntarias y

autorregulables (Vigotsky, 1995).

Por otro lado, Luria propuso que las funciones psicolégicas tienen una
localizacion sistémica, pues su localizacion se genera a través de la participacion
especializada de sectores cerebrales que constituyen su base psicofisiologica y que
dan como resultado los distintos sistemas funcionales complejos, y también poseen
la caracteristica de tener una localizacion dinamica, al ser cambiantes ante la edad
y el aprendizaje, por lo tanto, las funciones psicologicas seran diferentes en el nifio
y en el adulto (Quintanar & Solovieva, 2008). Esto quiere decir que los sistemas
funcionales complejos son la base psicofisiolégica de las funciones psicolégicas
superiores y los cuales seran distintos en cada persona pues dependen de muchos
elementos para su Optima constitucion y el éxito de su funcionalidad, principalmente,
su desarrollo depende de un sistema nervioso sano y los tipos de actividad en los

gue participe cada individuo (Quintanar & Solovieva, 2000).

Solovieva & Quintanar (2012) proponen que el desarrollo psicologico del
sujeto es la capacidad de adquisicion de la experiencia cultural y de los productos
histéricos y sociales que de ella se generan y esta compuesto por esferas, tales
como la esfera afectivo-emocional, de motivos e intereses, cognitiva,

comportamental y de personalidad, asi como del desarrollo de funciones como el
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lenguaje, la memoria, la atencion, el pensamiento y las imagenes internas (Figura
1).

( Desarrollo P5|qU|co

Esfera // \\ Esfera

ec ivo-emocion omportamenta

stera de siera de
ofivos- mferese Estera a personalldad
cogmfwa
Pensamiento WHQBHG‘S
internas

Figura 1. Esferas que integran la vida psiquica del hombre

Fuente: Eslava-Cobos, J., Mejia, L., Quintanar, L., Solovieva, Y. Los trastornos del
aprendizaje: perspectivas neuropsicoldgicas., Magisterio, p.233.

Quintanar y Solovieva (2008) teorizan que la relacidon que existe entre cada
una de las funciones psicoldgicas superiores se debe a que en cada uno de ellas
participan distintos mecanismos neuropsicolégicos y que, ante la falta de desarrollo
o afectacion de uno o mas de estos mecanismos, inevitablemente se veran

afectadas las funciones psicologicas en las cuales tienen su participacion.

Por otro lado, Vigotsky (1991) concluydé que a lo largo del proceso del
desarrollo se van constituyendo nuevos sistemas psicoldgicos y que estos no
dependen de cambios en las funciones psicologicas de manera aislada sino en
cambios en la forma en cdmo se relacionan dichas funciones, especificamente en
el nexo que se crea entre ellas. Por ejemplo, a través del andlisis de estudios
realizados por W. Stern y Kohs, Vigotsky plante6 que en el desarrollo ulterior de la
percepcion es posible identificar la relacidn que ésta establece con el lenguaje. De
igual forma, con los experimentos realizados por Zankov, se permitié identificar la

relacion que se establece entre el pensamiento y la memoria.
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Lo anterior sugiere que, si bien se ha ahondado mucho acerca de temas
como la memoria, atencion y el lenguaje, ya sea de manera aislada o en su
interrelaciéon con otras funciones, el concepto de las imagenes internas requiere de
mayor enriquecimiento desde la perspectiva historico-cultural, de modo que se
pueda comprender con mas elementos cual es su participacién dentro del desarrollo

psicologico de los individuos.

2.1 Pensamiento

El estudio del pensamiento ha estado ampliamente reconocido y ha sido abarcado
por distintas disciplinas que pretenden comprender la vida del hombre,
especificamente entender como se llega a la formacion, desarrollo y estructuracion

del pensamiento humano.

Desde el enfoque de la neuropsicologia historico-cultural, el pensamiento es
definido como un resultado existente en forma de conocimientos y conceptos,
logrados a través de operaciones mentales tales como el analisis, sintesis,
comparacion, abstraccion, generalizacion, induccion, analogias, descubrimientos
de relaciones y nexos, asi como la formacion, clasificacion y sistematizacion de
conceptos, ademas, su estructura es dinamica pues depende de distintas leyes
como el tipo de actividad que se realice, los contenidos y tipos de pedagogias, el
ambiente familiar, escolar y social en general, experiencias vividas, maduracion de
la actividad cerebral asi como de las operaciones mentales que hasta el momento
se ha desarrollado (Shardakov, 1987).

En cuanto a la evolucién del pensamiento, Vigotsky (1991) identifico, a través
de las investigaciones realizadas por Buhler, que los nifios se apoyan en la memoria
para la resolucion de conflictos y que este proceso de resolucion estaba en
dependencia del desarrollo alcanzado por la memoria, pues para los nifios “pensar
significa recordar casos concretos” (Vigotsky, 1991, p.81), ya que en esta edad, los
procesos de memoria, atencion y pensamiento se suscitan con mayor fuerza en el

ambito externo. Posteriormente, en el caso de los adolescentes, a partir de lo

26



elaborado por Ledntiev (1931), se identifico que los procesos de atencién y memoria
se dan en el &mbito interno y Vigotsky concluy6 que en el adolescente recordar
significa pensar debido a que, al contrario de los nifios, en los adolescentes la
memoria se apoya de manera fundamental en el pensamiento pues “recordar es,
ante todo, buscar en una determinada secuencia légica lo que uno necesita”
(Vigotsky, 1991, p.82). Sumando a esta Ultima premisa de Vigotsky y dando
continuidad a la idea de la evolucién del pensamiento, dicha evolucion también
puede ser identificada a través de algunas manifestaciones como, por ejemplo: la
transformacion del pensamiento en imagenes y el perfeccionamiento de sus

operaciones mentales: concepto, analisis, sintesis, entre otros (Shardakov, 1987).

Con lo anterior mencionado, es posible identificar que las funciones
psicologicas no se desarrollan de manera aislada, sino que existe una interrelacion

funcional que dan lugar a nuevos procesos psicoldgicos (Vigotsky, 1991).

Aunado al tema, Vigotsky (1995) sefalé que en la actividad humana existe
una relacién inseparable entre el pensamiento y el lenguaje y aunque se sabe que
ambos tienen lineas en comun en el desarrollo, también es importante sefialar que
su desarrollo no es paralelo. El pensamiento es una funcién psicolégica que
depende de leyes biologicas y psicosociales, por lo tanto, tiene la misma estructura
gue el lenguaje y que otras funciones psicolégicas como la atencion y la memoria y
gue al ser sociales, histéricas, mediatizadas, y voluntarias, guardan una

interrelacion que influye en el desarrollo psicolégico de un sujeto.
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Siguiendo las ideas que Vigotsky establecio, Cervantes Rios (2009)
determina que existe un proceso mental en el cual convergen tanto el pensamiento

como el habla y lo denomina como pensamiento verbal (Figura 2).

Conjunto B:
Habla

Conjunto A:
Pensamiento

Conjunto C:
Pensamiento verbal

Figura 2. Elementos constitutivos del pensamiento verbal

Fuente: Cervantes, J. (2009) Desarrollo de protoconceptos historicos. Una propuesta desde
la psicologia histérico-cultural. Universidad de Guadalajara., p. 61.

De acuerdo a la informacion de la Figura 2, el autor establece que Para que
se genere el pensamiento verbal, se deben poseer los elementos de cada conjunto,
es decir, los elementos de pensamiento son las ideas y del habla son las palabra;
gue a su vez determinan los elementos del pensamiento verbal: los conceptos. Por
lo tanto, se puede decir que el pensamiento y el lenguaje estan articulados a través
de los conceptos, los cuales son la base del pensamiento verbal y forman parte del

desarrollo psicologico de un individuo.

Vigotsky (1991) determin6 que la formacion de conceptos constituye uno de
los procesos psicoldgicos del orden mas alto en el desarrollo individual. De igual
forma, él consideré que, el concepto, al implicar una serie de apreciaciones,
relaciones y conexiones posibilita el desarrollo de la percepcion del mundo.

Asimismo sefialé el hecho de que el ser humano piense a través de conceptos, le
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genera cierto grado de libertad con respecto a la realidad que percibe y por tanto, le
permite satisfacer ciertas necesidades en la vida (Vigotsky, 1995).

2.2 Los conceptos

Como se ha establecido anteriormente, el pensamiento se traduce en forma de
conceptos, los cuales se forman a partir de las experiencias culturales y sociales

gue la sociedad le provee a cada sujeto través de la interaccion.

Shardakov define el concepto como “el conocimiento de los rasgos y
propiedades esenciales de los diferentes objetos o fenbmenos de la realidad
objetiva, asi como de los nexos y relaciones entre ellos” (Shardokov, 1987, p.273).
Por otro lado, Vigotsky (1991) sefialé que para la formacion de un concepto se
requiere de la busqueda de relaciones del objeto respecto a otros y cuando se llega
al desarrollo del concepto evolucionado, es por la identificacion del objeto y de todas
sus relaciones y por lo tanto, de la identificacion del objeto y su lugar en el mundo.
Entonces, cuando el sujeto hace uso de conceptos en realidad esta haciendo

alusion a todo un sistema enriquecido y muy amplio de informacion.

Vigotsky (1995) sefiald que en el desarrollo de los conceptos, existen los
referidos como conceptos cotidianos y otros, sefialados como conceptos cientificos.
De cada uno, especifica su esencia: los conceptos cotidianos son los que se
adquieren en la vida comun y de manera inconsciente a base de experiencias
concretas, los conceptos cientificos son los que se desarrollan en la actividad
escolar por el motivo de que son base de la experiencia cientifica que la sociedad
ha desarrollado en busca de comprender la realidad del hombre y por lo tanto, estos
ultimos no puede ser adquiridos bajo niveles de nula conciencia. Por lo tanto, él
también postuldé que era importante considerar ambos conceptos, ya que forman
parte del mismo proceso. Sefal6é que la base para la adquisicion y comprensién de
los conceptos cientificos se encuentra en los conceptos cotidianos, es decir, se
requiere de la informacion elemental, basica y simple para la comprension de

informacion compleja y abstracta. Por otro lado, Shardakov (1987) refiere que las
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ideas, la percepcion y lo sensorial son la base para la construccion y desarrollo de
los conceptos.

Finalmente, se ha identificado que para llegar a los procesos mas abstractos
del pensamiento, se requiere de la informacién concreta. Durante el desarrollo del
nifio, la percepcion de su realidad estd proporcionada por la actividad afectivo-
emocional que le proporciona la madre y posteriormente por la manipulacion de
objetos asi como de las acciones y relaciones que puede realizar entre ellos
(Solovieva & Quintanar, 2012). De igual forma, como lo establecidé Vigotsky, la
formacién de conceptos se trata de una proceso superior en el desarrollo del sujeto.
La formacion de conceptos, se basa en la percepcion de un objeto y en el
establecimiento de las relaciones con otros objetos; a su vez, esto permite
conformar en el sujeto, todo un sistema de apreciaciones fundamentales para la
estructuracion de conceptos y con esto se conforme una concepcion del mundo

externo e interno (Vigotsky, 1991).

Finalmente, ante los planteamientos previamente descritos, se puede sugerir
gue la falta de identificacion de las caracteristicas esenciales y diferenciales de cada
objeto, afectara el adecuado reconocimiento de los mismos asi como también
afectard la estabilidad de las imagenes internas, asimismo podra influir en la
posibilidad de establecer adecuadas relaciones o diferencias con otros objetos y
acciones. En consecuencia afectara la conformacion del pensamiento en

conceptos.
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2.3Las imagenes internas

Las imagenes internas forman parte del pensamiento, como se ha sefialado, son
estructuras psicolégicas que guardan una interrelacion con otros procesos como el

lenguaje y la memoria.

Las imagenes internas son consideradas como una experiencia perceptiva
gue resulta en una representacion mental de los objetos externos y ausentes, por lo
gue la memoria tiene una participacion central tal como lo refiere Vera de la Puente
et al. (2006) al mencionar que estas estructuras sensoriales constituyen una
apreciacion de experiencias pasadas que integran imagenes instaladas en la
memoria a largo plazo. En consecuencia, la instalacion de dichas imagenes se
genera durante toda la vida, a partir de la participacion directa del sujeto con la

informacion que le provee el mundo.

Por otro lado, Kossly (1994) sefala que las imagenes internas son una
estructura de la cognicion, las cuales juegan un papel central en muchas de las
actividades que realiza el ser humano, ya que parten desde la memoria hasta la

solucion activa de problemas.

Shardakov (1987) describe que “las imagenes que componen el pensamiento
pueden ser de muy distinta naturaleza. Pueden tratarse de imagenes de memoria,
en forma de imagenes visuales, musicales, auditivas, kinestésicas, grafo-motrices,
etcétera, procedentes de percepciones anteriores” (p. 47). Aunado a esto, refiere
gue la imagen es un reflejo de los objetos y los eventos, dentro de la conciencia.
Por otro lado, se ha identificado que los nifios escolares recurren a las imagenes
para la comprension de informacion verbal, es decir, que las imagenes favorecen la

asimilacion de conocimiento y de conceptos (Shardakov, 1987).

Finalmente, se puede resumir que las imagenes mentales son procesos
psicologicos que guardan una estrecha relacién con el lenguaje y la memoria; esto
no solo por la forma en cémo estan estructurados sino por las relaciones internas
gue se generan para dar lugar a la formacion de conceptos y conocimientos. Es

decir, las imagenes comprenden elementos de diversas modalidades sensoriales,
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pues es a partir de dichas percepciones como se van desarrollando internamente y
a manera de resumen, pueden ser concebidas como la base psicolégica elemental
para el desarrollo del pensamiento, pues ante una alteracién o afectacion en la
estructura de las imagenes internas, el pensamiento también se vera influenciado,
ya que ambos procesos son inseparables y a su vez, influyen activamente en las

operaciones mentales del pensamiento.

El tema de las imagenes internas, ha sido analizado con mayor amplitud
desde el enfoque historico-cultural y se ha logrado explicar la relaciéon que se
establece con otros procesos psicologicos. Sin embargo, esta investigacion
pretende ahondar mas en torno al desarrollo infantii a nivel escolar y
especificamente a la conformacion que se efectia de las imagenes internas en
nifos en situaciones de trastorno pues con dichas conclusiones se ayudara a la
concepcion integral del cuadro clinico del nifio con distintas clasificaciones

diagnosticas.

32



CAPITULO lll. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

3.1Planteamiento del problema

De acuerdo con la neuropsicologia histérico-cultural, las dificultades en el desarrollo
infantil pueden ser explicadas por la debilidad funcional de uno o mas mecanismos
psicofisiolégicos, los cuales no solo afectan a la formacion y desarrollo de funciones
psicolégicas superiores como la atencion, memoria, lenguaje, pensamiento e
imagenes internas sino a todo el desarrollo psiquico del nifio conformado por la
esfera afectivo-emocional, de motivos e intereses, de personalidad vy
comportamental (Quintanar & Solovieva, 2003). Por tal motivo, en los nifios en edad
escolar que han sido clasificados bajo algun trastorno en el desarrollo, tal como
Trastorno de Lenguaje (TL), Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad
(TDAH) o Trastorno no Especifico de Aprendizaje (TEA), es muy probable que
presenten la debilidad de uno o mas mecanismos psicofisiolégicos; lo cual impide
la adquisicion de procesos cada vez mas complejos como la formacién de

conceptos, asi como el 6ptimo desempefio en la actividad escolar.

De acuerdo con Ocanto (2009), los seres humanos recurren a las
representaciones 0 imagenes internas para la construccion de los distintos
significados y, por lo tanto, a la construccion de conceptos. Dichas representaciones
son de origen perceptivo-sensorial, y para su formacion, requieren de un proceso
poli-modal; es decir, se necesita de la participacion de las diferentes modalidades
sensoriales (visual, tactil y auditiva), pues laimagen de los objetos (mental o interna)
tiene elementos especificos de cada una de las modalidades (Quintanar, Solovieva
& Leon-Carrién, 2011). Consecuentemente, la falta de consolidacion de las
imagenes internas influira negativamente en la conformacién de conceptos, ya que
como plantea Vigotsky (1995) las funciones psiquicas superiores se organizan de
manera sistémica e interfuncional, lo cual establece que, ante la debilidad en el
desarrollo u 6ptimo funcionamiento de un proceso psicolégico, como por ejemplo el
de las imagenes internas; es probable que esto conduzca a dificultades en otros

procesos psicolégico como la formacién de conceptos. Por lo tanto, se plantea el
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siguiente problema: ¢ cuales son las caracteristicas especificas en la formacion de
las imagenes internas durante la edad de seis a doce afios, de los nifios que

presentan alteraciones en el desarrollo?

3.20bjetivos

Objetivo general:

Identificar las caracteristicas de la formacion de las imagenes internas en nifios de
seis a doce afios que presenten trastorno no especifico de aprendizaje, trastorno de

lenguaje y trastorno de déficit de atencion e hiperactividad.

Objetivos especificos:

Describir las caracteristicas de la formacion de las imagenes internas en

nifos de seis a doce afos que presenten trastorno de lenguaje.

e Describir las caracteristicas de la formacidén de las imagenes internas en
nifos de seis a doce afnos que presenten trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad.

e Describir las caracteristicas de la formacidén de las imagenes internas en
ninos de seis a doce afos que presenten trastorno no especifico de
aprendizaje.

e Describir las caracteristicas de la formacidén de las imagenes internas de

acuerdo a la edad con independencia del diagndstico.
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3.3 Hipotesis de la investigacion

Hipotesis general

Si existe un problema en el desarrollo, tal como Trastorno del Lenguaje,
Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad y Trastorno no Especifico de
Aprendizaje, entonces habré un bajo desempefio en la realizacion de las tareas
de evaluacién de imagenes internas y éste serd distinto en cada tipo de

trastorno.

Hipotesis especificas

HEL. Los nifios con TL tendran un bajo desempefio en la realizacion de las
tareas de evaluacion de las imagenes internas y sera un desempefio distinto al
de los nifios con TDAH y TEA.

HE2. Los nifilos con TDAH tendran un bajo desempefio en las tareas de
evaluacion de las imagenes internas y sera un desempefio distinto al de los nifios
con TLy TEA.

HES. Los nifios con TEA tendran un bajo desemperio en las tareas de evaluacion
de las imagenes internas y sera un desempefio distinto al de los nifios con TL y
TDAH.

Hipotesis nula

Existe un problema en el desarrollo y no habra un bajo desempefio en la

realizacion de tareas de evaluacion de las imagenes internas.
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3.4Método y materiales

Disefio de investigacion

El tipo de investigacion que se realiz6 fue con base a las caracteristicas de un disefio
cuasi experimental con una sola medicion, es decir, todos los participantes fueron

sometidos Unicamente a una sesién de evaluacion neuropsicologica.

Sujetos

La muestra se obtuvo por conveniencia a partir de los nifios que asistieron a la
realizacion de una evaluacion neuropsicolégica dentro de las Unidades

Neuropsicolégicas ubicadas en:

= Centro Municipal de Equinoterapia y Rehabilitacion Integral del Sistema de
Desarrollo Integral de la Familia (CMERI-DIF)
= Hospital General de Cholula (HGCH)

Asimismo, se incluyeron a nifios que asisten a distintas escuelas primarias

publicas de las zonas urbana y suburbana de la Ciudad de Puebla, tales como:

= Escuela Primaria “Gabino Barreda”
= Escuela Primaria “Sor Juana Inés de la Cruz”

= Escuela Primaria “Emperador Cuauhtémoc”

Aunado a lo anterior, la muestra cumplié con los criterios de inclusion y de no

inclusién que se muestran en la Tabla 1.
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Tabla 1

Criterios para la seleccion de la muestra

Criterios de inclusion Criterios de no inclusién
Nifio o nifia entre 6 y 12 afios de edad. Fuera del rango de edad.
Contar con un diagndstico previamente Presentar alguna enfermedad neuroldgica o
establecido por un psicologo, psiquiatra, psiquiatrica.

neurélogo o paidopsiquiatra de:

- Trastorno de Lenguaje

- Trastorno no Especifico de
Aprendizaje

- Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad

Asistir a la escuela regular. Presencia de deficiencias: vision, audicién.

Vivir en la zona urbana y suburbana de
Puebla.

Contar con la sintomatologia establecida por
el DSM V segun el diagnéstico previo.

Cabe resaltar que la muestra inicialmente propuesta para ser evaluada fue
de 28 sujetos por cada tipo de trastorno, dando un total de 84 sujetos; sin embargo,
hubo complicaciones para completar la muestra por lo que al final se conformé por

70 sujetos.

En la Tabla 2 se ilustra la distribucion de la muestra a partir del tipo de

trastorno y la edad.
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Tabla 2

Cantidad de participantes respecto a la edad y tipo de trastorno

Trastorno Total
TL TDAH TEA

6 4 4 4 12
3

7 g 3 4 4 11

8 :3 2 4 4 10

g 9 S 2 4 4 10
L Q

10 © 3 3 4 10

11 % 2 2 4 8

12 z 2 3 4 9

Total Cantidad 18 24 28 70

% Total 25.7% 34.3% 40.0% 100.0%

Procedimiento

Se realizd una entrevista breve con el cuidador principal de cada nifio, con el
objetivo de confirmar los criterios de inclusion. Posteriormente, se aplicaron, en
sesiones individuales de 60 minutos de duracion, los siguientes instrumentos de

evaluacion y tareas complementarias:

= Evaluacién neuropsicologica de la actividad grafica y la formacién de la
imagen objetal (Quintanar y Solovieva, 2014), la cual incluye las siguientes
tareas: 1) Dibujo espontaneo, 2) Dibujo por consigna, 3) Asociacion libre en
el plano verbal (produccion de palabras durante 1 minuto), 4) Dibujo a la copia
de dibujos: copa, coyote, cactus y botella, 5) Completar dibujos con partes
faltantes, 6) Dibujos estilizados (clasificacion de tarjetas con representaciones
graficas realistas de animales, estilizadas y enmascaradas y 7) Asociacion
libre en el plano perceptivo (produccion de dibujos durante 1 minuto).

= Tarea de Comprension de palabras del Protocolo para la evaluaciéon de la

comprensioén del lenguaje oral (Solovieva y Quintanar, 2012).
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» Tarea de lenguaje denominativo del Protocolo para la evaluacion del lenguaje
oral (Solovieva & Quintanar , 2012)

= Tareas de dibujo de 6 animales y dibujo de 6 frutas.

Andlisis de los resultados

Para el andlisis de los resultados, se utilizé una base de datos en el programa de
SPPS vy en la cual se asign6 un valor al desempefio de cada tarea realizada por el
participante bajo los siguientes criterios:

= Valor 1. Desempefio correcto
= Valor 2. Desempefio con errores 0 autocorreccion

= Valor 3. Imposibilidad.

A partir de dicha base de datos, a través de un andlisis estadistico descriptivo
con tablas de contingencia, se obtuvieron los porcentajes entre los tres grupos
respecto a su desempefio en las tareas gréficas, tareas verbales, y tareas de

asociacion libre; asi como un comparativo del desempefio en cuanto a la edad.

Posteriormente, se realizo otra base de datos que especifico el tipo de error
de cada tarea y la frecuencia de dichos errores en cada una de las ejecuciones de

los participantes.

Para probar cualquier diferencia estadistica en las distintas tareas de
evaluacion de imagenes internas entre los grupos TL, TDAH y TEA, se consideraron
el desemperio y la cantidad de elementos verbales y graficos Unicamente para las
tareas de Asociacion Libre. Debido a que los datos de esta investigacion no se
distribuyeron normalmente (prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov,P <0,05)
y no tenian homogeneidad de varianzas (prueba de Levene, P <0,05), se utilizé una
prueba no paramétrica, Kruskal Wallis, bajo la hipétesis nula de que las variables
dependientes fueron las mismas en estos tres grupos. Para los casos en que esta

prueba resulté significativa se hicieron comparaciones pareadas con la prueba U de
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Mann-Whitney. La significancia se tom0 a una cola. Se utiliz6 una correccion
Bonferroni con un valor ajustado de p<0.016. Para la comparacion de desempefio
de las tareas graficas y verbales entre grupos de edad (6-8afios y 9-12 afios), se
utilizo la prueba U de Mann-Whitney.

Variables
Independientes:

= Tipos de tareas:
- Tareas graficas
- Tareas verbales
- Tareas de asociaciones libres (verbal y perceptiva)
= Tipos de trastorno:
- Trastorno de lenguaje (TL)
- Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad (TDAH)

- Trastorno no especifico de aprendizaje (TEA)

- 6al2afos

Dependientes:

= Tipo de desempefio:
- Correcto (C), el cual se determina cuando las ejecuciones no presentan
los errores establecidos para cada tarea.
- Desempefio con errores (CE), el cual se indica cuando las ejecuciones
tienen uno o mas errores de los establecidos en cada tarea.
- Imposibilidad (I) en la ejecucion de la tarea.

= Tipo de error de las tareas graficas y verbales.

Acerca de los tipos de errores, en las Tablas 3 y 4 se sefialan los errores

considerados para tareas graficas y verbales, respectivamente.
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Tabla 3

Tipos de errores presentes en las tareas graficas

Tareas graficas
DE | DC | DCO | CD |DES | DA | DF |ALP

Incorrecta forma global * * * * * *
Dismetria o * * * *
Desproporcion de elementos * * * * * *
Incorrectos rasgos esenciales * * * * * *
Ausencia de rasgos esenciales * * * * * *

_ | Incorrecta ubicacion de elementos * * * * * *

2

$ Cambio en el objetivo inicialmente planteado * * * * * *

©

8 | Mezcla grupos *

2

= -
Crea grupo adicional *
Denomina incorrectamente a los animales *
Falta de relacion entre denominacion - dibujo * *
Perseveraciones o modelo base similar * * *
Incluye dibujos de tareas anteriores *
Incluye dibujos de objetos presentes *

Nota. Tareas graficas: DE= Dibujo espontaneo, DC= Dibujo por consigna, DCO= Dibujo por
copia, CD= Completar dibujos, DES= Dibujos estilizados, DA= Dibujos de animales, DF= Dibujos
de frutas, ALP= Asociacion libre perceptivo.
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Tabla 4

Tipos de errores presentes en las tareas verbales

Tareas verbales

DDC

DCD

DO

DD

DESM

DEO

DED

CP

ALV

Tipos de error

Denominacion incorrecta por falta de
reconocimiento del dibujo

Denominacion incorrecta pero dentro
del campo semantico

Denominacion incorrecta por respuesta
impulsiva

Autocorrige

Sefiala dibujo cercano

Sefiala dibujo lejano

Perseveraciones

Incluye palabras de tareas anteriores

Incluye palabras de objetos presentes

Nota. Tareas verbales: DDC= Denominacién de dibujo por copia, DCD= Denominacion al completar
dibujos, DO=Denominacién de objetos, DD= Denominacion de dibujos, DESM= Denominacion de
partes del cuerpo en si mismo, DEO=Denominacion de partes del cuerpo en otro, DED=

Denominacién de partes del cuerpo en dibujos, CP=Comprension de palabras
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CAPITULO IV. RESULTADOS

En el siguiente apartado se presentan los diferentes resultados obtenidos de la

muestra analizada.

Inicialmente se describen los resultados sociodemograficos de la poblacién;
enfatizando en el porcentaje de edad en comparacion con el tipo de trastorno, el
porcentaje de género en relacién al tipo de trastorno, asi como la lateralidad de la
muestra completa y finalmente, se describe el nivel educativo de los padres.

En seguida, se hace alusion al analisis cualitativo; especificando los
resultados del tipo de desempefio de los sujetos a partir de la relacion trastorno-
tareas graficas y tareas verbales. Ademas, se describen los resultados del tipo del
desempeiio de acuerdo a la edad de la poblacion y respecto a las tareas graficas y
verbales. De igual forma, se hace una descripcion de la cantidad de elementos
emitidos, tanto de manera verbal como grafica, en las tareas de asociacion libre de
acuerdo al trastorno establecido y al grupo de edad. Posteriormente, se hace la
descripcion de los resultados del tipo de error de las tareas graficas y verbales con

mayor porcentaje en cuando al desempefio respecto a los trastornos y edad.

Finalmente, se mencionan las tareas que presentaron una diferencia
estadistica entre el desempefio de los tres grupos, asi como también se sefiala el

comportamiento de los datos a nivel estadistico.
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4.1 Analisis sociodemografico

Trastorno — Edad

La muestra se conformd por 70 participantes, la mayor cantidad de participantes por

edad y trastorno fue de 4 sujetos y la minima de 2 sujetos.

Respecto a la edad, el grupo de 6 afios conforma la mayor cantidad de
evaluados al tener 12 sujetos y el grupo de 11 afios representa la menor cantidad

al tener 8 sujetos evaluados.

En relacidon a los grupos segun el trastorno, el grupo de TEA con 28 sujetos
representa el 40% de la muestra, siendo el de mayor cantidad; el grupo de TL con
18 sujetos representa el 25.7% de la muestra, siendo el de menor cantidad; y el

grupo de TDAH con 24 sujetos representa el 34.3% de la muestra.

Es importante mencionar que las complicaciones para completar la muestra
inicialmente propuesta de 84 sujetos (42 masculinos y 42 femeninos) se debio a la

falta de sujetos femeninos tanto para el grupo de TDAH como para el grupo de TL.

Trastorno — Género

Inicialmente se propuso obtener una muestra con 42 sujetos masculinos y 42
sujetos femeninos, sin embargo, esto no fue posible pues finalmente la poblacion
evaluada se conformd por un grupo de 42 sujetos masculinos y otro grupo de 28
sujetos femeninos. Dichos grupos representan el 60% y 40% de la muestra,
respectivamente y se distribuyeron de acuerdo al tipo de trastorno, tal y como se

evidencia en la Figura 3.

La Figura 3 indica que, se logré el total de la conformacion de los subgrupos
con distinto tipo de trastorno para la poblacion masculina, no obstante, para la
poblacién femenina, existi®6 mayor participacion de las participantes con TEA,

seguido de los de TDAH y menor cantidad para el grupo de TL.
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Figura 3. Distribucion de la muestra de acuerdo al género
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Trastorno — Lateralidad

Como es posible identificar en la Figura 4, la muestra se conformé por mayor
cantidad de sujetos diestros, quienes representan el 91.4% y por el 8.6% de sujetos

zurdos.
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Figura 4. Distribucion de la muestra de acuerdo a la lateralidad
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Trastorno — Nivel de escolaridad de los padres

En la muestra, la escolaridad de los padres de mayor predominio es la educacién
basica a nivel secundaria al tener el 31.4% del total de la muestra y como se puede
identificar en la Figura 5, se distribuye de manera casi uniforme entre los tipos de
trastornos, sin embargo, es de mayor predominio en el grupo de TL. Por otro lado,
la educacion basica primaria es el segundo nivel de mayor predominio al tener el
18.6% del total de la muestra, sin embargo, es el nivel educativo de mayor

predominio especificamente, para el grupo de TEA.

Trastorno

BT
T ETDAH
CITEA

10

Cantidad

4—

Mula Primaria  Secundaria Preparatoria Licenciatura Licenciatura
trunca o

carrera
tecnica

Escolaridad de padres

Figura 5. Escolaridad de los padres respecto al tipo de trastorno
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4.2 Andlisis cualitativo

Los resultados generales de la investigacion indican que la muestra presenta una
debilidad en cuanto a la formacién y estabilidad de las imagenes internas. Esto
debido a la tendencia hacia el desempefio con errores para la realizacién de la
mayoria de las tareas graficas y verbales. Es importante resaltar que, a pesar de la
generalidad en los resultados, el desempeiio de cada grupo fue distinto a nivel
cualitativo, de igual forma existen diferencias estadisticamente significativas entre
los grupos en relacion al desempefio de algunas tareas. A continuacién, se

detallaran las diferencias entre los grupos.

Andlisis del tipo de desempefio segun trastorno

Para el andlisis del desempefio de los grupos en las distintas tareas, tal como lo
muestran las Tablas 5 y 12, de manera horizontal, se pueden identificar los
porcentajes obtenidos de acuerdo al tipo de desempefio de cada tarea realizada por
los tres grupos evaluados. De manera vertical, para la comparacion de desempefios
entre los grupos, se sefala con distintos colores, el mayor porcentaje de los tres
grupos de cada tarea en cuanto al desempefio correcto (verde), desempefio con

errores (amarillo) e imposibilidad (rojo).

A continuacién, por grupos se presentaran los resultados cuantitativos de las
tareas graficas (Tabla 5) y en seguida a esto, de manera descriptiva se especifican
las diferencias cualitativas a traves de la sefalizacion del tipo de error de las tareas

realizadas.
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4.2.1 Tareas graficas

Tabla 5

Desempefio en tareas graficas de acuerdo al trastorno

DE DC DCO CD DES DA DF
C CE | C CE | C CE | C CE | C CE | C CE | C CE |

TL % | 55.6% | 38.9% | 5.6% | 16.7% | 72.2% | 11.1% | 16.7% | 72.2% | 11.1% | 5.6% | 77.8% | 16.7% | 38.9% | 55.6% | 5.6% | 27.8% | 50.0% | 22.2% | 16.7% | 55.6% | 27.8%
@ TDAH % |62.5% |33.3% | 4.2% | 8.3% |87.5% | 4.2%|12.5% |83.3% | 4.2% [0.0% | 100.0% | 0.0% | 66.7% | 33.3% | 0.0% | 16.7% | 70.8% | 12.5% | 12.5% | 70.8% | 16.7%
S
17
<
|_

TEA % |50.0% | 50.0% | 0.0% | 25.0% | 75.0% | 0.0% | 21.4% | 75.0% | 3.6% | 0.0% | 92.9% | 7.1%|60.7% | 32.1% | 7.1% | 7.1% | 82.1% | 10.7% | 7.1% | 82.1% | 10.7%
Total % | 55.7% | 41.4% | 2.9% | 17.1% | 78.6% | 4.3% | 17.1% [ 77.1% | 57%|1.4% | 91.4% | 7.1% |57.1% | 38.6% | 4.3% | 15.7% | 70.0% | 14.3% | 11.4% | 71.4% | 17.1%
Notas.

Tareas gréficas: DE= Dibujo espontaneo, DC= Dibujo por consigna, DCO= Dibujo por copia, CD= Completar dibujos, DES= Dibujos estilizados, DA= Dibujos de animales, DF= Dibujos de

frutas.

Desempefio de tareas: C= Correcto, CE= Con errores o autocorreccion e |= Imposibilidad.

Nomenclatura del

color:

Mayor % de desempefio con
respuestas correctas en comparacion
alos otros grupos.

Mayor % de desempefio con
respuestas con errores en comparacion
a los otros grupos.

Mayor % de desempefio de
imposibilidad al realizar |la tarea en
comparacién a los otros dos grupos.
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Trastorno de Lenguaje

De acuerdo a la Tabla 5, en el grupo de TL se observa la tendencia hacia el

desemperio con errores o imposibilidad en la mayoria de las tareas.

Respecto al desempefio con errores, en comparacion con los grupos de
TDAHy TEA, el grupo de TL obtuvo el mayor porcentaje en la realizacion de la tarea
de Dibujos estilizados (55.6%). Dicha tarea consiste en clasificar animales (gatos,
perros, conejos y cochinos) segln sus caracteristicas esenciales y diferenciales, por
lo que Unicamente es posible determinar 4 grupos, sin embargo, mas de la mitad de
los sujetos del grupo de TL tuvo un desempefio que se caracteriz6 por los siguientes
errores:

= Mezcla de los grupos de animales
(Identifica correctamente los 4 grupos de animales, sin embargo, coloca
animales en el grupo incorrecto).

= Crear un grupo adicional
(Crea un grupo adicional a los 4 grupos establecidos) y, por lo tanto:

= Denomina incorrectamente a un animal

(Cambia el nombre a uno o varios animales).

En la Tabla 6, se indican ejemplos de los tipos de errores del grupo de TL al
realizar la tarea de Dibujos estilizados. Es importante sefialar que los errores son
mas frecuentes en los sujetos de 6 a 8 afios, mientras que en los sujetos de 9 a 11
van disminuyendo e incluso en los nifios de 12 afios dichos errores ya no se

presentaron.
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Tabla 6

Ejemplos del tipo de error en la tarea de Dibujos estilizados en nifios con TL

Edad 6 7 8 9 10 11
Tipo de error
Mezcla grupos -Gatos -Gatos -Gatos con -Perros -Perros

con con conejos con con

conejos conejos gatos cochinos
Crea grupo -Lobos -Lobos -Cocodrilos -Tigres
adicional -Ratas -Leones -Caballo de

-Perico mar

Denomina -Lobo por -Lobo por -Gato por -Gatopor -Cochino -Tigre por
incorrectamente a  perro gatos y conejo perro por perro  gato
los animales -Rata por conejos -Cocodrilo

conejo -Lebn por por conejo

-Conejo perro -Caballo de

por -Perico mar por

cochino por conejo gato

Por otro lado, en la comparacion con los grupos de TDAH y TEA, el grupo de

TL tuvo mas cantidad de tareas con un desempefio de imposibilidad al registrar 6

de las 7 tareas con los mayores porcentajes con este desempefio; las tareas son:

Dibujo espontaneo (5.6%), Dibujo por consigna (11.1%), Dibujo por copia (11.1%),
Completar dibujo (16.7%), Dibujo de animales (22.2%) y Dibujo de frutas (27.8%).

Como es claro notar en la Tabla 5, en algunos casos los porcentajes Unicamente

representan un minimo de la poblacién del grupo, sin embargo, esto representa que

existen sujetos de este grupo, quienes fueron incapaces de realizar las tareas

mencionadas debido a que sus ejecuciones graficas se caracterizaron por:

= Dibujos de lineas rectas, curvas y figuras geométricas basicas.

= Elementos perseverativos o0 modelo base similar.

Respecto a la tarea de Completar dibujos, la imposibilidad consistié en:
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= Fallo en la identificacion de elementos faltantes

(Consideraban que los dibujos estaban completos).

Es importante sefialar que la imposibilidad en la realizacion de las tareas,
previamente mencionadas, es exclusiva de los sujetos de 6 a 8 afios de edad y en
la Tabla 7 se pueden identificar algunos ejemplos de las ejecuciones con las
caracteristicas previamente mencionadas.

Tabla 7

Ejemplos del desempefio de imposibilidad en nifios con TL

Dibujo espontaneo de un nifio de 6 afios
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Dibujo de 6 animales de un nifio de 7 afios

=

Copia de dibujos de un nifio de 8 afios
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f’ﬂ/ﬁ

Dibujo de 6 animales de un nifio de 8 afios

Imposibilidad debido a fallo en la identificacion de elementos faltantes
(Continuidad Tabla 7)

¥ 1

Tarea de Completar dibujos en un nifio de 6 afios
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Ny

Tarea de Completar dibujos en un nifio de 7 afos

Tarea de Completar dibujos en un nifio de 8 afios
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Trastorno de déficit de atencion e hiperactividad

El grupo de TDAH, en comparacion con TL y TEA, fue el que mostr6 menores
porcentajes en ejecuciones imposibles, no obstante, presentd porcentajes mayores
en el desempefio con errores de tareas tales como: Dibujo por consigna (87.5%)
caracterizado por:

= Falta de forma global
= Incorrectos o0 ausencia de rasgos esenciales
» Incorrecta ubicacién de elementos

= Cambio en el objetivo inicialmente planteado
En la tarea de Dibujo por copia (83.3%) los errores consistieron en:

= Incorrecta forma global
= Desproporcion de elementos

= Incorrectos o0 ausencia de rasgos esenciales

Finalmente, en la tarea de Completar dibujos (100%), la actividad grafica se

caracterizo por:

= Ausencia de rasgos esenciales

= Incorrectos rasgos esenciales.

En la Tabla 8 se pueden apreciar ejemplos de ejecuciones con los tipos de

error antes sefnalados.
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Tabla 8

Ejemplos del desempefio con errores en nifios con TDAH

Grupos de edad

6 a 8 afos

9 a 12 afios

Ejecucion de un nifio de 7 afios

Ejecucion de un nifio de 9 afios
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Tarea: Dibujos por copia (Continuidad Tabla 8)

Dibujo por copia de un nifio de 6 afos

Dibujo por copia de un nifio de 11 afios
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Tarea: Completar dibujos (Continuidad Tabla 8)

Ejecucién de un nifio de 7 afios

o} \53 3
VsOc VO W

Ejecucién de un nifio de 10 afios
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Finalmente, el grupo de TDAH, en comparacion con los grupos de TL 'y TEA, obtuvo
mayores porcentajes en relacion al desempefio correcto en la realizacion de las

tareas de Dibujo espontédneo (62.5%) y Dibujos estilizados (66.7%).

Trastorno no Especifico de Aprendizaje (TEA)

El grupo de TEA se definié por tener menores porcentajes respecto a cualquier tipo
de desempefio en comparacién con los grupos de TL y TDAH (Ver Tabla 5), ya que
Unicamente obtuvo mayor porcentaje en la realizacion de desempefio correcto de
las tareas de Dibujo por copia (25%) y Dibujo por consigna (21.4%). Cabe sefalar
gue los porcentajes son minimos por lo que la tendencia de este grupo es el

desempeiio con errores o imposibilidad.

En el desempefio con errores obtuvo mayor porcentaje en la realizacion de
las tareas de: Dibujo espontaneo (50%) caracterizado por al menos uno de los

siguientes errores:

= Desproporcion de elementos
= Ausencia de rasgos esenciales

= |ncorrecta ubicacion de elementos

Los errores de las tareas de Dibujo de animales (82.1%) y Dibujo de frutas

(82.1%) estuvieron caracterizados por:

= Incorrecta forma global
= Ausencia e incorrectos rasgos esenciales
= Falta de relacién entre dibujo-denominacion

=  Perseveracion o modelo base similar.

En la Tabla 9, se muestran ejemplos del desempefio con errores que

presento el grupo de TEA en las diferentes tareas.
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Tabla 9

Ejemplos del desempefio con errores en nifios con TEA

Grupos de edad

6 a 8 afos 9 a 12 afios

Ejecucion de un nifio de 10 afios
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Ejecucion de un nifio de 8 afios

Ejecucion de un nifio de 12 afios
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Ejecucion de un nifio de 6 afios

Ejecucion de un nifio de 12 afios
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Es importante mencionar que los errores previamente mencionados se
presentan en las edades de 6 a 12 afos, sin embargo, a partir de los 9 afios los

errores comienzan a disminuir.

Finalmente, el grupo de TEA sobresalid en la realizacion de la tarea de
Dibujos estilizados (7.1%) al realizarla con un desempeiio de imposibilidad, es decir,
un porcentaje minimo de este grupo no fue capaz de realiza la tarea de clasificacion

de animales.

Tabla 10

Ejemplos del desempefio de imposibilidad en la tarea de Dibujos estilizados en nifios con
TEA

Edad 6 8
Tipo de error
Mezcla grupos Mezcla todos Mezcla todos
Crea grupo -Caballos
adicional -Osos
-Bichos
Denomina -Gatos, cochinos por perro -Caballos por perro, gato, conejos.
incorrectamente  -Perros, conejos, cochinos por gato. -Oso0 por gatos.
a los animales -Gatos y cochinos por conejos. -Bicho por gatos y conejos.

En la Tabla 11, se presenta un resumen general del desempefio de cada
grupo y de las tareas significativas segun los porcentajes obtenidos, asimismo se
describe el tipo de error que caracterizé a cada grupo. De igual forma es posible
identificar que, a pesar de que la tendencia de la muestra en la realizacion de las
tareas graficas, es hacia el desempefio con errores, una misma tarea sobresale en
cada grupo segun el tipo de desempefio que los sujetos hayan realizado. Por
ejemplo, en la tarea de Dibujos estilizados, mas de la mitad del grupo de TL tuvo un
desempenio con errores al realizarla; en el caso del grupo de TDAH mas de la mitad
del grupo la realiz6 correctamente y, por ultimo, el grupo de TEA fue el que tuvo
mayor porcentaje de su poblacion al realizarla con un desempefio de imposibilidad;

bajo esta misma sefalizacion se pueden identificar el resto de las tareas.
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Tabla 11

Comparativo del tipo de desempefio y tipos de error en tareas gréficas segun el trastorno

Trastorno
TL % TDAH % TEA %
2 Completar dibujos 5.6%  Dibujo espontaneo 62.5% | Dibujo por copia 25.0%
oL
QO
GE) & Tarea Dibujo de animales 27.8% Dibujos estilizados 66.7% Dibujo por consigna 21.4%
28
& Dibujo de frutas 16.7%
Tarea Dibujos estilizados 55.6% | Dibujo por consigna 87.5% Dibujo espontaneo 50%
Falta de forma global
= e  Mezcla grupos Incorrectos o ausencia de e Desproporcion de elementos
) - rasgos esenciales ) )
o e Crea grupo adicional T e Ausencia de rasgos esenciales
3 P Incorrecta ubicacion de S
° e Denominacion incorrecta de | e Incorrecta ubicacion de
=3 un grupo € eme_ntos - elementos
= e Cambio en el objetivo
inicialmente planteado
0
g Tarea Dibujo por copia 83.3% Dibujo de animales 82.1%
ag ¢ Incorrecta forma global
o) o] e Incorrectos rasgos esenciales
o & Incorrecta forma global e Ausencia de rasgos esenciales
2 $ Desproporcion de elementos asg
[} S . e Falta de relacion entre
o Ausencia de rasgos S
g g . denominacion-dibujo
F} 2 esenciales .
2 [ e Perseveraciones o modelo
Q base similar
Tarea Completar dibujos 100%  Dibujo de frutas 82.1%
¢ Incorrecta forma global
S e Incorrectos rasgos esenciales
@ Incorrectos rasgos esenciales e  Ausencia de rasgos esenciales
3 Ausencia de rasgos e Falta de relacion entre
g esenciales denominacion-dibujo
[= e Perseveraciones o modelo
base similar
Dibujo espontaneo 5.6%  Ninguna tarea Dibujos estilizados 7.1%
o Dibujo por consigna 11.1%
°
E § Dibujo por copia 11.1%
§ & Completar dibujos 16.7%
E Dibujo de animales 22.2%
Dibujo de frutas 27.8%
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4.2.2 Tareas verbales

Tabla 12

Desempefio en tareas verbales de acuerdo al trastorno

DDC DCD DO DD DESM DEO DED CP
C CE [ C CE I C CE C CE C CE C CE C CE C CE A

TL %| 5.6%|94.4% | 0.0% | 11.1% | 77.8% | 11.1% [ 50.0% | 50.0% | 44.4% | 55.6% | 27.8% | 72.2% | 22.2% | 77.8% | 33.3% | 66.7% | 27.8% | 61.1% | 11.1%
é TDAH % 25.0% | 75.0% | 0.0% | 20.8% | 79.2% | 0.0% | 25.0% | 75.0% | 33.3% | 66.7% | 16.7% | 83.3% | 16.7% | 83.3% | 20.8% | 79.2% | 12.5% | 62.5% | 25.0%
7]
f_‘E TEA %[ 17.9% | 75.0% | 7.1%| 7.1%| 89.3% | 3.6% | 35.7% | 64.3% | 28.6% | 71.4% | 14.3% | 85.7% | 14.3% | 85.7% | 14.3% | 85.7% | 21.4% | 64.3% | 14.3%
Total % | 17.1% | 80.0% | 2.9% | 12.9% | 82.9% | 4.3% | 35.7% | 64.3% | 34.3% | 65.7% | 18.6% | 81.4% | 17.1% | 82.9% | 21.4% | 78.6% | 20.0% | 62.9% | 17.1%
Nota.

-Tareas verbales: DDC= Denominacion de dibujo por copia, DCD= Denominacion al completar dibujos, DO=Denominacion de objetos, DD= Denominacién de dibujos,
DESM= Denominacion de partes del cuerpo en si mismo, DEO=Denominacién de partes del cuerpo en otro, DED= Denominacién de partes del cuerpo en dibujos,
CP=Comprension de palabras.
-Desempefio de tareas: C= Correcto, CE= Con errores o autocorreccion, I=Imposibilidad, A= Autocorreccién

Nomenclatura del

color:

Mayor % de respuestas
correctas

Mayor % de respuestas
autocorregidas

Mayor % de respuestas con
errores

Mayor % de imposibilidad al realizar la

tarea
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Trastorno de Lenguaje

De acuerdo a la Tabla 12, se puede identificar que el grupo de TL, en comparacion
del grupo de TDAH y TEA, tuvo mas cantidad de tareas con mayores porcentajes
en el desempefio correcto; dichas tareas son Denominacion de objetos concretos
(50%); Denominacién de dibujos (44.4%), Denominacion de partes del cuerpo en si
mismo (27.8%), Denominacion de partes del cuerpo en otro (22.2%), Denominacion
de partes del cuerpo en dibujos (33.3%) y Comprension de palabras (27.8%). No
obstante, es importante mencionar que, todos los porcentajes corresponden a
menos de la mitad del grupo, es decir, es mayor el porcentaje del grupo que
presentd un desempeiio con errores o imposibilidad en la realizacion de las tareas

verbales.

Respecto al desempefio con errores el grupo TL tuvo el mayor porcentaje, en
comparacion al desempefio de los otros grupos, en la tarea de Denominaciéon de
dibujos por copia (94.4%). En esta tarea los sujetos después de dibujar una copa,
lobo, cactus y botella, denominaron cada dibujo, sin embargo, su desempefio se

caracterizo por los siguientes errores:

= Denominacion incorrecta por falta de reconocimiento del dibujo.

= Denominacion incorrecta pero dentro del mismo campo semantico.

En la Tabla 13, se pueden identificar ejemplos de los tipos de error de dicha

tarea.
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Tabla 13

Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de la tarea de Denominacién de
dibujos por copia en nifios con TL

Edad 6 7 8 9 10 11 12
Tipo de
error

° -Montafia, -Montafia, -Espina -Piedra, -Leche

S5 “no  sé” cabaifita por montafia por
5 % g por lobo. por I(_)bo. cactus.~ por lobo. botella.
The % o -“Ung -Espinitas  -Montafna
= g-é 5  tequila” por por lobo.
Egg= por cactus.
S g botella.
[a = § “No s¢”

g = por

cactus.
-Frasco -Ardilla -Frasco, -Vaso por -Ballena -Pino
8o por por lobo.  vaso por copa. por lobo. por
§ E o botella. -Coca por botella. -Jarrén cactus.
5 g.g -Pino por botella -Pajaro por -Vaso
258 cactus. -Arbol, por lobo. botella. de
S 'g GE) -Vaso, pino por -Vaso, cristal
ER= g vaso para cactus. taza por por
£8 g- brindar -Vaso, copa. copa.
g oG por copa.  vaso de -Nopal -Perro
c o vino, por por
ol botella cactus. lobo.
por copa.

En relacion al desempefio con imposibilidad, el grupo de TL, en comparacion

al porcentaje de los grupos de TDAH y TEA, tuvo el mayor porcentaje en la tarea de

Denominacion al completar dibujos (11.1%), lo cual refiere que un minimo de la

poblacién de este grupo fue incapaz de identificar el nombre de los diferentes

estimulos a los que les faltaba algun rasgo esencial.
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Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad

El grupo de TDAH, en comparacion al desempefio de TL y TEA, tuvo mayores
porcentajes en el desempefio correcto para la realizacion de las tareas de
Denominacion de dibujos por copia (25.0%) y Denominacion al completar dibujos
(20.8%), sin embargo, como es posible observar el porcentaje representa a un
minimo de la poblacion, por lo que igual que el grupo anterior, la mayor parte de la
poblacion se distribuye en el desempefio con errores o imposibilidad.

Respecto al desempeiio con errores, el grupo de TDAH obtuvo el mayor
porcentaje en la realizacion de la tarea de Denominacion de objetos (75.0%), la cual

se caracterizo por:
= Denominacion incorrecta pero dentro del campo semantico.

En la Tabla 14 se pueden identificar algunos ejemplos de las ejecuciones de
este tipo del grupo de TDAH.

Tabla 14

Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de la tarea de Denominacion de
objetos en nifios con TDAH

Edad 6 7 8 9 10 11 12
Tipo de
error
o -Libreta -Luz por -Cepillo -Playera, -Banca -Cepillo -Cuento
T o por libro. ldmpara.  por peine. blusa por por silla. por peine. por libro.
g g— -Luz por -Suéter, -Luces camisa. -Cuento -Lapiz por
g © lampara. playera por por libro.  pluma.
= o -Playera, por lampara. -Playera
o e Q H
o %E ropa por camisa. -Playera, por
ZES camisa. -Cepillo suéter por camisa.
° 5 GE) -Tenis por peine. camisa.
§ 2 @ por -Lapiz por
== zapato. pluma.

c .
S o -Cepillo

©
A por

peine.

De igual forma se puede evidenciar que el grupo de TDAH, tuvo el mayor
porcentaje en la tarea de Comprension de palabras (25%) al ser el grupo con mayor

cantidad de autocorrecciones al ejecutar dicha tarea. Si bien, el mayor porcentaje
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del grupo respecto a esta tarea se ubica en un desempefio con errores (62.5%),
TDAH fue el grupo con mas presencia de respuestas impulsivas y anticipaciones.

Finalmente, el grupo de TDAH tuvo bajos porcentajes en la imposibilidad de

tareas verbales.

Trastorno no Especifico de Aprendizaje

En el comparativo del grupo de TEA, respecto a los grupos de TL y TDAH, no se
obtuvo ningun porcentaje mayor en el desempefio correcto para la realizaciéon de
las tareas. Sin embargo, se define por ser el grupo con mas cantidad de tareas

realizadas con errores.

Una de las tareas es la Denominacion al completar dibujos (89.3%), en la
cual se mostro una serie de dibujos incompletos (pajaro, mariposa, manzana, raton,
conejo y ardilla) y ante la denominaciéon de dichos dibujos, los errores se

caracterizaron por:

= Denominacion incorrecta por falta de reconocimiento del dibujo.

= Denominacion incorrecta pero dentro del mismo campo semantico.

En la Tabla 15, se pueden identificar ejemplos acerca de la denominacion
incorrecta por falta de reconocimiento del dibujo o denominacién incorrecta pero
dentro del mismo campo semantico. Al respecto, cabe destacar que el campo
semantico al que se hace referencia es un campo semantico muy elemental y

basico.
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Tabla 15

Ejemplos del tipo de error en el desempefio

completar dibujos en nifios con TEA

con errores de la tarea de Denominacién al

Edad 6 7 8 9 10 11 12
Tipo de
error
. -Pajarito, -Cerdo, -Caballo, -Desco- -Desco- -Topo por -Desco-
= caballo por llave por machete noce qué noce qué manzana. hoce qué
= S manzana. manzana por es el es el es el dibujo
S =2 -“que manzana. dibujo de dibujo de del conejo.
© . 9
S5 camina’ la la
§ ° por ardilla. manzana, manzana.
5 g -Gusano conejo y -Cochino
29 por raton. ardilla. por
5 % -Cochino, manzana.
S 2 boca,
23 nimero 5
g g por
S = manzana.
o
-Platano -Platano  -Platano -Gato, -Canguro, -Platano -Platano

o por por por zorrillo gato por por por
g o manzana. Mmanzana manzana. por ardilla. manzana. manzana.
- g— -Gato por -Ratén -Rata, ardilla. -Zorro, -Mapache,
‘g s conejo. por ratbn por -Ratén conejo y foca,
EO S -Perro por ardilla. ardilla. por topo por perrito por
3. g £ ardilla. -Ratén -Hipopé- conegjo. ardilla. ardilla.
< E *g -Conejo por tamo, -Canguro
.‘8 T @ por ratbn.  conejo. ratbn por y castor
S 3 -Hamster conejo. por
€ E por conejq.
29 ardilla. -Conejo
8 por ratén.

Por otro lado, en las tareas de Denominacion de dibujos (71.4%),

Denominacion de partes del cuerpo en si mismo (85.7%), Denominacion de partes

del cuerpo en otro (85.7%) y Denominacion de partes del cuerpo en dibujo (85.7%),

los errores se caracterizan por:

= Denominacién incorrecta pero dentro del campo semantico

= [Falta de reconocimiento del dibujo

= Respuestas equivocadas por una respuesta emitida de manera impulsiva
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En la Tabla 16, se pueden identificar ejemplos de los tipos de errores

previamente mencionados y los cuales estuvieron presentes en diferentes tareas

gue implicaban el reconocimiento de un dibujo o el reconocimiento de una parte del

cuerpo en un dibujo, en si mismo y en el otro.

Tabla 16

Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de distintas tareas de denominacién
en nifios con TEA

Edad 6 7 8 9 10 11 12
Tarea
-Calabaza -Ajo, flor, -Manza- -Calabaza -Gorilapor -Caracol, -Pavorreal
por platanos. vestido na, por perro. pavo, por
Q -Desconoce  por cebolla, platanos. pavorreal  guajolote.
= el nombre del platanos.  vestido por -Mesa,
% guajolote. -Pavo por por guajolote. escuela e
[ -Gallina, guajolote.  platanos. -Iglesia iglesia por
2 pavorreal por -Pico por por casa. casa.
?8 guajolote. matrtillo. -Ajo  por -Ajo por
@ -Tornillo por platanos platanos
= martillo.
2 -Flor por
8 arbol.
-Desconoce  -Talon, -Hueso -Hueso -Vista por -Hueso -Garganta
o . . . . .
2y nombres de hueso al portobillo. por tobillo, ojo. por tobillo.  por cuello.
g '% tobillo, codo tobilo o Desco- codo. -Pestafia -Pestafias -Talon por
% % y pestafas. desco- noce el -Cejas por porcejas. porcejas. tobillo.
T c -Pestafas noce el nombre pestafias. -Hueso -Cejas por -Pestafias
a 2 por cejas. nombre. de las -Pestafias porcodoy pestafias. por cejas.
o -Tobillo, cejas y porcejas. tobhillo. -Cejas por
3 S hombro, pestanas. -Garganta pestafas.
°5 mano al -Hombro por cuello.
& g  codo. por codo. -
g g -Hueso, tal6n Cejas por
E IS al tobillo. pestafias.
27
25
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En relacion a la tarea de Comprension de palabras (64.3%), el tipo de error
se trata de:

= Eleccion de un dibujo cercano
= Eleccion de un dibujo lejano

= Eleccion del cuadro blanco porque no se encuentra el estimulo.

En la Tabla 17, se muestran ejemplos de estos tipos de error identificados en

la tarea que implicaba relacionar una palabra con un dibujo.

Tabla 17

Ejemplos del tipo de error en el desempefio con errores de la tarea Comprension de palabras

Edad 6 7 8 9 10 11 12
Tipo de
error:

-Vaso por -Olla por -Mesa por -Vaso por -Autobls -Autobus
§e taza. sartén. silla. taza. por carro. por carro.
OIS -Olla  por -Suéter -Olla por -Suéter
-c S 7z 7
c 8 sartén. por sartén. por
8 o -Patrulla por camisa. camisa.
g3 ambulancia
o -Suéter por

camisa.
° -Sartén -Ventana -Carro -Ventana -Ventana
S -Ventana -Vestido -Pluma -Vestido
c 29
S5 2 -Pluma -Ventana -Taza
g8 -Carro -Vestido.
o oa
w

Por ultimo, el grupo de TEA tuvo el Unico porcentaje de desempefio con
imposibilidad en la tarea de Denominacion de dibujos por copia (7.1%), es decir, fue
el grupo que en comparacion con los demas, un porcentaje de su poblacion no logro

denominar los dibujos de un cactus, copa, botella y coyote.

A manera de resumen, en la Tabla 18 se presenta de manera general el
desempefo de cada grupo y de las tareas significativas a nivel cuantitativo,
asimismo se describe el tipo de error que caracteriz6 a cada grupo. De igual forma,
es posible identificar que, el desempeiio de las mismas tareas fue relevante para

los tres grupos, sin embargo, la relevancia difiere segun el tipo de desempefio que
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cada grupo tuvo respecto a determinada tarea. Por ejemplo, en la tarea de
Denominacién de dibujo por copia, casi el total de la poblacién del grupo de TL
obtuvo un desempefio con errores; en el caso del grupo de TDAH alrededor de un
cuarto de la poblacion la realizé correctamente y, por ultimo, el grupo de TEA fue el
que tuvo mayor porcentaje de su poblacién al realizarla con un desempefio de
imposibilidad; bajo esta misma sefializacién se pueden identificar el resto de las

tareas verbales, tal como se menciond en las tareas gréficas.

Finalmente, es importante resaltar que, a pesar del desempefio con
tendencia hacia los errores e imposibilidad se encuentra presente en la mayoria de
la muestra, si existen diferencias cuantitativas, no obstante, los tipos de errores son
frecuentes, pues al no reconocer el objeto o dibujo, asi como la falta de identificacion
de las caracteristicas esenciales y diferenciales de los mismos, la tendencia es

hacia la denominacion incorrecta pero dentro del mismo campo semantico.
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Tabla 18

Comparativo entre grupos del tipo de desempefio de tareas verbales

Trastorno

TL % TDAH %

TEA %

Denominacién de objetos Denominacion de dibujo

50% . 25.0% Ninguna tarea
concretos °  por copia 0 9
2 L - Denominacion al
& Denominacion de dibujos  44.4% enominacion a 20%
o completar dibujo
o Denominacion r
8 enominacio Qe partes 27 8%
o del cuerpo en si mismo
= Tarea ey
fa} Denominacién de partes
Q 22.2%
g del cuerpo en otro
() 3 g
Denominacion r
@ enominacio (_je partes 33.3%
a del cuerpo en dibujos
Comprension de palabras 27.8%
Denominacion de dibujo Denominacion de objetos Denominacion al
Tarea ! 19 94.4% d 75.0% on 89.3%
por copia concretos completar dibujos
S e Denominacion incorrecta por e Denominacion incorrecta por
@ falta de reconocimiento del S falta de reconocimiento del
s L Denominacion incorrecta -
5 dibujo L dibujo
. dentro del campo semantico S
3 ¢ Denominacion incorrecta e Denominacion incorrecta
@ = dentro del campo semantico dentro del campo semantico
2 Denominacion de dibujos  71.4%
() g . .
S Denominacion (:ie partes  oc 4o,
o T del cuerpo en si mismo
2 area Denominacion de partes o
o 85.7%
o del cuerpo en otro
= Denominacion de partes
2 ; =P 85.7%
o el cuerpo en dibujos
a e Denominacion incorrecta por
S falta de reconocimiento del
) dibujo
2 e Denominacion incorrecta
3 dentro del campo seméntico
= e Denominacion incorrecta por
respuesta impulsiva
e]
S
S
= Tarea Denomlnam_on _aI 11.1% Denoml'nacmn de dibujo 71%
4 completar dibujo por copia
o
E
S Tarea Comprension de palabras 25%
i3]
)
S 3 5 *  Respuestas
9 8 £ impulsivas o
E g anticipaciones
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4.2.3 Tareas de asociacion libre

A continuacion, se describen los resultados obtenidos de las tareas de asociacion

libre.

En la Tabla 19 se puede identificar la cantidad de palabras emitidas durante
1 minuto, posteriormente en la Tabla 20 se identifican las cantidades de palabras
efectivas que cada grupo expreso, es decir, se eliminaron las palabras repetidas de
la lista inicial de palabras emitidas. En la Tabla 21 se puede identificar la cantidad
de los grupos semanticos en los cuales es posible agrupar las palabras emitidas y,
por ultimo, en la Tabla 22, se encuentran la cantidad de dibujos realizados para la

tarea de asociacion libre perceptiva.

Acerca del desempefio de los sujetos en la realizacion de la tarea de
asociacion libre verbal, sin diferencia alguna por el grupo diagnéstico al que

pertenecen, la lista de palabras emitidas se caracterizé por incluir:

= Palabras relacionadas a tareas previas a la ejecucion de la asociacion libre
verbal.
= Palabras que hacen referencia a objetos presentes en el contexto.

= Palabras repetidas dentro de la misma lista.

De igual forma, en el desempefio de los sujetos en la realizacion de la tarea de
asociacion libre perceptiva, independientemente del tipo de trastorno, las

ejecuciones tuvieron las siguientes caracteristicas:

= La falta de relacion entre el dibujo y su denominacion.
= Elementos perseverativos, es decir, la lista contiene dibujos similares o
repetidos.

= Elementos relacionados al contexto inmediato.
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Tabla 19
Cantidad de palabras emitidas durante la tarea de asociacion libre verbal

Cantidad de palabras emitidas

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 24 25 26 27 30 31
© TL % | 0.0% | 0.0% | 5.6% | 5.6% | 11.1% | 5.6% | 0.0% | 0.0% | 16.7% | 5.6% | 11.1% | 5.6% | 0.0% | 0.0% | 5.6% | 5.6% | 0.0% | 5.6% | 5.6% | 0.0% | 0.0% | 0.0% | 0.0% | 5.6% | 5.6% | 0.0% | 0.0% | 0.0%
g
g
®© TDAH | % | 0.0% | 0.0% | 4.2% | 0.0% | 0.0% | 0.0% | 0.0% | 4.2% | 4.2% [4.2% | 0.0% | 8.3% | 4.2% | 8.3% | 4.2% | 16.7% | 4.2% | 0.0% | 0.0% | 4.2% | 12.5% | 4.2% | 4.2% | 0.0% | 0.0% | 8.3% | 4.2% | 0.0%
S
EoX
©
'q':: TEA % | 3.6% | 3.6% | 0.0% | 0.0% | 7.1% | 3.6% | 10.7% | 14.3% | 3.6% | 0.0% | 0.0% | 7.1% | 0.0% | 0.0% | 7.1% | 0.0% | 3.6% | 3.6% | 3.6% | 3.6% | 3.6% | 3.6% | 3.6% | 3.6% | 0.0% | 3.6% | 0.0% | 7.1%
o
S
o
Total % 14% 14% 29% 14% 57% 29% 43% 7.1% 71% 29% 29% 7.1% 14% 29% 57% 71% 29% 29% 29% 29% 57% 29% 29% 29% 1.4% 43% 14% 2.9%
Nota. Con color gris se identifico el porcentaje mas alto que emitié la misma cantidad de palabras.
Tabla 20
Cantidad de palabras efectivas de la tarea de asociacion libre verbal
Palabras efectivas
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 24 25 27 30 31
TL % ][ 0.0% | 00%] 56%][56% | 11.1% | 56% | 5.6%+ | 5.6%+ [ 16.7% | 5.6% | 5.6% 5.6% | 0.0% [ 0.0% 5.6% | 0.0% 0.0% [ 56%][ 56%][ 0.0%]| 0.0% 0.0% [ 0.0% [ 11.1%* [ 0.0% | 0.0% | 0.0%
[0
2
g
E TDAH | % | 0.0% | 42%+ | 0.0% [ 0.0% | 0.0% | 0.0% 0.0% | 125%¢ | 0.0% | 4.2% | 0.0% | 12.5%t | 4.2% | 4.2% | 125%+ | 8.3% | 0.0% | 0.0% | 0.0% | 4.2% | 12.5% 42% [ 4.2% 0.0% | 83% [ 4.2% | 0.0%
8
2
a
S| TEA [% [36% | 3.6% | 0.0% [ 0.0% | 7.1% | 7.1%+ | 17.9%* 7.1% | 0.0% | 0.0% | 0.0% | 10.7%+ | 0.0% | 0.0% | 3.6% | 0.0% | 10.7%+ | 0.0% | 3.6% | 0.0% | 7.1% 0.0% | 7.1%+ | 0.0% | 3.6% | 3.6%* | 3.6%
o
S
o
Total % 1.4% 29% 14% 14% 57% 4.3% 8.6% 8.6% 43% 29% 14% 10.0% 14% 1.4% 71% 2.9% 43% 14% 29% 14% 7.1% 14%  4.3% 29% 43% 29% 1.4%

Nota. Con color gris se identificé el porcentaje mas alto que emitié la misma cantidad de palabras y con negrita se sefialé si hubo diferencias entre los porcentajes de la Tabla 10 y la Tabla 20, asimismo con los signos (+/-) se sefial6 el aumento o disminucién del
porcentaje en el comparativo.
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Tabla 21
Cantidad de campos semantico para agrupar las palabras emitidas de la tarea de asociacion libre verbal

Campos semanticos Total
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

TL % 0.0% 5.6% 22.2% 56% 33.3% 16.7% 16.7% 0.0% 0.0% 0.0%  100.0%
o
c
S TDAH % 0.0% 8.3% 42% 16.7% 12.5% 16.7% 125% 16.7% 8.3% 4.2%  100.0%
%]
o
= TEA % 3.6% 10.7% 21.4% 10.7% 10.7% 10.7% 17.9% 10.7% 3.6% 0.0%  100.0%

Total % 1.4% 86% 15.7% 11.4% 17.1% 143% 15.7% 10.0% 4.3% 1.4% 100.0%
Tabla 22
Cantidad de dibujos realizados de la tarea de asociacion libre perceptivo

Cantidad de dibujos Total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 12

TL % 16.7% 222% 5.6% 222% 11.1% 16.7% 5.6% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%  100.0%
o
c
S TDAH % 42% 20.8% 4.2% 16.7% 8.3% 20.8% 42% 83% 4.2% 4.2% 4.2%  100.0%
%]
©
~ TEA % 21.4% 10.7% 14.3% 21.4% 10.7% 17.9% 0.0% 3.6% 0.0% 0.0% 0.0%  100.0%

Total % 143% 17.1% 8.6% 20.0% 10.0% 18.6% 2.9% 43% 1.4% 1.4% 1.4% 100.0%
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Trastorno de Lenguaje

Respecto al desempefio del grupo de TL en la tarea de asociacion libre verbal, en
la Tabla 19, se puede identificar que los sujetos del grupo emitieron de 3 a 26
palabras. Sin embargo, el 16.7%, siendo el porcentaje mayor de la poblacion, emitié
9 palabras. Por otro lado, en la Tabla 20, se pueden identificar cambios en la
cantidad de palabras emitidas por la poblacién por la eliminacion de las palabras
repetidas, no obstante, es el mismo porcentaje de 16.7%, el mayor del grupo, el cual

mantiene la emision de 9 palabras efectivas.

Por otro lado, como se puede apreciar en la Tabla 21, en el grupo de TL se
identifico el uso de uno a 6 campos semanticos en los que se pueden agrupar las
palabras, aunque en el 33.3% de la misma poblacion, considerado el porcentaje
mayor del total del grupo, se identificaron 4 campos semanticos en los que se

pueden agrupar las palabras expresadas.

Por ultimo, en la Tabla 22 se aprecia el desempefio de la tarea de asociacion
libre perceptiva y en la cual se identifica que el grupo de TL realiz6 de uno a 7

dibujos, no obstante, el 44.4% de la poblacién realizé entre 2 y 4 dibujos.

Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad

En relacion al grupo de TDAH, como se puede identificar en la Tabla 19, los sujetos
realizaron la emision de 3 a 30 palabras, no obstante, el porcentaje mas alto de
16.7% del total de dicha poblacién emitié 16 palabras. Sin embargo, en la Tabla 20
se pueden identificar diferencias entre la cantidad de palabras emitidas y las
palabras efectivas debido a la presencia de palabras repetidas dentro de la misma

lista de palabras.

Por otro lado, en la Tabla 21 se puede identificar el uso de uno a 9 campos
semanticos en los cuales se pueden agrupar las palabras emitidas por el grupo de
TDAH; sin embargo, el 50.1% de dicha poblacién utilizé de 3 a 7 campos semanticos

durante la emision de las palabras.
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Por dltimo, en la Tabla 22 se puede apreciar que el grupo de TDAH realiz6
de uno a 12 dibujos, sin embargo, el 41.6% de la poblacion, realizé de uno a 4

dibujos en la tarea de asociacion libre perceptiva.

Trastorno no especifico de aprendizaje

Como es posible identificar en la Tabla 19, el desempefio del grupo de TEA se
caracterizé por la emisién de una a 31 palabras, sin embargo, el 14.3%, porcentaje
mas alto de la poblacién, emitié la cantidad de 8 palabras. Asimismo, en la Tabla 20
se pueden identificar diferencias entre la cantidad de palabras emitidas y palabras

efectivas debido a la presencia de palabras repetidas en la misma lista.

En la Tabla 21, se puede identificar que dicha poblacion utilizé de cero a 8
campos semanticos para la emision de palabras, sin embargo, en el 21.4% de la
poblacién, siendo el porcentaje mas alto, se identificO el uso de 2 campos

semanticos para la agrupacion de las palabras emitidas.

Respecto a la tarea de asociacion libre perceptivo, en la Tabla 22 se puede
identificar que el grupo de TEA realizé de uno a 8 dibujos, sin embargo, el 42.8%
del grupo de TEA realiz6 entre uno y 4 dibujos, los cuales se caracterizaron por
trazos con una incorrecta forma global, ausencia o incorrectos rasgos esenciales y

dibujos relacionados a tareas anteriores.
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Participantes

4.2.4 Analisis del desempefio segun edad

Los resultados acerca del tipo de desempefio segun la edad arrojan que
independientemente del tipo de trastorno y la edad, la tendencia es hacia un
desempefio con errores y desempefio con imposibilidad, esta Ultima presente de
manera no sistematica entre edades de 6 y 11 afios. No obstante, es importante
sefalar aproximadamente a partir de la edad de 9 afios la tendencia cambia hacia
un mejor desempefio puesto que disminuye el desempefio con errores e

imposibilidad y aumenta el desempefio correcto.

A continuacién, se muestran las Figuras 7 — 12 en las cuales es posible
identificar segun la edad e independientemente del trastorno establecido, el tipo de
desempefio que tuvo la muestra en la realizacién de las tareas gréaficas y en las

Figuras 13 — 20 se puede apreciar el tipo de desempeiio en las tareas verbales.

Edad — Tareas graficas

Dibujo espontaneo Dibujo por consigna

Tipo de
desempefio 107

M correcto
E Con errores
5 O imposibiliciac

5

Participantes

6.00 7.00 8.00 .00 10.00 11.00 12.00

6.00 7.00 8.00 9.00 10.00 11.00 12.00
Edad Edad

Figura 6. Desempefio en tarea de dibujo
espontaneo segun la edad consigna segun la edad
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Tipo de
desempefio

M correcto
HEcon errores
[ imposibilidad

Figura 7. Desempefio en tarea de dibujo por



Dibujo por copia Completar dibujos

Participantes

Tipo d
12 d;!g;::ﬁo 107 deslggﬂngﬁo
] M Correcto
.gorrec‘tc HEcon err_o_res
O Irn"n’::::’;l’w:!eaii O imposibilidad
10 &
57 w
o
2
"] £
I
o,
o
o
o
0- o
900 1000 11.00 1200 .00 7.00 8.00 900 10.00 11.00 12.00
Edad Edad
Figura 8. Desempefio en tarea de dibujo por Figura 9. Desempefio en tarea de completar
copia segun la edad dibujos segun la edad

Dibujos estilizados

Tipo de
desempefio

M Correcto
M con errores
5 O Imposibilidad

11

Participantes

6.00 7.00 8.00 9.00 1000 1100 1200
Edad

Figura 10. Desempefio en tarea de dibujos
estilizados segun la edad
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Participantes

Participantes

Dibujo de animales

Tipo de

87 desempefio
M Correcto
M con errores
Oimposibiliciac
5]
6.00 7.00 §.00

10.00 11.00 12.00

9.00
Edad

Figura 11. Desempefio en tarea de dibujo de
animales segun la edad

Dibujo de frutas

_ Tipo de
10 desempefio
M correctn
Con errores
O Imposibilidac
5
5
4
2
-
6.00 T.00 .00 9.00 10.00 11.00 12.00

Edad

Figura 12. Desempefio en tarea de dibujo de
frutas segun la edad
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Participantes

Edad — Tareas verbales

Denominacion de dibujo por copia

Tipo d
127 deslgl?np:ﬁo
M correcto
Con errores
Cimposibiliciad
10
w 7
2
c
g
RS
£
~
o
.
-
o
9.00 10.00 11.00 12.00
Edad
Figura 13. Desempefio en tarea de
denominacioén por copia segun la edad
Denominacién de objetos
Tipo de
107 desgmpeﬁo
W correcto
W con errores
-

9.00 1000 1100 1200
Edad

Figura 15. Desempefio en tarea de
denominacién de objetos segun la edad

Participantes

Participantes

Denominacion al completar dibujos

107

Tipo de
desempefio

Wl correcto
B con errores
[ imposibilicad

9.00 1000 1100 1200
Edad

Figura 14. Desempefio en tarea de denominacion
al completar dibujos segun la edad

Denominacion de dibujos

&

Tipo de
desempefio

W correcto
B con errores

9.00 1000 1100 1200
Edad

Figura 16. Desempefio en tarea de
denominacion de dibujos segun la edad
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Participantes

Denominacion de partes del cuerpo en si mismo

Tipo de
desempefio

M correcto
B con errores

Participantes

9.00 10.00
Edad

11.00 12.00

Figura 17. Desempefio en tarea de
denominacién de partes del cuerpo en si
mismo sequn la edad

Denominacion de partes el cuerpo en dibujos

Tipo de
desempefio

W correcto
B con errares

&

9.00 10.00
Edad

11.00 12.00

Figura 19. Desempefio en tarea de
denominacién de partes del cuerpo en dibujos
segun la edad

Participantes

Participantes

Denominacion de partes del cuerpo en otro

Tipo de
desempefio

W correcto
E con errores

9.00 1000 1100
Edad

12.00

Figura 18. Desempefio en tarea de
denominacién de partes del cuerpo en otro
segun la edad

Comprension de palabras

Tipo de_
desempefo
W correcto
[H con errores
O Autocorrige

107

|

2=

6.00 7.00 .00 9.00
Edad

10.00 11.00 12.00

Figura 20. Desempefio en tarea de
comprension de palabras segun la edad
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4.3 Anédlisis cuantitativo

Para probar la diferencia estadistica en las distintas tareas de evaluacion de
imagenes internas entre los grupos TL, TDAH y TEA, se utilizé una prueba no
paramétrica, Kruskal Wallis. Los resultados de tareas que fueron significativas se
resumen en la Tabla 23.

Tabla 23
Resultados de la estadistica Kruskal-Wallis que muestra las diferencias

estadisticamente significativas en tareas de evaluacion de imagenes internas

Grados de

Tarea Chi? Significancia
Libertad

Asociacion libre verbal 5.4328 2 0.03

AV Palabras efectivas 5.7065 2 0.03

Asociacion libre perceptivo 4.9732 2 0.04

Con base en estos resultados se procedio a realizar las pruebas pareadas

mencionadas en la seccion de métodos y se obtuvo la siguiente informacion:

La cantidad de elementos verbales en el grupo TL (Mdn=10.5) resulté
significativamente (con correccion Bonferroni p<0.016) diferente del grupo TDAH
(Mdn=16), en la tarea de Asociacién Libre Verbal, U=122, z=-2.39 y p<0.008 (Ver
Figura 21).

Ademas, la cantidad de elementos efectivos verbales en el grupo TL (Mdn=9)
resultod significativamente (con correccion Bonferroni p<0.016) diferente del grupo
TDAH (Mdn=15), en la tarea de Asociacién Verbal de palabras efectivas, U=120,
z=-2.44 y p<0.0073 (Ver Figura 21).
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COMPARATIVO DEL DESEMI?EEIO ENTRE GRUPOS
DE LA TAREA DE ASOCIACION LIBRE VERBAL

20

—
[==]
N

Cantidad de elementos

16 1

14 4

12 1

10 4

[==]
N

*
i

1

N TL
— TDAH
B TEA

Figura 21. Comparativo entre los grupos de TL, TDAH y TEA en el desempefio de la tarea

de asociacion libre verbal

Respecto a la tarea de Asociacion Libre perceptiva, a pesar de que resulté

estadisticamente significativa en el analisis inicial con la prueba Kruskal Wallis, al

realizar la comparacion pareada entre el grupo TL y TDAH (con el nuevo valor

ajustado de p<0.016) no hubo diferencias significativas. No obstante, en la Figura

22 es posible identificar las diferencias cuantitativas que existe entre los grupos;

esto con base la cantidad de dibujos realizados por el grupo de TDAH puesto que

es mayor que la cantidad de dibujos que realizaron los grupos de TL y TEA.

88




COMPARATIVO DEL DESEMI?ENO ENTRE GRUPOS DE
LA TAREA DE ASOCIACION LIBRE PERCEPTIVO
-

1

4 4 C— TDAH
& TEA

Cantidad de elementos

0 T
Asociacidn libre perceptivo

Figura 22. Comparativo entre los grupos TL, TDAH y TEA en el desempefio en la tarea de
asociacion libre perceptivo

Las Figuras 23 y 24, se mencionan con fines informativos acerca de cual es
el comportamiento de los datos de esta investigacion a pesar de no tener diferencias
estadisticamente significativas entre el desempefio de las diferentes tareas

realizadas por los grupos.

En la Figura 23 se puede identificar que el desempefio del grupo de TL se
caracteriza por mayor cantidad de errores en gran parte de las tareas graficas.
Dichos errores generan un desempefio desfavorable en comparacién con los
grupos de TDAH y TEA. Una excepcién en cuanto a este desempefio por parte del
grupo de TL, seria en la realizacién de la tarea de Dibujo espontaneo, en la cual
presenta un desempefio similar al del grupo de TEA, y en la tarea de Dibujo de
animales, en la cual presenta ligeramente un mejor desempefio que los grupos de
TDAH y TEA.

En relacion al grupo de TDAH, en la Figura 23, se puede identificar que en la
tarea de Dibujos estilizados tuvo mejor desempeiio que los grupos de TLy TEA, en
89



la identificacion de los rasgos faltantes de los diferentes dibujos incompletos. Por
otro lado, la tarea de Dibujo por consiga tuvo mayores dificultades en el desempefio
de esta tarea en comparacion con el grupo de TEAy TL.

En la misma Figura 23, se puede identificar que el grupo de TEA, present6
mejor desempeiio en las tareas de Dibujo por consigna y Dibujo por copia en
comparacién al desempefio de los grupos de TL y TDAH. No obstante, en la tarea
de Dibujo de animales tuvo peor desempefio que los grupos de TL y TDAH.

n - T
TAREAS GRAFICAS == TDAH
B TEA
2.5
T
2.0 4 T T N T
o
@ 151
£ T A
&
b4 1.0 4
(]
0.5 1
0.0 4 T T T T T T T
2 2 & & & )
é\é@c 65}@ ‘a& &Q& $¢@ba &6\% b@@\?
Q,"Q Qd‘g 30 g 6@% @’ 39
&Q&O G\Q&Q ¥ (ﬁOQ &Q\'}}O &Q 6‘0

Figura 23. Comparativo del desempefio en tareas graficas entre los grupos TL, TDAH y TEA.
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Respecto al comparativo de los grupos en relacion a su desempefio en las
tareas verbales, como se puede apreciar en la Figura 24, el grupo de TL tuvo peor
desemperio en las tareas de Denominacién de dibujos incompletos y Denominacién

de dibujo por copia en comparacion al desempefio de los grupos de TDAH y TEA.

En relacion al desempefio del grupo de TDAH, en la Figura 24 se puede
apreciar que en la tarea de Comprension de palabras tuvo peor desempefio que los
grupos de TL y TEA, sin embargo, menor cantidad de errores en las tareas de

Denominacion de dibujos por copia y Denominacion de dibujos incompletos.
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Figura 24. Comparativo entre los grupos TL, TDAH y TEA en el desempefio en tareas verbales
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Para probar el efecto de la edad en el grupo de 6 — 8 afos y el grupo de 9 —
12 afos sobre el desempefio en las distintas tareas de evaluacion de imagenes
internas, se utilizé una prueba no paramétrica, U de Mann Whitney (a una cola)

encontrandose diferencias significativas.

El desempefio de las tareas gréficas fue significativamente mayor para el
grupo de 9-12 afios que el grupo de 6-8 afios (Ver Figura 25). Los resultados
estadisticos se resumen en la Tabla 24.

Tabla 24

Resultados de la estadistica U de Mann Whitney para conocer el efecto de la edad sobre
el desempefio de las tareas graficas

Tarea U de Mann 4 p Mdn 6-8 Mdn 9-12
afos afios

Dibujo 494.50 -1.570 0.05 2 1
espontaneo
Dibujo por 504.5 -1.746 0.04 2 2
consigna
Dibujo por 391.5 -3.520 0.000 2 2
copia
Completar 538.50 -1.746 0.04 2 2
dibujos
Dibujos 491.000 -1.617 0.05 2 1
estilizados
Dibujo de 418.500 -2.801 0.002 2 2
animales
Dibujo de 364.50 -3.649 0.000). 2 2
frutas
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Figura 25. Comparativo entre dos grupos de edad (6-8 y 9-12) sobre el desempefio en tareas

gréficas
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El desempefio de las tareas verbales fue significativamente mayor para el

grupo de 9-12 afios que el grupo de 6-8 afios (Ver Figura 26). Los resultados

estadisticos se resumen en la Tabla 25.

Tabla 25

Resultados de la estadistica U de
desempefio de las tareas verbales

Mann Whitney para conocer el efecto de la edad sobre el

Tarea U de Mann z p Mdn 6-8 Mdn 9-12
afios afios

Denominacion 484.500 -2.133 0.016 2 2

de dibujos por

copia

Denominacion 520.500 -1.617 0.052 2 2

al completar

dibujos

Denominacion 443.000 -2.374 0.008 2 1

de objetos

Denominacion 354.500 -3.663 0.000 2 2

de dibujos

Denominacion 501.000 -1.913 0.027 2 2

de partes del

cuerpo en si

mismo

Denominacion 503.000 -1.779 0.037. 2 2

de partes del
cuerpo en
dibujos
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Figura 26. Comparativo entre dos grupos de edad (6-8 y 9-12) sobre el desempefio en tareas
verbales
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CAPITULO V. DISCUSION

La presente investigacion se realizo con el objetivo de identificar las caracteristicas
y la presencia de similitudes o diferencias en cuanto a la formacion de las imagenes
internas en una poblacion escolar con dificultades en el desarrollo, especificamente
ante las clasificaciones diagnésticas de Trastorno por Déficit de Atencidén e
Hiperactividad, Trastorno de Lenguaje y Trastorno no Especifico de Aprendizaje.

De acuerdo a los resultados obtenidos se puede identificar que, de manera
general, sin importar el tipo de trastorno ni la edad que posean, los participantes
tienen una falta de desarrollo y estabilidad en la formacion de las imagenes internas
pues se evidencia que sus ejecuciones tienen una tendencia hacia el desempefio
con errores. Esto se puede constatar a traves de los diferentes tipos de error que
los participantes tienen al realizar la diversidad de tareas, ya sean éstas a nivel

grafico o perceptivo-verbal.

Por un lado, las tareas de evaluacion que corresponden al nivel grafico se
caracterizaron por errores comunes como la incorrecta forma global del dibujo,
incorrectos rasgos esenciales o incluso la ausencia de los rasgos esenciales. Por
otro lado, en las tareas de evaluacion a nivel perceptivo-verbal, los participantes
cometieron errores frecuentes como la falta de identificacion de la forma global y de
las caracteristicas esenciales y diferenciales en objetos y dibujos; al mismo tiempo
esto genero la falta de denominacion de los mismos o la denominacion incorrecta
pero dentro del campo semantico, no obstante, dicho campo semantico es muy

basico y general.

Estos resultados apoyan la concepcion de Vigotsky (1995) respecto a la
formacion del lenguaje, pues él determiné que, para el éxito en la consolidacion de
un significado, se requiere de la participacién fonolégica de la palabra y
principalmente, de laimagen como referente fundamental y basico. Como es posible
notar en los resultados de esta investigacion, los participantes presentan la falta de
identificacion de las caracteristicas globales y analiticas de un objeto o dibujo, lo

gue sugiere la falta de consolidacion de la imagen interna, por tal motivo, tampoco
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hay eficacia en el significado de las palabras que los participantes utilizan. Pues es
la imagen, el elemento que da la validez y precision al significado (Solovieva y
Quintanar, 2016). Lo anterior podria indicar una relacion entre la falta de
consolidacion de las imagenes internas y las dificultades en el desarrollo del

lenguaje de nifios en edad escolar.

De igual forma, los resultados también apoyan la premisa de Luria (citado en
Solovieva y Quintanar, 2016), quien establece la colaboracion de diversos
elementos para el desarrollo de la seméntica de la palabra, tales como la estructura
fonologica y articulatoria de la palabra, la escritura de la palabra y la imagen como
referente esencial para la conformacién de la palabra y al concepto o las relaciones
con un campo semantico para la conformaciéon de palabras abstractas. Por
consiguiente, los resultados de la investigacion demuestran la falta de conformacion
de la palabra cuando su referente es un objeto concreto y aunque durante la
evaluacion no se analizo informacion visual o verbal abstracta, es muy probable que
los participantes al tener dificultades en la consolidacion de la imagen interna y el
significado de la palabra, también tengan problemas en la conformacion de

conceptos y de palabras abstractas.

Sumando a lo anterior, como es sabido la actividad rectora de la muestra
estudiada es la actividad de estudio, por lo que se espera que los nifios escolares
posean la capacidad para el aprendizaje teérico (Solovieva y Quintanar, 2011), es
decir, la capacidad para la interiorizacién de conceptos. Por lo tanto, a partir de los
resultados de esta investigacion, se puede sugerir que una de las dificultades en los
nifios con trastorno de lenguaje, nifios con trastorno no especifico de aprendizaje y
nifios con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad se deba a la falta de
consolidacion de la imagen interna que a su vez genera la falta de validez en el
significado de las palabras y que en consecuencia no beneficia la formacion de
conceptos basicos y probablemente, tampoco la formacion de conceptos mas

complejos.
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Otro de los aspectos a resaltar a partir de los resultados obtenidos, es la
relacién desempefio - edad. Se puede identificar que, a pesar de la tendencia al
desempeiio con errores sin importar la edad de los participantes, es posible notar
gue, ante el aumento progresivo de la edad, disminuye el desempefio con errores
y/o aumenta el desempefio correcto; esto se observo cualitativa y cuantitativamente,
pues, especificamente, hay un cambio en el tipo de desempefio a partir de los 9
afos de edad. Es decir, los errores tanto en tareas graficas como verbales, ya no
son sistematicos en el grupo de 9 a 12 afios a diferencia del grupo de 6 a 8 afos vy,
al mismo tiempo es posible notar un aumento en el desempefio correcto. Lo anterior
sugiere que a la edad de 9 afios se suscita un momento critico en el cual, los nifios
con dificultades en el desarrollo, obtienen mayor conformacion de las imagenes
internas, aunque no su consolidacion. Este hallazgo se asemeja a lo establecido por
Jiménez (2000) quien también describe un momento critico en la estabilidad de las
imagenes internas en nifios sin dificultades en el desarrollo, sin embargo, la edad

del cambio identificado fue entre los 7 y 8 afios.

De manera similar a los resultados de esta investigacion, otros estudios
realizados en distintas poblaciones sugieren un aumento gradual en el desarrollo
con el paso de los afios y con el avance del grado escolar. Por un lado, se ha
identificado que, en poblaciones en edad escolar, existe mayor cantidad de
respuestas correctas para la realizacion de tareas neuropsicolégicas cuando los
participantes tienen mayor edad (Rosselli et al., 2004) y se acercan a los ultimos
grados escolares (Solovieva et al., 2013; Romero, 2014). Por otro lado, se ha
identificado que el incremento en el desarrollo tiene mayor precision a partir de los
8 y 9 afnos de edad. Esta premisa se generd en las investigaciones que sugieren
mayor desarrollo de procesos inhibitorios (Marquez, 2016; Mancilla 2017). De igual
forma, en esta edad se han identificado cambios en el desarrollo cognitivo, en
especifico en las etapas en el desarrollo del lenguaje (Azcoaga, 1997; Flores, 2011,

citados en Marquez, 2016).
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El incremento progresivo en el desarrollo cognitivo, tal como lo sugieren los
autores previamente citados, es coincidente con el desarrollo del sistema nervioso.
Esta idea se puede apoyar de lo propuesta por Rosselli (2003), quien sugiere que
el desarrollo cognoscitivo en el nifio es analogo al proceso de mielinizacion. Aunado
a esto, Thatcher, Walker & Giudice (1987) sugieren que a la edad de 9 afos existe
la completa mielinizacién de las neuronas gliales en las comisuras del cerebro, por
lo que esta edad representa un hecho importante en el desarrollo del sistema

nervioso (citado en Marquez, 2016).

Los objetivos especificos de esta investigacion, radican en la descripcion de
las caracteristicas de la formacion de las imagenes internas en cada grupo segun
su categoria diagnéstica. Cabe sefialar que los resultados indican que hay una
generalidad en cuanto a la falta de formacidén y consolidacion de las imagenes
internas, tanto en el grupo de trastorno de lenguaje como en el grupo de trastorno
no especifico de aprendizaje y en el grupo de trastorno de déficit de atencion e
hiperactividad. Estos resultados son similares a otras investigaciones realizadas en
distintas poblaciones y segun el tipo de trastorno, pues Rocha et al. (2005) coinciden
gue en niflos preescolares con retraso en el desarrollo del lenguaje existe la falta de
conformacién de las imagenes internas, y Io mismo sucede para los trastornos de
aprendizaje (Arrieta et al., 2013) y para el trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad (Quintanar et al., 2011; Farfan, 2008 citado en Cantua, 2011).

De igual manera, es importante especificar que, si bien no hay diferencias en
el desarrollo de las imagenes internas entre los grupos, si existen diferencias entre
cada grupo en cuanto a los porcentajes que representan el tipo de desempefio y en
algunos casos, también existen diferencias en el tipo de error que tuvieron los
participantes para la realizacion de las tareas empleadas para la evaluacion de las
imagenes internas. Esta diferencia, podria ser explicada por el hecho de que en
cada grupo es posible observar diferentes sintomas o criterios y posiblemente, las
diferencias cualitativas identificadas, sean efecto de los criterios que se sugieren
para cada clasificacion diagnéstica (Asociacibn Americana de Psiquiatria, 2013).

Por otro lado, la neuropsicologia historico-cultural, sugiere que la causa de los
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problemas en el desarrollo se debe a diferencias en el estado funcional de los
mecanismos neuropsicoldgicos, por lo que, es posible que para cada grupo haya en
comun la debilidad funcional de uno o0 mas mecanismos neuropsicoldgicos y, por lo
tanto, genera las diferencias cualitativas en el desempefio de las tareas de

evaluacion de las imagenes internas.

Acerca de las diferencias en el desempefio de la muestra respecto a algunas
tareas, se pueden sefialar algunas de las diferencias cualitativas como en la
especificidad del tipo de error entre los grupos. Como ejemplo se encuentra la tarea
grafica de Dibujo por consigna, la indica que el grupo de TDAH tiene un desempefo
con mayor cantidad de errores en comparacion con el grupo de TEA; este
desempeiio se caracterizo por el tipo de error referente al Cambio del objetivo
inicialmente planteado. Por otro lado, el mismo grupo de TDAH tuvo una diferencia
en el desempefio de la tarea de Comprension de palabras, al ser el grupo con mayor
cantidad de autocorrecciones debido a las respuestas impulsivas y anticipadas que
tuvieron al realizar dicha tarea. Estas caracteristicas son similares a lo reportado en
un estudio realizado a la poblacion con TDAH; pues dicha poblacion tiene una
afectacion en los mecanismos de organizacion secuencial de movimientos, analisis
y sintesis espacial, activacion cerebral inespecifica y finalmente, en el mecanismo
neuropsicolégico de regulacion y control de la actividad, el cual genera la pérdida o
el cambio de los objetivos inicialmente establecidos asi como las respuestas

impulsivas o anticipadas (Quintanar et al., 2011).

Otras diferencias identificadas entre los grupos evaluados a nivel cuantitativo,
es el desempefio que tienen para la realizacién de las tareas de Asociacion libre
verbal y Asociacion libre de palabras efectivas. Los resultados de esta investigacion
obtuvieron diferencias significativas en dichas tareas entre los grupos de TL y
TDAH. Especificamente los resultados estan a favor del grupo de TDAH en
comparacion con el grupo de TL, puesto que el grupo de TDAH logré mayor cantidad
de palabras emitidas durante 1 minuto, y mayor cantidad de palabras efectivas ante
la eliminacién de las palabras repetidas. Los resultados respecto a las diferencias

entre los grupos en la realizacién de tareas de asociacién libre, es similar a la
100



investigacion realizada por Sardd et al. (2003), cuyos autores identificaron
diferencias significativas en el desempefio de dicha tarea en grupos de
marginalidad, no-marginalidad y marginalidad-adiccion; lo cual sugiere la posibilidad
de que este tipo de tareas proporciona informacion para la identificacion del volumen

de las imagenes internas.

En relacion a los resultados del andlisis sociodemogréafico, en esta
investigacion se puede identificar que la poblacién proviene de padres con un nivel
escolar bajo. En primer lugar, el nivel de estudios de primaria, ocupa el mayor
porcentaje con el 31.4% de la poblacion total y especificamente, es el nivel de
estudio mas alto para la poblacién de TEA; en segundo lugar, se encuentra el nivel
de secundaria con un porcentaje del 18.4% del total de la muestra, asimismo dicho
nivel tiene el porcentaje mas alto para la poblacion de TL. Estos resultados podrian
indicar que el nivel de escolaridad de los padres posiblemente esté influyendo
negativamente en el desarrollo cognitivo de la muestra, pues tal como lo describen
Solovieva, Quintanar & Lazaro (2002) en la investigacion realizada para conocer el
desempeiio de nifios, provenientes de zonas rurales y urbanas, en tareas de
evaluacion neuropsicoldgica, se requiere de la existencia de un medio social
adecuado para generar actividades organizadas que influyan en el desarrollo de los
nifios pues a través de los resultados de la investigacion se identificO mayores
dificultades en el desempefio en los nifios provenientes de la zona rural. Por otro
lado, Jiménez (2000) en la investigacion realizada para la caracterizacién de las
imagenes internas en nifios escolares sin dificultades en el desarrollo, determino
gue existe una relacién entre el desarrollo de las imagenes internas y el estrato

sociocultural.

Acerca de las limitaciones de esta investigacion se puede indicar la dificultad
gue se tuvo para completar la muestra inicialmente propuesta, de igual forma, este
aspecto pudo impactar en el andlisis cuantitativo del desempefio de las tareas de
los diferentes grupos, por lo que se sugiere para futuras investigaciones en el tema,

aumentar el numero de la muestra para cada grupo.
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Respecto a los alcances obtenidos a partir de esta investigacion, es
importante resaltar que, la investigacion ha cumplido con los objetivos general y
especificos inicialmente propuestos al identificar las caracteristicas de la formacién
de imagenes internas en poblaciones con dificultades en el desarrollo.
Principalmente, ha contribuido tedéricamente al cuadro clinico de una poblacion
escolar con TDAH respecto al desarrollo de las imagenes internas, ya que las
investigaciones previas del tema desde el enfoque historico cultural favorecian mas

a la poblacién preescolar.

De igual forma, se considera que esta investigacion favorece el analisis de
las imagenes internas al discernir el desempefio de los grupos en cuanto a tareas
gréficas y tareas verbales, pues permitio encontrar similitudes en los resultados de
las tareas a nivel grafico y nivel perceptivo-verbal, o cual no es posible identificar

en otras investigaciones similares a ésta.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES

Existe la falta de desarrollo y estabilidad de las imagenes internas en nifios
escolares con dificultades en el desarrollo.

La falta de estabilidad de las imagenes internas se encuentra presente en la
poblacion escolar, independiente del tipo de trastorno (TDAH, TEAyY TL) y la
edad (6 a 12 afios).

Existen diferencias cualitativas en el desempefio de cada grupo al realizar

las tareas de evaluacion de las imagenes internas.

Se identificdé una relacidén entre el desempefio de las tareas graficas y las
tareas verbales, la cual sefiala que, ante la falta de conformacion global y
analitica de objetos y dibujos, existe principalmente, una denominacion

incorrecta pero dentro de un campo semantico basico.

En los nifios con alteraciones en el desarrollo, existe un incremento gradual
en el desarrollo de las imagenes internas, especificamente alrededor de los
9 afios cuando se encuentran en 4°, sin embargo, esto no implica su

consolidacion.

Existe una relacion entre el desarrollo de las imagenes internas en nifios
escolares con dificultades en el desarrollo y el estrato sociocultural inmediato,

especificamente el nivel de estudios de los padres.

Se sugiere que la falta de consolidacion de imagenes internas puede influir

en el desempefio de la actividad escolar y en la formacion de conceptos.
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