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GESTUALIDAD Y SIGNIFICADO
Investigadofi ¢,Qué es un quetzal? ¢ Conoces un quetzal? ¢ Saéesqun quetzal?
Nifioi No
Investigador y ifio, informants en este estudio.
Introduccion
EI maestro pregunta a sus alumnos si hay alguna duda sobre el tema que abordaron y
los estudiantes responden de forma concreta y decidida que todo esta perfectamente
claro. Pero si él decide comprobarlo, se percatard de que sus alumnos tienen algunas
confusiones e, incluso, desconocimiento parcial o total de la materia. En el epigrafe anterior
mostramos un fragmento de nuestro corpus. El investigador preguntd fotogaimtes si
desconocian el significadedilguna de las palabras comd&s en una lectura que habian
hecho momentos antes y, en la mayoria de los casos, los participantes contestaron que
conocian todos los términos. Minutos después, el investigadorapristatar su respuesta
y, como podemos ver, alifiono pudo explicar qué es un quetzal.

En la convivencia cotidiana dentro del salon de clases, se realizan diversas
actividades orientadas a promover la competencia lectora entre los alumnos. Tanto
professes como estudiantes llevan a cabo practicas que se mueven en torno a la
comprension de los textos. Los programas educativos mexicanos fomentan tareas que
consisten en lecturas guiadas, explicativas y reflexivas. Después de la lectura de un texto, el
maesto organiza una sesion en la que los nifios expresan cual fue el tema y comentan con
sus compairieros las ideas mas relevajvi&asselibro para el maestro. Espafiol. Tercer
grado, 2004)Como mencionamos anteriormente, en una buena porcidn de las ocasiones, e
profesor pregunta a los alumnos si hay alguna duda, si desconocen alguna palabra o si no
comprendieron algo y, casi siempre, | os estu

El salon de clases es un campo de accién complejo donde los alumnos interactiian
con otros yreclaman como cualquier participante de una interaccion, una imagen de si
(Goffman, 1981)particular Parece quéos participantes expresan gbhan comprendido
estocomo estrategjapara descartar que su actuacion se vea comprometida amss cie
contingencias. Asi, evidenciar ante sus compafieros su falta de comprension o
desconocimiento queda completamente excluido y garantiza su licencia de salida, es decir,
permiteel cambio de actividad. Pero ¢realmente el alumno comprendio la lecturaéce,c

el significado de todas las palabmtenidas en el texto lefdo¢,0 simplemente contesta
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gue conoce y comprendio todo para no dafiar su imagen ante sus pares? El maestro también
deja tareas de lectura conjunta para que los alumnos las realicesuc@adres, sin
embargo, se repite el mismo esquema. El padre pregunta si todo estd claro y el nifio
responde que ,ston el afan de dar por terminada su tarea. En algunas ocasiones, el padre
s6lo interroga al nifio pareomprobarque éste evoca algunos mefietes del texto, no
obstante, su evaluacion esta limitada leefgeticion

En un estudio realizado por Sankey y Diaz (2R0XZ0) se les pidi6 a los
informantesi madre/padre e hijo(&yesponder un cuestionario en el que se les pregunta el
significado de lBunas palabras extraidas de una lectura que hicieron previamente. A pesar
de que los informantes expresaron su comprension del texto, los resultados de la prueba
arrojaron que el 95% de las palabraformativas contendas en ese cuestionario son
desconoitias por el nifio, entonces, ¢,como puede haber comprension si los nifios ignoran el
significado de un numero importante de términos semanticamente relevantes para la
comprension de la lectura?

En 2009, segun los resultados é&ebgrama para la Evaluacion émacional de
Estudiantes Rrogramme for International Student Assessmersia) i que se centra en
indagar la capacidad de los alumnos para extrapolar lo que han aprendido a lo largo de la
vida y su aplicacid en situaciones del mundo real, asi cdm@gacidad de analizar,
razonar y comunicar con eficacia para plantear, interpretar y resolver problemas en una
amplia variedad de situacionesegg, 2010) en comparacion con los puntajes conseguidos
en el aflo 2000, México nobtuvo una mejoria significativaon respecto a la media

internacional de los paises evaluados.

! pisa es un estudio periédico y comparativo, promovidemprendidopor la Organizacién para la

Cooperacioén y el Desarrollo Econémicax0E), en el cual participan los paises miembros y no miembros de

la organizacién (asoailos). Su propésito principal es determinar en qué medida los estudiantes de 15 afios,
que estan por concluir o han concluido su educacién obligatoria, han adquirido los conocimientos y
habilidades relevantes para participar activa y plenamente en laabaomedlerna. Esta prueba no mide qué

tanto los estudiantes pueden reproducir lo que han aprendido, sino que indaga IPigueserdenomina
competencialiferacy). Este conceptose refiere a la capacidad de los alumnos para extrapolar lo que han
aprendidoy aplicar sus conocimientos y habilidades en nuevos escenarios, asi como para analizar, razonar y
comunicarse de manera satisfactoria al plantear, resolver e interpretar problemas en diversas situaciones del
mundo real (Cfr.ocDg, 2010b: 37). La informaén derivada derPiSA permite identificar el nivel de
competencia de los estudiantes, en comparacion con los de otros paises participantes. Ayuda a identificar
fortalezas y debilidades del sistema educativo nacional y, sobre todo, permite detectar mpgesietsocian

con el éxito educativo. Como podemos vsA es un estudio de evaluacion riguroso, estandarizado y con
elevados controles de calidad en todas sus etapas, lo que asegura su validez y confiabilidad. Esta prueba
evalla principalmente tres a Lectura, Ciencias y Matematicas (Q4eg, 2010: 1314).
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ParapIsa, |l a I ectura fAes una competencia func

dentro y fuera del &mbito escolar y que ayuda a asumir formas de pensarsyddejae, (
2010: 43). Segunste estudio, nuestro pais tuvo un incremento de tres puntos en el area de
lectura con respecto al puntaje de la Gltima evaluacion. Este aumento no es estadisticamente
significativo (Cfr.ocDE, 2010a: 12) y sitia a México como el unico de 21 paises que en
nueve afios no alcanz6 un desarrollo (mientras que otros lugames Perymejoraron
significativamente). De acuerdo con los datos de esta prueba, la puntuacion alcanzada por
México en esta &rea (425) se encuentra por debajo de la mediaodeefa(493). En
comparacion con parametros internacionales, México se encuentra por debajo de 45 paises
de los 65 participanté$ocpg, 2010b).

La evaluaci6rpisa establece niveles de desempefio o de competeasiasi como
el 39% de los estudiantes se ubica en lgsles inferiores, el 54% en los intermedios y
s6lo el 6% en los superiores. 8BA considera que la competencia lectora abarca una

extensa variedad de habilidades cognitivas como la decodificacion, el conocimiento de las

% El agregado es nuestro.

= promediooCDE es a la media de los 34 paises miembros del&, los cuales se ponderaron por igual, a

fin de evitar que dicho valor estuviera sesgado hacipdéses con mayor poblacién escolar de 15 afios. En
2009, el promedio de lacbe en lectura fue de 493 puntos con una desviacion estandar de 93. Para revisar
cudles son los paises que conformandak, véasePaises miembros y asociados que han participados

ciclos derisaeniINEE (2010), p. 269.

AShanghé'China obtuvo la media mas alta de todos los paises participantes (556). Le siguen Corea del Sur
(539), Finlandia (536) y Hong Kor@hina (533). Bulgaria (429), Uruguay (426), Rumania (424) y Ta#and

(421) tienen el mismo nivel que México (425). Ademas, 16 paises se encuentran por debajo de la media de
desemperio del nuestro. Si comparamos a México con sus pares latinoamericanos, encontramos que esta en el
mismo nivel que Uruguay (426) y por arriba Argentina (398), Brasil (412), Colombia (413), Panama (371)

y Peru (370) (CfriNEE, 2010: 550CDE, 2010b: 5656).

®La puntuacion del nivel superior (6) es de mas de 698.32. Los estudiantes que alcanzan d¢igeenivel
potencial para realizar actilades de alta complejidad cognitiva, por ejemgbm lectores capaces de realizar

con detalle y precision mltiples inferencias, comparaciones y contrastes; pueden demostrar una comprensién
completa y detallada de uno o mas textos; pueden integrar iidmde mas de un texto; manejan ideas
inusuales en presencia de evidente informacion; elaboran clasificaciones abstractas para poder interpretar,
entre otras. Los niveles 5, 4 y 3 estén arriba del minimo necesario, aunque no es el nivel deseablia para
realizacion de las actividades cognitivas mas compldjantras que el nivel 2, cuyos puntajes estan entre
407.47 y 480.18, se caracteriza por la capacidad para identificar la idea principal de un texto, interpretar una
parte de éste cuando soOlo escesario hacer inferencias sencillas, comentarlo desde las experiencias
personales, entre otros. Este nivel representa el minimo necesario para que un joven pueda continuar con sus
estudios en niveles educativos superiores, o0 bien pueda insertarse entelahal. Los niveles la (entre
334.75y 407.47) y 1b (entre 262.04 y 34.75) smuficientes para acceder a estudios superiores y desarrollar

las actividades que exige la vida en la sociedad del conocimiento. Los alumnos que obtienen este puntaje
posen lascapacidades para reconocer el tema principal o la intencion del autor del texto y localizar la
informacion de un texto apelando a un Unico critaxgeg, 2010).
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palabras, la gramatica, las esturas, las caracteristicas linguisticas y textuales, asi como

el conocimiento del mundo y aspectos de indole metacognitiva, y México ha obtenido
purtajes bajos en estos desempeosonces, nos enfrentamos a graves dificultades en el
ambito de la compreandn de textos. SegunisA, la competencia lectora implica la
capacidad de comprension, es decir, la facultad que posee el lector para construir
significados, desde el proceso mas basico como la comprension de palabras hasta la
realizacion de tareas comjs como la comprensiéon del tema implicito en una
argumentacion o narracion (CiReg, 2010: 44,0cDg, 2010b: 37). Ahora bien, si los nifios
ignoran el significado de las palabras contenidas en una lectura, es evidente que les sera
complicado conseguir ndles altos de comprensién. Comemos estamos frente a un
problema relacionado con la construccion de significados; y justamente nuestro analisis se
concentrara en coma gestualidad des hablanteparticipa en este proceso

La presente investigaciémsta centrada en el analisis de como los hablantes
construyen la definicibn de una palabra extraida de una lectura realizada previamente.
Observaremos qué sucede en el momento en que un hablante se enfrenta a la realizacion de
una tarea que implica un nlvde comprension basico. Nuestro propésitodas una
explicacion decuales son los recursos de los que se sirve un hablante para construir el
significado de una palabra y, como consecuencia, ofreceremos una explicacion sobre la
forma en que se llevan alzatareas basicas que impactan en el desarrollo de competencias
mas complejagzomo las que evallRAsA.

Los datos que analizaremos son un fragmento de un corpus mas extenso registrado
por Diaz y Sankey (2002010). En este estudio nos ocupamos del momemtque el
investigador solicita @iertosinformantes (madre/padre e hijo) que definan el significado
de una palabra extraida de una lectura que han realizado anteriormente. En efecto, el
objetivo dela investigacion es analizar las respuestas de losepagmifios de forma
integral: tanto los términos linguisticos (el habla) como los gestos que los coexpresan. Por
lo tanto,el objeto de estudio es el gesto y la palabra que emergen en las respuestas de los
informantes como recursos coexpresivos para swiacila tarea de proporcionar una
definicion para un término. Nuestro propésito es identificar la funcion de los gestos en la

construccion de significado



Cuando las personas hablan, cominmente acompafian su expresion con gestos,
movimientos realizados cdas manos o los brazos (McNeill, 1992). Estos movimientos
poseen una relacion estrecha con el discurso que es puesto en marcha, son elementos
constitutivos de la significacion que expresan informacion junto con las palabras. Nuestra
tarea es examinase tipo de movimientos quesi para Bavelagt al (2002)jueganel
papelmas importanten el esquema comunicativeon cruciales para la explicacidros
gestos, simbolos de accion, nos permiten acceder al pensamiento y a la comprension
humana (McNeill 1992). A partir de esta premisa, nuestra investigacion estara centrada en
aquellos gestos que se realizan cuando las personas expresan la comprension o el
conocimiento de un término en un contexto escolar. Queda claro que, como ya lo
mencionamos, analizamos los datos como mensajes integragos el gesto y la palabra

¢, Como construimos el significado de un término?, ¢ a través de palabras y gestos?,
¢, qué significados transmitimos por medio de los gestos?, ¢los gestos son un recurso para la
comprension?.¢los gestos evidencian la comprension de una palabra?, ¢los gestos
transmiten informacion semantica relevante? Para dar respuesta a estas interrogantes, nos
centraremos en el papel que desempefan los gestos en la representacion de informacién, es
decir, ensu funcién en la configuracion de los rasgos semanticos o conjunto de elementos
que interrelacionados entre,stonforman el significado de los términos (o palabras)
(Rogers y McClelland, 2004). Con este propdsito en mente, asumimos un punto de vista
gegual (McNeill, 1992) para el examen de los datos y recurriremos al método de analisis de
los rasgos semanticos (Gerwing y Allison, 2009) para dar cuenta de la funcion de cada
unidad gestual encontrada en nuestro corpus.

Ahora bien, ¢ qué importancia tieneaminar este objeto de estudio?, ¢nos ayudara a
identificar problemas de comprension?, ¢nos permitirhA ameli@onocimiento sobre
fendmenos como el lenguaje y la comunicaci@rivspermitira plantear alternativgsara
elevar los puntajes en PISADesde nuestra perspectiva, este objeto de estudio nos
permitira identificar ciertas particularidades de la construccion de significados que nos
pueden ayudar a localizar algunos problemas que afectan a la compteogiéa Es
preciso traer a la mentue México posee un nivel muy bajo en la competencia lectora y
para encontrar cuales son los problemas que provoca este tipo de deficiencias, se requiere

de analisis especializados mediante los cuales observemos como los alumnos realizan
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actividades de nivel b&s relacionadas con la comprension lectora. Como podemos ver,
este estudio contribuira con hallazgos que proveeran evidencias, informacion que servira
para aumentata comprension del fenomeno de la lectufesi, los resultados de la
investigacion serviramara la explicacion de fendmenos multifactoriales, principalmente
del campo educativoAunque esta investigacion no esté disefi@daa solucionar
problemas directamente, ampliara nuestra comprension de la problemética educativa y
proporcionara evidenciage influiran en la construccion de herramientas que refuercen y
coadyuven en la solucion del problema de la comprension ledd@maesta forma,

i ntegrar emos | os hall azgos de este estudi o
constuccion social de signf i ¢ a ¢, dard@nos cédenta de forma integral de fendmenos
vinculados con la manera en que los hablantes construyen significado a partir de una lectura
realizada.

Con este estudio observaremos un fendmeno en una situacién que se llevo a cabo en
el conteto escolade los informantesEste &mbito especifico esta constituido por diversas
condiciones ge influencian la manera comos padres y los alumnos desarrollan sus
actividades. Consideramos glos hallazgos nos concederan una explicagéaerca ddo
gue sucede en el lugar donde se recogieron los datos. El microandlisis que realizaremos en
esta situacion escolar, ademas de que nos abrira paso a la explicaciébn de fenémenos
macrosociales (Coulon, 1995hos permitira observar el aqui y el ahora detasones, es
decir, podremos identificar qué y como suceden ciertos fendmenos que intervienen en este
campo concreto de accion.

Asimismo, esta investigacion también ofrecera un avance mas a los estudios que ya
se han realizado sobre los gestos y los rasgmsinticos. Como veremos, dado que nuestro
objeto de estudio es diferente al de andlisis anteriores, proporcionaremos hallazgos que
contribuiran al desarrollo destadisciplina y que ampliaran la comprension de fenémenos
humanos complejos como el lengeidp comunicacion y el discurso.

El presenteescrito estd formadpor cinco capitulos En d primero explicamos

detalladamente cudl esl objeto de estudio, describimagmo se llevd a cabo la

® Esta perspectiva asume que el orden social se observa en la interaccion socisertal.implica que
6sumandodé microan8lisis podemos dar cuenta de fen- me
nivel micro, las mismas macrocondiciones de las que son producto. De esta forma, la relacion que existe entre

el orden macro y microsadi es de determinacion, es decir, las macroacciones sociales determinan a las
microacciones sociales (Coulon, 1995).

~ 10~



conformacion del corpus y detallamos el método de anaédissdrasgos semanticd el
segundo capituloealizamos un breve esbon® la historia de los estudios del gesto,
presentamos los antecedentes lalénvestigacion y,posteriormente desarrollamos los
puntos de vista teoricos quervieron como herrami¢a parael analisis: la perspectiva
gestual cognitiva del estudio de los gestos y el enfoque semantico de los rasgos semanticos.
En el tercercapitulodamos cuenta de la complejidad contextual en la que emergen los
gestos analizados, a sabexaminamos Ie diferentes niveles contextuales que determinan

la aparicion deobjeto de estudio. En el capitulo cuarto mostramos los resultados del
analisis gestual con el propdsito de identificar la funcidn de los gestos que emergen en la
definicionexplicaciondel dgnificado de ciertas palabras. Finalmente, en el quinto capitulo,
ahondamos en los hallazgos ldeénvestigacion y reflexionamos manera de conclusion

sobre la gestualidad como recurso en la construccion de signifidadlasste orden de
ideas, dado @ nuestro andlisis es una induccién analitica, comenzaremos con la
explicacion acercale qué estudiaremos y @ué consiste el método de analisis de los

rasgos semanticos.
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Capitulo 1
LOS GESTOS Y LOS RASGOS SEMANTICOS
LA METODOLOGIA

Una vezaclarado que el estudio de los gestos y los rasgos semanticos nos puede ayudar en
la comprension de fendmenos humanos como el lenguaje (particularmente la comprension
del lenguaje escrito), la comunicacion y el discurso, entre otros, es necesario petsenta
método que usamos para el andlisis. En péarrafos antedelieitamosel propositodd
estudio Ahora bien, necesitamos una metoddh que nos permita lograr dicbbjetivo.
Cabe sefialar qua investigacion es cualitativauyo método dehnalisisde casbnos ha
servido en la construccion de nuestro corpus.

En el presente apartado explicaremos con detalle los pasos que seguimos en el
registro y la construccién tebjeto de estudio. Asimismo, detallaremos en qué consiste el

método de analisis dglie nos serviremos para el examen de los datos.

1.1 El objeto de estudio
Si por medio de los gestos, que son parte integral del lenguaje, podemos conocer lo que
sucede en la mente humana (McNeill, 1992), entonces, podemos acceder al proceso de
conocimiero y, por lo tanto, al deomprension. Dicho de otra forma, asumimos que por
medio de los gestos es posible observar qué conoce un individuo del significado de algun
término (o referente) en particulgr qué impacto tiene dicho saber en su proceso de
compensiori. Ahora bien, las preguntas que emergen godmo se puede dar cuenta de
esto? y ¢como es que los gesto yralidad que coexpresaan conjunto, develan el
conocimiento de determinados términgspor ende, la compresiérResponder a estas
pregwntas es el propadsito principal de esta investigacion.

El corpus que sanalizardes el punto de partida del cual surge la necesidad de dar

cuenta de la naturaleza de sus datos. En este sentido, la pregunta de la que surge esta

" El estudio de caso es una aproximacion cualitativa en la que el investigador examina cuidadosamente un
sistema limitado; pude ser un oas multiples casos que se analizan por medio de detalladas colecciones de
datos. En el estudio de caso se realiza una descripcion detallada dgldegmroblema que se mueve en

torno a él(Cfr. Creswell, 2006:73). Como veremos, en nuestra investigacs centraremos en el estudio de

los gestos que emergen en la tarea deidefio explicar el significadde una palabra.

8 Usamos los conceptos de conocimiento y comprension a partir de una definicién operativa. Conocimiento es
entendido como la infonacién que posee el hablante sobre el significado de una palabra. Comprensién es
definida como la aprehension del sentido.

~ 12 ~



investigacion no fue formutka para construir un cuerpo de datos. Por el contrario, nuestros
datos anteceden a la idda llevar a cabo este analisisclb de otra forma, a partite

éstos surge esta linea de analisis. Este corpus es producto de una investigacion realizada por
Diaz y Sankey (2002010), cuyo objetivo fue analizar como los patrones de interaccion
socioverbal, que guian la lectura de un texto escrito, se relacionan con la construccion
social de diversos significados. Este analisis se llevé a cabo wolmeémer conjuto de

datos; erseguida veremos como los resultados de este examen exigieron continuar con el
registro de nuevos datos que forrmarestroobjeto de estudio.

La investigacion de Diaz y Sankey (268010), como ya mencionamos, comenzo
con una primera etap& decoleccion de datos. Obtuvieron trece registros videograbados de
interacciones nift@dulto, en los que nifios y nifias de tercer grado de primaria participaron
en una lectura conjunta con su mad@e.intentd queal recoleccion de los datbseseen un
ambiente naturaldado que se les solicitd a los padres y a los nifios que realizaran
(reprodujeran) una lectura conjunta tal como lo hacen en sul@aesta manera, lo que se
espera es que los padres cooperen en la formacion de sus hijos y que ampliem @tllié
nifo.

Una vez realizado el andlisis, Diaz y Sankey (2P0X0)desentrafiaroal patron de
interaccién verbdl que guia las secuencias discursivas de una lectura conjunta. Asi,
identificaronque el segundo paso de este modelo abstracto estancadfopor secuencias
tipo exameri pregunta de examen, respuesta imprecisa o ambigua y pregunta de precision
que definen lo esperado después de la lectura, a saber, obtener por parte del nifio la
respuesta correcta, es decir, aquella que contiene un lideadérminos que la madre
considera relevantes en tanto respuestas informativas de examen. Tal como Sankey y Diaz
(20072010) apuntan, esta accion es sistematicamente la relquwegse suscita entre el
maestro y ehlumnodentro @l salén de claseg€ntones, la lectura del texto es vista como
el antecedente de un posible examen escolar, en el cual el nifio habr4 de demostrar que
puede evocar los referentes contenidos en el ;ted@oahi que la lectura se repite
alternadamente como una estrategia para ametprcapacidad de memorizar del nifio.

Estos resultados llevaron a nuevos cuestionamientos: ¢esta actividad es un acto de

° El patron de interaccion verbal es un modelo abstracto de comportamientos probados, aceptados y
elaborados cooperativamente porauromunidad para llevar a cabo acciones discursivas como parte de
acciones sociales, para cumplir fines especificos (Hamel, 1982).
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aprendizaje o es un mero mecanismo de memaorizacion? y ¢realmente los nifios amplian su
vocabulario con esta actividadh consecuenciéSankey y Diaz (2002010) realizaron
una nueva recoleccion de datos.

En una segunda etapa de registro de datos, se les pidi6 a los inforinantes
madre/padre e hijoque respondieran un cuestionario con la siguiente instruccion: explica
brevemente qué sidita cada una de las siguientes palabfasiral, mineral, ocre,
pigmento, prehispanico, quetzal, delinear, llana, ntenlucidg. Los términos que se
preguntaron son palabras informativas extraidas de la lectura que hicieron previamente. Los
resultados @ esta pruebacuestionario aplicado a padr e hijos fueron interesantesl
95% de las palabras informativas que se eligieron para formar parte del cuestionario y que,
como mencionamos anteriormente, fueron obtenidas a partir de la lecturg pogvia
desconocidas por el nifio. Entonces, los participantes ignoran el significado de un namero
importante de téninos informativos contenidan la lectura.

Una vez conocidos estos resultados, se volvié a videograbar una segunda sesion de
lectura conjunta(padrs e hi jos) del texto déLa pintura
el M®xi co anti gu'dAlolagdde esta aqtividad tambiénrse® @eguntd
por el significado de ciertas palabras extraidas de este mismo texto. Los investigadores
solicitaron a los informantes que realizaran la lectura tal como la llevan a cabo en su casa.
Mientras transcurria la lectura de alguno de los informantes, el investigador solicité que la
detuviera y pregunté si habia, hasta ese momento, algin término que desaon&n la
mayoria de los casos la respuesta fue nedatyapor tal motivo, el investigador solicitd
que expresaran la definicion de ciertos términos. Asi, se obtuvo un total de siete nuevos
registros que contienen las respuestas que los informaofgEsgg@onan como consecuencia

de la peticién del investigaddr

191 a lectura completa se puede ver en el Anexo 1.

1 36lo por unica vez una de las informantes pregunta por el significadardé Asimismo, cabe mencionar

que en un par de ocasiones los nifilos preguntaron por algunas palabras que no son relevantes para esta
investigacién Ademas, cabe mencionar quehemos tomado en cuenta algunas palabras preguntadas por los
nifios porque cacen de contenido informativo relevante para la comprension de esta lectura en especifico,
por ejemplo, algunosnformantes solicitaron el significado de palabras como: transmitir, apariencia y
uniforme.

12\yeamos que a pesar de que el disefio de estdestuds experimental, si hubo un control de variables. El
objeto de estudio, entonces, es un fendbmeno que en estricto sentido surgié en un estudio de campo. Kerlinger
(1975) sefiala que el estudio de campo es una investigacién en una situacion reklisfaeenna o mas
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Diaz y Sankey (2002010)llevaron a cabo un analisis de estos datos atendendo
nivel de la interaccién en la ejecucion de la tarea de lectura conjunta. No se ha dado cuenta
de los datos redectados en la segunda fase y, por tal motivo, nos proponemos continuar
con el examen, especificamenie este segmento del corpusn una perspectiva gestual.
A esta secci6n de los datos la nombraremos el catalogo de téfniksispues, como
hemos mecionado, a partir de la observacion de los datos, en que padres e hijos se sirven
de la gestualidad para definir un término, surge esta linea de estudio y se proseguira con el
analisis de los gestos. Como en cualquier analisis cualitativo sobre el canipoita
complejo registrado como corpus, surgieron nuevagumtas (Kerlinger y Lee, 2002¢n
especifico sobre la funcién de los gestos con relacion a los rasgogiseshdue deben
ser atendidas. ®esta forma, integraremos los resultados de estecestudestraprevia
i nvestigaci -n sobre 6la construcci-n soci al
cuenta de este fenomeno.

En efecto, el objetivo es analizar las respuestas de los padres y los nifios de forma
integral, particularmente los términlrsguisticos y los gestos que los coexpre&dmbjeto
de estudio es, entonces, tanto el gesto como el lenguaje hablado que emergen en las
respuestas de los informantes como recursos coexpresivos para solucionar la tarea de
proporcionar una definicion pm un término. Cabe sefalar gqual como lo sugiere el
método de andlisis de los rasgos semanticos (nuestratigadges seguird esta
metodologia;y mas adelante explicaremos en qué consiste), los informantes pudieron
expresarse libremente mediante pedaby gesto$como en Holler y Stevens, 20Q7Por
ejemplo, siel término a definir fuegquetza) los participantes pudieron describir al ave
Unicamente a través del lenguaje hablado, o bien mediante el uso tanto de la palabra como

variables independientes son manipuladas por el investigador en condiciones controladas cuidadosamente.
Una de las diferencias entre un estudio de campo y un experimento de laboratorio es la realidad con que los
experimentos se llevan alig es decir, el grado en que el ambiente es natural para los sujetos (Cfr. 419). En
esta investigacion, como hemos mencionado, se intentd que la recoleccién de los datos fuese en un ambiente
natural.

13 Recordemos que los estudios de caso se distinguettepmitar el caso que se analizara; en ese sentido, el
estudio puede involucrar a un individuo o varios individuos, a un grupo, un programa completo o una
actividad entera. A menudo un estudio de caso implica analizar mas de un caso; es decir, aekbandro

problema que involucra a miltiples individuos, definidos y considerados como un solo caso. En otras
palabras, se lleva a cabo un estudio de caso colectivo (que es considerado como una practica aceptable) (Cfr.
Creswell, 2006pp.74, 77 y 122)
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dd gesto. Por lo tantcgs de nuestro interés mostrar qué tipo de gestos se llevan a cabo
cuando una persona conoce el significado de una palaliyi@n conoce el referentepor
ende el significado de la palabrieida, es decir, cuando expresa comprensién de un
términd*. De esta forma, también nos proponemos dar cuenta de los tipos de gestos que se
realizan cuando se desconoce el término. En este segitatpetivo principal es identificar
la funcion de los gestos en la configuracion de los rasgos semanticos de un‘término

Una vez realizado este analisis, nos proponeofisgrvarotro momento de este
mismo segundo cuerpo de datos: se trata de una segunda etapa de este evento comunicativo
en el que los informantes explican o expresan nuevamente el significado de losstérmino
anteriores. Cabe mencionar que en este fragmento del registro se siguio la misma dinamica
de recoleccién de datos. Sin embargo, los participantes ya tenian conocimiento de los
resultados del cuestionario anterior; incluso, se les proporciono la defideidada uno de
los términos y, en algunos casos, se les mostro de forma fisica (con objetos o imagenes) el
referente del término. Entonces, el objetivo es comparar los resultados del andlisis del
primer conjunto de datos con las observaciones que hasegundo grupo obtenido en
el mismo evento interactivd Los dos grupos de datos fueron transcritos y segmentados en
tanto unidad gestual y de habla.

Con este prop6sito en memenstruimos el corpus que sirvio para el andlisis. Ahora
bien, vale la pendetenernos un momento en los pasos que seguimos para su conformacion.

En seguida explicaremos detalladamente el arreglo de los datos

* En esta investigacion, reiteremos, definimos de forma operativa al conocimiento como la informacion
(cantidad) que se posee sobre el significado de una palabra, mientras que comprension es la aprehension del
sentido de un término.

!5 | a finalidad esproporcionar una descripcién completa y detallada mediante el andlisis exhaustivo del
problema a tratar (Cfr. Creswell, 2006: 73). La estrategia es identificar las particularidades de cada gesto para,
después, reconocer aquellas que trascienden en txdasurrenciases decir, identificar el patron que las
caracteriza.

'® Traigamos a la mente que el objetivo es identificar un patrén; es decir, realizar una sintesis como técnica
analitica para mostrar similitudes en la emergencia del objeto de estirdi@@¥3). Este es un proceso en el

que se realiza una comparacién entre las instancias estudiadas para, finalmente, plantear generalizaciones a
partir del andlisis'y que se pueden adquirir de cualquier ocurrencia individual o a través del conjunto de
ellag (Cfr. Creswell, 2006: 163).

" Cabe sefialar que esta metodologia y la conformacién del corpus estan cefiidas al método de estudio de caso
en el que se realiazan andlisis integral de un aspecto especificgpd®io caso (Yin, 2003).
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1.2 La conformacion del corpus

Nuestro punto de partida fue la revision exhaustiva de los registros (videograbationes)
Observamos cada uno de los eventos con la finalidad de conocerlos en su totalidad y de
identificar el objeto de estudio. Después de examinar los videos, el siguiente paso fue
ubicar los momentos exactos en que el investigador realiza las preguntasa Dearesta,
localizamos las unidades de habla que describen o explican el significado de los términos
(referentes objetivo) y que corresponden a los pares adyacentes de resolver un cuestionario
(el primer turng una pregunta del investigadgr el segundo tuno condicional, una
respuesta del padreadre y/o del nifio). En el siguiente esquema podemos observar este

segmento del evento comunicativo.

Secuencia de interaccion de resolver un
cuestionario

[ PRIMER PASO: PREGUNTA

SEGUNDO PASERESPUESTA

NO RESPUESTA

O—~—wZzr0Oxm-HZ—

L TERCER PASO: CIERRE

Esquema 1. Reconstruccién de la secuencia de interaccidén de resolver un cuestionario.

La reconstruccion anteri@ngloba el segmento comunicatimtel registro de toda
una secuenciagque nos ocupard en esta investigatidhas acciones de este esquema
fueron segmentadas en tanto patrén de interaccion $ferlmitonces, resolver un
cuestionario estad formado por tesnos conversaciotes. El primer paso, en el que se

formula una pregunta (por parte del investigador); el segundo paso, en el que se responde 0

8 E| estudio de cas se sirve de mdltiples recursos de informacién; por ejemplo, se pueden usar
observaciones, entrevistas, material audiovisual, documentos, reportes, entre otros (Cfr. Creswell, 2006: 78).
Como hemos mencionado, en esta investigacion hicimos uso de segidograbados de una interaccion

entre padres e hijos.

¥ Enel estudio de caso, tal como lo sugiere su metodologia, se da cuenta de un fenémeno con limites claros.
Entonces, nuestro objeto de estudio se circunscribe a la secuencia de interaccidimeteuresuestionario.

? para un acercamiento a la definicién de patrén de interaccién verbal, véase nota 9.
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no a la pregunta anterior (por los informantes), y el tercer paso, el cierre de este
intercambio: se trata da confirmacion de la recepcion de la respuesta o de una valoracion
de la respuesta (realizada por el investigador).

Una vez ubicadas estas unidades de habla, transcribimos los segmentos que
corresponden a estas secuencias minimas sin el uso de coneenioversacionales
(excepto por algunas marcas que nos parecieron relevantes para la comprension del texto y
la organizacion de los datos: la numeracion de turnos, el marcador defiivdtidel
intercambio comunicativo y la toma de turno). De este modostruimos un texto que
respeta signos de puntuacion y una redaccidn convencional, apegada a las normas
gramaticales.

Posteriormente, localizamos las unidades de gesto. Tras un escrutinio profundo,
identificamos los movimientos que coexpresan con dbhhakstablecimos un intervalo de
coocurrencia con el habla. Asi, identificamos el ¢diple cada gesto y agregamos a la
transcripcion las marcas que establecen su coocurrencia con el habla (encerramos entre
corchetes las palabras que coexpresan con kisgje Cabe sefialar que no tomamos en
cuenta aquellos gestos que no forman parte del objeto de egpodiejemplo, gestos que
emergen en secuencias laterales o insertadas en el segmento del evento que analizamos y
que no representan ningun rasgo semantie los términos que analizarermogn este
sentido, no fueron incorporados a este corpus. Asimismo, conviene resaltar que la
metodologia de los rasgos semanticde la que hablaremos mas tardw especifica el
orden en el que se debe localizar el hgt#hgesto; sin embargo, decidimos hacerlo de esta
forma ya que esta organizacion evita que nos distraigamos en movimientos que después se
descartardn por no aparecer junto con el habla. El producto que obtuvimos es una
trascripcion de los pares adyacentke preguntaespuesta de un cuestionario con marcas
gue indican donde emerge el golpe del gesto.

El registro fue videograbado a partir de las normas para el andlisis del
comportamiento corporal comunicativo. Asi, se evitd todo tipo de movimiento con la

camara y cualquier clase de cuadro artisticomo por ejemplo, papns, acercamientos,

2L Este término seréa definido en el marco teérico de esta investigaciérse®alarmos brevemente que es
una de las fases del gesto, a salaemas importante porque es el pico del esfuerzo del movimiento (McNeill,
1992).
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entre otros; por eso obtuvimos imagenes que nos permitieron observar detalladamente e
identificar el momento preciso en el que se produjo un gesto. Extrajimos, mas tard
imagenes fijas de cada movimieriten especifico, del golpe del géstda serie de
fotografiag® que obtuvimos fue sometida a un proceso de anonimizacién que se llevé a
cabo en varias etafdsEn seguida las describimos brevemente: primero, las imagenes
fueron manipuladas con un programa de disefio para convertirlas en negro y
proporcionarles un efecto que las muestra como si fueran un dibujo a lapiz. Después,
gracias a otro programa de edicion, se eliminé el fondo (ya que para nuestro analisis no es
relevante) y se delineé cada figura de tal forma que en cada imagen solo aparecen los
informantes. Como resultado, obtuvimos imagenes simples y bien definidas de cada
movimiento significativo. Notese que estas representaciones pictéricas proporcionan un
falso efecto de estaticidaichos puede parecer que son posturas y no movimiergos lo
gue hay que tener siempre en mente que éstas son representaciones que se paralizan de un
continuumde comportamiento corporal.

Luego de la modificacion de las imageneseniificamos el tipo de gesto e

incorporamos en un solo metateXt@mnto las imagenes como la transcripcién del habla. Es

22 Aunque trabajamos con fotografias que muestran el golpe del gesto, nunca perdimos de vista que nuestros
datos no son imagenes fijas, sino movimientos constituidos posVYasies. Segun McNeill, hay diferencias

entre una fotografia y un gesto. Un gesto se produce mientras la persona habla y esta conectado con el habla
temporal, semantica y pragmaticamente, por ello hay una coordinacién entre el gesto y la expresion. Todo
edo sugiere que presentar un gesto es completamente diferente a exponer una fotografia. Ademas, dado que el
gesto y el habla son dos partes de un mismo proceso, deberian apstaserjsimismo, un gesto tiena

grado de esquematicidad que las fotogeafia poseen. Una fotografia esta desconectada del contexto, al
contrario, los gestos so6lo existen en un momento determinado que puede ser incluidorexda(Cfr.

McNeill, 1992: 3334). Nosotros tomamos en cuenta todos estas diferencias y propusifoosato que nos

permita mostrar la coocurrencia del gesto y el habla. Es decir, el arreglo de nuestros datos nos ayudd a
presentar adecuadamente las caracteristicas de los gestos que analizaremos. Como veremos, a pesar de que
usamos imagenes fijas padasirar los movimientos, también nos servimos de otros recursos que nos
permiten contrarrestar todas estas dificultades.

% De acuerdo a los parametros de la recoleccién de los datos para un estudioidal casoo lo sugiere
Creswell (2006), los partigpantes fueron informados sobre la proteccién de su imagen. Es decir, se les hizo
saber que resguardariamos igsientidad Asimismo, se les dio a conocer el propésito central de la
investigacion y los procedimientos para la recoleccion de los datos, shalele retirarse del estudio en
cualquiermomento, asi como la promesa de informarlos sobre los resultados obtenidos. Es decir, se establecio
un contrato extito (aunque no de forma escrita) sobre su consentimiento.

% Desde el punto de vista de Genélt®89), un metatexto es un texto unido a otro, aquél que habla de otro(s)
texto(s). Esta metatextwualidad des un tipo de trasc
(Genette, 1989: 13), a la manera de la metacomunicacién de Watzlawick (1988)icarion que se refiere

a la comunicacion. El metatexto que proponemos esta conformado, en primera instancia, por la lectura de la

gue parte la interaccion: recordemos que es el antecedente inmediato de la secuencia que analizaremos
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decir, en un Unico formato concentramos la imagen de un gesto, su clase y la unidad de
habla en la que aparece. Finalmente, tambiéluiimos una descripcion operativa del
movimientoi que ayudara al &or a recordar que la imagenlsdepresenta el golpe del

gesto, pero que hemos considerado el movimiento completo para el analisis. Ademas, esta
descripcion también nos auxiliara en la poemsion de cdmo sucede el gesto. Cabe sefalar
que ésta se realizé con respecto a la perspectiva del habjanta breve interpretacion

del mismo Esta ultimase hizo con base en la subsecuente tipologia del gesto: metaférico
[M], iconico [l], deictico D], deictico de tiempo [Dt], deictico de persona u objeto [Dp],
deictico de lugar [Dl], deictico abstracto de lugafijbatuta [B] ybutterworth[Bw] (en

el marco tedrico definiremos cada tipo de gesto) (McNeill, 188%iguiente imagen es

una muestrade cdmo organizamos cada gesto.

¢, Qué es un quetzal?

T2 A1 7 Un quetzal es un animal que
vuela Si, [tieneplumas]

i [1]

La manoizquierdasemiflexionadasubeal
frente a la altura del rostra Mientras la
manoderechagcon la palmaabiertay con
el dorso hacia arriba, se mueve hacia
abajo y al frente desde el extremo
izquierdodel rostroal extremoderecho

Estemovimientoiconizaun ave la mano
izquierda,la cabezala manoderechalas
plumas

Imagenl. Gesta. Respuesta a la pregunta ¢,qué es un quetzal?

Como se observa en lamagen 1 el corpus esta organizado de la siguiente manera:
cada cuadro inicia con la pregunta del investigador que generd unacigcleegestosen
uno o ambos informantegy por supuesto también una respuesta por medio del habla). A

la izquierda aparece la imagen de los participantes y a la derecha encontraremos, en este

(preguntarespuesta)En ese sentido, el texto de la lectura trasciende la interaccion entreradalt€omo

ya mencionamos, los datos fueron registrados en un primer texto (videograbacion) que después fue
segmentado, transcrito y arreglado de tal manera que se constitugéneevo texto (imagenes, segmentos

de habla, descripcidn). Veamos, ademas, que éste reune los diferentes aspectos de nuestro objeto de estudio:
gesto y habla. Asi, este metatexto configura un entramado de textos que conforman nuestro objeto de estudio.
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orden, el turno de cada participanée ¢.T1, T2, T3¥°, laclave del informantee(g. A1,
A2,N1,N2), el enunciado y entre corchetes el término coexpresado por medios gestuales.
Inmediatamente abajo, se muestra el nimero romano secuencial de cada gesto y la
identificaciéon del mismo. De forma consecutiva, el prip&srafo contiene la descripcion
de los movimientos implicados en el gesto y el segundo péarrafo presenta una interpretacion
del objeto gesticulado. Hay que especificar que en algunos casos aparece mas de un gesto
en el cuadro (en el analisis daremos caalg esta particularidad) y en otros se muestra
so6lo el fragmento donde esta el gesto. Este arreglo de los datos facilitara el andlisis porque
el metatexto resultante contiene toda la informacién relevante para nuestros GBjetivos

Ahora bien, para analar los rasgos semanticos representados por medio del gesto,
se utilizara el método descrito por Gerwing y Allison (2009). En los siguientes parrafos

encontraremos una descripcion detallada del método de andlisis de los rasgos semanticos.

1.3El método de analisis de los rasgos semanticos
Comenzaremos por definir qué es un analisis de los rasgos semanticos. Este tipo de examen
es la evaluacion sistematica de como los gestos y las palabras, en conjunto, representan un
significado (véase Beattie y Solvent®002; Holler y Beattie, 2002, 2003, 2004; Holler y
Stevens, 2007; Holler y Wilkin, 2009\ntes de continuar, aclaremos que el método de los
rasgos semanticos no se trata de una metodologia de la construcciéon de corpus, sino de un
procedimiento para datuenta de él; en otras palabras, este método es una forma de
analizar datos.

Con esta clase de analisis, examinamos cada modalidad exprgssta y habla
separadamente, comparamos la informacién que cada una representa de acuerdo a un grupo
de categdas de informacién predeterminadas. De esta forma, para nuestros propdésitos

analiticos establecimos anticipadamente, tal como lo hicieron Beattie y Solventon (2002),

% A pesar de que los pares adyacentes que analizamos no son consecutivos, la numeracién de los turnos se
establecié6 de forma secuencial. El objetivo de llevar a cabo esta manera de organizar los turnos esta
relacionado con el hecho de facilitar la lectueadicha transcripcion. Entonces, en cada caso observaremos
marcas que sefialan el inicio y el final de estas se@gminimas, es decir, digh signos nos ayudaran a
distinguir que no son turnos consecutivos aunque estén numerados como si lo fuertanfdmasercada

caso tendremos turnos que comienzan una numeracion. Ahora bien, aquello que los diferencia es la clave del
informante.

“E| metatexto de nuestros dagesencuentra completo en el Anexd/&tatexto del corpus.
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aquellas categorias semanticas con base en las propiedades del referente (objetas, animale
entre otros); en otras palabras, determinamos definiciones para cada término informativo
proveniente de la lectura como categorias semanticas de control. En efecto, un analisis de
los rasgos semanticos nos permitié determinar los aspectos descriptiossgastos y las
palabras (Holler y Beattie, 2003) y establecer los rasgos destacados de los términos (Cfr.
Holler y Stevens, 2007; Holler y Wilkin, 2009) o las categorias previamente investigadas
(Holler y Beattie, 2002). En esta investigacitas categgorias semanticas de control seran
las definiciones de diccionario de los términos preguntados a los informantes. Es pertinente
sefalar que estos parametros de control se sujetan perfectamente a esta metodologia de
estudio ya que las definiciones de losrid@os tienen una base iddalomo estemétodo
sugiere que deben tener

Las definiciones (categorias semanticas de control) de los términos que se
preguntaron a los informantes las obtuvimos del Diccionario de la Real Academia de la
Lengua EspafioleDRAE), del Diccionario de uso del espafiol de Maria Molinele otros
diccionariosespecializaddd. Segun esta metodologia, las categorias seméanticas de control
deben definir de forma ideal a un refereter estarazén decidimos tomar una postura en
la que &as definiciones estén cefiidas a la normatiyapor lo tanto a un uso idéal
Recordemos que el diccionario deRaE es un documento normativo, aprobado por un

rgano colegiado y cuyo prop-sito es dafijar

sumayorpr opi edad, e | egdearcsu tareayes negulareslzuaoocorrecto del
idiomai . Sin embargo, no descartamos la is@ua de las definiciones de usoor tal
motivo, también optamos por un diccionario que se acerque a significados querearerg

el uso de la lengua espafola. Consideramos que un diccionario de uso como el de Maria

%7 Con el propésito de entigcer la informacién de las definiciones extraidas d&ie y del diccionario de

Maria Moliner, nos dimos a la tarea de buscar los términos en diccionarios especializados con estandares para
el uso formal. Nuestro objetivo fue servirnos de otras fugraes aumentar la informacion de las categorias
semanticas de control. En nueskniadsqueda por otras alternativas nos percatamos de que algunos de los
diccionarios proporcionan el mismo significado que nos ofrecen los dos antes mencionados: espedialmente e
Diccionario de Espafiol de México, el Diccionario de Autoridades, Diccionario Breve de Mexicanismos,
Diccionario General Etimoldgico de la Lengua Espafiola, el Diccionario Tesoro de la Lengua Castellana,
entre otros. Algunos otros, como el Diccionario Basidle Antropologia, de Lorena Campo, entre otros,
proporcionaron datos que exceden el marco académico bdasico de nuestros informantes; es decir, son
diccionarios pertenecientes a un ambito especializado que solo los expertos en el area conocen. Por esta
Ultima razén, decidimos no tomarlos en cuenta dado que el publico al que estan dirigidos debe poseer
conocimientos en el area para que las definiciones sean semanticamente pertinentes. Entonces, optamos por
continuar con el uso formal de las definiciones projpnadas por |&RAE y Maria Moliner puesto que

cumplen con los requisitos para construir una definicion plausible y completa del término.
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Moliner es una herramienta que se encuentra entre las reglas de la graméatica de una lengua
y la realizacién de la misma, a saber, el habla.lAsGategorias semécas de contrajue
empleamosno se hallaran en un extremo u otro, sino que estaran ajustadas a una
denominacién de uso y a un instrumento que guia el uso adecuado del espafiol. Como
podemos velascategorias semanticas de control conforman un modesdd, igor un lado,

la normatividad y, por otro, eiso recurrente de significadds la vida cotidiana.

Para comenzar el analisis de los rasgos semanticos de un referente, los
investigadores, comunmente, solicitan a los participantes describir un estéguloné
imagen) co una caracteristica prominentsste es designado como el referente objetivo.

En esta investigaciéas palabras que se preguntaron a los informanteglsaierente
objetivoT que de forma ideal, es aquel que tiene caracteristicdegjparticipantes pathn
describir de forma similaicComo mencionamos en glimer apartadade este capituldos
términos que se preguntaron a los informantes fueron extraidos de una lectura que hicieron
previamente. Estos fueron elegidos bajo dos rmde el primero, por su importancia
informativa como parte de la comprension del texto y, segundo, por su inusual aparicién en
el habla cotidiana de los informantes. En consecuencia, Diaz y Sankey2®)7
obtuvieron un total de 10 términos que fornmaparte de las preguntas dirigidas a los nifios
y/o padres, y que serdlas categoriasemanticas de contromural, mineral, ocre,
pigmento, prehispénico, quetzal, delinear, llana, gtenlucido Asi, las definiciones de
estos términos segun el diccioimade larRAE y el diccionario de Maria Moliner conforman

el punto de comparacion a partir del cual analizaremos las respuestas de los informantes.

Ahora bien, ¢cdmo organizamos estas definiciones?, o @@mconvirtieron en
categorias decontrol? Para constir estos pardmetros de medicién o rabfitasos

servimos de la reformulacién del modelo de Quillian que proponen Rogers y McClelland

8Una rabrica explicita los aspectos que al evaluador le interesan. Desde un punto de vista pedagégico, el uso
de bricas facilita la valoracion del desempefio. Segun Mertler (2010), una rdbrica es una serie de criterios
especificos y fundamentales que permiten evaluar el aprendizaje, los conocimientos y las competencias
adquiridas por los estudiantes. Las rubricaabdsten niveles de calidad de diferentes criterios. Nosotros
consideramos que los parametros de medicion que establecimos son semejantes a una ribrica de este tipo
porque son instrumentos o criterios que nos permitiran realizar comparaciones entrodstos ideales y

la actuacion de nuestros informantes. Como sabemos, el objetivo de una ribrica es proporcionar informacion
sobre el nivel de aprendizaje y describir cualitativamente los logros alcanzados. En ese sentido, nuestras
rdbricas también as proveerdn de aspectos gpermitan valorar el desempefio de los informantes en el
momento de definir un término.
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(2004). Nuestras rubricas fueron disefiadas a partir de la idea del procesamiento paralelo
distribuido i propuesta tedricgue expliaremos en el siguiente capitulde esta manera,
construimos una matrizomo la llamaremos de aqui en adelante, segun la terminologia del
punto de vista del procesamiento paralelo distridujgar cada término. Segun Rogers y
McClelland (2004)|a realizacion de tareas semantfasrge a través de la propagacion de
sefales clasificadas en un sistema simple, pero que interconecta de forma masiva unidades
de procesamiento. Las representaciones que usamos en las tareas semanticas son
distribuidas ycomprenden patrones de activacién a través de unidades en una red neural.
Estos patrones de activacion son gobernados por ponderadas conexiones entre unidades.

A partir de estas ideas, nos propusimos disefiar un mbplata cada térmirioque
muestre estainamica de procesamiento. Al igual que estos auytoteservamos que el
modelo de Quillian (1968) puede ser un mecanismo eficiente para recuperar y organizar
informacion semantica. Sin embargo, dado que nuestro punto de vista es el procesamiento
paralelodistribuido, desechamos la idea de una clasificacion por niveles. Al contrario, las
matrices estan disefiadas con base en la idea de red de procesamiento paralelo distribuido.
De esta forma, tomamos la reformulacion de Rogers y McClelland (2004) y remdizam
construcciones a partir de una propuesta similar en que la jerarquia no esta reificada en la
arquitectura del procesamiento que dirige el desempefio de las tareas semanticas, sino que
esta latente en las similitudes entre las representaciones intestnisiidias de objetos en
una red de procesamiento paralelo distribuido (Cfr. 2004:175). Ent@l@seglo de los
rasgos semanticos de los términos estda hecho con base en dicha reformulacion que nos
ayudard a mostrar una progresion de rasgos semamcdsgir, ilustraremos informacion
que va de lo general a lo especifico. En la Imagenostramos la matriz del término

quetzal

% Es pertinente sefialar que las tareas semanticas son aquellas en las que una persona produce o verifica
informacion semantica sobre un objeto, wescripcion de un objeto o un grupo de objetos indicados
verbalmente, por ejemplo, una palabra. La tarea que nos ocupa en esta investigacion esta cefiida a un marco
interactivo, es una descripcion construida entre un descriptor y un descriptario. Rtw,laltenismo tiempo

es una explicacién que tiene una mayor fuerza interactiva. De ahi que, como veremos, los informantes esperan
que el investigador apruebe su respuesta.
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QUETZAE> ave - animal —>[ vertebradd
Hnhace —>[ oviparg
Hrespira —>[ pulmonai

y temperatura|] =>[ endotérmicd

y pico —>[ coérneo,_amarillentd
y patas —>[ dos,_amarillentag
y alas —>[ dog

y cabeza | —[_gruesa, mofid —=[_sedoso, verdd
y pecho —>[_rojo]
y abdomen | —[_rojo]
Hvuelo —>[si
y altura —>[_25c¢ni
y envergadural —[_ 54 cnj
y cola —>[_larga: 60 cnj
y plumaje | —[_ verde tornasolado, brillante]
_trepadora | = [si
| _tropical | —>[_ Américd

moneda| — pais —>[_ Guatemald
- - | Y valor

Imagen2. Matriz del términoguetzal La palabra en mayusculas es el término del

gue se desprende la matriz. Los rasgos s8ows aparecen en minusculas y
cursivas. Los corchetes encierran las posibilidades de significado del término, es
decir, los rasgos semanticos que lo conforman. Las flechas indican el flujo de la
informacion, es decir, la direccion de especificacion dadsgos semanticos. Entre

mas flechas se recorran, aumentara la especificidad de los rasgos. En este sentido,
las flechas muestran las posibilidades de los rasgos. Los signos indican la relacién
gue se establece entre los rasgos semanticos: las relaesmrasales (, | y 0:
TIENE, EYES UN(A) Y PUEDE, respectivamente) kas relaciones discriminativas,

y O: TIENE, EYES UNA) Y PUEDE, respectivamente)

Como observaos en la imagen anterior, este térmihd quetzal tiene dos
posibilidades de signdado:avey monedaDe ahi se desprenden otros rasgos semanticos,
en el caso de «avéxue, como veremos, es el significado que nos dgcapgloba por lo
menos 17 rasgos semanticos, los cuales a su vez se especifican con informacién detallada.
Entonces, dne mas elementos haya a la derecha, habra una mayor especificacién de los
rasgos que forman parte del térmimpetzal Esta matriz representa una red de
posibilidades de significado y es una reconstruccion de las definiciones de los diccionarios.
Como venos, esta matriz ideal de rasgos semanticos nos ayuda a organizar la informacion
relevante del término. De esta manera, podemos diferenciar los rasgos senggemisrales
de los especificosasi, aquellos que estan situados a la derecha son mas especificos
comparacion con aquellos que estan ubicados a la izquierda de la imagen. Cada rasgo

semantico posee una relacion con otro.

% Las matrices de los diez términos que contiene el cuestionario aplicado ares yaiifios se pueden
consultaren elAnexo 2.
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Las relaciones que pueden establecerse entre los nodos de la matriz semantica son
esenciales o discriminativas. La relacion egdrindica las conexiones fundamentales, por
ejemplo, un quetzal esencialmente es un ave o0 una moneda, y sefiala las relaci@ses
uN(a) (1), TIENE ( ) y PUEDE (6). De la misma manera las relaciones discriminativas
muestran las relacioness o Es UNA) (1), TIENE (_) y PUEDE (8). Pero las relaciones
discriminativas nos permiten distinguir al elemento descrito de dér¢es misma especie o
categoria;por ejemplo, un quetzal se distingue de un tucan por ser trepguiseer un
mofo en la cabeza.stasrelaciones se dividen en dos tipos: las relaciones modales de
necesidad y posibilidadESES UNA) y PUEDE, respectivamente y las relaciones de
implicacién 1 TIENE. Estas relaciones nos ayudan a organizar esta sucesion de rasgos
semanticos interconectadaobre todo nos permiten proponer una lectura slenktrices;
por ejemplo: un quetzas un «ave» CES UNA «moneda». Si elegimos el rasgo «ave»,
entonces, éste UltiNEs UN «animal»,TIENE «pico» yPUEDE«voIar»31.

A diferencia del arreglo de los esquentdes los estudios de los modelos de
procesamiento paralelo distribuido, nosotros no comenzamos el disefio de las matrices por
conceptos generales (en el marco tedrico ahondaremos en este asunto y ampliaremos la
explicacion de este punto de vista). Es penti@eecordar que el objetivo del disefio de las
matrices es construim parametro de mediciopara comparar la informacién gestual que
expresan los informantes con relacion a determinadas categorias semanticas ddecontrol
términos extraidos de un texgpal mismo tiempo, ordenar una imagen del campo de los
rasgos semanticos con el fin de ubicar al gestoede sentido, los @@s semanticos se
desprenden de urmalabra extraida de una lectuyae puede o neer un términageneral.

Por lo tanto, nuestrarreglo de las matrices es diferente de los modelos del procesamiento
paralelo porque en et Ultimos se parte de categorias generales y no de ocurrencias
facticas. En esta@onfiguracionde las definiciones de diccionario, dado que el término
quetzales & que se define, éste esta por arriba de otros rasgos semanticos mas generales (

31 Las relaciones o vinculosntre los rasgos semanticbss decir, los enlaces para uniflogpresentan
principalmente una sucesiéon dirigida a la especificidad de la informacién (que sirve para construir una
definiciénexplicacién del significado de un término). En otras palabras, la relaciéon que se establece entre los
rasgos no esté organizada en términos lodmwsales Por ejemplo, si nos detenemos a analizar los vinculos

de los rasgos de matriz deetza (un quetzakEs un ave QUEIENE patas), veremos que el vincul@NE no
establece una relacion légica entre los rasgios; queconecta un atributo (poseer patas) con el ser quetzal.

En este sentido, aunque nos referimos a una red de relacionesnestineeion debe ser entendida como un
sistema (red) de conexiones o enlaces que no reflejan una relacion légica formal.
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g. animal); sin embargo, no en todas las ocurrengias decir, en otros contextos y
situacioneb estar4 por arriba de términos mas generales. Entonces, el disefio de las
matices obedece s propdsitos destainvestigacion (ya que si sélo desedramos realizar
propuestas de modelos de procesamiento paralelo, indiscutiblemente organizariamos los
elementos déas matrices de forma diferenten otras palabras, comenzariamoselh a
partir del término mas general y de ahi estableceriamos relaciones para sus caracteristicas).
Mientras disefiamos las matrices y establecilmmsasgos semanticde control del
referente objetivo (es decir, de los términos), nos dimos a la taresisi& detenidamente
las videograbaciones de los sigriposregistrados y, como lo proponen Gerwing y
Allison (2009), localizamos cada unidad de gesto y habla que describe los términos.
Recordemos que nuestra finalidad es evaluar qué tipo informapéesentaiiel gesto y
el habla con respecto a cada categoria semantica de control. En enseguida, identificamos
el tipo de gesto y establecimos su intervalo de coocurrencia con el (hatdapaso se
explicé detalladamente en el apartado anteridespué, determinamos ébo de respuesta
que proporciond el informantees decir, las clasificamos en dos grupos: respuestas
apropiadas e imprecisas. Todo esto con la intencion de establecer una categorizacion del
tipo de expresiones que se emiten cuando wmaopa posee, dentro de lsexicén el
significado de ciertas palabras. Conviene reiterar que el objetivo es analizar qué
informacion actualiza un hablant@or medio de gestos y/o hablaon respecto a una
categoria semantica dentrol;en especifico, entificar qué tipo de informacién se expresa
Gnicamente a través del habla y cual es la que se produce por medio de los gestos.
Asimismo, evaluamoslos resultados verbales y gestuales para determinar si los
participantes representacon mayor frecuencjacierto tipo de informacion en una
modalidad o en otfa
Como ya lo mencionamos, una vez realzaste analisis, nos propusinaiservar
otro momento del corpus con esta misma metodolagia la finalidad de apoyar nuestra

interpretacion y, asi, comparatas respuestas que los informantes proporcionan justo

32 Es preciso anticipar que el propésito de este estudio de caso es buscar patrones y encontrar correspondencia
entre dos 0 mas categasi Segun Yin (2003), una sintesis a través del caso es una técnica analitica en la que

el investigador estudia dos o mas casos, cuyo objetivo es mostrar el dato desde su caso individual de acuerdo
a un marco uniforme. La implicacién de esto es la ideatifdn de similitudes y diferencias entre los casos.

Con este tipo de estudios, el investigador desarrolla generalizaciones naturales a partir del andlisis de los datos
(Cfr. Creswell, 2006: 163).
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después de la lectura y las respuestas que externan cuando ya se han acercado a una
definicion ideal del término o a una muestra fisica del referente. ¢Sera diferente la
informacion presentada en gestouando ya se conoce la definicion de la palabra?
Precisamente uacercamiento a manera demparaion nos permitiddar respuesta a esta
interrogante.

En general, podemos decir que gracias al método de analisis de rasgos semanticos
se ha podido dar emta del tipo de informacion que los gestos tienden a transmitir y de las
condiciones bajo las cuales la transmiten. Por ejemplo, Beattie y Sholventon (2002)
hallaron que los hablantes representan con mayor frecuencia informacion mediante gestos
sobre la psicion relativa de un referente. Sin embargo, para analizar los gestos, y su
simultaneidad con el habla, existen otros dos métodos: el método de analisis de expresiones
deicticas y el método de analisis de redundancia (Gerwing y Allison, 2009). El psenero
encarga de dar cuenta sélo de los gestos; con este método se examina la copresentacion de
las expresiones deicticas verbalessydestosEl objetivo de este tipo de examen es valorar
si los gestos describen la informacion indicada por el habla. Pparte, el segundo
método analiza, tal como su nombre lo indica, la redundancia entre la informacion
presentada en palabras y la que es transmitida en gestos, con el propdsito de determinar si
los gestos contribuyen con el mismo significado, refinan daddis o hacen mas
restringido el significado de las palabras.

Segun una comparacién realizada de los tres métodos descritos hasta&laqui
analisis deictico, el andlisis de redundancia y el analisis de los rasgos seifinasticos
andlisis de rasgos semauis proporciona una imagen mas compleja de los datos, es decir,

a pesar de que los métodos de analisis de expresiones deicticas y de redundancia son usados
para caracterizar el uso de los gestos, el método de los rasgos semanticos es mas idéneo
para explaar la complementariedaghtre estos dos soportes de la expresgéndecirla

relacion semantica entre gesto y habla (Gerwing y Allison, 2009). Por tal motivo, dado que
nuestro objetivo es examinar estaxresiondesde el punto de vista de McNeill (1992

en el que los gestos no estan separados del lenguaje hablado, un analisis de la redundancia
0 un examen de los componentes deicticoseni@anitiles puesto que el tratamiento que se

hace de lasglabras es de manera tangendialresumen, estos métosl no dan cuenta de

la comprension del habla y el gesto en conjunto. En cambio, la metodologia del andlisis de
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los rasgos semanticos es mas idonea para cumplir los fines establecidos. Segun Gerwing y
Allison (2009), el método de los rasgos semaste® elinico que puede tratgranalizar a
las unidades de gestohabla como mensajes integrades; un método fructifero para
comprender como los gestos y las palabst&neintegradodPor ejemplo, los hallazgos de
algunas investigaciones realizadas que ergui esta metodologia corroboraron que los
gestos desambiguan el habla y contribuyen de forma complementaria con la misma
informacion (Holler y Beattie, 2003, 2004).

En sintesis, este método de analisis nos ayudara a cumpét cbjetivoprincipal:
probar la hipétesis de quena de las funciones de los gestos es vehiculizar rasgos
semanticos diferenciadores y especificos; dicho de otra forma, la expresion gestual se
orienta hacia la expresion de rasgos semanticos diferenciadores para cumplir eande tar
definir un término. Entonces, el gesto, simultdneo a la expresién oral, es un recurso para dar
cuenta de la complejidad del significado y, por ende, juega un papel especificador en la
configuracion del significado, es decir, en la construccion debaimientoi uno de los
propoésitos comunicativos de la tarea de lectutasienformantes

En este apartado explicamos como obtuvimos los datos, como se coaktrjaho
de estudio y en qué consiste el método de andlisis de los rasgos semAhticasiue
dimos cuenta ella metodologiaes precisadetallar la perspectiva tedrica qgeiara el
andlisis En seguida describiremdas tesis mas importantes del punto de vista gestu
propuesto por McNeill (1992) y abordaremm®vemente la propuesta de tshi(2007)
sobre la intersubjetividad en los gestdsdemas, sintetizaremoks conceptos mas
relevantes de la perspectiva del procesamiento paralelo distribuido para dar cuenta de la
reformulacién del modelo de Quillian y los rasgos semanticos.
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Cagtulo 2
UN MARCO TEORICO INTERDISCIPLINARICPARA EL ANALISIS

En péarrafos anteriores explicanlos pasos de la construccidon del corpua metodologia
de analisisAsimismo, dimos cuenta del elemento principal de la investigacion, a saber, el
objeto de asidio, y explicamos como surge la necesidad de analizar estos datos. Los pasos
que seguiremos erel analisis estdnencaminadosa identificar como representan
informacion semantica sobre un término. El exameh algeto de estudio estara
circunscrito por derentes puntos de vista. Como veremos, la perspectiva cognitiva del
estudio de los gestos guiara nuestra explicacion de este fenomeno y permitira ddlimitar
andlisis.Un enfoque semantico nos ayudara en la organizacién de los rasgos semanticos
que confoman la definiciébn de un término y nos permitira reflexionar sobre el caracter del
disefio ddasmatrices.

El objetivo del presente apartado es presentar las perspectivgsignuestra
investigacion. Primero, expondremos de forma breve como evoduoiohos estudios de
los gestos, después, abordaremos la informacibn mas relevante sobre algunas
investigaciones que han seguido la misma metodologia del presente analisis y, finalmente,
nos centraremos en exponer los puntos de vista tedricos que gaiarélisis. En este
orden de ideas, iniciaremos con una sintesis cronoldgicaridgn delestudio de los
gestos.

2.1El estudio de los gestos: su origen

Los primeros estudios del gesto comenzaron hace siglos, sin embargo, cobraron auge hasta
hace unas étadasEl propdsitode este apartado no es sélo dar un listado de los estudios
MAas representativos en este campo, sino dar cuenta de ellos de forma crored@tgca,

mostrar coOmo evoluciono el caracter de estas investigaciones hasta llegar adios estu
modernos del gesto y presentar el lugar de este tipo de analisis dentro de las ciencias del
comportamiento: la linglistica, la psicologia, la antropologia, entre otras. Con esta
intencidbn en mente, expondremos los eventos que convirtieron al gesto arténtico

objeto de estudio; para esto nos apoyaremos y seguiremos el analisis que realiza Kendon
(2007: 1328). En el siguiente esquema presentamos una orgabrizdei losestudios que

abrieron paso al andlisis del gesto
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Retdrica
Quintilianus
Siglo XVI: Estudio de los gestos biblicos
Siglo XVII: Estudio del gesto como lenguaje natural
Siglo XVIII: Estudio del gesto como primera forma de lenguaje
Siglo XIX: Estudios sobre el lenguaje de signos
R
Siglo XX
I
v v
Perspectiva comunicativa Perspectiva generativista
Bateson Chomsky
Comportamiento comunicativo Los procesos cognitivos
Efron
Birdwhistell Hocketty Ascher
Condony Ogston

Hall
Trager

‘1’ Gestualidad ‘1'

]
Perspectiva interactiva Perspectivecognitiva
Kendon McNeill

Esquema. Andlisis del oigen del estudio de los gestos.

La reconstruccion anterior muestra que los primeros eststioe el gestse
llevaron a cabo tanto con objetos de estudio distintos como con propdésitos variados
fuerondirigidos a diferentesspectos de los movimientde las manaoskn la tradicion
occidental, los analisis inaugurales fueron realiza&tosl contexto de las discusiones sobre
retérica. La obranasrepresentativa de esta etapa daerita por Quintilianus en el onceavo
libro de sulnstitutio oratoria (véase Dutsch, 2002)Ahora bien,el gesto como objetde
investigacion erudita emergitasta después de la ultima mitad del siglo XVI, por ejemplo,
tenemos el trabajo de Arias Montanus, quien, en 1571, public6 en la Biblia comentarios que
incluian un amplio gudio sobre los gestos biblicbgase Kendon, 2007).

En los inicios del siglo XVII apareci@ primer tratado sobre el gestb:6 ar t e
d e 6 c éderGiovanni Bonifacio, publicado en Vicenza, Italia, en el afio 1616. El objetivo

de Bonifacio fue reestablecdrlenguaje sagrado, aquel que nos fue dotamadws y que
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fue comun a todosTiempo después, en 1644, John Bulwer presento dos IBinoslogia

and Chironomia En ellos expres6 que el gesto fue el lenguaje natural de la especie
humana; asimismananifest6 la suposicién de que los lenguajes hablados eran invenciones
artificiales. Bulwer estudio las expresiones del hombre de forma directa, asi, denominé a
este |l enguaje natural como nel |l enguaj e natu

Una vez entradel siglo XVIII, los eruditos focalizaron mucho mas al gesto como
objeto de estudio. Tenemos que Giambattista Vico, en 1744, y Condillac, en 1756,
propusieron que el gests la primera forma de lenguajen Pars se observaron los
primeros intentos para alizvar a los gestos de forma sistematica y, por epdea
comprender Ssu estructur a. Aqu? nos referi mo
Sicard. Este ultimo estuvo muy interesado en la idea de que el gesto podria formar la base
de un lenguaje univsal (véase Siegel, 1969 y Kendon, 200K)pesar de las diversas
discusiones sobre sus planteamientos,idessi la universalidad del gesto y la vision de
que es la primera forma del lenguaje han sido abandonadas del todo. Como veremos
mas adelantenuevos debates sobre estos asuntos contribuyeron al resurgimiento de los
estudios del gesto.

Los pioneros de la antropologia y la psicologia, en el siglo XIX, mostraron interés
en el gesto. Entre los estudiosos que destacaron en esta época tenemos J &diovard
quien, en 1865, publicdu escritoResearches into Early History of Mankied el que
dedica tres capitulos al gesto e incluye un estudio detalladerdglaje de signos entre
sordos; de este modo, sus investigaciones brindaron mucho espacio estudio
comparativo de ciertos gestddtra figura importante de los estudios del gesto en esta
época es Garrik Mallery. Su repor&gn Language Among North American Indians
Compared with that Among Other Peoples and EMafes realizado en 1881, permege
hasta hoy como uno de los estudios mas amplios sobre el gesto (Mallery, 1972). Asimismo,
un personaje que sin duda no podemos dejar de mencionar es Andrea de Jorio ([1832]
2000). Este arqueologo publitd mimica degli antichi investigata nel gestirapoletano
En esta obra realiz6 una etnografia de las practicas comunicativias depolitanos,
especialmentel uso del gesto. En suma, el interés, de finales del siglo XIX, se centro en la
idea de un lenguaje gestual que podria funcionar como un aiditggiistico autbnomo
(Cfr. Kendon, 2007:15).
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En este mismo siglo, hubo unenés, en teatro y oratorien el empleo de los gestos
con relacion al discurs®No obstante, si bien existimademas de un interés filosofico en la
naturaleza del gedtaun gran avance en el conocimiento del gesto, surgiéo un movimiento
en contra de su uso como medio para la educacion de los sordos. En consecuencia, hubo un
abandono del uso de los signos en el adiestramiento de sordos y una deslegitimizacion del
gesto como objetde estudio. Justamente, después de la primera década del siglo XX, el
gestocomo centro de interés académammenzo6 a desaparecer (Kendon, 20B7jonces,
¢como se origind el interés actual sobre los gedtas@tencion hacia los gestosmenzoé
con la garicion de diferentes factores que hemos agrupado en dos perspectivas generales:
la comunicativa yd generativista (véase EsquenjaRor un lado.el desarrollo de las
tecnologias de grabdei audiovisualique permitieron nuevamterpretaciones de la
comunicacion humana la emergencia de analisis estructurales del lenguaje y la
ampliacion del fenébmeno por el cual fueron aplicados esos métodos de tstigtan un
gran impacto en la aparicion del estudio de la comportamiento comunicativo cdpgoral
otra parte, desde la perspectiva generativista, un factor relduangt desarrollo de las
computadoras, que trajo como consecuencia la posibilidad de sugerir formas en las que un
proceso mental complejo puede ser modelado; esto contribuyé a la enserdenen
interés en los procesos cognitivos, especialmente en el estudio de la competencia linglistica
en tanto conocimiento que el hablante tiene de su lengua (Chomsky, 1970).

Revisemos los estudios que surgen de la perspectiva comunicativa. Bateson, quie
utilizé material videograbado para sus analisis, fue el primero que emprendié microanalisis
de la interaccién humana e incorpord acciones del cuerpo y el discurso. Como resultado
obtuvo su escrito conocido conide Natural History of an IntervieyvéaseBateson,

1996). Cerca de 1940, él comenzé a trabajar como etnélogo y estudié el proceso de
comunicacién en psicoterapia (Lipset, 1980). En general, se interes6 en la dindmica
comunicativa de las familias integradas con algun miembro con signos de asqiazpf

junto con sus colegas, desarrollo la teoria del doble vinculo (Bateson, Jackson, Haley y
Weakland, 1956). Su herramienta principal para el desarrollo de este estudio fue una
videograbacion que le permitié6 ver con detalle como interadimintegantes de una
familia. Este insrumento hizo posible observgrescuchar los tonos de voz, los modos de

vacilacion, los estilos de habla, las pautas de entonacion, la cualidad vocal, la postura del
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cuerpo, los movimientos corporales y las expresiones Idacigue emergen en la
interaccién de unos con otfdsA pesar de este desarrollo tecnolégico, en cierto sentido, el
gesto no estaba del todo en el centro de la investigacion ya que, a pesar de que se realizaban
estudios sobre la comunicacion interpersorssd, ponia mayor atencion a aspectos
concernientes a la conducta. Asi, queda claro que este periodo no fue el inicio del
resurgimiento del estudio de los gestos (Cfr. Kendon, 2007: 21).

Otro analista del comportamiento comunicativo fue David Efron ([1981]),
quien también utiliz6 material videograbado en sus trabajos y figuré en el desarrollo del
estudio de los gestos. Hizo un analisis comparativo del uso de los gestos en dos grupos con
diferencias culturales. Ademas, dio cuenta de las diferentes fiesai@l gesto con relacién
al discurso hablado, asi como de la manera en que el gesto y el discurso estan relacionados.
Por ello su trabajo fue importante para el impulso de esta coriiente aportaciones
permanecen vigentes hoy enid{&endon, 2007). Eprincipal interés de Efron fue el uso
conjunto del gesto y el discurso.

Bajo este mismo enfoque comunicativo, el antropélogo Ray Birdwhistell (1970),
padre de la cinésica, observo al movimiento del cuerpo humano y consideré que podia ser
analizado en téninos de unidades analogas, semejantes a las utilizadas en linglistica.
Birdwhistell estuvo asociado con Edward Hall y con Edward Trager. El primero,
antropdlogo, exploré la idea de que los principios de analisis estructural que han sido
desarrollados pareomprender la estructura de los lenguajes hablados podrian también ser
aplicados a otra especie de cddigos culturales. Asimismo, sugirié que el uso del espacio en
la interaccion podria ser analizado en términos estructurales y propuso la ciencia de la
proxémica (Hall, 1966). Por su parte, Trager, en 1958, con su concepto de paralenguaje,
presento las unidades estructurales con las que se pueden analizar las pautas de entonacion,
la voz, las expresiones vocales no verbales y el estilo (véase Kendon, 2007).

La importancia de Birdwhistell se encuentra principalmente en como dirigié sus

ideas y en la influencia que tuvo sobre investigadores que después llegaron a hacer

% vale la pena resaltar que en nuestra investigacirideograbacion también ha sidm recurso muy
importante porgue nos ha permitido observar y escuchar cada elemento comunicativo puesto en marcha en las
secuencias minimas (pregumespuesta) del evento comunicativo. A pesar de que nuestro propdsito es
centranos en el gestoy su coocurrencia con el habJehemos podido tomar en cuenta otros elementos que
influyen y comparten lugar con nuestro objeto de estudio.
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importantes estudios del gesto. Entre los inspirados pqraéd gestionar microanalisis de

la organizacion del movimiento corporal con relacion al dis¢uestan William Condon y
William Ogston (1966), quienes, mediante el analisis de videos con sonido sincronizado,
mostraron que los movimientos del cuerpo estan integrados con el discursoe ya
observaron que a cada cambio en la fonacién del discurso le corresponde un cambio de
movimiento corpaal T cabeza, brazos, entre otrd3e este modo, sugirieron que el curso

del habla tiene una correspondencia con las unidades cinésicas, a saber, sambos e
coordinados.

Como ya mencionamos, el estudartual de los gestos no aparece con la
investigacién de la comunicacién no verbal, sino que se desarrolla en areas que estan
directamente relacionadas con el lenguaje. Nos referimos a investigacionesaer ca
cognitivo en linguistica, a estudios sobre el origen del lenguaje, asi como al reconocimiento
del caracter linguistico del lenguaje de los sighesentrafiemos esta segunda corriente de
estudio: la generativista.

La perspectiva generativista vuela la concepcion de Wilhelm von Humboldt: la
competencia lingiistica subyacente es un sistema de procesos generativos (&fe&livos)
lenguaje, entonces, fue asociado a complejos procesos mentales que son el resultado de la
evolucion y que reflejan el cacter general de la capacidad de la mente humana para
adquirir conocimientoSComo es sabidel desarrollo de aproximaciones generativas en el
estudio del lenguajiambiéntuvo importantes consecuencias para el estudio de los gestos
dado que estos Ultios se asociaron a procesos cognitivpsincipalmente a estudios sobre
el origen del lenguaje y el lenguaje de los sign@Sfr. Chomsky, 2004: 334). H
resurgimiento de discusiones sobre el origen del lenguaje fue significativo para los estudios
del geso. Charles Hockett y Robert Ascher (1964) discutieron sobre los origenes del
lenguaje e intentaron sugerir los rasgos que posee un sistema de comunicacion como el
lenguaje humano. Para esto, llevaron a cabo compara@rhasstivagon otros sistemas

de comunicacion.Asi, este tipo de observaciones aceleré el estudio linguistico de los

* En ese sentido, se sostiene que la gramatica de cualquier lengua concreta puede ser sappemantad

gramatica universal; asi, a partir de los intentos por representar el conocimiento que un-bpdtaateosee

de su lengua, se propuso un sistema de reglas capaz de reiteraciéon para generar un namero infinito de
estructuras. Los generativistasar act eri zar on fel conoci miento de |l a |e
uso real de | a I enguao (Chomsky, 1970: 10) vy, para e
permitieron elaborar modelos que, desde su punto de vista, son sistemas rgganekprmalmente su

hipotesis (Chomsky, 2004).
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lenguajes de signos y contribuyd a que muchos investigadores los reconsideraran como una
modalidad de importancia y de interés teérico (Kendon, 2007).

A principios de losafios cincuenta se dirigio la mirada hacia el fenomeno de los
procesos mentales, incluyendo el lenguaje, y asi fue que el gesto llego a ser foco de interés.
Todo comenzo con las aproximaciones de Noam Chomsky sobre sus estudios del lenguaje
en términos dedparato mental (Cfr. Kendon, 2007:2B) trabajo de Elizabeth Bates y sus
colegas (1979) proporcion6 soporte a la visién de que el gesto y el habla se desarrollan
juntos y de manera similar, con relacion a la misma combinacion de capacidades
cognitivas. Br lo tanto, reforzé la idea de que el gesto y las emisiones habladas son
manifestaciones diferenciadas de un proceso mas general.

La confluencia de distintos estudios sobre la comunicacion y el lenguaje, asi como
sus corrientes tedricas, han moldeadodse de los dos puntos de vista actuales del estudio
de la gestualidad, a sabéa, perspectiva interactiva y la perspectiva cognitiva (véase
Esquema?2). Desde un enfoque interactivo del estudio de los gestos, e inspirads en la
observacionede Condon y ©gston ylas aportaciones de Birdwhistdlendon emprend
su andlisis de la organizacion del movimiento corporal y el disc@ssestudic le
permitieron concluirtitulo de su obra publicada en 1980, que el discurso y la gesticulacion
sonTwo aspectsf the same process of utterarfg@ndon, 1980).

Mientras tanto, desde una perspectiva diferente a éstmfoque cognitivo del
lenguaje,David McNeill incursion6 en este campo de estudos analisissobre los
procesos cognitivos ligad a la adquision de lenguaje le permitieron incursionar e
interesarseor el estudio de los gestos. La culminacién de todo su trabajo de investigacion
sobre la relacion del gesto y el discurso fue la publicacidtede and Minden 1992. Una
de sus principalegesis sostieneque los hablantes usan gestos para realizar expresiones
conceptuales, es decir, las imagenes que proyectan los gestos refieren a conceptos de la
mente, por lo que establecié que los hablantes piensan tanto en imagenes como en palabras.
Justamentesu teoria se centra en mostrar que los gestos y las palabras son partes integrales
del lenguaje En 1979, plante6 un marco teorico en el que conectdé claramente estas
preocupaciones con la teoria psicolinguistica.

La propuesta de McNeill (1992) ha sido amtada por disciplinas como la

linguistica, la psicologia, y la antropologia, entre otras, para continuar con la investigacion
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en este campa(g, Bavelaset al, 1992; Bavelas y Chovil, 2000, 2006; Emmorey y Casey,
2001). Asi mismq esta perspectiva tedd sera la guia parauestroanalisisien el
penultimo apartado de este escrito desarrollaremos los aspectos mas impataates s
caracter de los gestgses asi que nuestra investigacion se sitia en un punto de vista
cognitivo del estudio de los gesto

Una vez expuesto este breve recuetid estudio de los gestos, es pertinente
detallar algunos antecedentsla presente investigacion. Nos enfocaremos en estudios

gue adoptan la propuesta McNeill (1992).

2.2 Los antecedentes da investigacion
Como mencionamos anteriormente, la perspectiva de McNeill (1992) ha sido retomada por
diversas disciplinas para el estudio de los gestos, principalmente la linguistica y la
psicologia €.g, Bavelaset al, 1992; Bavelas y Chovil, 2000, 2006; Emmorey s&a
2001). Algunos investigadores cuyo objeto de estudio es el astoptado por este punto
de vista y, segun sus obijetivos, legido diferentes metodologiasn #mbargo, sélo nos
aproximaremos a aquellos estudios,guenque 8 proceder analitices distinto al nuestro,
adoptan el método de los rasgos semanticos. Las investigaciones que abordaremos en este
apartadoiasi como nuestra investigaciortienen como propoésito identificar como
coexpresan los gestos y el hatday(Holler y Wilkin, 2009;Bavelaset al, 2002; Emmorey
y Casey, 2001). Los estudiossss refierera esta coordinacion significativeomosincronia
semantica gemantic syncrony(McNeill, 1992), sefiales compuesta®rfiposite signals
(Clark, 1996) o mensajes integradogdgratedmessagesBavelas y Chovil, 2000, 2006).
Comorevisamos en el capitulo anteriée metodologia de analisis que permite observar
esta sincronia semantica es el método de los rasgos semaAtiooa. bien, eamos
algunas investigaciones quaunque con pPpPOsitos y corpus distintose guiaron poese
método de andlisig por el punto de vistgjestual de McNeill (1992)Cabe sefalar que no
s6lo menabnaremosun listado de hallazgos, sino presentaremos breve comparacion
entre estos estudios y nuestradstigacion.

Algunas investigaciones han tenido propdsitos semejantes; incluso, algunas de ellas

surgen como consecuencia de un mismo estudio previo. Por ejemplo, Beattie and Shovelton
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(1999) iniciaron un estudio sobre cémo los gestos icéficastribuyen con informacion
semantica transmitida por medio del habla. Como resultado de un analisis experimental,
demostraron que los gestos transmiten informacion adicional a la que contiene el habla.
Esta investigacion abridé paso a otros cuestionamientos dataeaeter informativo de los
gestos y, por lo tanto, se continu6 el analisis del mismo objeto de estudio. En el afio 2002,
el examen de Holler y Beattie tuvorno finalidad identificar la funcibn comunicatide

los gestos iconicos en el habla cotidianboEdeterminaron qué informacion se presenta
con el habla y qué datos se expresan a través del gesto. Como consecuencia, concluyeron
que ambos sistemas de expresion son complementarios, ya que identificaron que los
hablantes comunican de forma sistematieto tipo de informacion por medio de los
gestos.

Similar ala anteriorinvestigacion, otros estudios han propuesto una hipotesis que
sefala que los gestos iconicos que acomparfan al habla comunican informacion semantica
importante. Precisamente, el hsi& de Beattie y Shovelton (2002) se centré en probar que
algunos gestos son mAas comunicativos que otros. Su propésito fue descubrir qué
propiedades de los gestos iconicos pueden afectar su poder comunicativo. Gracias al
analisis, llegaron a dos concloses:1) el poder comunicativo de los gestos icénicos es
muy variado y2) la capacidad comunicativa de un gesstd signifiativamente afectada
por el punto de vista a partir del ceste mismes generadb. Vale la pena sefialar que en
nuestros datos poemos observar este fenomeno y, aunque nel ebjetivo centraldel
analisis nos permitira comparar el caracter comunicativo de gestos que emergen en la tarea
de definir un término desde las perspectivas del participante y del espectador.

En el afio 2003Holler y Beattie continuaron su primer analisis sdaréuncion
comunicatia de los gestos iconicos. Esta nueva investigacion mostré que el gesto y la

palabra son semanticamente paralelos, es decir, refieren a la misma representacion

% Cuando estos autores hablan de gestos icénicos se refieren a una clase especial de movimientos de manos
que transmiten significado asociado con el contenido del discurso espontdneo. Es decir, el gest@siconi

aquel que representan significado que estd estrechamente relacionado al contenido semantico de los
segnentos del discurso que acompddr. Beattie y Shovelton, 1999; Holler y Beattie, 2002; 2003). Mas
adelante ahondaremos en esta definicion.

% Es decir, desde el punto de vista del participamigando el hablante produce gestos como si fuera un
integrante activo en la histofia los gestos son mas comunicativos en comparacion con el punto de vista del
observadoii aquel que produce gestos que witan eventos desde una perspectiva de espectador. Para una
revision exhaustiva de esta investigacion véase Beattie y Shovelton, 2002.
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cognitiva subyacesty, a menudo, son elementos complementarios con relacion a la
representacion de los diversos aspectos semanticos. En otras palabras, Holler y Beattie
(2003) dieron cuenta de como interactian los gestos y el habla en la representacion de
informacion semaitda y, asi, este estudio va mas alla del realizado en el 2002 porque
reformulan sus primeras suposiciones: la division de la informacidén en gestos y habla es
influenciada por ciertos factores, por ejemplo,dasvencionegle la conversacion en la

que surgn. Estos hallazgos indican que el gesto y el habla no interactian de una forma
estatica, sino que la interaccion de ambos sistemas es flexible (Holler y Beattie, 2003;
2004).

Como podemos ver, todos estos estudios estan centrados en la observacion de los
gestos iconicos. A diferencia de éstos, nuestra investigacion no se limitara kBolo a
gestualidadconica, sino a todos los tipos de gestos. Ciertamemigotros tomaremos en
cuenta cualquier tipo de gesto que emerja en el momento de explicar lai@efmic
describir el referente de un término. Sin embargo, nuestros objetivos, en cierto sentido, son
similares: recordemos que nos hemos propuesto identificar como coexpresan los gestos y el
habla en la configuracion de los rasgos semanticos.

La mayoria delos estudios que presentamos son experimentales. Tanto en las
investigaciones que mencionamos en parrafos antericoeso en las que en seguida
detallaremosse han construido los objetos de estudio. Por ejemplo, el experimento que
realizaron Bavelagt d. (2002), cuyo propdsito fue buscar evidencia de como y cuando
comunican los gestos, consistio en elegir a ciertos participantes y solicitarles que
describieran una imagen altamente vis@ain algunos informantes se emg@lanaimagen
de un vestido mientas quecon otros se usdinafotografiade un mapaComo parte del
experimento,se seleccionaron aleatoriamemtealgunos participantgsara indicarlegque
otra persona veria la grabacion de su descripedresto delgrupo se le advirtié que su
descriptn seria escuchada por akgu Entonces, graidentificarcuando se comunica con
gestos, manipularon dos factores del experimento. El primer factor esta relacionado con el
hecho de que el hablante asume que su receptor pusaleer sus gestos. El seglmes
gue el hablante puede tener un vocabulario vasto y disponible para describir la éstgen
es la razon por la que se eligieron dos tipos de imagenesuanto a la observacién sobre

cOmo se comunica con gestos, analizaron dos variables depesdemntidad de gestos
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por minuto y la redundancia entre gesto y palabra. Aunado a éstas, se sumo una tercera
variable, la cantidad de expresiones deicticas. Nuestra investigacion no sigue este tipo de
protocolo, recordemos ques datos anteceden aitdea de ser analizados con los objetivos
gue nos hemos propuesto. Entonces, ésta es otra diferencia entre estas investigaciones y la
gue nosotros deseamos realizar. Continuemos con la revision de los antecedentes.

Sigamos con la descripcion del estudie avelast al. realizaron en 2002. Segun
este autores, los gestos poseen una funcién comunicatbes base en esta premisa se
preguntan cdmo y cuando comunican. Estos analistas predijeron que los participantes de su
disefio experimental pueden dividsu informacion en palabras y gestos de manera
diferente; y este fenobmeno dependera del receptor porque el conocimiento que el emisor
posee sobre si sera visto o escuchado en un futuro influencia mucho su actuacion. En esta
investigacién proponen el concepsubyacente de manipulacion fisica: la comunicacion
cara a cara contra la comunicacién con una barrera entre los hablantes. En otras palabras,
predicen que en la comunicacion cara a cara sus informantes usaran mas gestos que en
aquella que se modifica ftemente la interaccién y se les pone una barrera.

Los resultados deexperimentale Bavelast al. (2002)probaron las hipétesis. Una
vez hecb el analisis déas descripcionede los informantes que estuvieronlarcondicion
de audioen comparacion comquellos que sabian que serian grahattss analistas
hallaron que hubo un mayor rango de gestos por minuto y una mayor proporcion de gestos
no redumantes en la condicién de videmando los hablantes imaginaron que el receptor
veria el video de su dagpcioniasimismo, el numero de participantes que usé deicticos y
el total de frecuencia fueron mayores cuando los haslameian que podian ser vistbgl
mismo modo, probaron el efecto de las imagenes descritas (el vestido contra el mapa) y
mostraronque hubo una alta proporcion de gestos no redundantes y de deicticos cuando los
participantes describian el vestido. Asi, determinaron quedaripcionde los hablantes
esta vehiculizadgor los gestos cuando las palabras no estan disponibles. En suma,
aquellos participantes que creian ser vigr@sentaron una mayor cantidadinfermacion
en gestomo redundantesmientras que los que creian ser escuchados tendieron a usar
gestos redundantes. Estos resultados soportan la hipotesis de que el recepttaceor
importante en el uso de los gestos, por ello consideramos que nuestrosodatcables

para ser estudiadodicho de otra formdps informantegstan hjo ciertas condiciones que
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permitenel uso de los gestos. En ninguna de las situacqueesinalizaremoblay barreras
fisicas que impidan gues informantes se comuniquen o interactiemeeetlosiy con el
investigador Asimismo, nuestra investigacion también parte de la misma premisa que
establecieron Bavela al. (2002), a saber, los ges poseen unfuncioncomunicatia.

Algunos estudios sugieren que la gestualidad se hace presente como resultado de
dificultades en el procesamiento del habla; es decir, se incrementa cuando el acceso al
léxico se dificulta (Morsella y Krauss, 2005, ditaen Pine, Gurney y Fletcher, 2010). Por
ejemplo, cuando al hablante se le dificulta dar referencias verbales, normalmente hace un
uso mayor de la gestualidad para representar informacion (De Ruiter, Bangerter y Dings,
2012). A pesar de estas recientesdencias sobre el uso de la gestualidad cuando la
palabra no esté disponible (Bavettsal, 2002), esta afirmacion ha sido contradicha con
otras investigacione0tros hallazgossostiena que entre mas expresion verbal haya,
mayor gestualidad se presedtamientras que si hay disminucion de expresiones verbales,
también mermara la aparicién del gesto (So, Kita y GaéWadow, 2009). Sin embargo,
también se ha encontrado que los gestos mas representativos son producidos cuando el
individuo posee una reggentacion mental fuerte (Sassenberg y Van der Meer, 2010),
independientemente de que tenga disponible o no un Iéxico para expresarlo. Ademas, hay
evidencias de que las personas gestualizan cuando tienen una imagen clara en la mente y no
so6lo cuando carenale un acceso facil a las etiquetas verbales (Hostetter y Skirving, 2011).
Aunque no es nuestro proposito principatpyectamosque el andlisis nos perniré&
observar si los hablantes hacen uso de los gestos cuando una palabaalispa@sble en
el manento de definir urtérmino, o biensi estas afirmacionedistintastienen mayor
cabidaen nuestros datos

Gran parte de este tipo de estudios se ha centrado sélo en analizar la interaccion de
los gestos y el habla relacionada con tres categorias sessatdiposicion, la direccion y
el tamafio de un objete.@.Holler y Beattie, 2002; 2003; Ozyiirek, 2000). Veamos el caso
de Emmorey y Casey (2001), quienes determinaron que los hablantes tienden a gestualizar
cuando hablan sobre relaciones espacidleas manos pueden representar con facilidad
objetos concretos, los movimientos con las manos pueden trazar el movimiento de un
objeto y el espacio ocupado por las manos puedesponder al espacio descriEn este

estudio explorarias funcionesconceptualesy comunicatias de los gestos. En general,
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podemos decir que las investigadoras analizan el efecto que provoca evitar que los
informantes utilicen gestos para resolver un problema espacial. Finalmente, llegaron a la
conclusién de que los hablantes ge&taal para comunicar y conceptualizar un estado o
evento espaciales. Convemos estos resultados soportan la tesis de McNeill (1982),

que los gestos son un acto de comunicacion y un acto de pensamiento, pero al mismo
tiempo, en cierto sentido, hacen dagar la hipoétesigiue planteanKrauss, Chen y
Gottesman (20003n la que se afirma quet gesto funciona primordialmente para facilitar

la recuperacion Iéxica.

Por su parte, Holler y Stevens (2007) realizan un analisis sobre el efecto del
conocimiento con en la representacion de informacion sobre el tamafio de un objeto. El
propdsito de esta investigacion es determinar qué papel juega el conocimiento mutuo en el
uso de los gestos y el discur€mmo parte del disefio metodoldgitms analistas pidieron
a sus informantes completar una tarea de comunicacion referencial en presencia de
receptores que compartian conocimiento sobre la medida de ciertos objetos; mas tarde, se
solicitdé lo mismo pero con receptores que no poseian ese conocimiento. Los resultados
obtenidos mestranque cuando los participantes poseen conocimiento en ¢@nuso de
los gestos y el discursiambia Asi, el principal hallazgo de Holler y Stevens (2007) indica
que si los hablantes se dirigen a oyentes que reciben datos nuevoentapresta
informacion primordialmentecon gestos(incluso si estos redundan con leblg. No
obstante, cuando los hablantes se dirigen a receptores con quienes comparten conocimiento,
por ejemplo, sobre la medida de algun objeto especifico, codificanfdamacion
principalmente de formaral.

Como observamaos estas investigaciones se han centrado en las relaciones
espaciales y el tamafio de objetos. Nuestro estudio, como se especifica en la metodologia,
no estard centrado en este tipo de categorias,gsia est enfocadoen un conjunto de
términosinformativos provenientes de una lectura conjunta. Conjunto formaddigor
categorias semanticas de contojosrasgos semanticdsemos identificado y ordenado
en forma de matrice€ntonces, haremas analisis con base en categorias semanticas de
control de diferentenivel a las que han suscitadlterés por los investigadores; es decir,
nuestras categoriese caracterizan por situars@ una posicibn mas alta en la matriz.

Incluso, nosotros hemos constto un modelo ideal por cada categatéaontrol, es decir,
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nuestros parametros de medicion son mas complejos en comparacion con las categorias
semanticasle estos estudios.

El dltimo estudio citado proporciona un elemento importante que en algdn momento
debemos considerar para nuestro analisis: el conocimiento nRgaordemos quen los
eventos comunicativogn los que se detienla presente investigacion participan dos
informantes un adulto(a) y un nifio(a)y el investigadorPor lo que sera posibtbservar
qué sucede cuando se encuentran dos personglsmismo evento comunicativana que
posee conocimiento en comgel investigador) con el adulto que descripetra que
probablement@o conoce el significado del término que se ha pregur{tado). Aunque
no es nuestro proposito, consideramosej@malisis nos proveera de resultados para hablar
de esta particularidagn su investigacioriioller y Wilkin (2009), quienes tuvieron como
propésito mostrar cdmo el conocimiento comamodifica las conitiones de la
comunicaciéon humanatanto al discurso como a los gestosusaron el método de los
rasgos semanticos para registrar informacion presentada en palabras y gestos. En general,
hallaron que las emisiones contienen menos informacion seméanticaloclas
interlocutores comparten conocimiento, incluso, cuando el hablante presenta la informacion
en ambas modalidades, palabra y gesto.

Comoes evidentgla condicién en la que emergen nuestros datos es completamente
diferente a las investigaciones qeehsn realizado y, aunque tenemos algunos objetivos en
comun con algunos estudios que acabamos de mencionar, reiteranebgxpraen no se
limitara sélo a los gestos iconicos ni se centrara sélo en las categorias semanticas de control
sobre las relacionesspaciales y el tamafio de un objeto. No obstante, compartimos con
estas investigaciones el punto de vista de McNeill y el método de analisis de los rasgos
semanticos. Ademas, ninguna de las investigaciones citadas se ha realizado con
informantes de hablhispana, entonces, uno tes objetivos es observar qué sucede en
nuestra poblacian

Es pertinente dar cuenta de las perspectieade las cuales realizarengbsinalisis,
pero antes de iniciar con el cometido tedrico es preikwar algunas particuldades que
guiaron este proceder analitico y desde daales se orientastainvestigacion. En el
siguiente apartado especificaremos en qué consiste este punto deaxtistdar en el

examen del comportamiento comunicativo
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2.3 La herramienta analitica
En investigacionanalizamoslas estrategias comunicativas gestuales que los hablantes
emplean en la resolucion de una tarea, a saber, la explicacion del significado de una
palabra. En otras palabras, este estudio se encuentra dentro del &mbito ethogietdo
dado queasumimos qué | as acti vi dades b fmeraderd®amidea | a vi d
atenci - n gue s e suel e otorgar (®arfinked, s acon:
(1984[1967]:1). El analisis etnometodoldgico es practico y esta regido prarake del
sentido com%n, su prop-sito es fAla investiga
i ndi viduos para dar sentido a sus acciones ¢
En esta investigacion, el propdsito es observar como reéiganformantes la tarea de dar
significado a un namero particular de términos extraidos de la lectura conjunta de un texto
y, aunque la situacién es construida, nos permite observar el comportamiento social tal
como sucede en el ambito escaleonvienerecordar que a los informantes se les pidi6é que
realizaran la tarea indicada (la lectura coitg) tal como lo hacen en casa

La ethometodologia se encuentra dentro de las practicas que se enfocan en el
analisis de lo microsocial. Este punto de vistatemra cuent a el 6aqu?2 y a
los procesos que intervienen en la construccion de situaciones sociales. Desde esta
perspectiva, el orden social se observa en fendmenos a nivel micro, precisamente porque
los fendbmenos macrosociales determinan aniasoacciones sociales. La ethometodologia
considera que el examen del orden microsocial abre paso a la posibilidad de captar
fen- menos macrosoci al es, ya que Al os indivi
interaccion, sino que estan obligados a aps®yan un orden social comuan, al tiempo que lo
llevan a cabo, [a sabef’]l a soci edad se ve reproducida e
1995:38). Segun el autor antes citado, en la interaccion cotidiana se produce y reproduce el

orden social, lo cual hace pbk analizar ambos niveles (micro y maci¢gjos de un

Este proyecto te-rico consiste en fAanalizar | os m®t o
llevar a buert ®r mi no | as di ferentes operaciones qgque emprende
etnometodol og2a se define como | a <ciencia de | os p
sociol -gico pr8cticoo (Cfr. Garfinkel, 1984; Coul on,

% El agregado es nuestro.

%9 El agregado es nuestro.
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punto de vista atomista, el analisis microsocial permite analizar interacciones que son el
resultado de la vida social como el comtemas amplio de su ocurrencia.

En este sentido, nuestro objete dstudioilos gestok cristaliza fendmenos no
observables que corresponden a un nivel macrosiquial ejemplo, macroacciones en el
ambito escolary, en consecuencia, nuestro analisis nos ayudara a observar fendmenos que
corresponden a un macronivel sddnstitucional. Ciertamente, nuestro estudio del gesto
en situacién de comunicacion cara a cara (entre adulto y nifio) dar4 paso a consideraciones
que excedan el ambito local de las acciones. En la interaccion que analizamos no hay
ningun tipo de maniputaon fisica ni barreras que obstruyan la emergencia de cualquier
recurso para transmitir significado e impidan observar los hechos tal como ocurren en la
vida cotidiana como sefialamos, los hablantes pudieron desplegar su gestualidadaal com
lo hacen end vida cotidiana Nuestros registros de interaccion cara a cara muestran
fendmenos visibles que permitiran el acceso a explicaciones desde un punto de vista
macrosocial. Como veremos mas adelante, explicaremos como el macrocontexto escolar
determina la fana en que se llevan a cabo las acciones cotidianas que son parte de la
formacion y el aprendizaje de los alumnos. El andlisis de la dimension interactiva de los
gestos y el estudio de microacciones evidencian la influencia del macrocontexto en el que
emergn.

Ahora bien, sta investigacion surge de la necesidad de dar respuesta a un fenédmeno
encontrado en datos que preceden la idea de llevar a cabo este analisis. Es decir, como
mencionamos anteriormente] objeto de estudio no fue construido para respond
preguntas previafkecordemos que aunque hubo control de variables en la recoleccion de
los datos,el disefio deesteestudio no es experimentdl corpus fue construido para
observar un fendmeno multimodadh construccion social de significadog, dentro de la
rigueza de los hechos, encontramos una particularidad que en este tipo de datos no se habia
analizado y que, por supuesto, requiere de explicaElémalisis, entonces, parte datas
gue necesitan explicacioeste estudio seentra erdar cienta de un fenébmeno a partir de la
exploraciénde distintas ocurrencias gestual€mo hemos mencionado anteriormente,
cuando nos enfrentamos a los datos por primera vez, realizamos una observacion profunda
Tcuyo propésito inicial fue identificar el obgetde estudio para después constituir el

corpu$ que nos permitid percatamhale una particularidagestuali como veremos, el
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analisis propiamente dicho confirmara estas observaciones. Esta caractelistijetalele
estudio nos ha impulsado a planteairnagciones que nos permitiranproponer
reconsideraciones a la tedfi&€n efecto, a tngés dé analisis comprobaremos una hipétesis
que estarad fundamentada ks prineras observaciones des dabs. Asi, el muestreo
tedrico (Charmaz, 1990%e ha realizadoon base emstos mismasDicho de otra forma,
una vez que se obtuviergnobservaroros datos se eligido una perspectiva teérica para
analizarlos.

En el siguiente apartado describirenios fundamentos teéricos que conduciedn
analisis de los datokas teorias de las que nos serviremos en esta investigacion provienen
de diferentes disciplinas que no se contraponen, sino que se complementan entre si para
formar nuestro soporte tedrico. Por un lado, tenemos el punto de vista cognitivo del estudio
de les gestos (McNeill, 1992) y, por otro, un enfoque semantico para dar cuenta de los
rasgos semanticos y de los conceptos que guiaron la construccion de las matrices (Quillian,
1968; Rogers y McClelland, 2004). Entonces, nuestra base teorica estara formada po
marco interdisciplinario que nos ayudard a dar respuesta al fenbmeno encontrado en
nuestros datos.

En seguida describimos los puntos mas importantes sobre el punto de vista gestual
propuesto por McNeill (1992) y abordamos brevemente la propuestaine (2007) sobre
la intersubjetividad en los gestos.

4 En efecto, nuestro andlisis abrirdA camino a construir teoria desde la aproximacién de la teoria
fundamentada. Como Creswell (2006) plantea, indudablemente algunos estudios generan teoria (mientras que

otros sélo se quedan en descripciones); justamente esa es la situaciéon de esta investigacién. En ese sentido,

nos situamos en una perspectiva que persigue el descubrimiento y desarrollo de una teoria: nos referimos a la

teoria fundamentada. Esta Ultima fuesateollada por primera vez por Glaser y Strauss en 1967 y proviene

del interaccionismo simbodlico que considera a los seres humanos como creadores de su mundo (Mead, 1934).

Desde esta Optica, las personas son las que dan forma y sentido a su entoor@a Eanttamentada surge

como alternativa al funcionalismo de | a ®poca y fue
comparaci-n constanteod por su estrategia de an8lisis.
y desarrollo de teorja no se apoya en previos mar coslirectrieesr i cos, r
analiticas que permiten a los investigadores focalizar su recoleccién de datos y construir teorias de rango

medio a través de sucesivas recolecciones de datos y desarmllosecp t ual es o0 ( Char maz, 2005
perspectiva no hay marcos teéricos preconcebidos, sino que los datos son los que determinan los procesos y
productos de la investigacion, con el fin de lograr que el analisis configure la teoria. Entonces, la teoria
fundamentada abre paso a la posibilidad de modificar la teoria, es decir, permite acomodar nuevos hallazgos
(Glaser, 1978) que seran formulaciones tedricas de la realidad social.
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2.3.1El punto de vista cognitivo del estudio de los gestos

Los gestos, en términog dMcNeill (1992),son losmovimientos de manos o braziogue

las personas realizan mientras hablgnecoexpresarmon la palabra poseen significado.

Desde esta perspectiva, los gestos transmiten informacion tal como lo hacen las palabras.
La siguiente imageajemplificaeste tipo de movimientos significativosabe resaltar que

las ocurrencias gestuales empleadasa plustrar los planteamientos del punto de vista

cognitivo del estudio de los gestos hatosextraidas de nuestro corpus

Imagen 3.La mano derecha de la nifia, flexionada con los dedos indice y pulgar
juntos, sube al frente por encima de la cabezantmrds se mueve de arribhajo y
de izquierdederecha.

El movimiento anterior emerge mientras la informante expresa la definicién del
término delinear Como veremos en el andlisis, este gesto nos provee de informacion
valiosa parda definicibrexplicaédn del término en cuestid¢es decir, €s un movimiento
significativo. Hay una gran diferencia entre una actiéwrada a cab@on las manos y un
gesto:la primera tiene una funcion préactica en el mundo material y el segundo tiene una
funcién comunicativaen el mundo sociaks decirlos gestos son actos simbdlicos (Cfr.
Bavelas y Chovil, 2006). Puntualicemos algunos aspectosateasstveraciones.

McNeill (1992) comienzasus reflexionedormulando una pregunta: ¢cémo son
revelados los pensamientos humsmren gestos? Para él, las manos son instrumentos
simbdlicos cuyos movimientos estan sincronizados con el habla y que, a diferencia de ésta,
expresan significado de forma completamente distinta a la vocalizacion. Los gestos exhiben

imagenes que no siempraquen ser expresadaspalabras.

~ 47 ~



La concepcion de McNeill (1992) sobre el lenguaje y los géstoio un sistema
integradb es compl et amente diferente a | a noci - -n
segun este autor, el lenguaje gestual no es uegrate comunicacion en el que se utilizan
movimientos del cuerpo independientes del lenguaje. Por el contrario, el lenguaje gestual
no esta separado del lenguaje hablado, los gestos (las imagenes) coexisten con el discurso,
asi, ambos son lados diferentds un solo proceso mental subyacente. En palabras de
Mc Nei | | Afél os gestos son una parte integra
frases y las oracioned os gestos y el | end (199R2:®). Peron un
ejemplo, ena siguiente imagerel gestotranscrito entre corchetese realiza de manera

sincronizada con la expresion ofiéito .

¢, Qué es delinear?

T11N31 Queestaremarcand® seaenla
el [filito] delafigura
xliii [1]

La manoderechaflexionadaconlos dedos
indice y pulgarjuntos, subeal frente por
encimade la cabezamientrassemuevede
arribaabajoy deizquierdaderecha

Este movimiento iconiza la accién de
delinearunafigura.

Imagen 4. Sincronizacion del gesto y el habla. La palabra entre corchetes indica el
momento exacto en el que sucede el gesto.

La Imagen 4 muestrabmo, al igual que cualquier hablante competente, la nifia
sincronizasus gestos con las palabras; esto significa que la duracion de los gestos sera de
segundosi 0 incluso mends ya quese coordinan de forma precisa con un propdsito
comunicativo. Los gestoso son sélo un modo redundante de expresion, transmiten
informacion importante que el hablante no manifiesta en palabras. Es decir, los gestos
forman una totalidad integrada con las palabras (Cfr. McNeill y Duncan, 200@:4842
Bavelas y Chovil, 2006).

Los gestos son diferentes del lenguaje hablado. A pesar de que ellos también

transmiten significado, su método para hacerlo es diferente. Como sabemos, en el lenguaje

“lLa traduccién es nuestréi.é gestures are an integral part of languagenasch as are words, phrases, and
sentencesgesture and language are one sysiem( Mc Nei | | , 1992: 2).
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hablado, el significado puede segmentarse y ser lineal, puede ser analizado etosegmen
organizados y jerarquizadgsor el contrario, los gestos no poseen esa misma forma, ellos
son multidimensionales y presentan significados complejos que no se someten a la
segmentacion y a la linealidad. Los gestos son globales, sintéticos y nuncazadasjui
(Cfr. McNeill, 1992: 19). En las siguientes lingass detendremos en ureflexion sobre
las propiedadesnas sobresalientes de los gestos descritagipeill (1992, 2000).

Los términos global y sintético se refieren a la relacion de las parted wato. En
el discurso (lenguaje hablado o escrito) las partes son combinadas para crear un todo, por lo
gue la direccion es de las partes hacia el todo. En contraste, la direccion de los gestos es del
todo hacia las partes, aqui la totalidad es la gtermhina el significado de los segmentos
(Cfr. McNeill, 2000: 143). Dicho de otra manera, los gestos pueden combinar muchos

significados, es decir, la relacion de éstos con el significado es sintética, tal como lo apunta

Mc Nei | | el g e sno@stafcenypuesid portpartes significativaseseparadas.
Por el contrario, las partes obti®@®n signif
20, 21).

Una propiedad de los gestos, que contrasta con la estructura jerarquica del lenguaje,
es que no So combinatorios, dos gestos no se puedeim para crear un gesto mas
complejo. Cada simbolo gestual es una expresion completa de significado por si mismo.
Entonces, los gestos pueden relacionarse, pero nunca comimoargestos superiores,
mas bienpreentan partes sucesivas de una misma escena (Cfr. McNeill, 199N®2).
obstante, si son semciales;caracteristica que, en estricto sentido, implica una forma de

combinacionLaimagenque semuestraa continuacion enfoadichapropiedad.

“La tr aduc ci This gestsresymhbokissgtolbakin thafithehole is not composed out opseately
meaningful parts. Rather, the parts gain megnbecause of the meaning of the whole( Mc Nei | | 1992:
21).
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¢, Qué es prehispanico?
T11 Ali [a un tiempo de la época
i évi[l]

Las manossubenseparadasal frentey a la
altura del pecho con las palmas abiertasy
encontradas

Estegestoiconizaun fragmentodel tiempa

T11 Ali que[ya pas@,
vii [Dt] é ¢

Lasmanosdesdda posicidnanteriof semueven
hacia abajoy hacia el costadoizquierdo del
cuerpo

Estemovimientosefialadondesesitliael tiempo
dela épocagprehispanica

Imagen 5Gestos que conforman la definicion piehispanico

Enla ocurrenciaanterior,después de realizar el gesiplas manos de lmformante
noregresan a una posicién de descgraa ejecutar eiguientemovimiento(vii); es decir,
desde la posiciodel grimer gesto emerge el segundo movimiento significagvgestovi
es el origen dvii. Entonces, la mujer realiza una secuencia de dos gestos para coexpresar
la definiciondel términoprehispanicoVeamos quea pesar de que la combinacién de los
gestosno es como la que emerge erdglementos linguisticos, la misma secuencialidad de
los movimientos implica que estos se vinculen.

Asimismo, hay otras propiedades no linglisticas de los gestos, veamos las
siguientes. Los gestos no poseen foroms/encionahentecorrectasde realizacion como
el lenguaje hablado o el escrito. Los gestos realizados por personas diferentes, por lo
general, son similares cuando su contenido es similar; no obstante, esta semejanza es por el
contenido y no porque lg®rsonas hayaestablecido un patron pdlavar a cabo el gesto
(McNeill y Duncan, 2000). Segun McNeill (1992), los gestos lgmas de presentar soélo
los aspectos del significado que sean pertinentes y relevantes para el hablante, asi como de
dejar de lado aspectaselevantes a la situacion. Veamos que elmlagen6 aparecen dos

gestos similares dado que su contenido semantico es semejante.
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¢, Qué es delinear?

T11 N3 1 Queestaremarcandm seaenla
el [filito] delafigura
xliii [1]

La manoderechaflexionadaconlos dedos
indicey pulgar juntos, subeal frente por
encimade la cabezamientrassemuevede
arribaabajoy deizquierdaderecha

Este movimiento iconiza la accion de
delinearunafigura.

T17 A2 i Puesme vas a dibujar [la
silueta,el contorno a figurita].
Ixvii 1]

Las manos, mientras extiendenel dedo
indice, subenal frente La izquierdaa la
alturadel mentény la otraala alturadela
cabezagen seguida,estalltima se mueve
haciadiferentegdirecciones

Este gesto ilustra de forma icénica el
contornode unafigura.

Imagen 6. Movimientos significativos similares.

Los gestos de leepresentaciéanterior aparecen junto con las palaliiis, en el
primer casoy silueta, contorno, figuritaen el segundo cagtodas ellas sinGnimysEstos
movimientos coexpresan con sindnimos vy, a diferencia de lo que aflaNaill (1992),su
realizacionpresentaun patronen su ejecucidilambos infomantes delinean enfrente a la
altura de la cabekasin embargosurealizaciénno es altemente convencionaEntonces,
observemos quena de las propiedades de los gestos es que no son arbitkafjodra
diferencia entre el gesto y el discurso (lengumeablado y escrito) es que el primero carece
de dualidad de forma y, por ende, de un sistema de arbitrariédad.sistemas
estructurados de forma y significado en los gestoexisterpor separadda Unica forma
de éstos es la del significado. De astnera, la forma cinésica de un gesto no es un nivel
independiente, sino que esta determinada por el significado.

A pesar de que el gesto y el habla difieren en muchos aspectos, es importante
mencionar que estan estrechamente unidos. Este vinculo impkcambos son vistos
como aspectos de un solo proceso de construccion de significado, en efecto, como un solo

sistema. A continuacion describimos algunos de esos nexos:
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a) Los gestos ocurren solo durante el discurso. El 90% de todos los gestos ocurren
cuardo el hablante estd expresando algo de forma verbal. Hablar y gestualizar,
acciones que estan ligadas una a la otra en el tiempo.

b) Los gestos y el discurso son semanticamente y pragmaticamente coexpresivos.
Esto sefiala que los gestbgue acompafian adapalabras expresan el mismo
significado y llevan a cabo las mismas funciones pragméticas del discurso.

c) Los gestos y el discurso estan sincronizados, de tal forma que son cotemporales.
Esta sincronia tiene que ver con que el hablante expresa sumiira ambos
canales al mismo tiempo.

d) Los gestos y el discurso se desarrollan juntos en los nifios, es decir, ambos
progresan por el mismo camino.

e) Los gestos y el discursiecaerjuntos en caso de afasia (Cfr. McNeill, 1992: 23

25).

En cuanto a laafirmaciones de los incis@s b y c, las evidencias de las multiples
investigaciones demuestran que soAs que obws; es suficiente corsituarnos en el
mundo comunicativo yobservar la ejecucién de los hablantes para ver que el gesto
coexpresa y estansronizado con el hablaAsi mismo, 8 necesario traer a cuenta los
estudiosde Namyy Waxman(1998, Colonnesiet al. (2010), Tomasell@t al. (2007 y
GoldinrMeadow (2007) sobrel desarrollo del lenguaje en los nifipdos gestospara
demostrar con efaplos claros que la aseveracion @res acertada. Sin embargo, con
respecto ae, se requiere de mas investigacion para fundamentar o descartar dicha
afirmacion.

Queda claro, aunque el gesto y el discurso difieren en algunos aspectos, estan
estrechamentenidos en el significado, el tiempo, las funciones, el desarrollo (adquisicion)
y la pérdida. Asi, el gesto y el discurso son elementos de un proceso integrado que es una
sintesis de modos opuestos de pensamiento. Los gestos son complejos y abren la
posibiidad de una nueva forma de considégiaelacion entr@ensamiento y lenguaje (Cfr.
McNeill, 1992: 12). Ahora que hemos revisado los supuestos de esta perspectiva,
ofrecemos un esbozo de los principales tipos de gestos. Cabe resaltar que nosotros hemos
utilizado esta clasificacion para nuestro analisisi como en los ejemplos anteriores, nos

serviremos de algunos casosgidustrar los tipos de gestos
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McNeill (1992) realizé una clasificacion compuesta por cuatro variedades de gestos
divididos segun sufuncion en la comunicacion interpersonal. Ha habido otras
clasificaciones que, como €l mismo lo indica, son basicamente lo mismo, y pueden ser
intercambiables entre si porque todas consideran como gestos a los mismos movimientos.
Su unica diferencia es saagrupacion y sus estrategias de subdivision (Cfr. Efron, 1941;
Ekman and Friesen, 1969; Freedman y Hoffman, 1967; McNeill, 19926)/%n nuestra
investigaciéon adoptaremos la clasificacion que propone McNeill (1992) ya que, como
hemos mencionado, realieanos el analisis con base en la perspectiva cognitiva del
estudio de la gestualidad. En seguida, definiremos cada tipo de gesto.

Un gesto icénices aquel que en su ejecucion o forma de realizacion se refiere a un
objeto, evento o accion concretdcNeill, 1992) Precisemos esta idea en términos de
Peirce(1974) un icono es un tipo de representacion dirgo&toma el lugar den objeto
0 experiencia; éste denota a través de rasgos similarpge eson propiosdel objeto
representadoAsi, las caracteriicas de los iconos y los objetos que representan se
asemejaren gran medida: el primero es imagen del seguBst® tipo de gestos guardan
relacion con el contenido semantico del discurso y revelan el punto de vista que el hablante
elige para observar wvento. Los gestos icOnicos son una representacion del pensamiento
en imagen, por tal motivo, se han denominado pictéricos (Cfr. McNeill y Levy, 1982;
McNeill, 1992: 1213, 7879; Beattie y Shovelton, 1999; Kita, 20000ker y Beattie,

2002; 2003). Endimagen 7se muestra un gesto iconico

T6 A2 i Y dentro de nuestracreencia,
¢qué hace el padre?, saca este pues
cuandonos va a dar la comunion saca
esteel [caliz].

V1]

La manoizquierdacon la palmaabierta
haciaarribasecolocaal frentea la altura
del tronca Mientras la mano contraria
empufiadaesitiaal frenteala alturadel
cuella

Estos golpesiconizan al caliz. la mano
izquierda representala basey la otra
manoilustrala copa

Imagen 7. Muestra de un gesto iconico.
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El gesto de lamagen anterior iconiza un cal@bservemos que la mano izquierda ilustra la
base y lamano derecha representa la copa; en otras palabras, las manos soreia imag
directa del céliz.

Los gestos metaforicos son aquellos que presentan una idea abstracta. Estos son mas
complejos que los iconicos aunque son similares a ellosu@degmbién presentan una
imagen.Sin embargo, el contenido pictérico presenta una idegraatta y no un objeto o
evento concreto. En pal abras de McNeiill , est
una imagen de una abstraccion. El gesto representa una metafora concreta para un
concepto, una imagen visual y cinésica que consideraneossgae alguna manera, similar
al c o f ¢129@: 14). d.ehomologia de los gestos metaféricos esadgopia creacion
del hablanteEntonces, la diferencia entre los gestos iconicos y los metaféricos es que la
similitud de los primeros es copiada desiienundo, mientras que la homologia de los
metaforicos es creada por la mente (Cfr. McNeill, 1992: 145). De esta forma, los conceptos
abstractos son presentados como objetos fisicos, representan en forma y modo los vehiculos
de las metafor4s$ (Cfr. McNeill, 1985: 356). La siguiente imagen muestra un gesto

metaforico de nuestros datos. Como podemos ver, ilustra el concepto albstracto

43 La traduccién es nuestrd.é g e st u r eas impge ef she invisiblean image of an abstraction. The
gesture depicts a concrete metaphor for a concept, a visual and kinesic image feat is, in some fashion,
simil ar t o(MdNe&ile1992pld)c ept O

* Aunque en esta investigacion no asumimos el punto de vista de la metafora conceptual (Lakoff y Johnson,
1980; Lakoff y Turner, 1989) ni definimos desde esta perspectiva a los gastaforicos, vale la pena
mencionar que, igual que sucede con las expresiones linguisticas, los gestos metaféricos como expresion de
metaforas conceptuales emergen de la asignacién de un dominio fuente a un dominio meta. Para lograr tal
proyeccién hay geitomar en cuenta a la palabra, no como dominio fuente, sino como coexpresion del gesto.
En este sentido, la primera condicién para considerar que un gesto es metaforico es que éste debe surgir
simultdneamente con una palabra que designe un conceptactabdisto muestra, tal como lo sostiene
McNeill (1992) que el gesto no puede estar separado del discurso, estan unidos indisolublemente, incluso para
identificar los dominios que se asignan metaféricamente. Por medio del gesto esgxpsdsar metaforas
conceptuales. Bora bien, la congruencia de las metafdrgestuales y discursivagvidencia un sistema
conceptual a partir del cual organizamos nuestro conocimiento, comprendemos conceptos abstractos y
construimos expresiones lingliisticas o gestualewri€es, nuestras conceptualizaciones metaforicas pueden

ser expresadas a través del habla y del gesto. Es decir, estos movimientos significativos son vehiculos de las
metaforas conceptuales. En este sentido, el cuerpo y sus movimientos expresan pessaeniantealidad
cotidiana a través de conceptualizaciones metaféricas. En seguida presentamos un esquema que muestra los
dominios fuente y meta que conforman la estructura de las metaforas de dos casos analizados.
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T2 A2i Te acuerdadle la historia, ¢, no?,que
cuandocomosacrificabarparael [dios de] este
| [M]
paraquelloviera o parael sol que sacrificaban
avecesasusprincesas

Lasmanossubenal frenteconlas palmashacia
arriba y los dedos semiflexionados La

izquierdaa la altura del mentény la derecha
haciael costaddzquierdodelrostra

Este movimiento representeaa una deidad, es
decir,comometaforade superioridad

Imagen 8. Muestra de un gesto metaférico.

Los gestos deicticos sanovimientos que sefialan objetos o0 eventos. Estetg
son realizados prototipicamente con los dedos, sin embargo, puede ser usado cualquier
objeto extensible o alguna otra parte del cuétpacabeza, la nariz, el mentdma funcion
de este tipo de gestos es indicar objetos y eventos en el mundo @ositcretmbargo,
también muchos de ellos apuntan a algo que no tiene existencia fisica, es decir, a un
concepto abstracto (Cfr. McNeill, 1992: 18, 80; Haviland, 2000: 13; Krauss, Chen y
Gottesman, 2000: 262Por razones de detalle en el andlisison baseen las categorias
tradicionales que propone Levinsd®83)sobre la deixishemosdistinguidoeste tipo de
gestos endeicticos de tiempo (Dt), deicticos de persona u objetos (Dp), deicticos de lugar
(D) y deictico abstracto de lugar 3P En seguidagn la imagen 9, podemosun gesto
deictico de persona

G =L

dominio meta dominio fuente

m
,:f &"’ ARRIBA

2 DIOS:

°

o

° ;‘ﬁ :2 OBJETO

CEREMON|A—>\~ % FISICO: UNA
ESFERA

J SN =

Dominio meta y dominio fuente de lasetaforas gestuales. Del lado izquierdo encontramos el dominio
meta: los conceptasios y CEREMONIAY del lado derecho, su dominio fuent&RIBA y OBJETO FiSICO
(una esfera), respectivamente.

La reconstruccién anterior es una sintesis del analisis. Wgueperder de vista que la metafora sélo puede

ser tal en la medida en que un concepto es entendido y estructurado en términos de otro dominio conceptual.
El hallazgo de los dominios implicados en esta asignacion metafdrica evidencia el caractercmetasui
expresion, es decir, la naturaleza metaférica del gesto.
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T17A27 porejemplo,si mevasadibujara
[mi],

Ixv [Dp]

Las manossemiflexionaday con el dorso

hacia atrassubenhacialos costadosde la
cabezala alturadelos hombros

Con estemovimiento la informantesefala
supropiorostra

Imagen 9. Muestra de un gesto deictico.

Este deictico realizado con ambas manos sefiala el rostro de nuestra informante. Una
vez mostrado este ejemplo, seguiremos con la descripcion detallesia dipologia de los
gestos. Una cuarta clase de gestos es el llabeato baton(batuta).

Los gestos batutai nombradoseatsporque se ven como el compas musican
definidos como movimientos que no tienen un significado discernible. Estos gestos, a
diferencia de los iconicos y los metaféricos, tienden a tener una forma independientemente
del contenido. Un batuta tipico es un movimiento rapido con la mano o los dedos, puede ser
pequefio y con poca energia, y puede ser reconocido por su movimierttpiomt
caracteristico. Estos gestos son tipicamente bifasicos, es decir, se componen de dos
movimientos: adentro/afuera o arriba/abajo. En comparacion con otros gestos, los batuta
pueden considerarse menos significativos, no obstante, su valor sem@ti por su
contenido semantico, sino por su contenido pragmatico: indican que la palabra o frase a la
gue acompafian es significativa (Cfr. McNeill, 1992; 15, 80). Consideremos la siguiente

imagen que presenta un gesto batuta.

5 Algunos autores también se refieren a bestscomo baton Se nombrarorasi para hacer alusion al
instrumento (batuta) que dirige el ritmo del compés musical (Efron, 1941; Ekman y F1i#68h Nosotros
adoptaremos este Ultimo modo de designacion.
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T21 A1i Unacosa que [metddica que
siguen].
xx[B]

La manoizquierdasubeal frente a la altura
del pechoconla palmaextendidahaciaarriba
Mientras la mano derechaextendiday a la
mismaaltura golpeade cantola palmade la
manocontraria

Este gesto enfatiza el caracter metodico e
iterativodeunaaccion

Imagen 10. Muestra de unge batuta.

Este gesto es un batuta que enfatiza el caracter metddico e iterativo de una accion.
Como podemos observar, este movimiento indica al interlocutor que el segmento del
discurso con el que coexpresa es relevante.

Las categorias que acabamos ateinciariiconicos, metaforicos, deicticos, y
batutas corresponden con los tipos fundamentales de signos desde un punto de vista
semidtico (Peirce, 1931). Estos movimientos son simbolos que tienen un valor de
significado. Sin embargo, existe otro tipog#sto que se contrapone con esta caracteristica.
Los gestodutterworti®, que corresponden a la categoria de discurso fallido (véase Tabla
3.1 en McNeill, 1992:76), son movimientos que ocurren como parte de un esfuerzo para
recordar una palabra y/o hallana adecuada estructura de la oracion. La forma prototipica
de losbhutterworthes una mano que sujeta, barre o arranca el aire mientras el hablante trata
de recordar una palabra.

Ahora nos podemos preguntar ¢como podemos localizar y diferenciar esta tipos
gestos?, ¢coOmo sabremos si estamos frente a un tipo determinado de movimiento
significativo?, ¢podemos identificar qué parte de todo el movimientos de las manos o
brazos expresa significado? En efecto, los gestos consisten en tres fases de movimiento.
Para explicar esta particularidad de los gestos, McNeill propuso un diagrama para dar

cuenta de la jerarquia de los movimientos. Nosotros tomaremos un fragmento de este

“°Brian Butterworth, estudioso britanico, fue el primero que nombré esta categoria y argumenté que muchos
gestos surgen en respuesta al discurso fallido (Butterworth y Hadar, 1989). Sinceriviidgill (1992) no

esta de acuerdo con esta vision en la que el discurso fallido sea una condicién necesaria o importante para la
ocurrencia de los gestos. A pesar de esto, reconoce que este tipo de gestos ocurren y, por lo tanto, es necesario
dar cuentale ellos (Cfr. McNeil, 1992: 77).
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esquema para explicar cuéles son las fases de una unidad gestual. En el Cuadra$, podem

observar una reconstruccion del esquema oritinal

UNIDAD GESTUAL
Fase gestual (G-PHRASE)

preparacion| golpe retraccion

Cuadro 1. Esquema jerarquico de los movimiegtxstuales. Extraido de McNeill (1992)

Como podemos ver en el cuadro, una unidad gestual, que inicia cuando las manos o
los brazos comienzan a moveystermina cuando han llegado a una posicion de descanso,
esta compuesta por fases gestuales. Entonces, una fase igestealRASECOMO la llama
McNeill (1992) ocurre dentro de una unidad gestual. @raiRASEesta formada por una
0 mas fases de movimien las tres tipicas son la preparacion, el golpe y lagabn.
Veamos en qué consistada una de estas fases.

a) En la preparacion, los brazos 0 manos se mueven lejos de su posicion de reposo
para situarse en el espacio donde comienza el gesto. Estsefasgicipa al
segmento linglistico que coexpresa con el gesto. La realizacion de esta fase es
opcional.

b) El golpe es el pico del esfuerzo en el gesto. En esta fase es expresado el
significado del gesto. Por lo tanto, el golpe esta sincronizado conreésty
linglistico que es coexpresivo con él. Esta fase es obligatoria.

c) La retraccion es el retorno de las manos a una posicion de descanso. Esta fase
del gesto es opcional (Cfr. McNeill, 1992: 83).

Una G-PHRASENO puede existir sin un golpe, mientras das otras fases son
opcionales. Sin embargo, rara vez se omite la fase de preparacion; virtualmente todos los
gestos poseen una fase de preparacion a menos que sean gestos encadenados en forma
holistica (Sankey y Gutiérrez, 2006). Al contrario, las fakesetraccion son omitidas a

menudo cuando un gesto forma parte de un sucesion de gestosdemos los gestos

“7Si se desea revisar el esquema completo, véase McNeill, Levy y Pedelty (1990).
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holistico4®. Entonces, el golpe es la fase que lleva consigo el contenido significativo del
gesto y nos permite distinguir qué tipo de gestalhea cabo los hablantes.

Finalmente, cabe otra pregunta ¢cémo podemos distinguir los gestos de otro tipo de
movimientos comunicativos? McNeill (1992, 2000) propone tomar el esquema de Kendon
(1988) para explicar algunas diferencias entre los gestoss/ratvimientos significativos.

Enel cuadro que se muestra a continuapi@sentamos el llamadgontinuumde Kendon.

Continuum de Kendon:

Lenguaj | | _ |
» §ing§§r£§9§ [ 3 Paniomima =

Cuadro 2. EContinuumde Kendon. Extraido de McNeil (1992, 2000).

Tal como se observa en la reconstruccion anterior, si nos sitiamesnicio del
continuumy nos movemos hacia la dereckd&éminuira la presencia obligatoria de habla,
incrementara la presencia de las propiedades del lenguaje y los gestos idiosincrasicos se
sustituyen por signos socialmente regulados. Segun McN&82fleste espectro es
indispensable para diferenciar los gestos de otras especies de movimientos
fundamentalmente diferentes. Desde este punto de vista, los gestos se sitian en el extremo
izquierdo delcontinuum es decir, forman parte de la gesticulaciBn. ese sentido, los
gestos son fAimovimientos espont8neos e idiosi
acomp a9 an?(McNeilh1a92:133).0

Aunque en esta representacion los elementoscalinuumse aprecian como
categorias discretas, los ligst entre una y otra son borrosos. Por ejemplo, el lenguaje
similar a los gestos es parecido en forma y apariencia a la gesticulacién, su Unica diferencia

es que estan gramaticalmente integrados dentro de una expresion. Consideremos también

“8 En algunas ocasiones, la complejidad de la ocurrencia de los gestos ha obligado a verlos como una especie
de encajonamiento en el que gasto se realiza dentro del contexto de otro. Estos tipos de gestos son
llamados holisticos. Estos se caracterizan por aparecer en una sucesién de gestos en el que el segundo inicia
en el golpe del primero; es decir, dentro de la cadena de sucesion oeients, a partir del segundo
movimiento, el anterior inmediato no posee fase de retraccion (los movimientos o posturas se sostienen)
(Sankey y Gutiérrez, 2006En nuestros datos hemos encontrado algunos casos de esta clase de gestos (véase
Imagen 5).

9 La traducciéon es nuestré.é i di osyncr at iowemestp af the lBandeanduasms atcompanying
s p e e(kldiNeill, 1992: 37.
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los emblema¥ i cabe mencionar que encontramos un par de casos de este tipo en nuestro
corpu$ que se encuentran a la mitad del espectro y que pueden o no aparecer en lugar de
las palabras, es decir, durante su ejecucion pueden emergen juntdablaieaunque no

es necsaria A pesar de esta dificultad, estientificacion del movimiento corporal con

valor comunicativanos permitié descartar aquellos movimientos que no concuerdan con las
caracteristicas de nuestro objeto de estudio. El esquema jerarquico de los estel@eg

y el Continuumde Kendon nos ayudaron a distinguir nuestro objeto de estudio, es decir,
nos auxiliaron en la segmentacion de nuestro corpus y en la identificacion de los
movimientos que corresponden a los gestpsr supuesto también nos permibier
distinguir los gestos de aquellos movimientos que suceden en otrd.nivel

Habida cuenta de estos aspectos, es preciso puntualizar que la presente
investigacion, ademas de asumir la perspectiva de la gestualidad en la que los gestos son
elementos impoaintes de significacion, estad cefiida a un punto de vista intersubjetivo
(Ishino, 2007) en el que los participantes sincronizan sus acciones en atencion a su
interlocutor.

La postura de Mika Ishino (2007) también coincide con McNeill (1992) en que el
gesto s integral al proceso cognitivo de produccion de lenguaje. De esta forma, el lenguaje
de los gestos puede codificar la perspectiva del hablante tal como lo hacen las palabras, es
decir, los gestosxplicitan laposicionde los hablantelsacia el contenidproposicional de
las emisiones. Para Ishino (2007), los gestos, ademas de exgsesansicionamiento
llamadb, por la autorasubjetividad definida como las actitudes, las emociones, los puntos
de vista o la perspectiva de los hablantes hacia lo ged denvuelven intersubjetividad.

Algunos estudiosos del discurso asumen lguentersubjetividad implica que el
oyente sea atendido por el hablante como un participante activo en el evento didéorrsivo
lo tanto,éstasurge en la interaccion del haltlarton el oyenteTfaugott y Dasher, citado

enlshino, 2007: 244)incluso multiplesestudioshan centrado su atenciGnicamenteen la

¥ Los emblemas son parte de un cédigo social y, aunque no estan completamente estructurados como
lenguaje, son aphendidos comasimbolos especificos y pueden ser usadasocsi fueran palabras habladas;

en efecto, son palabras mabladas (Cfr. McNeill, 1992: 56). Como veremos, en nuestro corpus hemos
identificado algunos casos de este tipo de movimientos significativos.

®L Aunqueen este marco teérico sélo damos cuenta de una teoria y caracterizacion de losagesies,
nuestro objeto de estudio y principal preocupdgi@ perderemos de vista el nivel interactivo y la cinésica
ya que nos permitirdn observar e interpretaiodma integral qué sucede en nuestros datos.
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visibilidad queel hablante tiene de su oyente (Bavedasal, 1992). Sin embargo, Ishino
(2007) percibe la intersubjeidad méas alla € estas consideracionesiientrasciertos

autores abordan la intersubjetividad diacrénica, ella se preocupa por la intersubjetividad
sincronica. En efecto, su interés esta enfocado en explicar como los hablantes cambian de
puntos de vistde un momento a otro en el transcurso del habla. En especifico, sostiene que
la presencia del oyente puede afectar la produccion del gesto.

Gracias a los resultados de un andlisis de caso de la manifestacion gestual de la
intersubjetividad sincrénica en arpareja de japoneses, Ishino (2007) concluy6 que los
gestos hacen referencia al hablante. Los gestos, entonces, reflejan la conceptualizacion de
la perspectiva del hablante (Cfr. 249), por lo que estas observaciones sugieren concluir que
la intersubjetivilad es manifestada en los gestos.

Otras investigaciones han revelado que los hablantes monitorean al oyegitércon
de lograr la comprensidimcluso, si es necesari@lteran sus emisiones en progreso,
realizan reparaciones en el curso del habla meiraeceptor coopera al dar muestras de
su comprensién. En otras palabras, el hablante y el oyente realizan actividades articuladas
de manera conjunta (Clark y Krych, 2004). Un elemento crucial en este monitoreo es el
conocimiento mutuo que poseen lostiggrantes, puesto que impacta en el uso de gestos y
palabras en el momento de la comunicacién (Holler y Stevens, 2007; Holler y Wilkin,
2009). Como veremos, las consideraciones intersubjetivas seran de gran importancia para
dar cuenta de nuestros datosque nuestros informanteaquellos que definen o explican
el significado de una palabragye en su mayoria son las madres o padres) atienden a dos
participantes al mismo tiempo: al nifio y al investigador. Por klfo gestos emergeran
segun la relaciomtersubjetiva que el descriptor establezca con cada participante.

Parael estudio dda funcion delos gestoemplearemosina perspctiva semantica
gue nos servirh como herramienta para la construccion de las matrices, mismas que nos
permitiranidentificar como se lleva a cabo la configuracién de los rasgos semanticos a
través de los gestos. Revisemos los supuestos mas retedahfpunto de visteemantio

queguiael disefio de nuestras matrices.
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2.3.2Los rasgos semanticos. Un enfoque semantico

Como mencionamosen el capitulo anteriprnuestra investigacion esta cefida a la
metodologia de los rasgos semantideecordemos queegun este método, para poder
realizar el analisigorimero se debe establecer una serie de categorias semanticas de control
gue nos ayudara entre otras cosag,comparar los rasgos semanticos de estos parametros
de medicién con los rasgos semanticos de las definiciones de los infornaghtesmo a

ubicar al gesto dentro de la mati@omo lo discutiremos mas adelarteconsruccion de

las categorias semanticas de control (0o matrices) fue guiatizs ptenteamientos tedricos
semanticos de Rogers y McClelland (2QG&bpecialmente a partir de su reformulacion del
modelo de Quillian (1968).

Nuevamente traigamos a cuenta dada la naturaleza de nuestro objeto de estudio,
las categorias semanticas de control parten de la definicion ideal (de diccionario) de una
palabra (término) y, a diferencia de los parametros de control de todos los estudios previos
(e.g. Holler y Beattie, 2002; 2003; Ozyiirek, 2000; Emmorey y Casey, 2001), estan
compuestas por varios rasgos semantiCosno sabemgda definicionde diccionario de
una palabrasta formada por otras palabras que se interrelacionan. La complejidaaisde est
redesdemando la gueda de un punto de vista semantico que nos permitiera organizar
cada elemento de la definicion de los términos. De esta manera, el marco tedérico semantico
al que recurriremos hace las gseae una perspectiva operatiga;decir, nos ayudara a dar
sopote a la construccion de matrices. Como veremos, la perspectiva cognitiva es la mas
idénea para cumplir con los objetivos de nuestra investigacion. En otras palabras, el punto
de vista cognitivo del procesamiento paralelo distribuiddaekerramientatedrica de
nuestro disefio y construccion de las categorias semanticas de icontiadtices como las
hemos llamadoAhora bien, antes de discutir los planteamientos de esta perspectiva,
abordemosalgunos supuestos de la linglistica para defmertos concepls que
utilizaremos Comencemos con nuestra incursién a la linguistica.

Nuestras categorias semanticas de control parten de diez palabras (o términos)
extraidas de un texto, pero ¢,qué queremos decir con palabras?, ¢a qué nos referimos cuando
decimos palatas? Desde un punto de vista linglistico, una palabra es una unidad
compuesta que tiene forma y significado (Cfr. Lyons, 1997: 74). En nuestra investigacion

adoptaremos esta definicion, incluso en algunas ocasiones usaremos el término técnico
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0 | e xiesdacH, unaunidad léxitay en ot r as e lienvcoatgaidraldelosot ®r mi |
usos nos referimosl anismo objeto Ademas, cuando decimos que preguntamos el
significado de una pal abr a, nos referimos al

mante nen entre | os el ementos de una misma | eng

Las palabras no pueden definirse con independencia de otras palabras relacionadas
(sem8nticamente) con ellas y que delimite
una lengud la estruetura de su vocabulaiicse puede considerar como una red de

relaciones de sentido: es como una tela en la que cada hilo es una relacion y cada

nudo dda tela es un lexema diferenfeyons, 1997: 129)

Como podemos observar, ya desde la definicion desesonceptos hemos
introducido la nocion de conjuntos de elementos que se interrelacionan para conformar el
sentido (o significado). Como veremos mas adelante, algunos estudios linguisticos han
sentado las bases de las nuevas perspectivas sobre elcadgnifiAunque nuestra
investigacion asume una perspectiva cognitiva del significatola elaboracion de las
matrice$, no podemos dejar de mencionar a los estudios semanticos de los linglistas
estructuralistas, quienes de alguna manera influenciarostlodias de Quillian (1968).

Una de las disciplinas que ha estudiado el significado de las palabras es la
lingUistica estructural. Esta corriente de estudio plantea que toda lengua es una estructura (0
sistema) relacional Unica y que tanto la esencia camexistencia de las unidades que
identificamos como constructos tedritoslerivan de una mutua relacién con otras
uni dades del mi smo sistema | ing¢g2stico. Seg!
identifican de modo simultaneo. Las unidades lingidstino son mas que puntos de un
sistema o red de relaciones, donde aparecen como terminales sin existencia previa o
independi enfl®0 (1980: 218

Algunas nociones estructuralistas {sasissureanasla de Praga y la de

Copenhague sefalan que los sigrmifidos de las palabras de todas las lenguas son

2 Entendido como un concepto que representa el resultado de diversas observaciones, anélisis y
conocimientos; dicho de forma distinta, no apunta directamente a un fenémeno o hecho ostensible, sino que lo
traslach a un lenguaje tedrico. En ese sentido, un constructo tedrico implica el uso de un lenguaje tedrico
propio de una disciplina determinada. Por ejemplo, existen constructos tedricos de la psicologia como
Opersonalidadd, o de | entresobos.i ol og2a como 6édemocraci abd,
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analizablesen componentes todavia menoi&s rasgos distintivds (Cfr. Lyons, 1980:
231). Para la linguistica estructural, las relaciones de sentido pueden ser de dos tipos:
sintagmaéticas y paradigméaticas®or e j emp !l o, el ang8lisis compon
descripci-n del significado de | as pal abras
por medio de un conjunto de componentes de s
299), es decir, elem&s que se relacionan entre si para formar en conjunto el sentido de
una palabra (o término). Esta perspectiva asume que las relaciones que existen entre los
elementos que conforman el sentido de una palabra pueden ser jerarquizadas y, en ese
sentido, reprsentadas mediante figuras arbdéreas que muektizasrelaciones

Una de las teorias del analisis componencial es propuesta por Katz y Fodor (1964).
Estos estudiosos elaboran un diagram@nominado arbol KiFdel lexemabachelor un
modelo intensional wp analiza el sentido como una eleccidén binaria que el destinatario
realiza entre las diferentes ramificaciones componenciales de los [&&eGaso
sabemos, este enfoque pretende construir significados de forma dinAmica de acuerdo con
ciertos principios.Sin embargo, para muchestudiososeste modelo tien@iumerosas
limitaciones €.g.Eco, 1978) dado que nunca funcioné la idea de elaborar una especie de
tabla de elementos semanticos a partir de los cuales podamos construir todos los
significados por mediale reglas de composicion bien definidas. En esta linea, Katz y
Fodor, descomponen el significado lsecheloren los marcadores semanticos +masculino,

%3 Una de las relaciones paradigmaticas que mas se ha estudiado es la hiponimia. El término hiponimia se usa

de forma an8loga como inclusi-n o subordinaci - n. fiLa
que se funda en la encapsugscen el hipénimo de alguna modificacion sintagmatica en el sentido del

|l exema hiper-nimodo. As?2, |l as relaciones de hiponi mia
fide modo que |l a ordenaci - -n | er §rmforinat eomoded diagramae mas ad |

arb-reod (Lyons, 1 9a8des unzhipdhimo deRimal y resg es mipdnimg deflor.
Mientras querosa, tulipany clavel por hallarse en igual relacién con respectfiop son cohipénimos.

Como podemos ver, lagnioni mi a se analiza a partir de | a inclusi-r
de hiponimia se establece entre nombres, cabe la posibilidad de inferir expresiones sintacticamente apropiadas

que contengan estos nombres en lugar elg en la formud xa@s untipodgd | o que da |l ugar a u
que expresa una proposici-n metali ndgptareas descaptvo r ef | e x i

narrativas también se da lugar a la aparicion de hiperénimos (temas) e hipénimos (subtesws)gyuan
la secuencialidad légica (incluso cronolégica) de las acciones o evksi#tosi o narrados (Cfr. Sankey
Garcia yGutiérrez Estupifiannédito).

** El modelo KF en forma de arbol prevé: indicadores sintactgyosdctic markefsque inclugn categorias

como Animado, Numerable; los indicadores semantiseméntic markejsidentificables con lo que otros
autores llamasemaslasselecciones restrictivasntendidas como sentido de lectura, segun los contextos; las
reglas de proyecciorfprojection ruley permiten combinar el lexema en el contexto; por ultimo, los
distinguishersson los sentidos diferentes que puede tener un sema (Katz y Fodor, 1964, citado en Eco, 1978:
156-157).
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+adulto y-casado, sin tomar en cuenta que no definen completamente su significado. Hasta
este momento,&0 ha habido intentos de resolver este tipo de problemas, por ejemplo,
mediante una distincion entre rasgos definitorios y especificos (Smith, Shoben y Rips,
1974), o una introducciéon de rasgos probabilisticos (Smith y Medin, 1981). Sin embargo,
no se hadisefiado un modelo exhaustivo de los significados de palabras basado en rasgos.
Un enfoque de este tipo dependera méas bien de relaciones béasicas que de componentes
semanticos (Collins y Quillian, 1969).

Como podemos ver, los estudios estructuralistammoic la busqueda de un modelo
gue diera cuenta tanto de las relaciones jerarquicas como de los elementos semanticos que
configuran el significado. Ahora bien, el punto de vista cognitivo juzga que es mas
importante poner atencion en las relaciones engeclementos que en los componentes
semanticos. En ese sentido, el significado de una palabra esta situado con respecto al resto
en el espacio semantico, es decir, el significado es una propiedad de un sistema en su
totalidad. Esta idea en la que el sigratio de una palabra (o concepto) depende de su
relacion con otras (conceptos) ha sido aceptada y desarrollada por la lingiistica, la filosofia,
la informéatica € g. las redes semanticas de Quillian, 1967) y la psicologia.

Desde un punto de vista cognitj@uillian (1967, 1968) propone un modelo de red
semantica en la que los elementos estan interconectados entre si por diferentes tipos de
vinculosi por ejemplo, Collins y Quillian (1969) emplearon la relaggn para construir
jerarquias semantidas Ese modelo fue propuesto para dar cuenta de la memoria
semantica; sin embargo, nosotros nos detendremos so6lo a explicar sus caracteristicas en
tanto representaciones semanticas. Vale la pena requndaamenteque utilizamos la
reformulacién del modelo de u@lian que proponen Rogers y McClelland (2004)
Gnicamente para construir las matrices de las palabras. éEnsiguiente apartado

examinaremos detenidamente ambos supuestos tedricos.

2.3.2.1 Quillian y el procesamiento paralelo distribuido

A partir de losafios 60, surgié el interés por describir la estructura del conocimiento
almacenado en la memoria semantica y los procesos cognitivos que tienen lugar durante su
uso. Uno de los pioneros es Quillian (1967, 1968) con su modelo de red semantica que ha

sido anpliamente aceptado por nuevas perspectivas. Este mpostiolala existencia de
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una red que estd organizada de forma jerarquica y compuesta de conexiones entre

conceptos. Entonces, para Quillian (1968)a red semantica es un grafo en el que los

nodos (o vértices) representan conceptos, y cuyos enlaces representan vinculos de

diferentes tipos entre los conceptos. De esta manera, los conceptos aislados no tienen

significado, es decir, el significado emerge en la relacion con otros elementos de la red; asi,

entre mas propiedades tengan en comun, mas vinculos existiran entre los nodos. Por lo

tant o,

di ferentes

este
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En el modelo de Qliian (1968), reformulado mas tarde por Collins y Quillian

(1969), se distinguen diferentes clases de conexiones: superordinados, subordinados,

modificadores, disyuntivos, entre otros. Este modelo reticular es una taxonomia jerarquica

con vinculos de dos tp o1IsSA6 , 6 qu e

concept os,
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| os

v2ncul os

representa
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Opropiedadesd,

aciones | e

gue

relacionan con los conceptos particulares. En la Imagemddntraremosin ejemplo del

esquiema arbéreque resulta de este ordenamiento

corteza
TIENE

ES
grande

ES UN

Pino

ES

verde alto

Arbol

ES UNA

ES UNA

Planta

ES UNA

pétalos

TIENE
ES

hermosa

ES UN

Roble

ES TIENE

ES UNA

Rosa

ES

hojas roja

TIENE

Flor

Ser vivo
PUEDE

ES

ES UN

raices
plumas

hojas
TIENE
TIENE

volar PUEDE— pajaro

TIENE
alas

ES UNA ES UN ES UN

Margarita Petirrojo

ES ES PUEDE

amarilla rojo trinar

ES UN

Canario

crecer

viviente

PUEDE
Animal
TIENE

ES UN

nadar

PUEDE

moverse

piel

escamas

TIENE

Pez

TIENE

branquias

ES UN

Luna

ES ES

amarillo

amarillo

ES UN

Salmén

ES

rojo

Imagen 11. Esquema arbdreo propuesto por Collins y Quillian (1969). Extraido de
Rogers y McClelland (2003).a traduccion es nuestra.

~ 66 ~



Como se observan la reconstruccion anterior, para cada significagldedema,
segun Quillian, hay otro término por definir de nivel superior denomihgzi(o tipo).

Para definir untype A, se emplean otros lexemas llamadokens(muestras). Asi, la
conexidn entre lexemas se suscita en términdgpasy tokens por loque la configuracion

del significado se establece a través de los vinculos qtypen posee con variomkens

gue se convierten en lagpess, Apatriarcas de una nueva con
comotokensmuchos otros lexemas, algunos de los cualas tambiénokensdel typeAo

(Eco, 1978: 222). Vemos en la Imagen 11 qusates vivogtypeA) se desprendegplantas

y animales(ambostoken$, y deplantas(que se convierte eilypeB) se despliegapinoy

roble (token3. Estas relaciones enttgpes y tokensson del tipois-A, es decir, establecen
vinculos jerarquicos y categoriales. Cada uno de estos conceptos posee otras ramificaciones
gue se conectan con sus caracteristicas. Veamos mlénta se conecta coraices arbol

se relaciona conortezay grande y pino se une corverde Desde la perspectiva de este
modelo, la memoria semantica estaria formada por una agregacion de planos conformados
por multiplestokens

Aunque este enfoque fue una alternativa para el estudio del procesamiento de la
informacién semantica, tiene algunas limitacioinesr ejemplo, no especifica los tipos de
informacion que representan los nodos de |&,rgdiza la critica mas relevante, que apunté
contra el principio de economia, fue formulada por Conrad (1972).

Comovemgs, Quillian asume que la cognicién semantica humana esta basada en el
uso de categorias y proposiciones. Segun él, si los conceptos estan organizados en una
progresion jerarquica desde categorias especificas a generales, las proposiciones de todos
los mienbros de una categoria subordinada pueden estar almacenadas en una categoria
superordinada. Por ejemplo, todas las proposiciones de seres vivos se encuentran en la cima
de las construcciones arboreas, las proposiciones de animales estan almacenadas en un
nivel inferior y asi sucesivamente (Cfr. Rogers y Md@rted, 2003: 310). De esta manera
la informacidén almacenada con representaciones mas generales puede soportar el peso de
las caracteristicas de las categorizaciones mas especificas (Cfr. Rogers Yakit,C26D3:

15).

Més tarde, a mediados de los afios 80, se desarrollaron los modelos conexionistas

distribuidos (McClelland y Rumelhart, 1985; Rumelhart y McClelland, 1986) que dieron
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paso a la perspectiva del procesamiento paralelo distrilfeird (Roges y McClelland,
2003, 2004). Desde este punto de vista, la organizacién de la memoria es similar a una red
neural que funciona distribuida y paralelamente (Plaut, 1995) y cuyos conceptos no son
unidades simbdlicas sino patrones de activacion de un gragrodi® urdades de proceso
i neuronas® (Fodor y Pylyshyn, 1989). En esta red, cada nodo es un rasgo seffi@puiéco
puedetomar parte en varios concept@srr ejemplo, en el procesamiento de una palabra,
las unidades compiten entre si hasta alcanzar udoesti& estabilidad en el patron de
actividad. Posteriormente, si se procesa una nueva palabra desde esta estabilidad, la
segunda palabra se estabilizara rapidamente siempre que ésta Ultima esté relacionada con la
primera. Esto sucede porque algunas de sigiades de proceso ya estaban activadas en el
momento de iniciar el segundo proceso.

Una caracteristica de los modelosr@e es que han sido mas explicativos que otros
y proponen una alternativa aun mas radical que la planteada por los modelos
proposiciorles jerarquicos (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 312). Por ejemplo, se han
utilizado en el estudio de conductas humanas que dependen de informacién representada en
la memoria semantica, incluyendo la adquisicion del conocimiento genérico desde
experiencia especificas (McClelland y Rumelhart, 1985), la adquisicion del lenguaje
(Pinker y Prince, 1989), el nombramiento de palabras y la toma de decision lexical
(Kawamoto, Farrar y Kello, 1994; Seidenberg y McClelland, 1989), el déficit en la lectura

y el usode significados después de un dafio cerebral (Farah y McClelland, 1991; Plaut,

%5 El procesamiento cognitivo surge de las interacciones demesia través de conexiones sinapticas. Asi, el
conocimiento estd almacenado en la fortaleza de las conexiones (o interacciones entre neuronas) y es
adquirido gradualmente a través de la experiencia. La degradacion del conocimiento semantico ocurre
mediane la degradacion de los patrones de actividad neural que exploran el conocimiento almacenado en las
conexiones. Los modelos de simulacién basados en estas ideas capturan el procesamiento cognitivo semantico
(su desarrollo y desintegraciéina partir de moelos de generalizacién de dominio especifico en nifios y la
reestructuracion del conocimiento concefituabmo una funcién de experiencia. De esta forma, los
conocimientos estan latentes en las conexiones entre neuronas del cerebro que procesan informacion
semantica (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 310, 312).

*% Los rasgos semanticos que definen un concepto son representaciones mentales de atributos o caracteristicas
de los elementos agrupados en dicho concepto. El término representacion se ha utilizedoiencihs

cognitivas para referirse a conjuntos particulares de simbolos que denotan objetos, fendmenos o cualidades
del mundo. En este caso, el término simbolo no tiene una acepcion linglistica, sino que seawheiEsa

fisicos de unidades de mateii como los chips en una computadora o las neuronas en el ¢erpi®o
simbolizan cosas en el mundo debido a que son accionados por dichas cosas a través de nuestros 6rganos
sensoriales asi como por lo que provocan una vez accionadossta manera, eiskema cognitivo esta
constituido por simbolos que representan los atributos o rasgos de los conceptos (Cfr. Pinker, 1997: 25).
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McClelland, Seidenberg y Patterson, 1996) (Cfr. Rogers y McClelland, 2004: 49), asi como
en procesos cognitivos y modelos de simulacion (McClelland, 2001). En la presente
investigacion, utilizaremos los supuestos de esta perspectiva para elaborar modelos ideales
de las definiciones de diccionario de ciertas palabras, es decir, un reoeds ayudara a
organizar los rasgos semanticos lde diez términos extraidos ldéexto leido por los
informantes en este estudio

De forma similar a la propuesta de Quillian (1968), los modelos de procesamiento
paralelo distribuido (Rogers y McClelland, 2004) plantean que el conocimiento conceptual
contenido en la memoria semantica esta orgdniza rasgos distribuidos en una red. No
obstante, la diferencia es que el mod®to considera que tanto el desarrollo de dicha red
durante el aprendizaje como su deterioro a lo largo de los procesos degenerativos son
condiciones que develan principiosatganizacion del conocimiento en la red semaritica
uno de estos principios es el de retroalimentacion, que conduce al surgimiento de
representaciones semanticas graduadas y que confieredaagsedindmicas a la propia
red Desde esta perspectiva, elnsigado emerge por la activacion de organizaciones
conceptuales que un individuo posee en su memoria a largo plazo (Lépez, 2002; Murphy,
2002; Rogers y McClelland, 2004). Ahora bien, dados nuestros objetivos en cuanto al uso
de este modelo, no nos detesrdos en estos detalles y explicaremos como a partir de este
modelo y de la reformulacién de la propuesta de Quillian, hemos obtenido el disefio de
nuestras matrices.

En la metodologia mencionamos das matrices estan constituidas por elementos
que se relcionan entre si, pero que carecen de una jerarquia. En ese sentido, el modelo de
Quillian no nos permite organizarlas sin establecer niveles jerarquicos y, por tal motivo,
optamos por un esquema reformulado desde el punto de visteo&in embargo, ®
vinculos que proponen Collins y Quillian (1969), y que después conserva Rumelhart (1990;
Rumelhart y Todd, 1993) en su modelo, nos ayudaron a establecer las relaciones entre los
rasgos semanticos de los térmios

Como sefialamos anteriormente, uno dedbgtivos de nuestra investigacion es

analizar las respuestas de los padres y los nifios en comparacion con un parametro de

" Recodemos que las relaciones o conexiones entre los rasgos semanticos de las matrices no estan
organizadas en términos de dgica formal. Véase nota 17.
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medicion. Con este proposito en mente, nuestra primera tarea fue establecer dichas
categorias semanticas de control con base gurdgsedades de los términos extraidos de
una lectura. De esta manera, diseflamasmatriz por cada categoria semantica de control,
como ya lo mencionamos, a partir de un modelertede la reformulacién del modelo de
Quillian que proponen Rogers y Mc@dad (2004).

Segun Rogers y McClelland (2004), la realizacion de tareas seméasuiges a
través de la propagacion de sefiales clasificadas en un sistema simple, pero que interconecta
de forma masiva unidades de procesamiento. Las representacioneamaos @s las tareas
semanticas son distribuidas y comprenden patrones de activacion a través de unidades en
una red neural. Estos patrones de activacién son gobernados por ponderadas chexiones
entre unidades. A partir de estas ideas, nos propusimos rdiseffaodeloi para cada
términd que muestre esta dinamica de procesamiento. Al igual que estos autores,
observamos que el modelo de Quillian puede ser un mecanismo eficiente para recuperar y
organizar informacién semantica. Sin embargo, dado que nuesito ga vista es el
procesamiento paralelo distribuido, desechamos la idea de una clasificacion por niveles. Al
contrario, las matrices estan disefiadas con base en la idea de Aed ési, aunque
utilizamos el modelo de Quillian, asumimos que estableagegorizaciones conlleva

muchos problemas que no pueden ser resueltos por nuestros propésitos analiticos de

®Con el t®rmino 6ponderadasd queremos decir que hay
peso, es decir, que son mas fuertes que otras. La conexion entre unidades sera mas intensa con determinados
elementos egun el patrén de activacién. Cualquier estimulo (ver un objeto o escuchar una palabra) en la red
provoca un patrén inicial de activacién entre las unidades de procesairientalgunas mas activas que

otras Este patrén puede ser estable; sin embamgujei a modificarse cuando una unidad recibe activacion de

otras con las que esta conectada. Entonces, dicho patron es determinado por los pesos de las conexiones que
se establecen entre las unidades (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 313). En ese setidestdepropuesta,

el conocimiento es codificado en la fuerza (peso) que constituye la memoria a largo plazo de la red, es decir,
por las conexiones que surgen internamente y que gobiernan el uso de las representaciones (Cfr. Rogers y
McClelland, 2004: 5p Justamente esto sucede con el significado de las palabras. Las unidades de
procesamiento de informacién cooperan y compiten entre si para establecer conexién con otras y asi lograr un
patron de actividad estable (Farah y McClelland, 1991).

Hemos localiado en nuestros datos que la tarea seméantica de definir el significado de un término
esta en gran medida influenciada por el contexto de dicha palabra. Por ejemplo, quetgatpuede
significar AVE 0 MONEDA, nuestros informantes establecen conexiénas@ mientras que excluyen el rasgo
semanticoMONEDA; dicho de otra forma, la conexién se torna ponderada a la unidad de signifiemdo
Como veremos, si la tarea semantica esta centrada en un tema econoémico, el conocimiento semantico sobre
éste se activa en correspondencia con éste; sin embargo, si el tema esté relacionado con los animales, el
conocimiento propiciara conexiones relacionadas con las aves.
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identificar la funcion del gesto dentro del procesamiento de tareas semanticas, por ello
optamos por un modelo que nos permita observar de formét&nea cada elemento.

De esta forma, tomamos la reformulacion de Rogers y McClelland (2004) y
realizamos construcciones a partir de una propuesta similar en que la jerarquia no esta
reificada en la arquitectura del procesamiento que dirige el desendgeffas tareas
semanticas, sino que esta latente en las similitudes entre las representaciones internas
distribuidas de objetos en una red de procesamiento paralelo distribuido (Cfr. 2004: 175).
Asimismo, adoptamos la forma en que Rumelhard (1990) preslessguema de la r&dy
a partir de las relaciones consideradas por Collins y Quillian (1969) disefiamos una matriz
para cada término. Como veremos, los modelos de PPD tienden a generalizar propiedades
de forma diferente, segun el tipo de concepto y pdapi¢Cfr. Rogers y McClelland, 2004:

320). Entonces, nuestro arreglo de los rasgos semanticos de los términos esta hecho con
base en dicha reformulacion que permite mostrar una progresion de rasgos semanticos, es
decir, ilustraremos informacién que va degeneral a lo especifico. Las matrices poseen un
caracter progresivo en la informaciba rasgos semanticogrepresentado con las flechas.
Véase Imagen 1) que ayuda a la diferenciacion y, en ese sentido, esta Ultima se convierte en
un proceso progresi&fr. Rogers y McClelland, 2003: 318).

Para cumplir con los propésitos de la investigacidtilizamos como base
organizacional el modelo de Quillian para mostrar una progresion de rasgos semanticos v,
al mismo tiempo, una diferenciacion de éstos entgoeagsenciales y discriminativos. Los
rasgos esenciales son aquellos que son necesarios para construir el significado y los rasgos
discriminativos nos permitiran diferenciar los elementos de otros muy parecidos o de la
misma especie. De esta forma, nueatreglo de las definiciones nos ayudara a identificar

la informacién general y especifica de cada término. Como mencionamos en la

%9 El modelo introducido por Rumelhart tiene una estructura hacia adelante: la activacién flayertsaci
direccioni desde unidades que representamst® relaciones que pasan papas ocultas hasta una capa de

salida que contiene unidades o terminacibnBara Rogers y McClelland, este tipo de redes recurrentes son

mas consistentes con su vision denlaturaleza cognitiva del proceso de la memoria semantica. En los
modelos en PPD, el procesamiento toma lugar por una propagacién de activacién entre semejaates a

unidades de procesgento in o usamos el t ®r mi no 6 n e nor roetafdrico. e n un
Recordemos que este punto de vista esti centrado en disefiar un modelo computacional que explique cémo el
cerebro realiza tareas semanticas a partir de conexiones que configuran el conocimiento semantico. En ese
sentido, usamos esta palabra referirnos de forma metaférica a los elementos de este modelo que se
encargan de procesar la informacion, puesto que se pretende simular cémo ocurren los procesos mentales en
nuestro cerebifo La informacion semantica no es almacenada como tal, smesjreconstruida en respuesta

a la examinacién, en un proceso llamado patron de finalizacion. (Cfr. Rogers y McClelland, 2003: 318).
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metodologia, nosotros no comenzamos el disefio de las matrices por lexemas (0 conceptos)
generales. A diferencia de los modettePPD, nuestras matrices se desprenden de términos
que son nuestros pardmetros de medicion y que no necesariamente son de caracter general.
Por ello en algunas ocasiones nos encontraremos frente a elementos que en algunas tareas
semanticas pueden ser snd menos generales (o especificos), pero que en el caso de
nuestros datos conforman el punto de partida de toda una red semantica. Hay que tener en
cuenta que nuestro arreglo de las matrices es diferente de los modelos que prepone el
en tanto que nuaes disefios parten de ocurrencias facticas y no han sido elaborados con la
finalidad de identificar como se lleva a cabo el procesamiento en la memoria semantica a
partir de categorias generglemno qué funcion tienen los gestos en la configuracion del
significado de una palabra.

La propuesta de Rogers y McClelland (2004) nos permatonstruirla red de
relaciones presentes s categorias semanticas de control que necesitamos para realizar el
andlisis de nuestro objeto de estudio. Este marcocte@perativo nos servirq, como

veremos, para comparar un modelo ideal con la actuacion de los informantes.

2.4 Recapitulacion

En este capitulo abordamos laasrramientas tedricas que guianirgestigacion. Hemos
examinado la historia del estudio de lgsstos, los antecedentes de nuestro estudio, el
punto de vista gestual y la propuesta del procesamiento paralelo distdbusifgnificada

La perspectiva cognitiva del analisis gestual coblcs gestos como el principal objeto de
estudig asimismo estainvestigacion los sitia como la principal preocupacién a partir de la
cual se realizara el analisis.

Eske instrumentdedrico interdisciplinarianostré tener la fueszexplicativa para el
objeto de nuestranalisis.La propuesta de McNeill (1992) ngsovee de basegsara el
estudio de los gestds, perspectiva de la intersubjetividad sincronica, aunque no es nuestro
interés primordial, nos ayudara a dar cuenta de la dimension interactiva de los gestos y a no
olvidar que nuestro corpus emerge en um@asion de interaccion. El punto de vista de
Rogers y McClelland (2004) nos singémo modelo en elisefio de las matrices gseran

parametros de medicidén para nuestro analisis.
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Dado quetérminos comunicativos es necesario observar la totalidad derstiscu
nuestra investigacion abaraade forma holistica aventoque nos ocupén el siguiente
capitulo nosoncentraremos en eontextode emergenciaalla gestualidad; es decir, nos

enfocaremogn identificar dnde emerge nuestatbjeto de estudio.
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Capitulo 3
LA CONFIGURACION DEL CONTEXTO

Sostengo que toda definicién de una situacién se concibe de acuerdo con principios ordenadores que rigen
los hecho$ al menos los de caracter sodial la implicacion subjetiva en estos hechos. La palabra que
empko para designar estos elementos basicos, segun puedo identificarlos, es contexto.
Erving Goffman, 1974.

El discurso y el contexto poseen una relacion estrecha; este Ultimo desempefa un papel
fundamental en la descripcion y explicacion del discurso (@fr.Dijk, 2000a: 45; Mills,

2004: 10).Con esta idea en mentes hemos propuesto dar cuenta del contexto en el que
se suscita la tarea de definir un térmiste examen nos ayudara a no perder de vista todos
los elementos contextuales que intervien@onfiguran la gestualidad que examinaremos

es decir, nos abrira paso a la totalidad de la comunicdgifwopositoes dar cuenta de los
diferentes niveles contextuales que determinan la aparicion de nuestro objeto de estudio.
Como veremos, un analisislccontexto nos ayudara a identificar los elementos internos del
discurso que analizaremos.

El presente capitulo esta formado por seis apartados. En el primero, realizamos una
breve disquisicion sobre algunos conceptos relevantes para nuestro anaksisiabriEn
seguida, presentamos una revision del macrocontexto escolar mexicano y de las
condiciones que se suscitan en el salon de clases. En el tercer ama@datioamos las
secuencias dateraccidncuya tarea egesolver un cuestionario y abordanesnalisis del
contexto de la interaccion. Posteriormente, nos enfocamos en las respuestas de los
informantes y los contextos alternativos que constituyen las posibilidades para construir
una definiciorexplicacion de un término. Después, nos centrames$ @mtexto inmediato
de nuestro objeto de estudio y, por ultimo, presentamos una sintesis de nuestro analisis
contextual. En este orden de ideas, comenzaremos con el desarrollo de algunas nociones

tedricas sobre el estudio del contexto.

3.1El discursoy el contexto
Comencemos con una pregunta que muchos estudiosos del discurso se han formulado: ¢ qué

es el contexto? Segun van Dijk (2000a), a pesar de que no hay una teoria sobre el contexto,
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podemos definirlo como Al a delsdtuacion sogial que de t o cC
son pertinentes para | a producci-n o0 Trecep-
términos de Scheflen, postura que hemos de asumir en este quehacer analitico contextual, el
contexto es cualquier configuracion de eventos agstancias que incluyen la unidad por
analizar (Cfr. Scheflen, 1983; Sankey, 1998: 21). El discurso no es solo una coleccién de
expresiones descorporeizadas, las expresiones son enactuadas dentro de un contexto social,
es decir, son determinadas por untegto, mientras el discurso contribuye a la forma en
gue los contextos permanecen y se desarrollan (Cfr. Mills, 2004: 10). El discurso posee
significado, fuerza y efecto dentro de un contexto social determinado; en ese sentido, las
estructuras discursiva® son independientes del contexto en el que emergen, al contrario,
éstas pueden ser detectadas mediante el andlisis pormenorizado del contexto.

Dada la complejidad del discurso, éste se analiza en niveles; de la misma manera
debe examinarse el contextogeqtambién es una configuracion compleja de niveles
jerérquicos. Por elles mas acertado hablar de contextos y no de un solo contexto. En cada
nivel del discurso hay huellas de un contexto inmediato que, a su vez, forma parte de una
configuracion contextal mayor incluida en otra de alcance superiori Un cont ext o
cual quier configuraci-n de eventos o0 circuns
Las unidades de andlisis] son vistas como elementos pautados incluidos en configuraciones
mayores Y st a s , a su vez, en conf i g(fankey 1988nes pau
21). Asi, el contexto esta organizado en unidades mayores que contienen otras menores; por
lo que analizaremos cada nivel como perteneciente de una configuracion mayor que
consttuye su contexto inmediato.

Para realizar un andlisis del contexto es preciso tomar en cuenta que existen
estructuras globales y localesAunque el propdsito de la investigacion no es dar cuenta
del nivel interactivo de la actividad conjunta entre aduyltmifio(a) de resolver un

cuestionario, prestaremos atencion al contexto de la interaccion entre los informantes dado

®E| contexto local (o interactivo) estd conformado por la situa¢idempo, lugar, circunstanciaslos
participantes yss diversos papeles comunicativos y sociales, las intenciones, n@tgsisitos (Goffman,

1981). En cuanto al contexto global (o social), hay que resaltar que éste es relevante en la medida en que el
discurso es parte constituyente de acciones o promsdos sociales o institucionales (Cfr. van Dijk, 2000a:

45-46; 2000b: 37). Ahora bien, nuestro andlisis del contexto no estara limitado a observar uno de los dos
niveles, sino que integraremos aspectos situacionales y socioculfynalpsesta que realizGeertz (1973)

En efecto, nosotros asumimos uno de los principios del analisis del discurso: el discurso debe estudiarse como
parte constitutiva de contextos locales y globales (Cfr. van Dijk, 2006&0)58
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que las particularidades del discurso no pueden determinarse fuera del contexto en que se
producei ya que el discurso es resultado deirealones situadas(Cfr. West, Lazar y
Kramarae, 2000). EI examen microcontextual nos permitird observar desde diferentes
angulos a nuestro objeto de estudio y, por supuesto, nos abrira paso al contexto mas amplio
de su ocurrencia: el macrocontexjoe déermina la naturaleza de la interaccion en tanto
micronivel de organizacion del discurso

Con el presente analisis contextual tendremos una vision completa de nuestro objeto
de estudio y, en consecuencia, el analisis gestuakspli@itado en su totalat. En otras
palabras nuestra tareaqui esta centrada en dar cuenta de la estructura contextual que
determina los gestos y el habla. Mostraremos cdmo se organizan los elementos contextuales
e identificaremos cual es la estructura y la funcion de cada non respecto a la
configuracién de la que forma parte. Este examen del contexto seguira el método de la
historia naturdl, a la manera de Scheflen (1988} sentido estrictajaremos cuenta de
cada nivel contextualiscursivo segun la ocurrencia de &&siones. No obstante, dado que
las instancias que nos ocupan tomaron lugar dentro de condiciones contextuales complejas
y nuestro proposito es examinar exhaustivamente cada nivel de esta configuracion, nos
servimos también de diversas propuestas araditizie nos permiten dar cuenta de cada
elemento que constituye el entramado de contexdas Birdwhistell, 1979; Goffman,

1981; Hamel, 1982; Sankey, 1998).

Una de las propiedades del contexto es su condicién dinamica. Un contexto es una
secuencia de umdosestados, es decir, no permanece idéntico en el tiempo, sino que es
flexible y cambia constantemente (Pomerantz y Fehr, 2000). En un evento comunicativo
pueden existir infinidad de contextos posibles, sin embargo, s6lo debemos abocarnos al

contextofa t ual , definido dApor el periodo de ti em
comunes del habl ante y del oyent e, y que sa
| -gica, f2sica y cognoscitivamenteotaovan Di j

¢l Este es un tipo de tratamiento aplicadoatos registrados que proporcionan informacién de la historia

natural de personas que realizan ciertas acciones en el curso de un lapso de tiempo (Cfr. Winkin, 1984). Se

trata del andlisis de un evento comunicativo tal como se suscita en el aqui y eleakoiateraccion; es

decir, se toma en cuenta cada una de las acciones que se desarrollan en el flujo de la historia de los hechos de

|l os participantes. Para una revisi-n exhaustiva de e
métododed hi storia natur al en | a psicoterapia: Ha invest
microanalisis de entrevistas: Los métodos de la historia natural aplicados a la investigacion de la sociedad,

de la cultura y de la personalidaiéxico: Universidad Nacional Autonoma de México.
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el fragmento de datos que examinaremos Yy, en consecuencia, constrefiimos el transcurso del
suceso que analizaremos: nos referimos a la secuencia de interaccion de resolver un
cuestionario (véadesquema 11.2 La conformacion del corpus

Ahora bien,nos enfocaremos en las propiedades contextuales que determinan la
produccion o interpretacion del discurso; asimismo, daremos cuenta de todas aquellas
caracteristicas de la situacion social que son relevantes para el discurso que analizaremos.

Comenzarenm®por abordar brevemente el macrocontexto de los datos que examinaremos.

3.2 Los niveles contextuales
3.21 Niveles 1 y 2. Emacrocontexto escolar mexicano y la evaluacion en el salon de
clases
La educacién en México es un fendmeno que se rige de acaien sistema integrado por
diversas instituciones. La Secretaria de Educacion Pubkeads la encargada de impartir
los servicios de educacion publicastk facultada para regir, planear y evaluar el Sistema
Educativo Nacional en sus diferentes ndgdlen conjunto con instituciones autbnomas y
particulares, espedmaente en la educacion superi®n nuestro pais, la Ley General de
Educacion establece tres tipos de educacion: basica, media superior y superior. La
educacion bésica estéd dividida en trdgeles de competencias académicg@seescolar,
primaria y secundaria. A partir del 2008, el nivel preescolar fue establecido como
obligatorio para los nifios de tres, cuatro y cinco afios de edad. En cuanto a la educacion
primaria y secundaria, éstas separten en seis y tres grados, respectivamente. La
educacion media superior comprende el bachillerato y la educacién profesional técnica;
ambos se imparten en tres afios. Por ultimo, el nivel superior se conforma por tres niveles:
el técnico superior, la lenciatura y el posgradceste tipo de educaciéon es impartida por
diversas instituciones que pueden o no estar relacionadas ear lésER, 2011). Cabe
sefalar que, segun eBIEGI (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia), los datos del
altimo censo(2010) muestran que so6lo la mitad de la poblacion tiene acceso a un nivel
educativo bésico.

La educacion en México esta regida por un marco normativo que comprende los
articulos 3° y 31 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos; asemas,
reglamenta con base en la Ley General de Educacion. Como sabemos, a partir de la década
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de los noventa, el sistema educativo mexicano se ha puesto como meta una serie de
cambios que permitan conseguir un mayor alcance en la poblacion y en la calldad de
educacion. Se llevaron a cabo acciones que contribuyeron a la reorganizacion del sistema,
espec2ficamente a | a Adescentralizaci - -n y r
entre el gobierno federal vy | asdumagdnasdimas 0 ( Mi
de los principales factores para hacer frente a las exigencias de productividad y
competitividad. Asi, se renovaron los planes y programas de estudio de educacion primaria

y secundaria, se actualizaron los libros de textos, se aumeattudacion obligatoria a

doce grados (recordemos que la educacion obligatoria estaba constituida por diez afios), se
transformé el curriculum de la formacion inicial de maestros y se ha instaurado un sistema

de continua preparacion para estos Ultimos, entas acciones.

Podemos afirmar que hay muchas razones por las que se suscitaron estos cambios;
sin embargo, quiza las mas relevantes estan relacionadas con la serie de deficiencias
identificadas en el aprovechamiento de los alumnos. Las reformas pusidasis en la
formacion de competencias, en especial en las asignaturas de espafiol y matematicas; es
decir, se centraron en la formacion de alumnos en estas areas (Fuentes, 2000). Aai, se inic
la aplicacion de programas educativos cuyo objetivo esrandi calidad y equidad del
sistema educativo nacional. En este sentido, la evaluacién se convirti6 en uno de las
herramientas esenciales para la gestion de este sistema (Miranda, 2010).

Existen diversos mecanismos para evaluar la calidad de la edudaesgie el afio
2006, en nuestro pais se ha realizado la Evaluacion Nacional de Logro Académico en
Centros EscolaregLACE)®”. Esta prueba es una evaluacién del logro académico basado
en un puntaje estandariz&oA pesar de las criticas a este instrumérstmbre todo con

%2 En el afio 2014 la pruetELACE fue suspendida debido a que se vincul6 con estimulos para los docentes.
Sin embargo, se tiene proyectado un nuevo disefio para el 2015; esta prueba dejara de ser aplisagg por la
sera administrada por ®IEE.

%3 La pruebaeNLACE es definida como una prueba objetiva que mide el grado de conocimientos y habilidades

de los estudiantes de acuerdo a los programas oficialesstddio 6er, 2011b). Enesta prueba han
participado més deien mil escuelas. La Direccion General de Evaluacion de PolitcEs)(y la Secretaria

de Educacién PublicasgP son las encargadas de coordinar la aplicacion de esta prueba. Ademas, participa
uno de los 133 mil coordinadores externos comisionadodapser, el director de la escuela, padres de
familia y personas externas (que funcionan como observadores). Algunas de las medidas de seguridad son las
siguientes: los docentes y padres de familia no pueden supervisar a sus propios alumnos o higEa(ségun

caso) y se utilizan los métodosikdex y Scruting para garantizar la trasparencia (Cfr. Campos y Urbina,
2011: 258).
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respecto a la interpretacion de resultddosste ha sido el estandarte del desempefio
educativo en México (Campos y Urbina, 2011).

Otra herramienta de valoracion es el Programa para la Evaluacién Internacional de
EstudiantesHisA, por sussiglas en inglés), prueba que desde 2003 es implementada por el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacigeg]. Este programa ha permitido
identificar el gran rezago educativo que México posee con respecto a otros paises, las
fortalezas y deilidades del sistema educativo nacional, asi como deteccion de los tipos de
factores que se asocian con el éxito educdtpar ejemplo, sus resultados sugieren que
tener mas horas de clase no garantiza ni mejora el aprendizaje de los ¥lumsaass un
estudio de evaluacién riguroso, estandarizado y con elevados controles de calidad en todas
sus etapas, lo que asegura su validez y confiabilidad. Esta prueba evalGa principalmente
tres areas: Lectura, Ciencias y Matematioese( 2010). Por ejemplo, eruanto al area de
lectura, los resultados de esta prueba mostraron que nuestro pais so6lo tuvo un incremento
de tres puntos con respecto al puntaje de la Ultima evaluacion. Como podemos ver, este
aumento no es estadisticamente significativo (@fog, 2010a 12) y sitia a México como
el Unico de 21 paises que en nueve afios no alcanz6 un desarrollo. Estos instrumentos de
evaluacion han permitido identificar los graves problemas a los que se enfrenta la
educacion en México.

En la actualidad, se continla conrs lesfuerzos por implementar una politica
curricular. No obstante, el sistema educativo mexicano y su estrecha relacion con el sistema
politico-sindical, ademas de los conflictos con el sistema de gobierno, no garantiza la
trasformacion de la estructura & talidad de la educacion ni el logro de resultados, asi
como tampoco el fortalecimiento de las capacidades (Miranda, 2010). Los datos arrojados
por las pruebas demuestran que todos los esfuerzos por mejorar la educacion no han dado
frutos positivos. Todakas transformaciones no lograron erradicar el modelo verbalista, la
memorizacién mecéanica del conocimiento, el autoritarismo en la pedagogia, la falta de
vinculo con la realidad social y de la situacion de los estudiantes, la poca relevancia de los
contendos educativos y la sobresaturacion de éstos, el caracter enciclopédico del

aprendizaje, entre otros (Vazquez, 2005).

® pajses como Finlandia y Cordadican menos horas de clase al &82(y 570 horas, respectivamente) y
han obtenido mejores retadlos en la pruebisa en el area de matematicas. Por otro parte, los estudiantes
mexicanos dedican 1047 horas de clase al afio y sus puntajes alcanzadoslsgjosrgyne, 2010).
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La evalwuaci-n cumple con un papel prepon
angul ar para |l a i nstr umeampasy Urbima, 201&: 251)pdin2 t i cas
embargo, si no se cuenta con las caracteristicas conceptuales y metodolégicas adecuadas,
ésta puede traer consigo ciertos riesgos que en extremo pueden resultar contraproducentes
para la calidad educativa; ya que la inforldaajue arroja no es suficiente para canalizar
adecuadamente todas las demandas. Los disefios educativos son procesos que deben
provenir de la complejidad de la situacion educativa y no solo de la evaluacién (Martinez y
Blanco, 2010). Por ejemplaliversasdificultades como la falta de disefios a partir de las
necesidades de sectores especificos impactan en el desempefio y nivel de aprendizaje de los
alumnos, puesto que las condiciones de relevancia y pertinencia que son necesarias para
impulsar los aprendizes de quienes pertenecen a esos sectores no son las adecuadas
(Mufioz, 2009).

Existen diversos instrumentos tanto internacionales como nacionales que nos
muestran el panorama educativo de nuestro pais, especificamente con respecto a la calidad
y al nivel deaprendizaje. Estos mecanismos evaluativos constituyen argumentos soélidos
para diagnosticar y proponer nuevas politicas educativas. Ahora bien, demos un salto al
escenario escolar interactivo. Para ello debemos considerar que nos referiremos a otro tipo
de evaluacion: aquella que se centra en asignar de forma individual una calificacion al
alumno. Por una parte, tenemos a la evaluacion de la educacion en tanto sistema global
(evaluacion nacional e internacional) y, por otra, a la evaluacién que se reatizawta,
donde el profesor asigna una nota por cada materia que cursa el alumno. En los siguientes
parrafos nos referiremos a esta Ultima.

Como bien sabemos, hay diversos paradigmas educativos que guian el método de
ensefianzaprendizaje. En cada uno @dos se contempla el papel de los participantes

(maestrealumno) y el tipo de evaluacion que se lleva a cabo dentro dé&l, @uiae otros

% Por ejemplo, en el paradigma cognoscitive, evalta la capacidad delusino para realizar procesos
cognitivos. Esta postura considera que no hay habilidades finales, sino procesos de construccién permanente
del pensamiento. El aprendizaje consiste en la ensefianza de estrategias, es decir, es una actividad guiada (por
parte déprofesor) para que el alumno adquiera control y responsabilidad. Desde el punto de vista humanista,

el alumno se convierte en responsable de su evaluacién y critica, puesto que el apreralizajei@ado,
autodirigido y autodeterminado. O bien, destha perspectiva constructivista, que se basa éeoléa del
aprendizaje significativo, hay medios especificos tanto para la ensefianza y el aprendizaje como para la
evaluacion del mismo; entre ellos estan los organizadores anticipados y mapas coscésttadailtimos

pueden ser herramientas instruccionales que expresan el aprendizaje significativo en los Momogys (

2009).
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elementos. Pero, ¢desde qué perspectiva educativa se trabaja en México? Comasvimos,
cifras muestran ciertas digades y afectaciones del sistema. Aunque los curriculos
escolares se plantean objetivos que beneficien a los alumnos, en muchos casos éstos se
cumplen soélo parcialmente (incluso en ocasiones no se llegan a cumplir). Es decir, uno
de los problemas evidesd es la falta de correspondencia entre las ejecuciones de los
alumnosy las expectativas de los programas educativos (Guevara y Macotela, 2006).
Algunos de los estudiantes mexicanos culminan un grado escolar sin poseer los
conocimientos correspondientesdecho nivel. Por ejemplo, en México, muchos nifios
terminan la primaria con una comprension limitada del concepto de fraccion. Esta situacion
podria traer consigo serias dificultadeseficiencias de aprendizaje que determinaran su
desarrollo posterior (@tinaet al, 2012). ¢ Sera adecuado el modelo con el que se trabaja?,
¢acaso se continua con un modelo tradicional en el que la evaluacion en el aula se traduce a
la simple memorizacién (y, por ende, al olvido)? El propdésito de esta investigacion no es
da respuesta a estas interrogantes; sin embargo, son un buen punto de partida para
identificar que, en el contexto del salén de clases, la evaluacion (nos referimos a los
examenes y todo tipo de prueba) es un recurso que influye en el aprendizaje y en las
practicas que lo fomentan.

Justamente las deficiencias identificadas p®A provocaron que una de las
estrategias educativas fuera solicitar a los padres que leyeran con sus hijos. En otras
palabras, en este contexto donde se muestra con una pruebayque deéficit en las
habilidades de comprension lectora es que una de las estrategias educativas es la lectura
conjunta entre padres e hijos. ¢La mera participacion de los adultos mejorara la, lectura?
¢ esta estrategia resolvera el problema de los bajéajgsREn esta investigacion éctor
se percatardle qué sucede con este tipo de tareas.

La medicién del desempefio es una practica instaurada que formdgbamedelo
educativo mexicano. ® esta manera, los estudiantes asumen que la evaluacién es el
instrumento que refleja y guia cada una de las acciones que conforman su aprendizaje
académico. Recordemos el estudio realizado por Diaz y SankeyZ@00Y en el que los
resultados advierten que la tarea de lectura conjunta-pgores concebida como el
antecedente de una posible evaluacién. Asi, el patron de interaccién define lo esperado

después de la lectura: un examen. En ese sentido, el padre o la madre se centra en realizar
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preguntas informativas tal como sucede en un examen escolar. De estafoifimhabra
de demostrar que puede recordar los referentes contenidos en el texto; y esto se asegura a
través de una estrategia que pretende fortalecer la capacidad de memaorizacion del nifio: la
repeticion alternada de la lectura.

En las instancias queps ocupan, la interaccion entre los participaetedenciael
contexto evaluativo del aula. Mostraremos tprego losinformantescomo el investigador,
en s papdes de madre, hijo y entrevistagdamnteractian de tal forma que constituyen
relacones diattasmaestrealumno (evaluadeevaluado). Las instancias que analizaremos
emergenen este contexto escolar; por lo que la consideracion de un examen gseolar
hacen los informantese hace presente en cada una de las actividades. Ahora bien, como
veremos los fendmenos que conforman este sistema se ven cristalizados en la tarea que
resuelven los informantes. En el siguiente apartado, revisaremos el siguiente nivel

contextual: el contexto inmediato interactivo.

3.22 Niveles 3 y 4L a tarea de resolvemun cuestionario y la interaccion

Antes de empezar con el andlisis de estos niveles contextuales, es pertinente recordar que la
recoleccion de los datos se realizé dentro de un salon de clases y consistié en solicitar a los
padres y los niflos que realizarana tarea escolar de lectura tal como lo hacen en casa.
Una que vez que los informantes declararon que habian terminado la lettura,
investigador pregunté si habia, hasta ese momento, algun término desconocido. En la
mayoria de las ocasiones la respaidge negativd y, en seguida, el investigador solicitd

que expresaran la definicion de ciertos términos extraidos de la misma lectura. Entonces,
nuestro primer acercamiento es a un contexto construido. Sin embargo, como veremos, este
contexto va mas all@le la tarea encomendada y da paso a ciertos factores que son
elementos de gran influencia para el discurso que emerge en la tarea de resolver un
cuestionario. La tarea de lectura conjuntz) @nmarca y da paso a la tarea de resolver un

cuestionario §c). En un segundo momento, como ya mencionamos, el investigador

 En una ocasién, uno de los informantes expresé desconocer el significado de la yrdfabre Sin
embargo, este términm fue elegido para el andlisis ya que no posee el misrdoteainformativo que &
demaspalabras. Ademas, en el grupo 6, el nifio pregunta por la paahrdg pero cabe resaltar que lo
hace motivado por el investigador. Es decir, su cuestionansarge después de que se le exhortd en varias
ocasiones a buscar palabras que no cogseguro que conoces todas palabra®, de eso que leiste ¢qué
palabras no entendistg?
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corrobora que los informantes no ignoren el significado de los términos, ya que ellos
mismos han expresado dicho conocimiento. Esto permite que en un tercer momento, una
vez que el investigadoealiz6 la pregunta (¢,qué es un quetzal?, ¢qué es prehispénico?,
¢qué es rito?, entre otras), comiemmeque serd el centro de nuestra atenciéon. Como
observamos, la lectura conjunta es el antecedente inmediato de la resolucién del
cuestionario.

Los infomantesi'y el investigaddr comparten un espacio (y tiempo) en el que
desarrollan todas sus acciones comunicativas como pare. d el siguiente esquema

observamos el cuadro de la interaccion.

Informantes

Esquema. El cuadro de la interaccion.

En el territoriode la interaccion hay tres participantes: el adwjd (hadre o padre
de familid, el nifio(a)i estudiantes de primatigN) y el investigador}®’. TantoA comoN
estan sentados frente a una caffigréa observan en mdltiples ocasiones: la disposicion de
su cuerpo y mirada es hacia la camalas flechas del esquema anterior indican esta
direccion Sin embargo, también establecen una relacién cara a/cara) durante el
encuentroA esta sentado del lado izquierdel @el lado derecho con respecto @damara.

Conforme transcurre el tiempo y la resolucion de la tarea, los participantes guigitaias

7 En algunas instanciabay mas de tres participantes, por ejemplo, masndeifio o ambos padres. Sin
embargo, se conforman grupos en los que se engloba a los padivesifios.

% Es pertinente sefalar que la camara, en algunas ocasiones, hace las veces del investigaslatros
momentos, tanta comoN establecen unalacién cara a cara con el investigador.
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mas relajadaspor ejemploA separa las piernas y, en ocasiones, inclina el torso hacia el
frente (con direccion a la cdmara). Asimismojuguetea y calmia continuamente la
postura de sus piernas.

Como hemos mencionado anteriormente, estudiaremos siete grupos de
informante&. En el primero participan dos personas, una mujer y su hijo; tanto en el
segundo como en el tercero, una mujer y suil@jasegudo es uno de los tres grupos de
los que extrajimos pocas ocemcias gestuales: cuatro gestd el grupo cuatro
intervienen un hombre y su hijeaqui también hubo poca gestualidad: tres gestos
mientras que en el quinto, una mujer y sus hijos: un jédersecundaria) y una nifia. En el
grupo seis colaboran un hombre, una mujer y su hijo; y, por ultimo, en el séptimo grupo,
participan una mujer y sus tres hijados de ellas cursan el preescolar y cabe sefialar que
s6lo son espectadoras en la mayor pagtdadinteraccion. De este grupo de informantes
obtuvimos sélo cuatro gestds

Hasta este punto es pertinente comenzar con el andlisis de la interaccion entre los
participante§. Como ya lo describimos, el cometido principal de los participantgsyj
escontestar una serie de preguntas sobre el significado de un término, lo hemos llamado
tarea gestualiscursiva de contestar las preguntas. En un inicio la pregunta se formula al
nifio(a), pero cuando expresa su desconocimiento, el investigador pide glhét@jaa
conteste la pregunta. En ese preciso momentg,N se constituyen en un equipo en
términos de Goffman (198%) Ambos participantes conforman un equipo que coopera y
realiza un tipo de actuacién distinta para lograr resultados satisfactoriosteEegeipo

es quien guia, mientras gnecumple con el roprotocolarde cémplice en la comprension

%9 Como veremos en el siguiente capitulo, de estos giafEs de informantesobtuvimos un total de 122
gestos, objetos de estudio de la presente investigacion.

O Més adelante trataremos a detalle la frecuereiasigestos.

" Aunque parece que el andlisis es de un solo grupo de informantes, este examen contextual muestra los
resultados de exhaustivas observaciones a cada uno de ellos. De esta forma, presentamos los patrones
comunicativos que identificamos erdtel corpus.

"2 En general, ciertas actuaciones requieren de mas de un participante, en consecuencia, se forman equipos
donde los individuos se unen y cooperan para representar una rutina en la que a cada miembro se le exige un
tipo de actuacion distinteon el objeto de lograr resultados satisfactorios. Para Gaffamequipo es un

grupo de personas en la medida en que caopgeara mantener una impresiomadte los miembros es quien

guia la accion y corrige los posibles errofeste miembro tiene magyexperiencia y conocimieritp

mientras que otros poseen solo un rol protocolar (Cfr. Goffman, 1981: 961608
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de la explicacion del significado del término. El contacto fisico, la construccién conjunta de
definicione$’, la ayuda para encontrar la palabra exacta ynencién de vivencias (o
experiencias) compartidas evidencian que los informaatgsN) establecen un vinculo

gue les permite llevar a cabo esta tarea de forma conjunta. Veamos algunas ocurrencias.

FRAGMENTO 1
T43 11 ¢Qué es pigmento? [preguntd
T44 Al 1 Cristales, piedras que muchas veces si las rompemos, ¢en qué se
convierten? si yo le hago asi asi asi, ¢,qué voy a obtener?

[respuestar preguntal+ pregunta?
T45 N1i Mineral respyesth
T46 Ali No. El mineral ya esta hecho.

[desaprobacion de la respuesta + aseverakion

T47 N1i {Inaudible} respluesth
T48 Ali No. Agarro una @dra.  flesaprobacion de la respuesta + aseverakion
T 49 N1i Pintura respyesth

T50 Ali No. Agarro una piedra y hazle asi, ¢, qué obtienes?
[desaprobacion de la respuesta + aseveracion + predunta
T51 N17 Polvo respyesth
T 52 Ali Eso, polvo. Ese polvo tiene color. El color que dgjdlama pigmento. El
pigmento significa color, forma parte de los colores, lo que te va a pintar.
[aprobacion de la respuesta + aseveracidnes

FRAGMENTO 2

T14 17 ¢Qué es rito? [preguntd
T15 Al71 ¢Te acuerdas cuando fuimos a Huaquechutééntras A toca la pierna
deN) [pregunta + peticion de recordar una@oén]
T16 N1i Mjm repuesta + disposicién para recordar

T17 AliT Okey. No es exactamente pero un rito, por ejemplo para ellos el rito es
poner esos altares [ é]
[confirmacion de la recepcion da tespuesta + aseveracion + ejemplificadiéon

FRAGMENTO 3
T117 ¢Qué es mural? pregurtd
T2 A2 7 Por ejemplo es cuando en las paredes pintan algo que quieren esceno,
icomose dice? [ é.] Por ejemplo has visto que |lu
muchachos ves que pintan este no s® sus mur a
historia, ¢no?, que cuando cémo sacrificaban para el dios de este para que lloviera o
par a e]l(asedilige dNg
[ejemplificacion 1+ ejemplificacion 2+ recordatorio+ aseveradion

Muestra 1. Fagmentos de las respuestas de los informantes (1, 2 y 3). Recordemos que, en
este orden, aparece el nimero de turno de cadaipante €. g. T2, T3) y la clave del
informante. La A significa adulto(a) y la N indica nifio(e) §.A1, A2, N1, N2). Las letras

en negro y encerradas enfparéntesis son especificacioneslaratoriasnuestras y los
puntos suspensivos entre corchetedican que omitimos partes de la intervencién del
informante. Los actos de habla identificados aparecen en cursiva y entre corchetes.

'3 Esta estrategia es un claro ejemplo degye\ funcionan como equipo (Cfr. Goffman, 1981) al querer ser
una sola voz.
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Observemos que en 1 ambos participaritesnque con mayor actuacion dée
construyen la definicion dgigmento En 2 y3, se sirven de la mencion de experiencias
compartidas para definiito y mural, respectivamente. Ademas, veamos que en 2,
establece contacto con

En los siguientes parrafe®remos quel contexto de la evaluacion dentro del salon
de clases determinal caracter de la interaccion, sobre todo la que se sostiene con el
investigador. La interaccion no s6lo se establece entre los informants, muchas
ocasiones promueve la interaccion co®bservemos que esta incitacion a la interaccion
sucede por &s viagde expresidnhabla,gesto y cinésica en diversas ocasiones pregunta
a | si la informacién de su respuesta es correcta: encontramos preguntas 'firectas
preguntas indirect&sy preguntas etiquetaddsEn seguidamostramos algunos fragmentos

de ruestros datos.

FRAGMENTO 4

T4 17 ¢Qué es un mural? preguritd

T6 A5T E mural es es son pinturas. Lo entiendo como mural que son pinturas este
algo asi como rupestres este inggradas en una piedra. ¢Estoy en lo correcto? Que
mural es son este algunas figuras. Ves que a veces vamos a, bueno estaba muy
pequefiita. Es una figura impregnada en una piedra, por ejemplo los aztecas
impregnaban figuras, por ejemplo, que son serpientesjadias en paredes, en
rocas; ese es un mural. resfuesta + pregunta directa + respuegta2

En ambos encuentros, el investigador realiza la pregunta ¢ qué es un quetzal?

FRAGMENTO 5

T2AliUn quetzal es un ani mal quleespveasttl a [ é]

T6Ali[ é] como un perico pero gran@gomte que s-1l o exi
me equivoco no existe en otros ladog hace un movimiento ligero con su dedo

indice, mientras observa detenidamente @ [aseveracion + pregunta indiredta

FRAGMENTO 6
T9 A271 Un quetzal pues no los conocemos bien porque se estan extingyjbiado.
{risa} También es un ave. refpuesta + pregunta etiquetada + aseveragtion

Muestra 2 Fragmentos de las resptas de los informantes (4, 5 y &l subrayado
muestra elementos que deseamos resaltar

™ Las preguntas dictas son aquellas que estan construidas con la forma candnica de las oraciones
interrogativas; por ejemplo: ¢ cuantas personas llegaron?, ¢ quién es tu amigo?

> Para una explicaciéon detallada de este tipo de preguntas véase John SearleA(880Je hala,
Universidad de Cambridge, Catedra.

® Las preguntas etiquetadas muestran incertidumbre; consisten en realizar una afirmaciéon para después
preguntar si el interlocutor est8 de acuerdo o no co
1984, cindo en West, Lazar y Kramarae, 2000).
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En el Fragmento 4, el informante elabora una pregunta dirégestoy en lo
correcto? que cumple la funcion de solicitar la validez de su respuesta para contimuar o
su intervencion. En 54 realiza una pregunta indirecta dirigidai,amientras que en 6
formula una pregunta que tipicamente se conoce como etiquetada. Como podemos ver,
todas las preguntas solicitan la aprobacion de la informacién contenida en éstaspu

Pero ¢como sabemos que estas preguntas fueron dirigidas al investigador? Aunque

no hay registro de alguna respuesta verbali,dgracias a los informantes y a la
confirmacién de validamosque contesto las preguntas y que, entonces, interpretd que e
cuestionamiento fue dirigido hacia @l Asi, dado que es preferente en términos
conversacionales, responde la pregunta. Ademas, nasesario hacer notar el
comportamiento cinési¢bporque gran parte de las expresiones estidn acompariadas por
movimientosi corporales y faciales (especialmente el movimiento de ojosag@aliza
cuando dirige la mirada haaid que indican la solicitud de una respuesta para aprobar sus
afirmaciones (gase Anexo 3. Metatexto del corp@upos 1, 4 y b Incluso, hallamos
ocasones en las que sélo por medios cinésicos se realiza la consulta. En la Imagen 12

presentamos una muestra de esta ocurrencia.

T3 | 1T ¢Qué es \

prehispanico? [pregunta]
T4 A2 i Que era [respuesta+ solicitud
antes de la de aprobacién de la

ficivilizaciono, quees respuesta]
historiaantesde

La manoderechacon la palmahaciaarribay los
dedos abductos se extiende hacia el frente,
mientrasqueA dirige el torsoy la miradahacialj

Imagen 12. Muestra de un comportamiento cinésico. La palabra entre comillas y en negritas indica
gue en ese momento emerge evimientocinésico: cambio de postura y mirada dirigida a

" Como sabemos, una de las premigelsanalisis conversacional es daeinterpretacion de los datos debe
coincidir con la interpretacion de los hablan@g.(Levinson, 1989).

8 También definidocomo el comportamigo comunicativo del cuerpo; es decir, los movimientos y las
expresiones corporales que tienen parte en el proceso de comunigitioBirdwhistell, 1979; Sankey,
1998).
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Es preciso aclarar que el movimiento de la mano es un gesto que representa un
t ®r mino que no aparece en | a estructdra supe
valor comunicativo deeste gesto para mostrar la naturaleza de la interaccion, nos
enfocaremos en el comportamiento cinésico: el cambio de postura y el contacto a través de
la mirada.La imagen anterior muestra cOmaealiza un movimiento y dirige tanto su torso
como su miraddacial para pedir una evaluacion que le indique si lo que ha dicho es
correcto:que era antes de la civilizacioomo observamos, tanto el movimiento de ojos
como el décuerpohacen las veces de una solicitud de aprobakidciuso, la misma
estructurade la gestualidado evidencid. Entonces, estas secuencias minimas que
analizamos se convierten en transaccig8asxclair y Coulthard, 1992yéase Esquema 1),
donde la tercera posicion instalanacomo solicitante de una evaluacibrAsi, tantoA
como N se constituyen como los evaluafog | como el evaluador. En efecto, el
investigador respondgpor vias cinésicas también, por ejemplo, asienta o niega con la
cabeza y, en algunas ocasiones, hay respuestas brevesst@moh y esto es prueba de
queha habido una comunicacion a través de la cinésica. Esta particularidad cristaliza, por
cierto, patrones comunicativos enagntextodel aulaescolar.

La funcién comunicati de este patron de movimientos corporales y faciales es la
solicitud-recepciérde la aprobacion de la respuesta del infornfar@@mo vemos, siempre

que A manifiesta estos comportamientosia paso a un intercambio recipréces decir,

" Entonces, estamos frente a un nuevo tipo de evaluacién. Ya habiamos mencianadaeakion que se
realiza al sistema educativdelsde una perspectivacional e internacional) y la evaluacion que se realiza en

el salén de clases. Ahora aqui nos referimos a la evaluacion que haces las veces de una Eancion.
investigador se convierten evaluador para aprobar o desaprobar las definiciones de los informantes,
especialmente como respuesta a la propia solicitud del padre o la madre.

8 Ambos son evaluadosn tanto que forman un equipo para construircenjunto una definicién. Sin
embago, quien seconstituye cao evaluado de forma explicita es el adulto dado eguquien solicita la
evaluacion(ya sea por medio de la cinésic@or la oralidad)

81 La funci6én comunicativa de un comportamiers® determina mediante siguiente pruebafi S i en
presencia (0 ausencia) se relaciona de manera patente a la presencia (o la ausencia) de algin comportamiento
particular de un interactuante, se deduce una relacién enttedos ( Schef |l en, 1983) .

82 Cabe sefialar que muchos de estos movimientodudan al tercer paso d& secuencia interactiva de
contestaun cuestionario (véase Esquema 1, 1.2 La conformacion del torpus

8 para una explicacion detallada de este concepto véase Sankey, M. R. Cifé8ica y Semidtica: Una
doble visién de la aounicacién no verbalMéxico: Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla.
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realiza su aportacion guiado por la participacion previa de su interldadotesta dicha
solidtud de aprobacion que realiza por medio de la cinésicRecordemos que los
intercambios reciprocos mantienen las ligas sociales (Cfr. Sankey, 1998). En ese sentido,
estos comportamientos comunicativos estan determinados por un contexto mas amplio;
comohemos visto, estos movimientos significativos reproducen el segundo paso del patron
de interaccion verbal de una lectura conjunta: secuencias tipo exXgmegunta de
examen, respuesta imprecisa 0 ambigua y pregunta de preasiérdefinen lo esperado
después de la lectura, a saber, obtener la respuesta correcta. Esta accion es sistematicamente
la relacion maestralumno en el contexto escolar (Cfr. Diaz y Sankey, ZWID0). Por lo

tanto, la tarea gestudlscursiva de contestar un cuestionario tambgrvista como un
posible examen escolar, en el cualy N deben demostrar que pueden evocar los
significados de ciertos términos.

Ahora bien, vale la pena detenernos un momento y reflexionar sobre la dimension
cinésica de este encuentro comunicativo yelaaién que establece con nuestro objeto de
estudioi los gestos que emergen en la configuracion de una respuestaksignificado
de un término Como sabemos, hay una organizacién jerarquica dentro de un sistema
comunicativo, en el caso de los movimancorporales, como lo apunta McNeill (1992) y
como sucede en nuestros datos, el gesto emerge dentro de un contexto mas amplio: la
cinésica. El hablante adopta posturas corporales y ciertos patrones de movimiento a partir
de los cuales llevara a cabo sswalidad. En muchas ocasiones las posturas definen la
manera en que aparece el gesto. Comparemos algunas instancias de nuestro corpus.

En las siguientes imagenes aparecen dos ocurrencias en las que se gestualiza una
caracteristica de los quetzales. Rods notar que hay cierta similitud en la ejecucién; sin
embargo, cada gesto esta sujeto a la disposicion del cuerpo del hablante con respecto a su
interlocutor. La informanteal se dirige hacia su costado izquierdo, mientras que la
informanteA3 inclina sucuerpo hacia su lado derecho, ambas con direccion al nifio(a). De
esta forma, la postura corporal dispone el modo en que ocurrira eli gesgo de uno u

otro brazo o mano
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T6 A1 7 Como perico mas o
menos, CoOmo un perico pero
[grandoté

iv [I]

La mano izquierda se coloca al
frenteala alturadela cinturaconla
palma hacia arriba Mientras la
mano derechaextendidase sitlia a
la alturade la cabezacon el dorso
haciaarriba

Esta expresioniconiza el tamafio
del ave la manoizquierda,la parte
inferior del ave,y la manoderecha,
la partesuperiordel ave

T7A31 El quetzalesun[ave], es
xli 1]

un ave con plumaje muy muy

bonito, verde, azul, creo que tiene

tambiénamarillo

La mano derecha se coloca al
frente a la alturade la cinturacon
la palmahaciaarriba Mientrasla
otra mano extendida sube a la
alturadel mentdnllevandoel dorso
haciaatras

Esteprocedeiliconizael tamafiodel
ave

Imagen 13. Dos gestos que representan una caracteristica de los quetzales.

Veamos también, en la Imagen 14, que un mismo emblema puede modificarse como
consecuencia de la postura corporal.
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T19A1 T [respetarlos].
xvi [E]

Las manossejuntanal frentecon
las palmasencontradas la altural
delpecho

Este acto representauna forma
embleméaticalel respeto

T19 Ali Los[ritos] soncuando
xviii [E]

adoraban a su dioses.

En xviii, las manosse juntancon

las palmasencontradasal frente
sobrelasrodillas

En xviii, el gesto es el mismo
emblemadel gestoxvi.

Imagen 14. Dos expresiones del mismo emblema: gesgitgsviii>".

Xvi'y xviii son el mismo emblema; sin embargo, el segundo sucede abgje psta

sujeto a la mecanica del movimiento integrativo cinésico; es decir, este gesto se integro a la

cinésica del evento.

8 La identificacién de estos gestos como un emblema se basa en lo siguiente:

1.

En tanto su distribucién. Los emblemas son parte de un cédigo social y son culturalmente especificos
(por lo que pueden diferir de una cultura a otra), asi cada regién determina su significado (Cfr.
McNeill, 1992: 59).

En tanto su iconicidad. Los emblemas pueden ser gestos iconicos que han sido ritualizados y
establecidos como parte de un cddigo (Cfr. MdNeiR92: 60). Notemos que este evento
comunicativo es particularmente interactivo. Ahora bien, el pedir, el suplicar, el respetar, entre otros,
implica la presencia fisica/virtual de otro (o0 por lo menos la consideracién de otro). Por lo tanto, la
unién delasmanos representa posiblemente la uniétagdelos personas, considerando la empatia, la
solidaridad y la cooperacion.

En tanto su longevidad histérica. Los emblemas forman parte de una tradicién histérica (Cfr.
McNeill, 1992: 60). Este emblema es pade una practica religiosa de hace siglos, es decir, ha
logrado su permanencia.

En tanto su semejanza con un codigo. Los emblemas poseen una segmentacion, tienen formas
estandar y un uso ritualizado o arbitrario, ademas hay una comunidad de usuarias que |
comprenden sin explicaciones metalinglisticas. (Cfr. McNeill, 1992: 61).

~ 01~



En este mismo orden de ideas, es necesario precisar algunos puntos. Identificamos
que la cinésica es un recurso que se hace peeserel terreno de la interaccion y, como ya
mencionamos, funciona como recurso para solicitar una evaluacion. Ademas, ésta aparece
junto con la gestualidad; la cinésica; entonces, constituye el punto de partida del que se
dispone el modo de ejecucion @egestualidad. Una vez mencionado esto, continuemos
con el andlisis.

La realizacion de esta tarea es un trabajo arduo para los participantes; la localizacion
de patrones de movimientos corporales o faciales (por ejemplo, la posicién tensa de su
cuerpo dspués de escuchar cada pregunta, continuas miradas dirigidasra otros) y la
identificaciébn de una gran cantidad de elementos paralingiiisticos (como risas, suspiros,
velocidad de la emision de los enunciados, entre otros) evidencia la complejittad de
resolucion de la tarea (véase@mentos 5 y 6, e Imagen 12). Sobre todo porque en un
inicio han expresado que no desconocen ninguna palabra y ahora que se les ha solicitado
que definan su significado queda comprometida su inffagendecira tiene g poner en
marcha estrategias que le ayuden a evidenciar que conoce y puede definir el significado de
la palabra aunque en muchas ocasiones dichas estrategias no resultan eficaces y opta por
expresar el desconocimiento del significado del térimifusto para cuidar la impresion
gue puede reclamait otro. Los informantes se sorprenden ante la solicitud de esta tarea vy,
como consecuencia, hay una especie de turbacién no preferente en el contexto. Ademas,
comprender el significado de un término no es lonmigjue explicar dicha comprension;
ésta es un proceso mas complejo que implica una tarea interactiva; no se puede dar en
privado, es un acto intersubjetivo que, antes que nada, deja comprometido al informante
con la resolucion. Justamente en el momentquen pide quea explique la definicién de

una palabra, este ultimo se constituye en el expliedéscriptor,N en el explicatario

8 SegunGoffman (1981)los participantes de una interaccién exigen a sus interlocutores una imagen de si en

el momento en que se presentan ante ellos, por ello dirigen a egttecotijdadas actividades que realizan

cuando se presentan, la forma en que comtrotiirigen la impresién que otros crean de él, y las acciones que

puede o no llevar a cabo mientras realizau actividad.Hay un vasto rango de acciones que pueden ser

tratadas como sintomaticas del autor y que transmiten informacién intencional. La tesis que Goffman asume

dice que fdfcuando un individuo se presenta ante otr o:¢
i mpresi-n que el | o0s1981.87.iAd,dos hadlantesl sa ocgpardnuda gresentardalgunas
estrategias que sirven para mantener las impresiones y proteger a la actuacion de las contingencias que surjan

de la aplicacién equivocada de las estrategias.
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descriptarié® y, como hemos demostradcen el evaluador. Entonces, tenemos que en las
secuencias de resolver un cuestignase establecena particulainteraccion, por un lado,

entre el explicadedescriptor (adulto) y el explicataraescriptario (nifio), cuyas
intervenciones conforman pares adyacentes, y, por otro lado, entre el evaluado (adulto) y el
evaluador (investighor), que es justamente cuando emerge la transaccion BEsquemat

se observa una reconstruccion de esstema relacional entre los participantes en el

intercambio

Interaccion: AN-I (Cinésica)

Pares adyacentes Transacciones
ACN ICA
Explicadotexplicatario Evaluadowevaluado

Esquemal. Interaccion en la tarea de resolver un cuestionario.

La naturaleza dealtarea a resolver un cuestionario delinea el caracter de la
interaccion; asi, cada informante asume un papel determinado segun su interlocutor. Ahora
bien, la interaccioén, la relacién que se establece entre los participantes perfila las acciones y
las estategias que los informantes pondran en marcha en el momento de definir un término.
Los participantes estdn comprometidos a proporcionar una respuesta a la pregunta del
investigador; cada uno de ellos elige y hace uso de todos los recursos disponibles para
construir una definicion o, en el peor de los casos, aceptar que no sabe el significado de la
palabra que se le ha pedido definir. En este sentido, la interaccién determina el caracter de
la contribucidon que los informantes realizardn una vez que seajes dolicitado una
explicaciondefinicion de un término.

De acuerdo a la metodologia que decidimos seguir para el andlisis gestual, nos
propusimos clasificar las respuestas que proporcionan los informantes en dos grupos
generaleg apropiadas e imprecidgsde esta categorias se desprendeéos subcategorias
gue como veremos, poseen cierta peculiaridad cepe®o a la aparicion de gestos. Asi,
nos hemos percatado de que hay cuatro tipos de respuesiagestas que expresan el

desconocimiento del signifado del términad incluidas aquellas en las que el informante

% para un acercamiento a la defigit de los términos descriptor y descriptario, védsenon, P.(1981).
Introduction a I"analyse du descriptRParis: Hachette.
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proporciona una respuesta completamente equivocada porque noatiengue ver con el
significado;cabe sefialar que en éstas no hay gestualidadpuestas imprecisésn las
que aparecen gesi, respuestas apropiadéasn las que emerge el gésty respuestas

adecuadas y concretésn las que no hay gestualiddtamos algunas ocurrencias.

FRAGMENTO 7
T8 17T ¢Qué es un quetzal?
T9 N47 Es como un aguila. No me acuerdo muy bien.

T117 ¢Qué e prehispanico?
T2 N57 Prehispanico de la era prehispanica (sonrisa), de antes de antes de que
existiera dios.

T11 17 ¢Qué son llanas de piedra?

T12 A71 A eso si yo tampoco sé (risas).
T13 N71 No sé qué es llana.

T14 A771 Llano es algo plano, ¢no? Com
T15 N71 ¢Hoyo de piedra?

T16 A77 No

FRAGMENTO 8

T14 17 ¢Qué es un mineral?

T15 N6T Mmm

T16 A61 Un mineral es un [material] que encuentras en la naturaleza. Las [piedras],
por ejemplo, son e estan formadas de minerales exactamente. Cuando torancuent
un [mineral] puro como la [malaquita], como e [hematita], puede ser este que tengan
colores y esos los e [pulverizan] y puedes utilizarlo como [pigmentos] para [dar
color].

T 17 iAGéacuerdas de la piedra que traia este Jaime? Que te queria¥Xa&nder.
ves que como [brillaba]; tiene [muchos minerales] y de ahi lo sacan.

FRAGMENTO 9

T117 ¢Qué es prehispanico?

T2 A6 i Has visto [culturas prehispanicas], has visto e [monumentos
prehispanicos], has visto este e fuimos a [Teotihuacan], a Cholute]ad. [{ Qué

son las culturas prehispanicas? Lo que hubo antes de la colonia, antes de que llagara
Cortés. Has leido leyendas prehispanicas, has visto monumentos prehispanicos. Lo
prehispénico es [lo que existid] [antes] de la colonia, de que vinierasgadaes.

FRAGMENTO 10

T117 ¢Qué es mural?
T2 N71 Son pinturas hechas en todo el muro.

Muestra 3 Tipos de respuestas de los informantes. Los corchetes indican el momento en el
que sucede el golpe del gesto.

Las respuestas apropiadas corresponderastaquellas intervenciones que poseen
una explicacion que permita al explicatadiescriptariocomprender el significado de las

palabrasi esto en el caso de los nifilos que reciben la explidgagip@l mismo tiempo,
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cubren la mayor cantidad de rasgos g®imas en comparacion con las definiciones de
diccionarioique utilizamos para realizar las tmees (Fragmento 9). Mientras que las
respuestas imprecisas son intervenciones que cumplen con el minimo de rasgos semanticos
para consuir la definicion (Fagmento 8) Observemos que et&gmento 7 constituye tres
ejemplos; estas respuestas de los informantes muestran que estos Ulévmsancen esta

ocasion de intercambiel significado de la palabra y, en consecuencia, ho proporcionan
una explicaciordefinicion acertada. Mientras que &h Fragmento 10, mostramos una
respuesta concreta que también puede ser calificada como adecuada. Cabe recordar que en
estos ultimos dos tipos de respuestas no hay aparicion de gestualidad. En la siguiente Tabla
1 mostramo<l tipo y la cantidad de respuestas proporcionadas por los informantes con

relacion al término preguntado.
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Tipo de Quetzal| Mineral Llanas_/llanas Pigmento| Mural | Enlucido | Ocre | Rito | Prehispanico| Delinear Total de
respuestas de piedra respuesas

Respuestas
concretasy | 0 0 0 1 1 1] o0 0 0 3
adecuadas sin
gestualidad
Respuestague
expresan
desconocimient(
sin gestualidad

Respuestas
apropiadas con| 1 0 1 1 3 2 1 0 2 4 15
gestualidad
Respuestas
imprecisas con 1 2 2 1 0 0 1 3 2 0 12
gestualidad
Total de
respuestas por 8 3 4 2 4 4 7 6 7 4 49
cada término

Tabla 1. Cantidad y tipo de respuestas de los informantes.
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Tal como es usual en ahalisispragmatico es evidente que nuestra intetpogdn
coincide con la del informante. En nuestixamende la interaccionhemos identificado
secuencias de transaccidomo consecuencia del caracter evaluativo de la tarea de resolver
un cuestionario; y gracias a esta observacion nos percatamos ctagusedlan justamente
cuando la respuesta no satisface al propio infor@ianincluso a su interlocutoPor ello,
el participante solicita la aprobacion del investigadoeda claro entonces qeemismo
hablante duda de la precision de su respuestia.eft la mayor parte de las explicacienes
definiciones que hemos identificado como respuestas de desconocimiento y respuestas
imprecisas se hace presente el proceder evaluativo: el informante solicita aprobaciéon de su
respuesta y se da lugar al terceropds la transacciore$ preciso traer a la mergae en
algunas ocasiones sélo por medios cinésicDg). esta manerasi hay explicaciones
suficientemente aceptabléglesde el punto de vista del informdntese cancela la
posibilidad de tener como conseoo® una evaluadn por parte del investigador
justamenteen aquellas respuestas que calificamos como apropiadas o adecuadas no se
suscita la transaccion, sino que el intercambio se constituye en un par adyacente
(explicadorexplicatario).

No podemos dejaderesaltarqueal pareceta mayoria de las respuestas evidencian
qgue los informantes no conocen el significado de las palabras, seguidas de aquellas que
muestranun conocimientofragil (Perkins, 1997)del significado dado quéa tarea de
explicardefinir®’ se torna compleja. Si sumamos ambos grupos de respuestas, veremos que
predomina el desconocimiento. En la siguiente grafica podemos distinguir el nimero de

respuestas por cada tipo.

8 Aunque la hemos | |l dmaidoi 6t anea® dei eappli carnos referi
de los informantesRor el contrario, las acciones de los participantes son el resultado de la construccién social

del significado. Recordemos, entonces, que padres e hijosnstruyen el significado. En este sentido, a

pesar de que usaremos esta denominacion para regeairsus acciones, no debemos olvidar que la tarea se

resuelve en conjunto.
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Tipos de respuestas

20
g 18
g 16
3 14
(%]
o 12
3 10
2 8
2 6
5 4
@)
2
0
Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas de
apropiadas con imprecisas con concretasy  desconocimiento sin
gestualidad gestualidad adecuadas sin gestualidad
gestualidad

Gréfica 1.Frecuencia déos tipos de respuestas.

La Grafica 1 sitetiza la informacion de la tabla anterior: hay 19 respuestas de
desconocimiento, 12 respuestas imprecisas, 15 respuestas apropiadas y solo 3 respuestas
concretasadecuadas. Ahora bien, nuegtramer analisis se centrara en aquellas respuestas
en las quemerge el gestbimprecisas y apropiadgsmientras que la particularidad de las
respuestas sin gestualidad sera tratada mas adelante.

Como anteriormente mencionamos, la tarea de contestar preguntas sobre el
significado de algun término esta determinadiaym contexto escolar amplio, que a su vez
esta conformado por otros contextos que influencian la respuesta de nuestros informantes.
Podemos preguntarnos cémo es que definiciones tan imprecisas no provocan mas preguntas
por parte del nifio(a). Tal pareceignuestros informantes se conforman con la poca
informacién que proporcionan. Pero ¢ por qué esto es suficiente?, ¢sera que en el contexto
del examen escolar es suficiente decir que un quetzal es un ave sin importar gue no se sepa
distinguirlo del pericoRecordemos nuevamente que el segundo paso del modelo abstracto
de una lectura conjunta est@nstituidopor secuencias tipo examépregunta de examen,
respuesta imprecisa 0 ambigua y pregunta de precisij@e consisten en obtener
respuestas correctas puoarte del nino de preguntas sobre un listado de referentes que la
madre considera relevantes en tanto respuestas informativas de examen. Entonces, dado

que la lectura del texto es vista como el antecedente de un posible examen escolar (Cfr.
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Diaz y Sankey2007%2010), la tarea de contestar un cuestionario es propiamente un examen
escolar. En ese sentido, es relevanteque los informante$en especifico el nifio(&)
sepan distinguirlo de otras aves, lo primordial es ofrecer una respuesta a la preguaita que s
les formula.Hemos observado que responden la palabra g u e t a cudstosamiento
6aqu® pintaban e iiquepor cibi® ed et tiulo aenla lectura dé b
suficiente, sin importar si se conoce 0 no qué es un quBizatdsta mama, el contexto
escolar sienta las bases para que el lector calcule que en este contexto interactivo basta con
la mera mencién detérmino para obtener una calificacion aceptabkes decir, los
informantes cumplen con un principio mas cooperativo que sEmala tarea estd hecha
en otros contextos una respuesta de este tipo causaria cierta insatisfaccion y daria paso a
nuevas preguntas hasta alcanzar una defingpii satisfaga a los hablantes

En otras palabrasen la construccién de estas repuestastdt apropiadas como
imprecisas), una de las estrategiasades evocar experiencias pasadas para facilitar la
explicacion del significado del término. Como lo mencionamos anteriormesgesirve de
recordar vivencias compartidas, discursos en los gubiéa toma partev y que le
permiten construir una definicibn. Como veremos en los siguientes parrafos, la
identificacion de esta practica nos ha llevado a nuevas interrogantes: ¢solo estos discursos
construyen la definiciébn? y ¢ hay otros elementos camted que tengan influencia en la
construccion de la definicion?

La formulacién de estas preguntas nos ha guiado a considerar otros elementos
contextuales. Nos hemos percatado de que la defirgsiplicacion propiamente dicheo
sélo esta determinada pelrnivel interactivo, sino que su propio caractéa idea de que
es una respuesta de examen, el deseo por cuidar la imagen ante una tarea compleja que se
debe resolver y la preponderancia del principio coopeiatdetermina, a su vez, la
aparicion de iertos factores que constituyen la realizacion de esta tarea, elementos que en

conjunto conforman un discurso ratontextudf. Al igual quela experiencia vida, los

% E|l término intracontextualdebe entenderse bajo el mismo sentido con el que Genette (1989) plantea el
conepto de intratextuala relacion de un texto con otros del mismo aukgui proponemos un vinculo entre

los contextos de los que participan los informantes; es decir, los contextos de los que fornigndealte

gue es resultadoy que determinan la construccidon de su discurso. Como hemos observado, los contextos
pertene@ntes a los informantes se intersectan de tal maneraaguena presencia efectiva de un contexto en

otro, donde elementos en comun de distintos niveles contextuales se unen para determinar (y formar) un
discurso. Esta conceptualizacion ha sido el radaltle exhaustivas observaciones y disties en el comité

tutorial, quien guiaste trabajo de investigacién
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discursos compartidos (es decir, lesperienciascompartidas)y el conocimiento del
mundo, como veremos, son elementos de @dtacontexualidad, la lectura previa que

realizan los informantes tiene gran impacto en la construccion de sus respuestas.

3.23 Nivel 5. Las respuestas de los informantes y los contextos alternativos: el
conocimento del mundo y la lectura del texto

En el momento en que comienza la tarea de exglietnir un término, cada participante
asume un papel especifico en la actuacion. Como hemos advertido, el adulto (padre o
madre) asume el papel de explicadescripbr 1y en algunos momentos se suma al rol de
evaluadd y el nifio se convierte en explicatadescriptario; mientras que el investigador
hace las veces del evaluador. Asi, los informantes ponen en marcha cualquier recurso
disponible para lograr el cometide su tarea. Mostraremos que la respuesta a la pregunta
del investigador si bien esta relacionada con el explicadasoriptariol ya que cualquier
intervenciéon siempre dependera de la persona a quién va dirggdaallan presentes el
conocimiento del mndo y la lectura previa del texto.

Nuestras observaciones parten de preguntas sobre la eleccion del paradigma de
significado que las personas realizan de forma casi inmediata: ¢cémo eligen nuestros
informantes el significado que explicaran?, ¢ por quédmar les pregunta el significado
de la palabraquetzal responden «ave» y no «moneda»?, ¢qué recursos utilizan para
construir una explicaciédefinicion?

Observemos que nuestra propuesta de rfigpaza el términajuetzalnos muestra
que hay dos posibilidies de significado: «ave»dgnoneda» (véase la matriz geetzalen
el Anexo 2). El disefio de las matrices evidencia que existen diversas posibilidades de
significado, pero ¢qué es lo que hace que elijan uno u otro? En todos los grupos, los
informantes ogn por definir esta palabra a partir del significado «ave». Como veremos,
algunas de las definiciones apenas se acercan a caracterizar un quetzal, no obstante, los
informantes proporcionan algunos rasgos semanticos esenciales que extraen de la lectura

preMa que han realizado. Veamos las siguientes intervenciones.

8 Recordemos que el anélisis gestual esta sujeto a la megéalale los rasgos semantic@@e(wing y
Allison, 2009). Entonces, para nuestros girsitos analiticos del discurso gestual, l@st@mos
anticipadamenteun grupo depardmetros de medicidonon base en las propiedades de los términos
preguntados a los informantes. Estas categorias sematticastroli o matrices, nos ayudaron a identdic
algunos elementos contextuales que influencian al discurso que estudiaremos.
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En ambos fragmentos, el investigador realiza la pregunta ¢ qué es un quetzal?
FRAGMENTO 11

T2 Ali Un quetzal es un animal que vuela. Si, tiene plumas como si fuera un

T3 N1i Aguila

T4 Ali Ah sipero el quetzal tiene color, mas colores

T5 N1i Orale

T6 A1T Mucho mas. Como perico mas 0 menos, como un perico pero grandote que
s6lo existen aqui en México. Si no me equivoco no existe en otros lados.

FRAGMENTO 12

T8 N2i No

T9 A21 Un quetzal puesalos conocemos bien porque se estan extinguiendo. ¢No?
{risa} También es un ave.

Muestra 4 Respuestas de los informantes a la pregunta ¢,qué es un quetzal? Fragmentos 11
y 12.

En elFragmento 11, el informante proporciona una definicion imprecisguekzal
s6lo nos provee de algunos rasgos semanticos propios de las aves. Como vemos, esta
definicion no nos permite diferenciar un quetzal de cualquier otracreo por ejemplo,
las guacamayas, los tucanes o los peiricag obstante, el informante prapmnd un
acercamiento adecuado al significado del texto leido. Es decir, su respaestpe
imprecisé fue construida gracias a la informacion del texto. Es pertinente sefialar que en el
texto se especifica que los artistas pintaban animales como kzslgeeVeamos que, en
12, el informante s6lo menciona el rasgo mas general del significado de este término
(«ave»), sin embargo, del mismo modo, se ajusta al éextanto contexta1 proporciona
rasgos que expresa de forma general: nunca nos diceolpuéscposee el ave ni en qué
parte de su cuerpo se encuentreharma una definicion, que es ambigua, con base en el
texto previo, sin embargo, aparece otro elemento interesante en la configuracién del
significado: el conocimiento del mundo. A pesar dee gl hablante no conoce a los
quetzales, tiene una idea general de qué son, por tal motivo sélo expresa rasgos generales
gue posee un ave de este tipo, es decir, su conocimiento del mundo acerca de las aves le
permite expresar algunos rasgos que si bmnesenciales de las aves, no nos permiten
distinguir este tipo especifico de otros muy parecidos. Nuestro informante posee
conocimiento sobre las caracteristicas de un ave y, dado que el texto indica explicitamente
que los prehispanicd® que en el Méxit antigud pintaban animales, elije ese paradigma

de significado. Por supuesto que su idea de que un quetzal es uresadecir, el
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conocimiento que tiene del muriddambién le ayuda a construir una definicion. Veamos

el extracto del texto que expliciksta informacion.

Los artistas de ese tiempo no pintaban paisajes, pero si empleaban muchos simbolos
gue representaban elementos y seres naturales: corrientes de agua, semillas, conchas,
frutas y flores. También pintaban animales; sobre todo jaguargsierges,
cocodrilos, lagartos, buhos, aguilas, guacamayas, quetzales, colibries y mariposas.

Fragmento del texto O6La pintura mur al prehispg8nica

aC-mo pintaban?é

Hemos visto que el conocimiento del mundterviene enla construcciorde una
definicion escueta y periférica sobre el significado del térmguetzal Sin embargo, el
texto dela lectura previa es el que dirige la ruta de significado, dicho de otra forma,
determinael paradigma de significado. En ese sentatexto como contextoobra mayor
relevancia y tiene mayor influencia en la eleccién del significado. Revisemos un tercer
fragmento del corpus y observemos que, ademas de ser una definicibn mas completa, el
texto visto como context@s imprescindible parla construccion de la definicion. En el

siguiente fragmentpodemos observar la intervencion de uno de nuestros informantes.

FRAGMENTO 13

T7 A31 El quetzal es un ave, es un ave con plumaje muy muy bonito, verde, azul,
creo que tiene también amarillongda mas hay en ciertas zonas de México. Era un
animal muy este precioso, muy apreciado para este los prehispanicos.

T8 N3i ¢ Ya no existe?

T9 A3 7 Si, si, todavia hay pero no en cualquier lugar. Ya esta en peligro de
extincion. Sobre todo en Chiapas hanetzal y es un animal muy bonito.

Muestra 5 Respuesta del informante a la pregunta ¢ qué es un quetzal? Fragmento 13.

En la anterior definicibna3 da cuenta de méas rasgos semanticos que nos ayudan a
discriminar a este tipo de aves. Ademas, aqui tandbigxto leidojuega un papel central.
A3 conoce qué es un quetzal y lo sitia en un contexto prehisypaeiioano. Muchos de
los datos que proporcionB es informacion contextuaxtraida de la lectura previasta
ave era un animal apreciado por loshspanicos. La informacion que prove® ha sido
extraida del contexto mas inmediato: la lectura previa. En ese sentido, el hablante expresa
rasgos semanticos que cobran sentido en un contexto y que no forman parte de una

definicion ideal del término. L&ctura previa estd inmersa en un contexto prehispanico
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mexicano que influye la definicidrtraigamos a la ment segmentohay en ciertas zonas

de México. Era un animal muy este precioso, muy apreciado para este los prehispanicos
En los Fagmentos 1¥ 13, las respuestas son mas elaboradas y aparecen elementos

gue indican que el hablante conserva el significado del texes leidajue funciona aqui

como contextoEn ese sentido, el texam tanto contextoo solo determina la eleccion de

un signifiado Tpara la explicacidalefinicioni, sino que también aporta elementos

contextuales que enriquecen el significado del término. Inch&oguien no posee un

conocimiento completo de los rasgos que caracterizan al ave, proporciona un dato extraido

de la kcturai incluso él mismo expresa que no esta seguro de lo quie dijdlo existen

aqui en México. Si no me equivoco no existe en otros.|Bdosupuesto que si la lectura

trata de una actividad que se realizaba en México, se implica que aquello duialsz p

existe en ese lugarpor supuesto que esto no necesariamente significa que sélo se

encuentra en ese lugarVeamos una ocurrencia difererga el corpus. En el siguiente

cuadro mostramos un fragmento de la respuesta a la pregunta ¢ qué es un rito?

El investigador realiza la pregunta ¢,qué es un rito?

FRAGMENTO 14

T6 A2 1 Un rito es este ay, es en aquel entonces un rito era cuando hacian una
ceremonia. Una ceremonia es como, por ejemplo, cuando vamos a la iglesia. Si que
ves que el padre nos empiezaxlicar y todo eso. Y dentro de nuestra creencia,

¢qué hace el padre?, saca este pues cuando nos va a dar la comunién saca este el
caliz. Entonces estamos haciendo un ritual o sea estamos haciendo algo que nos
ensefiaron dentro de nuestra religiéon. A sltambién sus rituales era eso, por
ejemplo, sacrificar a una princesa o animales ese es el ritual, su ceremonia que ellos
hacian.

Muestra 6 Respuesta del informante a la pregunta ¢, qué es un rito? &rupo

La respuesta del informanéa 14 iigual que ernll y 13 hace alusion al texto. El
hablante proporciona una definicién ki@ apegada al contexto inmediato; el informante
también opta por elegir la ruta de significado que emerge en la lectura previa. El
participante proporciona los rasgos semanticactoe, «religioso», «liturgia» vy
«ceremonia»; ademas, construye su definicion con base en elemdragdogle la lectura
sobre los prehispanicos. En la respuesta del hablante aparece el prositoslopge hace
referencia a los prehispanicos. Ademasphtign menciona algunos ejemplos sobre los

rituales que hacian las personas en el México antigsaecir, los prehispanidosA ellos
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también sus rituales era eso, por ejemglagrificar a una princesa o animalesse es el
ritual, su ceremonia quelloshacian.

Como vimos, la eleccion del significado que actualizan los informantes en su
definicion del término esta determinada, en gran mediddapectura previa. Aun cuando
sudefinicibnes inexactael textocomo contextdes permitié construir un&videntemente,
el conocimiento del mundo también contribuye anconstruccién de la definicioninS
embargo, el textoisto como contexttiene predominio tanto en la decision del significado
como en la construccion de la definicion. Nuestros resultadiisam que no so6lo hay un
contexto en esta situacion comunicativa, sino que hay una interseccion de diferentes
contextos que se conjuntan e interactian para la produccién del discurso.

Anteriormente sefialamos que sobre todo el conocimiento compartidaresutso
recurrente erla construccion de las definicionegplicaciones En el Fragmento 9, el
explicadordescriptor hace uso de las experiencias vividas en las que también toma parte el
explicatariedescriptario. Veamos que, mientras explica la definidérito, introduce una
referencia a una vivencia pasagar ejemplo, cuando vamos a la iglesia. Si que ves que el
padre nos empieza a explicar y todo eso. Y dentro de nuestra creencia, ¢qué hace el
padre?, saca este pues cuando nos va a dar la comuam este el céliz. Entonces
estamos haciendo un ritual o sea estamos haciendo algo que nos ensefiaron dentro de
nuestra religibn Hay diversos elementos linglisticos que indican que el hablante incluye a
su interlocutor. En el momento en qu2 mencionavanos a la iglesiade forma clara se
hace referencia a ambos participantes; asimismo, hay otras particulas que evidencian la
inclusién del otronos, estamos haciendo, nos ensefaron, nuestra religién

Asi, en la construccion de la explicacidefinicion delsignificado de las palabras
se hace presente el conocimiento del muta® experiencias vividas y las experiencias

compartidasRevisemos las siguientes respuestas de los informantes.

FRAGMENTO 15

T117 ¢Qué es prehispanico?

T2 A6 Has visto culturaprehispanicas, has visto e monumentos prehispanicos,
has visto este e fuimos a Teotihuacan, a Cholula, a Ixtla. ¢Qué son las culturas
prehispanicas? Lo que hubo antes de la colonia, antes de que llagara Cortés. Has
leido leyendas prehispanicas, has vistinumentos prehispanicos. Lo prehispanico

es lo que existio antes de la colonia, de que vinieran los espafioles.
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FRAGMENTO 16

T3 17 ¢Qué es un mural?

T 8 A §De acuerdas cuando vamos a, cuando vamos a dejar a Alfonso? En la
gasolineria que hay un puentso es un mural que pintaron por la celebracién de
del centenario o bicentenario. Esas son las pinturas que se hacen en mural.

T9 A6T1 Son las que se hacen sobre las paredes.

FRAGMENTO 17

T14 17 ¢Qué es un mineral?

T 17 iAGdacuerdas de la piedrae traia este Jaime? Que te queria vender. Ya
ves que como brillaba; tiene muchos minerales y de ahi lo sacan.

Muestra 7 Fragmentos de las respuestas de los informantes (15, 16 y 17).

En el Fragmento 15,A6 intenta, a través de la mencién de ciertdgetos
prehispanicos, quen respondala pregunta. Bra esto hace uso del conocimiento
experiencial como sefiales para que su interlocutor logre construir una expliteson:
visto, fuimos, has leid€omo su estrategia fallfinalmentea6 proporciona laxglicacion
definicion deprehispanico Los Fagmentos 16 y 17, constituyen claramantataciones
para actualizauna experiencia pasada que funciona como recurso explickbaviptivo
dirigido al interlocutor. Recordemos que en Eagmentos 2 y 3 tapien aparece este
procedimientoTl15AliaTe acuerdas cuando fuimos a Huag
rito es poner esos altargsT2 A2i [ € . ] Por ejemplo has visto qu
calles y los muchachos ves que pintan este no sé sus murgkgeleespectivamente).

Si nos propusiéramos reunir todas las oraciones que constituyen el significado del
término que los informantes transmiten mediante su explical@éoripcion, nos quedaria
un compilado de intervenciones construidas a partir deb tgxdel conocimiento del
significado (incluidos el conocimiento del mundo compartido y el experiencial). Para dar
una muestra de nuestras observaciones, haremos este ejercicio con las respuestas de todos

los informantes a la misma pregunta.

El investigadr realiza la pregunta ¢,qué es un mural?

RESPUESTAS DE LOS INFORMANTES:

T2 A2 Por ejemplo es cuando en las paredes pintan algo que quieren esceno, ¢,co6mo
se dice?, pues explicar sin palabfasr ejemplo has visto que luego pasamos en las
calles y los mechachos ves que pintan este no sé sus murales de gente hay de, por
ejemplo ahora hay mucho de la calaca, la muerte y todo eso, y la lucha entre ellos.
Ellos lo representan asAqui un mural era que en paredes o en este pintaban, ahi
representaban a suglioses con los sacrificios. Te acuerdas de la historia, ¢no?,

gue cuando cémo sacrificaban para el dios de este para que lloviera o para el sol
gue sacrificaban a veces a sus princesas. Ese era un mural, lo dibujaban sin
palabras.
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T2 N771 Son pinturas hehas en todo el muro.

T4 N61 Mural es como las paredes (entonacion de pregunta).

T5 A67 Un mural es una pintura que se hace precisamente sobre las paredes.

T7 A671 La muralla se hizo y su pintura es un mural.

T8 A ®Be acuerdas cuando vamos a, cuarndmos a dejar a Alfonso? En la
gasolineria que hay un puente, eso es un mural que pintaron por la celebracion de del
centenario o bicentenario. Esas son las pinturas que se hacen en mural.

T9 A671 Son las que se hacen sobre las paredes.

T6 A51 E mural eses son pinturad.o entiendo como mural que son pinturas este
algo asi como rupestres este impregnadas en una piedgkEstoy en lo correcto?
Que mural es son este algunas figura¥es que a veces vamos a, bueno estaba muy
pequefiita.Es una figura impregnada en una piedra, por ejemplo los aztecas
impregnaban figuras, por ejemplo, que son serpientes dibujadas en paredes, en
rocas; ese es un mural.

Muestra 8 Respuestas de los informante®,(N7, N6, A6, A6 & A5Y. Las cursivas resaltan
partes de las respuas construidas a partir del conocimiento compartido y experiencial.
Las negritas destacan los fragmentos construidos a partir deletieido

Observemos los fragmentos que se constituyen mediante el conocimiento del mundo
experiencial del informante (esursivas); notemos que son vivencias compartidas con su
interlocutor. Este recurso cobra sentido porque no olvidemos que el obijetiVos
informanteses poner en marcha todas las estrategias disponibles para que catagipli
descriptario comprenda dtosamente su intervencion. De esta forma, el explicador
descriptor apelalas propias experiencias del otro para lograr su proposito.

Entonces, la construccion de la explicaettiiinicibn se realiza a partir del
conocimiento del significado que poseeimfiormante, es decir, del conocimiento del
mundo, de sus vivencias compartidas. Ademas, al mismo tiempo, se sirve de los elementos
que el texto aporta gracias a la lectura que llevdo a cabo previamente. En suma, la
elaboracion de las explicaciorgsfiniciones esta sujeta al conocimiento del mundo del
informante y al textdeido. Ahora bien, comencemos con la observacion del contexto de la
gestualidad que coexpresa con el habla estas explicaciefiegiones.

3.24 Nivel 6. El contexto de la emergenciae los gestos
¢, Qué determina la emergencia de los gestos? Toda la gestualidad que representa la accion
de pulir y la accion de delineden todos los gruposse realiza sobre una superficie

vertical. Analicemos las siguientes ocurrencias.
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¢,Qué son unas llanas de piedra?

T13 A2 i Exactamenteno sé qué son
llanas, pero me imagino que es una
piedra especial que tenian
ellos[parapoderpulir]. Esoespero

Ix [1]

En Ix, la mano izquierda se mantiene
con la posicidn anterior, mientras la
mano contrariacon la palmaextendida
hacia el frente realiza movimientos
circularesal frenteala alturadel rostra

El gestolx iconizala accidonde pulir una
superficievertical

Imagen 18. Gestque iconiza la accién de pulir.

En el gestdx, la informante representa, mediante un gesto iconico, la accién de
pulir una superficie vertical, pero ¢por qué en esta positididmentos atras el
investigador preguntd por el significado de mural (gestos xlvi, xlviii, xliX) y A2
conservo el paradigma de significado del texto; por ello la accion de pulir la realiza sobre
una pared donde se coloca un muiray no en una superficie horizontal. Como vemos, el
texto también influye en la forma en que egeeel gesto. Notemos que los siguientes
gestos que conforman la definicién de delinear también surgen bajo el paradigma de mural.

En las siguientes imagenes mostramos algunos ejemplos.

% Al lector le gustaria saber que los resultados de un método consensual que realizamos sobre cémo las
personas gestualizan la accion de delinear mostraron que todos losam&smsituados en contextos
distintos al que nos ocupa, llevaron a cabo movimientos con las manos en una posicion horizontal. Estas
observaciones apoyan las afirmaciones sobre la particularidad de los gestos identificados en nuestro cuerpo de
datos.
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¢, Qué es delinear?

T11N31 Queestaremarcandm seaenla
el [filito] delafigura.
xliii [I]

La mano derecha, flexionada con los
dedosindicey pulgarjuntos,semuevede
arribaabajoy deizquierdaderecha

Este movimiento iconiza la accién de
delinearunafigura.

T17 A2 17 Delinear,o seaestasbien, es
hacemadamas|la siluetd,
Ixiv [I]

La mano derechacon el dedo indice
extendido se mueve en diferentes
direcciones, arribaabajo y derecha
izquierda,ala alturadel rostra

Este gestoiconiza el perimetrode una
figura

Imagen 19. Gestos iconicos que emergen en la explicdefimicion ce delinear.

En la representacién de arriba podemos observar que en dos intervenciones de
informantes distintos, estos ultimos delinean sobre un muro virtual. En efecto, la idea del
mural de la lectura marca la pauta de la que partirdn las expresionesnfoienan la
explicaciondefinicion dellanas de piedra(sobre todo cuando se representa la accion de
allanar) y dedelinear Incluso, esto sucede aunque no se les haya preguntado previamente
el significado de la palabra mural (véase gegioy cxxiienAnexo 3, Grup).

Asimismo, identificamos otra particularidad. La siguiente imagen nos muestra que
conxxi se crea un espacio en el que se colocan las velas; esaleconstruye el lugar en

el que trata de reproducir un rito: poner las velas paraidsspxxii prenderlas.
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T21 A1l i Hasde cuentaprimero hay que prenderlas velas,
formapartedelrito, entoncegse ponenlasvelas],
xxi 1]

Con la mitad superior del cuerpo flexionado, las manos
semiflexionadasrealizan un movimiento iterativo corto de
arribaabajoa la alturade lasrodillas, mientrasse desplazarde
un puntoa otro deun espaciovirtual*.

El procederen xxi inconizaa las velasque se colocanen una
superficie

*En la descripciénde un quehaceroficioso el primer movimiento del hablante es ilustrar el espaciodonde seranrealizadasas
accionegSankeyGarciay GutiérrezEstupifian2011). Ennuestrosdatos,en el espacioque lainformante creoen estegesto,llamala
atencionque quedaestablecidoel lugaren el que selleva a cabounrito.

T21 Ali se[prenden] las velas osdque
xxii 1]
ndmerodos.

La manoizquierdapermaneceen la misma posicion anterior,
mientrasla manoderechaempufnadg conel pulgarflexionado
realizaun movimientoiterativo corto de arribaabajq al mismo
tiempoquesedesplazaleunavelaaotra

En xxii, la manoderechdconizala accionde prenderunavela,
' mientras que la mano izquierda se mantieneen la postura
anterior

Imagen 19. Gestos iconicos que emergen en la explicdefimcion derito.

Esta secuencia de actos apareceaislada; los gestosiv, xv, xvi, Xxi y xxii en
conjunto conforman el rito de las ofrendas en Huaquechulas quese refiere la
informante significado del mundo experiencial. Los gestos y el habla coexpresan el
conocimiento del mundo del informante. Nuestras observaciones confirman que el habla y
el gestgo como unsolo sistema integrageonen primer lugacodependintesy en segundo
lugar dependientedle la naturaleza de las explicacioweginiciones. Los gestos son
recursos que en coexpresion con el habla contribuyen a la explicetidicion del
significado de las palabras. Como sabemos, el habla y el gestenposa relacion de
codeterminacion y, en ese sentido, la gestualidad, entonces, estd sujeta tanto al
conocimiento del hablante como al texto leido previamente.

Ahora bien, no olvidemos que el objetivo analitico central de esta investigacién es
identificar la funcion que cumplen los gestos en el cumplimiento de la tarea de explicar

definir un término. En el andlisis del gesto presentaremos todas las particularidades de la
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gestualidad, en especial mostraremos que los gestos cumplen con una funcién
especificaora.

Una vez que hemos detallado el contexto en el que emerge nuestro objeto de
estudio, realicemos una sintesis de los diferentes niveles que constituyen el contexto de los

gestos que analizaremos.

3. 3La sintesis contextual
El contexto es un entram@ de unidades organizadas jerarquicamente; donde cada nivel
esta relacionado con otro y pertenece a un sistema mayor (Sankey, 1998). Los gestos,
entonces, est&ontenidogor diversas capas de contextos que determinan su aparicion. La
configuracién del entexto determina la forma en que se produce y reproduce nuestra
unidad de analisis; en ese sentido, es necesario examinar cada nivel, ya que los gestos, de
un modo, emergen en el sene dertas pautas contextuald@memos en cuentgue el
significado dpende del aqui y el ahora en el que emerge la comunicacion. Nuestra tarea
entonceses mostrar la relacién que posee cada nivel contextual con respecto a los sistemas
mayores a los que pertenece; en otras palabras, realizaremos una sintesis contextual en la
que representamos graficamente la complejidad de un fendmerawacterizado por la
premisadel todo a la véZ de cualquier sistema

El andlisis del contexto que hasta ahora hemos realizado sigue el método de la
historia naturaf, es decir, hemos descrigb contexto tal comacurrieron loshechosUna
vez analizados los elementos del sistema comunicativo que tenemos a & pistpdsito
es mostrar un esquema que sintetice el contexto en el queagesualidad para, en el
capitulo siguiente, daruenta de la funcion de estos movimientos significativoabe
mencionar que el arreglo que utilizamos fue tomado de la propuesta de Sankey (1998) para

la organizacion jerarquica del conteXtden la siguiente imagen podemos observar que en

1 Sj se desea ahondar en este punto da,vigase Birdwhistell, R. (19Y9. ACi n®sica B Comunic
aula sin murosBarcelona: Laia, pp. 334.

“pPara una revisi-n exhaustiva de este tipo de ans§lis
hist oria natur al en |l a psicoterapia: | a Elmicruaedisisi gaci - n
de entrevistas: Los métodos de la historia natural aplicados a la investigacion de la sociedad, de la cultura 'y

de la personalidadyiéxico: Universdad Nacional Autonoma de México.

“En esta pr opue s énaornalda enchjpraiento semala finalidad de resaltar la jerarquia
estructur al de | os contextos espec2ficosd (Sankey, 19
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cada uno de losivelesidentificadosestan contenidosiveles contextualemferiores; asi,
esta representacion parte del macrocontexto hasta lldgarumidades coexpresivas que

hemos aislado y reconocido como gestos

Nivel C X/

Nivel Cl( La institucion escolar l
Nivel C2 ( La evaluaciéen el salon de clases (examen) l
Nivel C3

La lecturaconjunta (LRI La tarea de resolver un
cuestionario (RC)

Nivel C4 Interaccion AN-I (Cinésica)

Pares adyacentes Transacciones
AcCN ICA
Explicadotexplicatario| Evaluadofevaluado

Nivel C5 Definiciénexplicacion
del significado

cly/ \ c2

El
o Lalectura
conocimiento
deltexto
del mundo

Nivel C6 ( Habla/gesto

Nivel ¢ ‘ O X I

Esquemdb. La configuracion jerarquica de losveles contextuale€ada casilla representa un nivel
contextual justamente su formidica una jerarquia de niveledonde cada contexto es incluido en

otro de mayor nivel. El niveC es elcontextode mayor jerarquiéel macrocontextoy el c es el de

menor jerarquiaLas flechasindican la direccidrcon respecto éa relacbn de determinaciogue

existe entre los niveles jerarquicos contextuédssdecir, el nivemacrocontextuatletermina a C1,
mientras que este Ultimo determina a C2 y asi sucesintejn€1: el contexto de la institucion
escolar. C2: la evaluacion en el salon de clases. C3: la lectura conjunta y la tarea de resolver un
cuestionario. C4: la interaccion. Q&: definiciénexplicacion del significado de una palabra. C6: la
gestualidad.

En el nivelC hemos considerada macroestructura social: la cultura, la situacion
sociopolitica del pais, las instituciones, entre otros. Este nivel de estructura social excede el
marco de nuestros objetivos analiticos; sin embargo, lo hemos tenident@ para el

examen de nuestros datos. Como sabemtassorganizaciones social y discursiva estan
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relacionadas (Hamel, 1982) de tal manera que el macronivel de organizacion social nos
permitird acceder a la revelacion del orden social a escala micros¢gficaCoulon,

1995). La relacién que existe entre el orden micro y macro social es de determinacion, es
decir, las macroacciones sociales determinan a las microacciones sociales. Justamente ésta
es la relacidon que existe entre este nivel y el inmedidéoion, que a su vez, posee el
mismo vinculo con el posterior, y asi sucesivamenearios quela relacion de
determinacion esta representada con las flechas en direccion hacia los niveles inferiores). El
nivel C1 representa el contexte la institucionescolar mexicam macrocontexto que

cobra relevancia en la tarea de definir un término. Este nivel contextual incluye todas las
condiciones de la educacion en México, desde la normatividad hasta el nivel de calidad de
la ensefianza. Podemos decir que éstd panorama general educativistitucional en el

gue se encuentran nuestros informantes.

Como hemos sefialado anteriormente, el paradigma que guia todas las préacticas
educativas institucionalizadas conforma la manera en que se llevan a cabo las acciones
el salon de clases. Sin duda alguna, el modelo evaluativo se hace presente ea dada u
las actividades escolaresn [Ese sentido, las propias condiciones del salén de dlases
decir, la evaluacion continua mediante la aplicacion de exaineaeadivan al momento
de la interaccion de los participantes que nos ocilp#s adelante regresaremos a este
puntd . En efecto, el siguiente contextonediatoinferior es la evaluacion en el salén de
clases (C2), cuyas condiciones y paradigmas determinaarlarenen que se desarrolla la
tarea de resolver un cuestioname) iy por supuesto también a la lectura conjuni(

(C3). Los siguientes niveles C4, C5 y C6 representan la interaccion entre los participantes,
la explicaciondefinicion a partir del cascimiento del mundo y la lectura y la unidad gesto
habla que conforma dichas respuestas, respectivamente.

Trasladamos el EsquerdaCfr. supra,3.2.2 Niveles 3 y 4La tarea de resolver un
cuestionario y la interaccién) lo insertamos en el nivel Cdel esquema de la sintesis
contextualpara mostrar nuevamente el caracter de este encuentro comunicativo. Como
observamos, la interaccion es compleja y en ella se presenta una particularidad: la
transaccion como tercer paso en la secuent@sactivade resoler un cuestionario. En la
interaccion entre los participantes, especificamente entre investigador yiatu#tgunas

ocasiones el nifio y el investigadpse hace presente la transaccion como consecuencia del
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contexto de la evaluacion. Hemos observad® quando el hablante proporciartesde su
perspectiva una respuesta satisfactoiipor medio tanto del habla como del gésta
condiadn de evaluacion no se suscitan Eambio, si la intervencién del explicador
descriptor no satisface la preferendel mismo informante, se dara paso a la transaccion
como consecuencia de la naturaleza del contexto escolar en el que se realiza la tarea de
explicardefinir un término. No hay que perder de vista que la relacion tradicional maestro
alumno es la misma quse da entre un evaluador y un evalfadsl proceder evaluativo
determinala aparicion de la transaccionjnSembargo, cuando hay explicaciones
descripciones satisfactorias no emerge esta condicion evaluativa, por lo que una explicacion
suficientemente apeable cancela la posibilidad de tener como consecuencia una
evaluacion por parte del investigador. En efecto, aunque el contexto de la evaluacion del
salon de clases espiiesenteen la resolucidon de la tarea encomendada a los informantes,
éste cobrard nyar relevancia como consecuencia de la propia actuacion de los
participantes.

Diferentes contextoky discursos se unen y conforman a nuestro objeto de estudio.
El contexto interactivo, C4ique incluye a su vez a la cinésicael contexto de la
resolucidn de la tarea y la propia explicacidefinicion de los término$a partir de
discursos compartidos por los participantes (vivencias compartidas), el conocimiento del
mundo Yy la lectura previaconfiguran el contexto local del encuentro comunicativo. Nos
encortramos frente a un caso de imatextualidad en el que diferentes discursos y sus
contextos se intersectan para formar un nuevo discurso, darle sentido y lograr el éxito de la
tarea que se les ha encomendado a los hablantes. Entonces, como obsenesinos
objeto de estudio (C6)l gestdé emergedeterminado por todos estos niveles contextuales.
De esta estructura jerarquica, hemos identificadoetjnérel C51 quees elmas inmediato
al gestd esta constituido parontextos alternativésgue opera en este mismo nivel

El nivel C5 estd constituido por dos contextos alternativos: el conocimiento del

mundo y la lectura del textq,Podriamos decir que uno de estos contextos es mas

% Es decir, entre un sancionador y un sancionadoi Aqareferimosa una evaluacion que, aunque esta
influida por un el contexto escolar en el que se aplican examenes, tiene como objetivo aprobar o desaprobar
una actuacion (en este caso el resultado de la tarea de definir un término).

% Para un mayor aceamiento a estéérming véase Sankey, M. R. (2006)a dinamica de la discusion
conyugal México: Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla.
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importante en la construccion del discurso que nos ocupa?, es demirjapws
organizarlos en niveles jerarquicos? Una caracteristica particular de estos contextos
alternativos es que actuan en el mismo nivel jerarquico en momentos diferentes del curso
de la explicaciordefinicion de las palabras. Algunos de ellos predomaradeterminados
momentosi por ejemplo, el textoristo como contexten la eleccién y definicion del
significado de un término o el conocimiento del mundo compartido que juega un papel
importante para el éxito de la comprension en la explicacion queesdrdael adulto y el

nifioi, pero no significa que uno esté por encima del otro. En algunas ocasiones es mas
relevante uno de ellos, mientras que el otro se encuentra como contexto inactivo que tan
pronto sea necesaria su participacion se convertira prnnelpal factor determinante del
discurso. Como vemos, hay uinéracontextualidad® que permite que cada contexto cobre
relevancia en el aqui y el ahora del encuentro comunicativo. De estg fenemos una

diada de contextos alternativos que conformawal contextual que determina la aparicion

de la gestualidad: el conocimiento del mundo y la lectura del texto. Para representar esta
particularidad incluimos un esquema dentro del nivel C5; veamos que nos permite observar
cada elemento como constituyerde un mismo nivel (casillas c1 y c2). Como podemos
observar en la escala, los niveles del C3 al C5 conforman el microconsextembargo,

los hemos separado para detallar nuestro analisssdecir, los contextos inmediatos (en
orden ascendente) deasiro objeto de estudio. Estos niveles, a su vez, estan determinados
por un nivel contextual mayor, la evaluacion en el salon de clases, cuya naturaleza esta
sujeta al contexto escolar mexicano. El nive¢presenta elementos de un nivel contextual
inferior al gesto, son fragmentos menores de comportamiento. Recordemos que toda
comunicacidrcara a cararranca de un punto cero constituido por la disposicion corporal y

el reconocimiento visual (Cfr. Sankey, 1998: 132).

Hemos observado un fendmeno particuen las secuencias de resolver un
cuestionario: los nifios y los adultos se conforman con explicaciones muy generales. So6lo
basta con poseer algunos rasgos que caractericen vagamente una palabra o concepto porque
el proposito es proporcionar una respuestaalquier cuestionamientpue los informantes
considerarevaluativo. Como mencionamos en parrafos anteriores, los informantes cumplen

con un propésito mas cooperativo que semaniar lo que es necesario responder

% Si se desea recordar el sentido con el que es empleado este término, véase nota 88.
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cualquier cosa que les haga salir p@bo y cumplir con una solucion a la que consideran

una evaluacion. Incluso, los mismos informantes solicitan una valoracion de la respuesta
no olvidemosque en esto consiste el tercer paso del patromnteéeaccion de estas
secuenciasComo veremos, logestos también cumpliran su parte en este tipo de practicas;

en algunos casos sirven para apelar a la aprobacion del investigador (véase descripcion del
gestoxxvi).

Como observamos, los informantes se valen de cualquier recurso para lograr el
cumplimient de la tarea: solicitan aprobaciones previas o posteriores, los informantes se
conforman en equipo, se valen de sus experiencias compartidas para ejemplificar, se
apoyan en los datos que proporciona el texto y traen a cuenta su conocimiento del mundo.
Asi, se apoyan y disponen de todos los recursos contextuales para construir una respuesta
que sera expresada por medio del gesto y el habla. En ese sdwgidoiveles
macrocontextalesdeterminaran la emergencia de la gestualidad; por lo que es preciso
toma en cuenta que losiveles que constituyen el contexto intervendrdn en la
determinacion de la forma y la funcion de los gestos que configuran los rasgos semanticos.
En algunas ocasiones los gestos seran configurados con base enleidexiceviamente
mientras que en otras servirdn a la explicacién y evocacion de las experiencias compartidas;
todo con el propdsito principal de expresar rasgos semanticos que constituyan la definicion
de un término. Nuestro estudio de la gestualidad mostrara que édtaessaltado de la
compleja configuracion contextuglque, como sabemos desde los estudios de Vigotsky
(1932, 1934)el significado es una construccién sacial

Todo andlisis siempre debe apoyaeseel examemlel contexto en el que surge el
discurso. Ningn elemento sujeto a escrutinio debe ser aislado de un marco de referencial
contextual, puesto que su significado dependera de su interrelacion con el contexto
(Sankey, 1998). De esta forma, hemos dado cuenta de la compleja configuracién de
contextos que arresponde a este Unico tipo de intercambio comunicativo y que, como
hemos sostenido, determina a nuestro objeto de estudio. Asi, una vez realizado el analisis
del contexto, hemos identificado y abstraido el nivel que nos ocupa para constituirlo en
nuestroobjeto de estudidda quedado claro que los gestos no son libres de contexto por lo

que en el siguienteapitulo daremos cuenta de ello.
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Capitulo 4

LA FUNCION DEL GESTO
Una vez que hemos abstraido a nuestro objeto de estudio de la complejidad d& enntex
el que emergen nuestros datos, comencemos con el andlisis de la gestualidad: el nivel
contextual C6Es preciso traer a la mergae el objetivo central de nuestra investigacion es
probar la hipétesis de que la funcidén de los gestos que cumplea tamed de explicar
definir un término es vehiculizar rasgos semanticos diferenciadores y especificos.
Efectivamente, @amoveremoslos gestos juegan un papel especificador en la configuracion
del significado.

En el presente capitulo, entonceealizarenos el analisis gestual; primero
presentaremos la frecuencia de la gestualidad y su clasificacién con respecto al tipo de
término que definen. En seguida, daremos a conocer detalladamente todas nuestras
observaciones sobre el andlisis gestual y, por Ultiealizarenos una reflexion sobies
hallazgosque corroborardn esta hipétesisn este orden de ideas, iniciaremos con la
exposicion de la frecuencia y la distribucion de los gestos que realizaron nuestros

informantes.

4. 1 La frecuencia de los gestossy clasificacion

Situémonogen el nivel C5de la estructura contextuphra atender a leasificacion(Cfr.

supra, 3.2.3 Nivel 5. &s respuestas de los informantes y los contextos alternativos: el
conocimiento del mundo vy la lectura del texdie) tipo de respuestas que proporcionaron

los informantesomo definiciérexplicacién del significado de las palabeadraidas de su
lectura previaquetzal, mural, enlucidoentre otras Con base eestacategorizaciorya
planteada identificamos que hay una nm@ayfrecuenciade gestualidad en las repuestas
apropiadas. En el siguiente grafico observamos que el 60% de la gestualidad emerge

mientras los informantes explicalefinen de forma adecuada una palabra.

~ 116~



Gestualidad y tipo de
respuesta

60%

B Respuestas apropiadas B Respuestas imprecisas

Gréfica 2. Gestualidad y tipo de respuesta.

Dado a@ie hay una menor cantidad de respuestas imprecisas con respecto a las
respuestas apropiadéak diferencia son 3 respuestaprimero tuvimos que realizar un
andlisis del promedio de gestos que se realizaron por cada pregunta segun el tipo de
respuestas; gga después obtener el promedio general de la cantidad total de gestos
implicados en cada grupo de respuestas. Asi, encontramos que el porcentaje de la
gestualidad en las respuestas apropiadas es considerablementd agayoedondeamos
los porcentajes:eispuestas appiadas, 56%, e imprecisas, 44Entonces, hay una menor
frecuencia de gestos en las intervenciones calificadas como respuestas imprecisas. Sin
embargo, a pesar del caracter de las respuestas la gestualidad emerge. Como
demostraremos en el disés de la gestualidgdestos datos sefalan que cuando una
respuesta es mas acertada hay una mayor cantidad de gestos implicados.

En las siguientes tablas agrupamos la cantidad de gestos y su tipo con relacién al
término que definen los informantésCale sefialar que reunimos a las palalesasaidas

del texto leidaen tres grupos segun su categoria gramatical: sustantivos, adjetivos y verbos.

7 Si se desea realizar urevision detallada, eel Anexo 4 se encuentra un concentrado de cada grupo. Esta
tabladesglosa el tipo y la cantidad de gestos que los hablantes realizaron.
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Tipos de gesto| Quetzal | Mineral Llan?)iséléa;gas de Pigmento| Mural | Enlucido| Ocre®| Rito |Prehispéanic( Delinear
iconicos 1 - 3 7 18 5 3 - 1 15
deicticos 1 - 0 0 0 0 0 - 10 1

metaféricos 0 - 0 3 3 0 0 - 2 0
batutas 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
emblemas 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
butterword 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
Total 2 - 3 10 21 5 3 - 13 16

Tabla 2. Tipos de gestos que ensgrgn las repuestas apropiadaas celdas vacias (indicadas con un guién corto) indican que no hay respuesta de este
tipo (es decir, no hay definicion de dicho término) y, por lo tanto, naybatps; ya que aqui sélo estamos considerando aquellas intervenciones en las
gue hubo gestualidad.

% Recordemos que la palahwere puede funcionacomo sustantivey como adjetivo, segtin su usduandonos referimos al nombre de un color, esta palabra no
posee el comportamiento morfoldgico de los adjeti@se funciona como aposicion al nombre color; por ejemplo, el color verde, el color rosa, el color ocre.
Los colores que indican nombresrdaterias u objetos fisicos comptantas, frutos o piedrggeciosasnormalmente conservan su referencia como sustantivo v,
al mismo tiempo, su significacion de cualidaib que es de color cordo. P o r Esejcwadiptleree demasiado r@d.as pincelads de blancdCfr. RAE,

2010). Justo éste es el uso del término que se les pregunté a los informantes.
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Tipos de gestg Quetzal| Mineral Llan?)iséltljla;gas ds Pigmentg Mural |Enlucido| Ocre | Rito | Prehispanic¢ Delinear
iconicos 4 11 2 0 - - 0 10 0 -
deicticos 1 2 2 0 - - 1 0 1 -

metaféricos 0 0 0 3 - - 0 4 1 -
batutas 0 0 0 0 - - 0 1 0 -
emblemas 0 0 0 0 - - 0 3 0 -
butterword 0 1 0 0 - - 0 2 0 -
Total 5 14 4 3 - - 1 20 2 -

Tabla 3. Tipos de g&ss que emenen las repuestas imprecisas.
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Comoapreciamoséstas son las cantidades y tipos de gestos que tenemos disponibles para
el andlisis. Nuestro corpus consiste entonces de un total de ciento veintidos gestos.
Contamos con una gran cantidde gestos ilustradores, entre los que destacan los iconicos.
Sin importar el tipo de respuesta, pero si la categoria gramatical a la que pertenecen, las
expresiones iconicas son las mas recurréhtéa la Tabla 2 hay un total de 53 icénicos,
mientras qe en la Tabla 3 hay 27 golpes icénicos. No obstante, observemos que el Unico
adjetivo 1 prehispanicd (en ambas tablas) se construye en gran medida con gestos
deicticos, que por cierto son el segundo tipo de gesto mas recurrente. Como mencionamos
parrafosarriba, dado que hay términos que se preguntaron mas veces que otros, para dar
una interpretacion correcta de la frecuencia de la gestualidad, optamos por realizar un
analisis del promedio de los tipos de gestos que los hablantes expresan en la definicion
explicacion de cada palabra. Primero revisemos las respuestas apropiadas.

Como vemos en la siguiente tabla, en promedio hay una mayor cantidad de gestos
iconicos en las explicacionefiniciones de los sustantivpgmento(7) y mural (6) y del
verbo delinear® (3.75). En cuanto al adjetivprehispanico las respuestas de los

informantes estan constituidas por 5 gestos deicticos en promedio.

% Segun Pine, Gurney y Fletcher (2010), los gestos iconicos son mas probables de aparecer con ciertos tipos
de discursos. En concreto, sostienen queefaesentacion icdnica estd relacionada con las qiages
semanticas de la palabmue coexpresa. Entonces, cuando dichas propiedades semanticas posee un
componente de alta carga significativa, se incrementara la probabilidpg de gesto icénico emexj Asi,

las palabras con especificidad semantica estaran acompafiadas mayormente corbigjessisnés delante
retomaremos estas ideas.

190 cabe mencionar que con la finalidad de proporcionar una explicacién amplia de las caracteristicas de este
verbo, s dimos a la tarea de buscarlo en la Base de Datos de Verbos, Alternancias de Diatesis y Esquemas
SintacticeSemanticos del Espafiol (ADESSE); sin embargo, ain no hay registro ddaéstestante, dadas

sus caracteristicagglineares un proceso de creéar, cuya definicion requiere de ilustrar el producto que

surge del delineo o el proceso mismo de delineo.
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ngstge Quetzall Mineral ngga;/;glrr;as Pigmento | Mural | Enlucido| Ocre | Rito | Prehispanico| Delinear
iconicos 1 - 3 7 6 2.5 3 - 0.5 3.75
deicticos 1 - 0 0 0 0 0 - 5 0.25
metaforicos| O - 0 3 1 0 0 - 1 0
batutas 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
emblemas 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0
butterword 0 - 0 0 0 0 0 - 0 0

Tabla 4. Promedio de la cantidad de gestos que emergen en respuestas apropiadas con relacién al término que definen.
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La Tabla 4 muestra que las respuestas apropiadas que exjafoan sustantivos y
verbos estan constituidas en su mayoria gestos iconicos; mientras que el adjetivo se
configura con gestos deicticos. Veamos que, aunque con menor frecuencia, en las
definiciones de los sustantivdianas (3), ocre (3) enlucido (2.5) y quetzal(1) también
aparecen expresiones iconicas. Cabealaefgue solo empigmento(3) aparecen gestos
metafdricos. En las respuestas apropiadas solo emergieron tres tipos de gestos: iconicos,
deicticos y metaféricos. Esto muestra que dado que los informantes poseen los rasgos
semanticos que constituyen la de&fian de las palabras, los gestos ilustran dicho
significado.

Si comparamos estas respuestas y los tipos de gestos que emergen en ellas con las
respuestas imprecisas y su gestualidad, veremos que en estas Ultimas hay una menor
aparicion de gestos ilustragts (ademas de que identificamos gestos como batutas,
emblemas ybutterword3. La palabraito se pregunté en seis ocasiones, de las cuales en
ninguna se construye una respuesta aprojigida de las respuestas corresponden al grupo
de las que muestramsiconocimiento del significadplo mismo sucede camineralque se
consulté tres vecebuna de las definiciones corresponde al grupo derdapuestas de
desconocimientoPodemos decir que estos términos fuerongos implicaron mayor
esfuerzo en sdefinicién ya que todas las respuestas entran en el grupo de las imprecisas.
No obstantemural, enlucidoy delinear constituyen explicacionedefiniciones que, en
todas las ocasiones, las catalogamos como apropiadas.

En nuestro analisis contextual observantpse los informantes se sirven de
elementos que provienen de la lectura previa para la construccion de las explieaciones
definiciones; en ese sentido, es probablee elaboraran respuestas apropiadas para
enlucido dado que en la misma lectura se encuentra definicion de este término.
Asimismo, mural y delinear son palabras que se mueven en torno al tema central de la
lectura; incluso el mismo titulo de lectura lo evidericlaL a pi ntura mur al
¢, Qué pintaban en el México antiguo?, ¢Como pintal? €e pintaba en murales y parte
del proceso consiste en delinear las figuras. Ahora bien, examinemos el segundo grupo de
respuestas. En la Tablgpfesentamosl promedio de gestos que surgieron en las repuestas

imprecisas.
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Categoria . .

Tigé):tgle Quetzal | Mineral nggaggﬁlrr;as Pigmento| Mural | Enlucido| Ocre | Rito | Prehispanicq Delinear
iconicos 4 5.5 1 0 - - 0 |3.333 0 -
deicticos 1 1 1 0 - - 1 0 0.5 -
metaforicos 0 0 0 3 - - 0 |1.333 0.5 -
batutas 0 0 0 0 - - 0 |0.333 0 -
emblemas 0 0 0 0 - - 0 1 0 -
butterword 0 0.5 0 0 - - 0 |0.666 0 -

Tabla 5. Promedio de la cantidad de gestos que emergen en respuestas imprecisas con relaciéon al término que definen.
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De acuerdo a los datos tetabla anterior, también existe una cantidad superior de
gestos iconicos en la diguracion de las respuestas imprecisas. Del mismo modo, los
sustantivos son los que poseen en promedio mas expresiones de esténépal:(5.5),
quetzal(4) y rito (3.333). Aunque en menor medida, también hay gestos metafdricos
como, por ejemplo, en el caso del sustanpigmento(3)i, iconicos, emblemas, batutas y
butterwords Los informantes proporcionan respuestas que apenas se acercan al significado
del término, pr ello disminuye la cantidad de gestos ilustradores.

Estas observaciones son una muestra de que si el informante conoce el significado,
los gestos ilustraran dichos rasgos semanticos que lo constituyen; mientras que si decae este
conocimiento, hay menosustradoresi que como demostraremos en el andlisis gestual
funcionan como especificadofrey emergen gestos con menor carga semantica que
cumplen con una funcién interactiveecordemos que muchas de las respuestas cumplen
con un principio mas cooperatigoe £mantico

Si reunimos los dos grupos de repuestas, veremos que el térmmbfue en
promedio el mas gestualizado, mientras que la patairesse definié con menos gestos. La
siguiente tabla muestra que de acuerdo al promedio general de laren@edgegestos en
la explicaciéndefinicion de los términos, los sustantivos y el verbo se construyen en su
mayoria con expresiones icénicas, mientras que el adjetivo, a pesar de que hay aparicion de

iconos, se defineen mayor medida través de gestogidticos.
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ngstge Quetzal| Mineral ngga;/;glrr;as Pigmento Mural | Enlucido| Ocre| Rito | Prehispanicq Delinear
iconicos 2.5 5.5 1.6 3.5 6 2.5 1.5 | 3.333 0.25 3.75
deicticos 1 1 0.666 0 0 0 0.5 0 2.75 0.25
metaforicos| O 0 0 3 1 0 0 |1.333 0.75 0
batutas 0 0 0 0 0 0 0 |0.333 0 0
emblemas 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
butterword 0 0.5 0 0 0 0 0 |0.666 0 0

Tabla 6. Promedio general de la cantidad de gestos que emergen en amloesréppaestas con relacién al término que definen.
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Como apreciamos en la reconstruccion anterior, los iconos son los mas recurrentes
en la explicaciérdefinicion de los términosa excepcion del adjetivprehispanico Hay
una mayor cantidad deegtos iconicos en la definicion de los sustantinasal (6) y
mineral (5.5); seguidos por el verlaelinear(3.75) y los sustantivogsigmento(3.5) yrito
(3.333).

A nuestro aparecer, como mencionamos anteriormente, la tarea se tornd mas
compleja en el moento en que se les pidid a los informantes exptieéinir el significado
de la palabraito. Como observamos, en estas respuestas hay una mayor variedad de tipos
de gestos; es aqui donde aparecen gestos con menor carga semantica. Este término no
apuntaa un objeto concretoo tangible susceptible de ser ilustradeomo en los otros
sustantivos y, por lo tanto, hay mayor complejidad en la explicacion.

Los gestos poseen un rol significativamente comunicativo (Bastkds 2002); sin
embargo, algunosedellos poseen una carga semantica mayor. Esto quiere decir que su
poder comunicativo es variado; por ejemplo, los gestos batatdseats estdn mas
relacionados con el contenido pragmatico que con el contenido semantico del discurso
(Holler y Beattie, 202). Por el contrario, los gestos icénicos tienden a comunicar
informacion semantica importante (Beattie y Shovelton, 2002). Como hemos mencionado
anteriormente, los gestos ilustradores, como los icénicos, los metaforicos y los deicticos,
han sido los masecurrentes, sobre todo en las respuestas apropiadas. En efecto, estas
expresiones gestuales que representan un significado estrechamente relacionado al
contenido semantico de los segmentos del habla que acomipEéarentos que ilustran
ciertos aspectosemanticos concretogHoller y Beattie, 2003, 2004) son mas frecuentes
en las respuestas que cumplen con el objetivo de la tarea encomendada a los informantes, y
disminuyen considerablemente cuando decae el conocimiento de aquello que se desea
explicardefinir. Cuando el hablante nactualizael conocimiento ydecaela pericia
necesaria para definir una palabra, sus recursos linglisticos y gestuales se veran, en
consecuencia, disminuidos: nos encontramos con intervenciones imprecisas y con una
disminucién @ la cantidad de gestos, en especial los ilustrativos.

Prestemos atenciéncue tenemos cuatro tipos de respuestas (nivel contextual C5);
cuando ésta se construye concreta y satisfactoriamente sélo a través del habla, parece que

no es necesaria la gedidad, es decir, el discurso cubre el propoésito de la tarea: como las
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palabras son suficientéslesde el punto de vista del habldntentonces la gestualidad no
emergei el hablante ha codificado su pensamiento sélo a través de la lengua y no se da
paso da imaginistica gestuial(Cfr. McNeill, 2006:8). Sin embargo, hay ocasiones, en las

que el gesto es un recurso de coexpresion: nos referimos a las respuestas apropiadas con
gestualidad. Después de este analisis encontramos que el gesto es un instrumento de
significado que permite construir definicioregplicaciones mas elaboradas. Hemos
observado que entre mas informacion disponible tenga el informante para la ejecucion de la
tarea, habra mayor gestualidad; dicho de otra forma, el hablante dispone dayama m
cantidad de rasgos semanticos queden ser expresados por medigb gesto.

Ahora bien, cuando la respuesta, edesde el decir del informanteje
desconocimiento, es evidente que no hay rasgos semanticos disponibles para proporcionar
una explicaciérdefinicion y, en consecuencia, no hay expresiones gestuales. En otras
palabras, si no hay conocimiento disponible, tampoco habra gestualidad que lo exprese. En
las respuestas imprecisas en las que si aparece el gesto como recurso expresivo, dado que el
informante no dispone de toda la gama de rasgos semanticos que integren el significado de
determinada palabra, disminuye la emergencia de gestualidad. Es decir, cuando el
informante tiene una idea vaga del significado del término y se enfrenta a la tawe ard
compleja de explicar su significado, se vale del gesto y del habla para cumplir con lo que se
le ha pedido. ¢Qué funcion tendran estos gestos en la construccion de las exphicaciones
definiciones de ambos tipos de respuestas? Sabemos que los gestgpe@al los
ilustradores, son vehiculos de informacibn semantica valiosa, pero ¢qué tipo de
informacion representan? Desde nuestro punto de vista, los gestos de ambos tipos de
respuestas cumplen con un papel relevante en la expliededipicion, pero tendran la
misma funcion en ambas clases de respuestas?, ¢sera que la gestualidad de las respuestas
imprecisas las convierte, de algin modo, en respuestas un tanto aceptables? Justamente
contestar estas peguntas es nuestro siguiente paso analitico.

En sunma, hemos identificado que &l acceso # informacioni como recurso para
resolver la tarea de definir el significado de una palales restringid, hay menos
probabilidades de que haya gestualidad, decae el uso de recursos comunicativos; no
obstante, eéme mas informacion disponible tenga el hablante, mejor sera el desempefio de
la tarea y, en consecuencia, desplegara su gestualidad para coexpresar con el habla rasgos
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semanticos que den cuenta de &ks decirpara mostrar que dispone de la informacién.
La finalidad de emplear distintos recursos comunicativos se centra en ¢pgrasu
interlocutor comprenda aquello gagpresa, en cumplir con la tarea de expladinir el
significado de una palabra.

Ciertamenteel contexto inmediato de nuestro objei estudio es la realizacién de
una tarea que consiste en exphdeafinir el significado de un término a un explicatario
descriptario; es decir, hay un interlocutor a quien se le explica y debe comprender la
intervencion del hablante pagaese cumpla gbropdésito de la tarea. En este sentido, como
veremos, la aparicion de gestualidaxla materializacion del gesto (McNeill, 2006)s
imprescindible, puesto que sirve para que se cumplan los objetivos comunicdivos
explicacion por parte del hablante I§ comprensiofanterpretacbn por parte de su
interlocutor

Ahora bien, nuestro objetivo es identificar la funcién que cumplen los gestos en la
definicion del significado de las palabras. Asumimos, asi, que los gestos no sélo son
redundantes con la infoamion que se proporciona por medio del habla. Para mostrar esto,
en el siguiente apartado compararemos la informaciéon que los gestos representan de
acuerdo a las categorias semanticas de control. Analizaremos qué tipo de rasgos semanticos
se actualizan panedio de los gestos y evaluaremos los resultados verbales y gestuales para
determinar si los participantes representan con mayor frecuencia cierto tipo de informacion
en una modalidad o en otra. En este orden de ideas, comencemos con nuestro amalisis de |

funcion gestual.

4.2 El gestoy el significado

La gestualidad es una forma de comunicar significado relevante, pero ¢qué tipo de
significado se transmite a través del gesto? Como hemos revisado, muchos estydios (
Bavelaset al, 2002; Holler y Beait, 2003, 2004; entre otros) han sefialado que los gestos
expresan informacion que no es redundante con el hsidaautoredallaron que, en
algunas ocurrencias, el gesto y la palabra se complementan porque representan informacién
semantica diferente camspecto a un mismo estimulo. Sobre la base de esta observacion,
nuestro proposito es identificar cuél es la funcion de los gestos que emergen en la tarea

especifica de definiexplicar el significado de ciertas palabras.
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En el apartado anterior, encomtras que entre mas informacion disponible se tenga
para definir una palabra, hay mas probabilidades de que ésta se transmita a través de una
configuracion de gesto y habla. En este sentido, los gestoso demostrarembgproveen
informacion semantica queparta sentido a la construccion de una explicadéimicion
apropiada. Dedicaremos los siguientes parrafos a detallar el andlisis gestual que nos

permitira encontrar la funcién de los gestos que conforman nuestro corpus.

4.21 Las funciones de la gesalidad

El objetivo central de la presente investigacion es identificar cual es la funcion de los gestos
gue emergen en el momento de explefinir el significado de palabras. Para esto nos
hemos propuesto seguir el método de andlisis de los rasgodisemdde esta forma, nos
servimos de matrices o rubricas para comparar la informacién gestual que expresan los
informantes con relacion a determinadas categorias semanticas de control. Examinaremos,
asi, qué tipo especifico de rasgos semanticos se aatugor medio de la gestualidad y
analizaremos cudl es la funcién que cumplen en la tarea de definir un término. Finalmente,
observaremos qué tipo de informacién se expresa a través del habla y cual es la que se
produce por medio del gesto.

Traigamos a lanente la mate de los términog cuya disposicion muestra que los
rasgos ubicados a la derecha son mas especificos con relacion al resto de los rasgos que la
componei para demostrar quegspués de exhaustivas observaciones al cuerpo de datos,
hallamos ge gran parte de los gestos se orientan hacia la dereckatgles decir,
representan rasgos semanticos que proporcionan informacion especifica sobre el
significado de las palabras. Esta particularidad se suscita tanto en las respuestas apropiadas
como & las respuestas imprecisas; esto llama nuestra atencion y, por tal motivo, no
perderemos de vista esta distincién entre las intervenciones de los informantes. En menor
medida, también hay gestualidad que ilustra rasgos generales; sin embargo, consideramos
que esta estrategia esta, simplemente, al servicio de una defootiérentd por medios
gestuales Una vez que el informante ha definido de forma general una determinada
palabra, se enfoca en la especificadiés preciso sefalgue endosocasionesgede al
revés, empieza por rasgos especificos para terminar con rasgos generalesaMas de

ahondaremos en este punthl estudio profundo de nuestros datos nos permitio identificar
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ciertos patrones gue apuntan a que los gestos cumplen con una funegpedificidad.
Primero revisaremos algunas expresiones gestuales para mostrar que éstas ilustran rasgos
especificadores y, después, relacionaremos esta funcion del gesto con otros fendmenos
discursivos.

En el siguiente apartado s6lo presentamos unatnauée cada una de las funciones
que hemos identificado; es decdaremos cuenta decurrencias que representéas
observaciones que hicimos a los418estosque conformanel corpus. Enseguida

mostraremos los detalles de nuestro analisis.

4.2.11 La egecificacion gestual. ¢ Qué es un quetzal?

Comencemos coel examende las repuestas que los informantes proporcionaron en la
definicion del términagquetzaj revisemos el Grupo (Cfr. Anexo3), cuyos participantes
expresan una intervencion impreci€2abe mencionar que todas nuestras afirmaciones
estan basadas en la observacion del gesto y su capacidad ilusiatile. siguiente

secuencia se aprecia la gestualidad que emerge en esta expliedizimmon.

¢ Qué es un quetzal?

T2 A1 1 Un gquetzal es un animal que
vuela Si, [tieneplumas]

i [1]

La mano izquierda semiflexionada se
coloca al frente a la altura del rostra
Mientras la mano derecha,con la palma
abiertay con el dorso hacia arriba, se
mueve hacia abajo desde el extremo
izquierdo del rostro al extremo derecho
delcuerpo

Este gesto iconiza un ave la mano
izquierda,la cabezala manoderechalas
plumas

101 | a transcripcion completa de esta explicadi@finicion puede verse en énexo 5. Aqui sélo
presentamos los fragmentos en los que emerge laatjdad.
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T4 Al7 [el quetzal] tieneolor

i 1]

Las manosflexionadassejuntanal frente
a la altura del rostrg con los dedos
abductog el dorsohaciaarriba

Este proceder iconiza al quetzal, en
especificola cabezalel animal

T4 A1li [méscolores]

i [I]

Las manoscon las palmashacia arriba se
desplieganal frente a la altura del tronco,
mientras se abducen los dedos y se
semiflexionan

Estegestoiconizala cantidadde coloresque
poseeaun quetzal
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T6 A1 i Como perico mas 0 menos,
comoun pericopero[grandoté
iv[I]

La manoizquierdase colocaal frente a
la alturadela cinturaconla palmahacia
arriba Mientras la mano derecha
extendidasesitliaala alturadela cabeza
conel dorsohaciaarriba

Esta expresioniconiza el tamafio del
ave la manoizquierda,la parteinferior
del ave, y la mano derecha,la parte
superiordel ave

T6 Aliquesolo[existen]aquienMéxico
v [DI]

Las manosflexionadas,con el dorsohacia
arribay los dedosmedio, indicey pulgar
juntos, realizan movimientos iterativos
cortosarribaabajo,ala alturadel tronca

Estegestosefalael lugardondehabitanlos
guetzalesaquienMéxica

Imagen 20. Metatexto de la respuestia pregunta ¢,qué es un quetzal? Grupo 1.

En la imagen anterior apreciamos cinco gestos que conforman la explicacion
definicion del significado de la palabgaetzal Como vemos, hay una secuencia de cuatro
gestos iconicos que ilustran caracteristicalsrdferente y un deictico que lo sitia como
existente en un territorio determinado. De acuerdo a la naturaleza de los gestos y el tipo de
rasgos que representan, podemos parafrasear la gestualidad del informante de la siguiente

manera.
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i [I] tiene plumasii [I] tiene unacabezaostensiblejii [I] més colores
que otro tipo de avesy [I] es grandote v [D] existe sélo aqui en

México

Notemos que el primer gesto representa un rasgo general del quetzal (a través de la
relacion esenciats unave); como veos, el movimiento de los brazos y manos ilustra la
forma del animal al que se refiere. Sin embargo, al mismo tiempo muestra rasgos que nunca
se mencionaron mediante palabrasura cola» k larga».Una vez que la informante ha
configurado un ave, los sigentes gestosiif iii y iv) especifican rasgos esenciales «
cabeza», « color» y « alturas, respectivamente. La Ultima expresion ilustra un rasgo
discriminativo: la ubicacion del ave en América.

El segundo gesto especifica el rasgo «cabeza grueasasibse»; el tercero ilustra
no sélo la presencia de color, sino su abundancia (y, si nos detenemos a leer la descripcion
operativa del movimiento de los dedos semiflexionados, posiblemente su brillantez e
irradiacion tornasolada)aunque es cierto que iiaformante nunca expresa por medio del
habla cuales sondacolores que posee el quetZghora bien, ubiguemos esta gestualidad y
los rasgos semanticos que representa en la matriz que hemos propuesto para la definicion
de este términd esto para localizala distribucion del gesto en la red denexiones
semanticas y cumplir con nuestro propdsito analitico de identificar la funcién del gesto

dentro del proesamiento de tareas semanticas
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QUETZAE> ave - animal —>[ vertebradg
Hnhace —>[ ovipard
Hrespira —>[ pulmonai

y temperatura| —=>[ endotérmicg

y pico —>[ corneo,_ amarillento]
y patas —>[ dos,_ amarillentas]
y alas —>[ dog
y cabeza —>[_gruesa, _ mofio] =[_ sedoso, verde]

y pecho —>[_ rojo]
y abdomen | —=[_ rojo]
Hvuelo —>[si
y altura —>[_25c¢nj
y envergadural —>[_ 54 cnj
y cola —>[_larga: 60 cnj
y plumaje —>[_ verde tornasolado, __ brillante]
_trepadora | =>[si
_tropical | —>[_ América]

moneda| = pais —>[_ Guatemala
- - | Y valor

Imagen 21. Matriz del términguetzalcon los rasgos semanticogegexpresa la informante Al. Este esquema
indica que los rasgos resaltados en color rojo han sido expresados por medio del habla, mientras que los
marcados con color azul han sido ilustrados a través del gesto. La linea punteada amarilla sefiala que dicho
rasgo, ademas de ser representado por palabras, ha sido expresado por medio de la gestualidad.

Como observamos, la gestualidad emerge primero para establecer rasgos generales
y después orientarse hacia la especificati@amos que los gestos se sitida derecha
de la matriz, hacia sus relaciones especificards adelante ahondaremos en esta
particularidad que esta relacionada con la coherencia). Asi, es claro que los gestos
funcionan como vehiculos de rasgos diferenciadores y espetfficoma de las
peculiaridades que hallamos es que esta informacion especifica que se expresa por medio
del gesto (por ejemplo, su «cola larga», su «cabeza ostensible» y las caracteristicas de ser
«brillante y tornasolado») no fue expresada oralmente. En otras palakeapetificacion
del gesto permite que esta informacién sea complementaria de la que se transmite por
medio del habla.

Este mismo proceso se observa en el siguiente fragmento de la respuesta apropiada

del Grupo 2.

192 E5 preciso sefialar que realizamos este mismo proceder analitico en cada una de las respuestas de los
informantes; sin embargo, aqui s6lo nos concentraremos en mostrar los patrones que idenfficastios

en algunas ocasiones no mostramai® tel metatexto de la respuesta, sino sélo un fragmento. No obstante, si

se desea revisar, véase el Anexo 3.
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¢ Qué es un quetzal?

T7A37 El quetzalesun[ave],esunavecon
xli 1]

plumaje muy muy bonito, verde, azul, creo

guetienetambiénamarillo

La mano derechase coloca al frente a la
alturadela cinturaconla palmahaciaarriba
Mientras la otra mano extendidasube a la
altura del mentén llevando el dorso hacia
atras

Esteprocedeiiconizael tamafaodel ave

Imagen 22. Fragmento del metatexeold respuesta a la pregunta ¢qué es un quetzal? Grupo 2.

El gestoxli [1] ilustra el «tamafio del ave», rasgo semantico que no se expresa por
medio del habla. Si situamos esta expresion gestual en la matriz, veremos que se localiza a
la derecha del esquarmes decir, estamos frente a un rasgo semantico especifico que no se
representa por medios orales.

En las definiciones de la palahyaetza) la gestualidad emerge principalmente para
representar rasgos semanticos que diferencian al quetzal de otle tipes. El tamafio y
la cantidad de colores han sido primordiales en la descrigestas son caracteristicas que
nos permiten acercarnos a una diferenciacion total con respecto a otras aves semejantes.
Como hemos mostrado, la gestualidad es un instignggre nos ayuda a representar rasgos
semanticos especificos que, en los casos que analizamos, se configuran a través del
movimiento de las manos.

Una vez que hemos mostrado las primeras evidencias de la funcién especificadora
del gesto, por razones orggativas, separaremos el habla del movimiento (g€
algunos momentos del analisis. Esto servira para diferenciar las funciones discursivas de las
gestuales y mostrar como construyen significado en conjunto; entonces, tendremos el plano
del habla y eplano del gesto. En los siguientes subapartados, relacionaremos la funcion

especificadora del gesto con la redundancia, la iteracion, el contexto, las expresiones

193 Esta es una estrategia analitica; no significa que gesto y habla estén separados ni que los datos evidencien
esta division. Insistimos en queaftrma de proceder obedece a motivos de organizacién argumental.
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sintéticas, asi como con la cohesion y la coherencia textuales. Asi, mostraremos nuestro

principal hallazgo vinculado con otros fendmenos discursivos.

4.2.12 La especificacion yla redundancia. ¢ Qué es un mural?

En los datos que tenemos a la vista, todas las definiciones de la palafatdueron
respuestas apropiadas; analicemos cémo slaggestualidad en ellas. En la siguiente
imagen presentamos el metatexto de la definiciomui@l que realizan los informantes del

Grupo 5.

¢, Qué es un mural?

T6 A5 7 E mural es es son pinturas Lo
entiendocomo mural que son pinturaseste
algoasicomorupestreeste[impregnadagn
unapiedrd.

Ixxvii [l]

Las manos,con las palmashaciael frente,
los dedossemiflexionadoy abductossuben
al frente a la altura del pecho, mientras
realizan un movimiento de derecha
izquierda

Este gestoiconiza la accion de impregnar
algoenunapiedra

T6 A5 1 Que mural es son estealgunas
[figuras].
Ixxviii [I]

Las manos,con las palmashaciael frente,
los dedos semiflexionadosy abductos,
subenal frente a la altura del pechoy se
detienen

Este acto iconiza las figuras que se
impregnarenlos murales
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T6A51 Esunafigura[impregnadakn
Ixxix [l]
unalpiedra],
Ixxx [I]

En Ixxix, las manos,con las palmashacia
el frentey los dedosabductossubenal
frente a la altura del rostro, mientras
realizan un movimiento firme de atras
adelante En Ixxx, desde la posicion
anterior, las manos se mueven hacia
diferentegdirecciones

La expresionlxxix iconizala accion de
impregnar, mientras que el gesto Ixxx
iconiza aquello en lo que se impregna
unapiedra

T6 A5 1 por ejemplo los aztecas
[impregnabanfiguras,
Ixxxi [I]

Desde la posicion anterior, las manos
realizan un movimiento firme de atras
adelante

Estegestoiconizala acciondeimpregnar
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T6 A5 1 por ejemplo, que son serpientes
[dibujadas]en paredesenrocas eseesun
Ixxxii [l]

mural

Desde la posicién anterior, las manos se
muevenhaciadiferentesdirecciones

Este gesto representade forma icénica la
acciénde dibujar serpientesobreunapared
0 muro.

Imagen 23. Metatexto de la definicion de mural. Grupo 5.

Esta secuencia de movimientos gestudbesyi(, Ixxviii, IxXxix, Ixxx, Ixxxiy Ixxxii)
ilustra el rasgo semantico esenciélcolocar»iimpregnat en palabras de la informante
pinturas y figuras sobre una piedra d realizar»i dibujaii serpientes sobre un muro. Lo
relevante es que la forma y la ppén de las manos en todos los gestos ilustran que esa
colocacion y realizacion se realiza en una pared o muro. Todos estos golpes expresaron el
rasgo esencialt«muro» y no fue hasta después del gbstwii [I] que la informante lo hizo
por medio del hdh. Es decir, aqui el gesto fungié como la via principal por la cual la
informante manifest6 informacion especifideay muchos tipos de pinturas y figuras, pero
solo los murales se colocan o se realizan sobre un muro @).paeenos que la expresion

gestial se ubica a la derecha de la matriz; asi, expresa un rasgo especifico.

MURAL—> pintura || = H'realizarse- —>[Hmurq|
Hcolocarse | | = [Hmuro]

decoracion| = | Hrealizarse | —=>[Hmurq|
- - Hcolocarse | —>[Hmurq]

Imagen 24. Matriz del términmural con los rasgos resaltados que expresa la informante A5.

Tal como sucede en esta definicidén, en otras expresiones, gesto y habla representan
el mismo significado; es decir, conforman una unidad que trasmite informacién redundante
i es decir, la misma informacién por medio de distintas formas de expreBidmuestros

datos hallamos ocurrencias en las que los mismos rasgos semanticos espsxificos
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expresan a través de la unidad gdstbla. Analicemos otra respuesta de un grupo de
informantes diferente.

¢, Qué es un mural?

T2 A2 i Por ejemplo es cuandoen las
[paredespintanalgoquequierenesceng
xlv [1]

Las manos,con las palmasabiertasy los
dedosabductosrealizanun movimientodel
centrohacialoslados,ala alturadel rostra

Este gesto iconiza la superficie de una
pared

T2 A271 ¢(comosedice?,puesexplicar
[sin palabras]
xlvi [M]

La manoderechase empufay realiza
pequefiosmovimientosde plumeo, al
frenteala alturadelrostra

Estaexpresionilustra metaféricamente
unaformade explicaralgo a travésdel
pincel
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T2A271 losmuchachosvesque[pintan] esteno
xlviii [1]
sésusmuralesde gentehay de, por ejemplo ahora
hay muchode la calacala muertey todo eso,y la
luchaentreellos Elloslo representaasi

La mano derechacon los dedossemiflexionados
realizamovimientoscircularesal frentea la altura
dela cabeza

Este actoiconiza la acciénde plasmarun objeto
sobreunapared

T2A271 Aquiunmuraleragueen[paredesp en
xlix [l]

este pintaban,ahi representabana sus dioses

conlos sacrificios

La manoderechase colocaal frente a la altura
del rostro con la palma abiertay los dedos
semiabductas

Este gestoiconiza la superficie de una pared
sobrela cualseimprimeun objeta

T2 A2 1 Eseeraun mural, lo dibujaban[sin
palabras]
li [M]

La mano derechaempufiadarealiza pequefios
movimientosde plumeo,al frentea la alturadel
rostra

Este movimientotanto en su funciébn como en
suejecucioresigual al gestoxlvi.

Imagen 25. Fragmento del metatexto de la respuesta a la pregunta ¢,qué es un mural? Grupo 3.
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Los gestoxlv y xlix iconizan la supdicie de una pared, es decir, ilustran el rasgo
esencial que indica que un «muras UNA «pintura realizada» sobre una«d pared
(muro)». Esto sugiere que mediante ambos sistemas se expresa al mismo tiempo
informacion especifica. En efecto, aunque la @fipacion ya se expresa por medio del
habla, la gestualidad conserva esta misma funcion. Este tipo de redundancia, a nuestro
parecer, se explica desde el plano del movimiento como un fendmeno que imprime fuerza
ilustrativd® a este acto comunicativo. Afiamos que el informante tiene la intencion de
hacer énfasis en este segmento dado que comunica informacion especifica para diferenciar
un mural de otro tipo de pinturdshay otras ocurrencias que también ostentan esta
particularidad; por ejemplo, los gestosvii [M] y xxxviii [I] . Esta redundancia, entonces,
funciona en tanto movimiento paenfatizar ciertos rasgos semanticos por medio de
imagenes.

Pero veamoslvi y li, gestos metaféricos que expresan la accion de explicar a través
de la pintura. Curioeamente dichas acciones se realizan sobre una superficie vertical, tal
como si se realizara sobre un muro. Aqui la informante especifica sélo a través del gesto
gue la explicaciésin palabrasse lleva a cabo sobre una parfeitho de otra manera, estos
gegos representan el rasgo semantico que especifica que un mural puede realrarse
un «@ muro». Del mismo modlviii [I] expresa la accion de pintar sobre una superficie
vertical: un muro.

Como hemos visto, en algunas ocurrencias, gesto y habla esarpgos mismos

rasgos semanticos especificos; es decir, hay redundancia en su representacion. Si

194 E| término fuerzalustrativa debe leerse con el mismo significado que tiene el concepto de fuerza ilocutiva
(Austin, 1973). Sin embargo, como estamos situados en el plano del movinhiemos modificado la
denominacién para hacer alusion a la accién de dar luz, ilustrar o mostrar a través de la imagen, a saber, del
movimiento gestual. Entonces, el prefijoencierra el mismo sentido del morfema inicial del término
ilocutivo; no obstantedecidimos emplear otro lexema que se adecuara mas a las caracteristicas de esta via de
expresion. Asi, surge la necesidad de buscar un nuevo término que haga referencia a este fenémeno
identificado. Cabe mencionar que lo elegimos de entre una gama biéigaukes gramaticales pertenecientes

al campo semantico de la cinésica; estas Ultimas fueron descartadas justamente por la falta de correspondencia
tanto fonética como semantica. El término resultante, entonces, es el producto de la fusién delygdeefijo
palabrailustrar i definido por la RAE como dar luz al entendimiento, aclarar un punto con palabras, imagenes

o de otro modi; y de este manera debe entenderse su signifiata. representar y hacer énfasis en esta
particularidad, decidimos tomar uranvencion tipografica que distinguiera el caracter semantico de este
concepto; asi, escribimos el prefij@n cursivas con el fin de establecer una distinciéon entre los elementos
que conforman la palabiiéustrativo. Con ello dejamos en claro que noeniefos a un acto en el que se

hacen cosas por medio del movimiento. Finalmente, recalcamos que este término es el resultado de
discusiones realizadas en el curso del Seminario de Tesis que dio como resultado este escrito.
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parafraseamos la gestualidad del informante tenemos que un mural es una pintura que se

realiza:

xlv [I] sobre la superficie dearedes xlvi [M] una explica®dn sin
palabrassobre lapared, xlvii[l] que seplasma en un muro, xlift] en
unapared, li[M] una explicacion sin palabra®bre lapared

Como vemos, la informante gestualizd el rasgo especifico que diferencia a los
murales de otro tipo de pinturaSn la siguiente imagen, observamos la matriz con la

ubicacion de la gestualidad.

MURAL—> pintura | = | Hrealizarse | —>[Hmuro]
Hcolocarse | = [Hmuro|

decoraciéru—) Hrealizarse | —=>[Hmuro]
Hcolocarse | —=>[Hmurq]

Imagen 26. Matriz del términmural con los rasgos resaltados que expreso la informante A2.

En la reconstruccién anterior se muestra que el rasgo semantiowre» es
expresado al mismo tiempo por medio del habla y el gesto. La definicibn que proporciona
la informante se desarrolla de la siguiente manera: nEgalNA pintura quePUEDE
realizarse sobre un muro.

Gracias a la observacion minuciosa, nos percatamos da paundancia es efecto
de lafuerza de laonexiéon entre gesto y habla. Vemos que emerge un mecanismo especial
de cohesion en el que se vinculan las palabras y los moviniféniss, a pesar de que hay
un grado de redundancia semantica en la unidadalgabto, el gesto representa

informacion relevante para configurar una explicadéfinicion. Observemos que el gesto

195 cuando se habla de cohesiértbal, se hace referencia a la relaciéon que se establece entre dos unidades
del texto; es decir, el mecanismo de cohesién permite que se integren dos elementos, uno dependiente del otro
(Halliday y Hassan, 1985). Sin embargo, aunque puede ser entendidestog mismos términos, aqui surge

un fenédmeno cohesivo distinto que puede comprenderse como la conexién entre significados, como aquella
vinculaciéon que emerge a partir de la relacidon que se establece entre el habla y el gesto.

~ 142 ~



no emerge de manera fortuita o para expresar significado trivial sin relacién a los rasgos
esenciales y especificos que conforman landsfin de mural; por el contrario, los
movimientos gestuales se suman al habla para llevar a cabo una funcién de especificacion.
En efecto, toda la gestualidad de las informantes esta enfocada en especificar un solo rasgo
semantico. Este proceder nos llevadentificar otra caracteristica de la gestualidad: la

repeticion o iteracion. Analicemos grupos diferentes.

4.2.1.3La especificacion y lateracion. ¢Qué es un pigmento? y ¢ qué es prehispanico?
Ademés de la redundancia, observamos que los informg@mesn en marcha otra
estrategia: la iteracion. En algunas ocasiones este proceder se da por mpedicubres
movimientos de las manopero hay otras en la que se exprdseoamcidir la forma del
gesto(iterativa) y la palabra es decir, ademas haya expectativa de respuedtaimero
revisemos la definicion dpigmento En la Imagen 27 encontramos un fragmento de la

respuesta del Grupo 1.

@ {) ¢, Qué es un pigmento?

/ "7 Q T44 Al Cristales, piedras que muchas veces si
[las rompemos, ¢ en qué se convierten?] [si yo le
XXXi[l]
hagoasi asi asi, ] [¢,qué voy a obtener?].
XxXii [I] xXxXxiii [1]

En xxxiy xxxii, la manoderechaempufnadaealiza
golpeslevessobrela palmade la otramano,ambas
al frente a la altura del pecho En xxxiii, la mano
izquierda se mantiene con la posicion anterior
Mientras la mano derecha, flexionaday con las
yemas de los dedos juntas, realiza movimientos
circularessobrela palmadela manoizquierda

Los gestos xxxi y xxxii iconizan la accién de

romper El gestoxxxiii ilustra de forma icénicael
resultadalela accionderomperii c r i pt a t ¢
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T50 A1 No. [Agarro una piedra y hazle asi], ¢qu
obtienes?
XXxiv [l]

La manoderechaempunadagolpeala palmade la
mano izquierda, ambasal frente a la altura del
pecho

El gestoiconizatantola accionde rompercomoel
objetocon el que serealizala acciéon Asi, la mano
derecharepresenta la piedray la manocontraria,
el objetoquesedeseaomper

T52A17 Eso,[polvo]. [Esepolvo]
XXxV[I]  xxxvi[l]

En xxxy, la manoizquierdase colocaal frentea
la altura del pecho, mientrasse flexiona hasta
juntar las yemasde los dedos En xxxvi, el dedo
indice de la mano derechatoca y realiza
movimientos circulares sobre la palma de la
manoizquierda

Ambosgestosconizanal polvo.
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T 52 Ali tiene[color]. [El color que deja] se llama
pigmento
XXXVII[M]  xxxviii 1]

En xxxvii, las manosempufiadase muevanal frente
a la altura del pecho, mientras realizan un
movimiento de automanipulacionEn xxxviii, desde
el movimiento anterior, las manosse unen con las
palmasencontradag enposicionhorizontal

El movimientoxxxvii representae forma metaférica
al colorcomoalgoqueestangible En el gestoxxxviii

se ilustra iconicamentela accion de imprimir color

sobreunasuperficie

Imagen 27. Fragmento del metatexto de la respuesta a la pregunta ¢ qué es pigmento? Grupo 1.

En la imayen anterior observamos que parte de la respuesta de la informante esta
constituida por siete gestos icénicos y, si analizamos la descripcion del movimiento de
manos de los primeros cuatro, éstos representan la accion de pulverizar crisizdssgn
xxxvi [I] se ilustra tanto la accion como el objeto con el que se pulvgriedra Estos
gestos se realizan para conminar a su interlocutor a que él consiga definir qué es un
pigmentq es decir, a que conteste su preguptn qué se conviertetth caso cro del
contexto alternatio del que hemos hablado antes.

Las expresionesxxi [I], xxxii [I], xxxiii [I] y xxxiv [I] especifican el rasgo
discriminativo & pulverizable», los gestosxxv [I] y xxxvi [I] ilustran el rasgo
discriminativo & polvo» (que surge de pulverizable) y el golpewiii [I] representa el
rasgo esenci al ¢l coloranteé. Veamos que | as
gue defeencia al pigmento de otro tipo de materia; mientras que el movimiento de manos
enxxxviii hace referencia a su caracteristica de ser colorante dado que imprime color sobre

una superficie. Todos los gestos en conjunto pueden ser parafraseados de lg siguien
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forma: «materia» que&s «pulverizable», «polvo» ques UN «colorante».Veamos la

disposicion de estos gestn la matriz.

PIGMENTG®| sustancid —| ~ Seroesencial =1 colorante Hiisuelto
Jugo que se exrae | Hencontrarsd — | Hengranulos

lo que permane : .
/o que constituy Hen elcitoplasmal—> [ animal 0 vegeta]

_ reaidad | =>|; colorante | = [ pulverizable, _nosoluble,_natural, artificial]
materia | => ial
i | espacial'y Hisarse en
perceptible por pintura
lossentidos que
constituyeel
- mundo fisico ~

Imagen 28. Matriz del término pigmento con los rasgos resaltados que expreso la informante Al.

Como vemos, la gestualidad Beinformante se cifie a la especificacion a partir de
una estrategia particular que consiste en que su hijo participe en la construccion de la
definicion.Una vez mas, estamos frente a expresiones gestuales que se ubican a la derecha
de la matriz y que presentan rasgos discriminativos que permiten especificar
caracteristicas relevantes de este referente (véase Imagesl E8)go semantico esencial
«& coloranteé tambi ®n ha .sido ilustrado por
Una vez ubicados los gestos en la matrizemgamonos un momento en la
secuencia de los primeros cuatro gestos. Habiamos sefialado que la informante invita a su
interlocutor a participar enal construccién de la definiciorPor ello proporciona
informacion para que el nifio aporte elementos a la idéfin En este segmento, Al
expresa en cuatro ocasiones el mismo rasgo semantico a través de gestos iconicos con el
objetivo de enfatizar y proporcionar claridad sobre su exprégancada repeticion los

movimientos se marcan con mayor fuét4ala mujeresta tratando de mostrar y dejar en

1% Ademads, estas primerasiatro ocurrencias son gestos holisticos (Sankey y Gutiérrez (2006) que se
encadenan formando una sucesion de movimientos. De esta foramagoelel primer gesto es el mismo para

los siguientes; es decir, la informante realiza una serie de movimiargosucgen de la misma posicion y
ubicacion de sus manos. Como se observa en los datos, se realiza el primer gesto degdepara
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claro a qué se refiere sin dar informacion oral a su interlgcati@mas, esta esperando la
respuesta a su pregan

Desde nuestra perspectiva, la iteracion gestual permite imprimir mayor fuerza
ilustrativa (semejante an acto de habla como las érdenes); su misma ejecucion lo
evidenciailos movimientosmas marcados en cada ocurrenéta esta definicion, la
iteracioni en estricto sentidose da principalmente por medio de la gestualidad. Con esta
comparacion que hemosalizado entre la matriz y la respuesta de la informante,
encontramos otro punto a destacar: en esta respuesta la mujer sigue la estrategia de expresar
primero rasgos especificos y después rasgos generales hasta llegar a la mencion de la
palabra definidaAhora sélo nos conformaremos con mencionar esto, pero en los siguientes
apartados ahondaremos en este hallazgo.

Ahora bien, como mencionamos en parrafos anteriores, hay ocurrencias en las que
la iteracion se lleva a cabo a través del gesto y la palatamiEemos un fragmento de la
definicién deprehispanico

T11 A17 Cuanddvinieron] los
ix [Dt]
espafiolesra la época de la conquista.

Las manoscon las palmashaciaarribay los
dedos flexionados se mueven hacia el
costadadzquierdo del cuerpoy sedetienen

Estegolpesefialaun momentodel tiempa

posteriormente desde la posicion del golpe llevar a cabo una serie de movimientos que cada vez imprimen
mayor fuerza en stealizacién.
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T13A17 [Antes]todavia[Antes] delos espafioles
X[Dt] xi [Dt]

[Antes]dela conquista

xii [Dt]

En x, xi y xii, las manos,con las palmashaciael
rostro, se mueven hacia el costado izquierdo
posteriordel cuerpo

Estos gestosindican secuencialmentetin pasado
cadavezmasremoto

*Esnecesariaclaragueesto€nunciada@gurrerenunasecuencrainimaconversacioralla queel nifio
proponegn hablasimultaneainaposibledefiniciorparael términoprehispanicéa madreentoncedp
conminaquepreciseltérminoDeahiel caracteiterativadeldeicticantes

Imagen 29. Fragmento del metatexto de la definicioprdrispanicoGrupo 1.
Aqui presentamos cuatro de los gestos que conforman la definigidatdgpanico
En el gestax [Dt] las manos d@alan un momento del tiempo: pasadoid&hitivo venir.
En las expresiones[Dt], xi [Dt] y xii [Dt] el deicticoantespresenta un caracter iterati¥o
En tres ocasiones las manos de la informante apuntan a su costado izquierdo que representa

un pasadecada vez masemoto en una linea imaginadal tiempo®,

97y como se observa, hay un impacto en la produccién de significado. Aunque nuestro propésito no es
analizar el orden temporal de los acontecimientos que menciona la inforpwdeeos extender la reflexién

a los conceptos de analepsisrglppsisque propone Genette (1989) en su modelo del estudio del relato. Asi,
hemos identificado queor medio del gesto y de la oralidad se evocan acontecimientos anteriores al momento
en queserealiza la explicacién sobre qué es prehispar@salecirse hace uso del recurso de la analepsis (se
presentan acontecimientos anteriord&amos que la informante comienza en la época moderna, después
sefialaun momento anterior a este punto de partida (la época de la conquista) y fioallaamencion d&a

época prehispanica. La informante inicia su explicacién en un tiempo cero, donde ella se encuentra situada,
para ir hacia atras en el orden temporal de los sucesos hist@tmria estamos en la época moderna.
Cuando vinieron los espafioles era la épdeala conquista. Antes todavia. Antes de los espafioles. Antes de
la conquista. A esa a esos a esos personajes se les llamaba de la época prehi§pamicae observa en
nuestro cuerpo de datos, hay patrones discursivos que coexisten y que hacen dérueciéansel
significado un proceso complejo.

198 os angloparlantes gestualizan el tiempo a partir del eje lateral izodierdeha; asi, cuando hacen un
movimiento hacia la izquierda, indican épocas anteriores; y los gestos con direccion hacia la derech
representan ocasiones posteriores. Segin Casanto y Jasmin (2012) este tipo de representacion es consistente
con el flujo del tiempo en calendarios y graficas en la cultura de los hablantes de la lengua inglesa; es decir,
los individuos adoptan una persfiga de movimiento basada en los patrones de interaccion con los artefactos
culturales. Asi, el tiempo es visto como un diagrama, como una linea de tiempo estatica que se extiende
indefinidamente hacia la izquierda y hacia la derecha, donde el obseegaexterno, se sitia a la mitad y

mueve su atencién hacia los distintos puntos fijosdefinuum Una época se representa, entonces, como un

punto fijo de esta linea. En estas ocurrencias que analizamos, el gesto indica un punto especifico del pasado
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En esta situacion comunicativa, el nifio participaperativamente indica que la
época prehispénica es la época de la conquista; y ante esta imprecision la informante
transmite, desde el plano de dralidad, expresiones que cohesionan cada segmento para
dar coherenci®® y, desde la gestualidad, expresiones con mayor fudusérativa,
estrategia para especificar la informacion y dejar en claro qauetes todavia, antes de los
espafioles, antes da conquista Las cuatro expresiones representan el rasgo esehcial «
lo anterior» que especifica el caracter de aquello que califica el adpegkispanico La
ausencia (o presencia) del prefijce cambia completamente el significado de la palabra.
Un objeto o una cultura hispéanicos son elementos distintos a lo antéasigre@sencia en
Américadelos espafioles. Ubiquemos estos gestos en la matriz correspondiente.

PREHISPANICG> lo - ol
anterior: descubrimiento
civilizaciones, y colonizacion
culturas, espaiiola
historia,
lenguas,
pueblos, cosas

Imagen 30. Matriz del término prehispanico con los rasgos resaltados que expréEstiante Al.

(la época prehispénica). Ahora bien, estos investigadores consideran que el empleo del eje lateral esta
determinado por la cultuiigoor ejemplo, el habito de la lectura y escritura con un flujo de dereghi@rda

y que esta convencién pudo haber sido tadg por el tiempo. A pesar de estas explicaciones se centran en

los hablanteslel inglés, como hemos visto en nuestros datos, también los hispanohablantes configuran esta
misma disposicion de las manos y brazos para representar el tiempo. Por ello, queda abierta una discusion
para determinar si la gestualizacion del tiempo en igsahohablantes también es resultado de la influencia

cul tural. Ahora bien, en cuanto a nuestra observaci
remot oo medi ante el movi miento de | as marecierge haci a |
afirma que la ejecucién de gestos que apuntan hacia la izquierda representa la percepcion de una distancia
temporal mas lejana con respecto al evento sefalatntras que los gestos que sefialan hacia la derecha
representan la percepcién deautistancia temporal mas cercanas decir, la realizacion de este tipo de
movimientos indica un aumento en la distancia temporal percibida. En otras palabras, 0% questes

mayoria aparecen como deicticagflejan el juicio temporal del individuB{om y Semin, 2013). En la

ocurrencia de nuestros datos, hay una repeticion del mismo gesto en cuatro ocasiones; esto evidencia que la
informante percibe una distancia temporal mayor en comparacion con otros momentos de laahis®dz:

los espafiolesantes de la conquista

199 Desde este plano, se puede concebir a la cohesién y la coherencia en términos textuales (Beaugrande y
Dressler, 1997; Calsamiglia y Tuson, 2002). En este sentido, asumimos que el habla que emerge posee estas
propiedades textuas que dotan de sentido a las intervenciones de los informantes.

~ 149~



Como apreciamos en | a reconstrucci-n anter

de que es resultado de la iteracidm rapresenta por medio del movimiegtdel habla al
mismo tiempo. En esta representacion, la gestualidad expresa uno dedsgsrsisgtivos
gue conforman el significado de este término (antes: pre).

Hemos identificado que la iteraciden tanto se aumenta la fueiihastrativa y se
asegura la cohesién de las expresibnssrge entodos los casos etbs momentos
interactivos ent los partigbantesi explicadorexplicatario ElI afan de proporcionar y
dirigir una respuesta que asegure la comprension de un interlocutor particular es el
principal motor de la apariciéon de mayor fueilzetrativa a través de la redundancia y la
iteracion y, al mismo tiempgpla razén por la que en el plano textual se garantiza la
propiedad cohesiva que abre paso a la coherencia discursiva. En otras palabras, los
informantes echan mano de la iteracion que se da por medio del habla para cumplir con una
funcion textual que apuntala la relevancia y el sentido de las expresiones; simultdneamente,
la gestualidad comunica rasgos semanticos de gran carga informativa con un énfasis
significativo'™,

Al concluir este examen de los movimientos de las manos de rauggtonantes,
nos percatamos de que en todas las definiciones proporcionadas por los informantes la
gestualidad tiene una funcion especificadora. Identificamos que las particularidades de las
gue hemos dado cuenta hasta este momento en algunas ocasioakkenscombinadas en
las respuestas de los informarites decir, en una misma respuesta pueden aparecer gestos
redundantes y complementarios (e incluso iteratiygero los gestos siempre desempefian
la misma funcién: especifican rasgos semanticos mpreniten que diferenciemos un
referente de otro. Hasta ahora hemos visto que los rasgos semanticos especieadores
representanpor medie gestuales yorales No obstante, en este tipo de tareas, la
emergencia de los gestos atiende a la especificiciBn otras palabras, aunque el habla

también representa informacibn semantica especifica (con menor frecuencia en

110veamos que en esta explicacidefinicion de prehispanico emerge una gestualidad iterativa y redundante
con el habla como recurso para aumentar cada vez mas el significado en las espr€siome hemos
sefialado, la intencion comunicativa de los informantes moldea la manera en que la intensidad del significado
se presenta: hay una extension del signifigdcias a la gestualidad

11 Nuestro principal objeto de estudio es la gestualidadersbargo, no significa que hemos dejado de lado
al habla. De hecho, asumimos que gesto y habla conforman una unidad integrada, son un solo sistema
(McNeill, 1992).
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comparacion con el gesto), la especificacion se lleva a cabo principalmente por medio de la
gestualidad. Analicemos otras ocurrencias en lassguevidencia que esta funcion se

cumple por medio del gesto.

4.2.2 La especificacion ylasrespuestas apropiadas. ¢ Qué es ocre? y ¢,qué es elucido?
Las definiciones que en seguida examinaremos forman parte del grupo de intervenciones
que pertenecen a lasspuestas apropiadas. Resaltaremos algunos fragmentos que desde

nuestra perspectiva ilustran adecuadamente la naturaleza de nuestros datos.

¢, Qué es el ocre?

T11 A4 i El ocre es como el [color] amarillo,
[naranja] Ixxiii [1]
Ixxiv [1]

En Ixxiii, la mano derechasemiflexionadacon los
dedosabductosse mueveal frente a la alturade la
cintura En Ixxiv, desdela posiciénanterior,la mano
se muevea la altura del pecho,mientrasrealizaun
movimientoligero atrdsadelante

La expresionixxiii representade forma iconica el
y color comoalgorefulgente El gestolxxiv, tantoensu
| funcién como en su ejecucion, es igual al gesto
anterior representan color enespecifico
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T11A471 Buenqg comoamarillo[suciqg.
Ixxv [1]

Las manosseunena la alturadel pecho,con
las palmasencontradasn posiciénverticaly
los dedos abductos Mientras la mano
izquierda realiza movimientos derecha
izquierda sobre la palma de la mano
contraria

Estegestoiconizala cualidadde sersucioy,
al mismo tiempo, la accion de mezclarlos
coloresparadarlugaral amarillo sucia

Imagen 31. Metatexto de la definicion aere Grupo 4.

En lalmagen 31 vemos que la explicacion del sigadix de la palabracre esta
conformada por tres gestos iconicos que representan aspectos que caracterizan este
referente. De acuerdo a la naturaleza de la gestualidad y al movimiento de manos, se

transmite la siguiente informacion:

Ixxiii [l] color refulgente, Ixxiv [I] naranja, Ixxv [I] amarillo suciq

mezcla de amarillo y naranja.

Notemos que los dos primeros gestos ilustran rasgos generales que defoien al
«ocre». Si nos detenemos a analizar la descrippi@nresultadel proceder de las manos,
veremos que éstas ilustran una de las caracteristicas de los colores: el ser una propiedad de
la luz (emitida por un objeto) segun la longitud de omaldemas de que éste es un gesto
que primordialmente representa al color, nos proporciona infobmaeradefinir qué es
un color Pero concentrémonos en el gebtryv, éste representa rasgos esenciales y
discriminativos que otorgan mayor especificacién. Asi, una vez establecido que ggcre»
UN «color», se especifican rasgos distintivos de este color eniasfieste Ultimo gesto,
especifica | os readed amarillp V rojopgouepara el infgrmante es
la combinacion de amarillo y naranja).

El hablante manifiesta por medio del habla que una de las caracteristicas que

diferencia al ocre de @is colores parecidos es la propiedad de ser.stioi@mbargo, es a
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través del gesto que se expresa de forma méas exacta esta particularidad. En efecto, el ocre
es un color que resulta de la mezcla de amarillo y rojo. EI movimiento de las manos del
gestolxxv iconiza tanto la accion de mezclar ambos colores como el resultado de dicha

combinacion: amarillo sucio Ahora bien, localicemos estos rasgos en la matriz del

término.
OCRE—>| mineral| = _terroso —>[_amarillq]
_deleznable —>[si]
_mezclado —>[Harcilla]
oxido de hierro | =>[_natural, _hidratadd
HBirve —>| HEomomena dehierro
Henpintura

color || = | sensacion producida por la luz
mezcla —>[_amarillo y rojo]

Imagen 32. Matriz del términacre con los rasgos resaltados que expreso elritdate A4.

Estamos nuevamente frente a una gestualidad que emerge primero para establecer
rasgos generales y después para especificar rasgos que nos permitan diferenciar un tipo de
color en concreto. En esta definicibn vemos que el gesto fue ain masiespee el
habla. Aunque la oralidad también representé rasgos que nos permiten diferenciar un color
de otro, la materializacion del pensamiento (conocimiento de qué es ocre) fue mas
especifica mediante el gesto.

En el siguiente segmento observaremos Rueestualidad cristaliza un rasgo
semantico especifico que no se expresa por medio del habla. En la Imagen 33 se encuentra

la definicion desnlucidodel Grupo 6.
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¢, Qué es enlucido?

T13 A606T Ay me suenacomounamezclague
quedacomo[unapastajenla [pared,
cvii [1] cviii [1]

En cvii, la mano derecharealiza movimientos
derechaizquierdasobrela palmade la mano
contraria Desdéa posiciénanterior,encviii, la
manoderechagcon la palmaextendidahaciael
frente, subea la altura de la cabezamientras
realizamovimientoscirculares

El gesto cvii iconiza la consistenciade una
pasta El gestocviii representacénicamentda
acciondeaplicarunapastaenla pared

T13A66i creocomounalcapd
cix[1]

Las manosflexionadasse colocan al frente
ala alturadela cabezaconlasyemasdelos
dedosindice,medioy pulgarjuntas

Este acto ilustra iconicamenteel grosorde
unacapaenunaposicionvertical
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T13A601 que[prepararantonlacal.
cx[l]

La mano derecharealiza movimientos
derechazquierda sobre la palma de la
manocontraria,ambassituadasa la altura
delrostrodela informante

Este gestoiconizala accionde preparar
unamezclaconcal.

Imagen 33. Metatexto de la definicién el@lucida Grupo 6.

Esta definicidn esta cstituida por cuatro gestoana serie déconos que ilustran
las caracteristicas del enlucido. Si expresaramos con nuestras propias palabras la

gestualidad de la informante, tendriamos la siguiente reconstruccion:

cvii [I] una pastacon cierta consistergicviii [I] aplicar en ungared,

cix[I] unacapaen la paredcx[l] prepararuna mezcla

El movimiento de las manos en el primer golpéi(l]) representa la consistencia
de la pasta y, al mismo tiempo, si leemos cuidadosamente la descrgadifeda a través
del movimiento de las manos, la accién de mezclarla. Una vez que ha quedado configurado
dicho compuesto, éste se aplica en la paestion contenid&n el gestaviii [I]T (cabe
sefialar que estamos frente a un gesto holistiqgue va de lo gneral a lo especifico).
Después de que se realiza la aplicacién, la informante iconiza el resuaiidon@a capa en
posicion vertical (en la pared) que se mezcla y se prepgradn cal. Los rasgos que se
representan con estos gestos son, en ordapat&ion, k p a s tEaWNA «nezela de
yeso, de estuco u otro)»p@ pl i car e, ¢l en | as paredese,
preparar (mezclar)». En esta ocurrencia, el caracter del gesto indica que éste expresa rasgos
especificos que no han sido representadosnaalio de la oralidad. El rasgo esencial «
aplicar» no se dice por medio del habla, pero el movimiento gestual lo hace evidente; del

mismo modo en el gestix, dado que previamente queda establecido con el gesto anterior

12 para un mayor acercamiento a una explicacion sobre este tipo de gesto véase Sanéagy (2008, 0
bien revisese, esl Capitulo 2elapar ado 0 E| punto de vistadcognitivo del
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(cviii) que la accidén se da sohwea pared, se ilustra una capa sobre un muro. En este

altimo proceder, la informante expresa por medio del gesto que la capa se ubica en la pared

Justamente la naturaleza dste movimientoque ilustra el grosor de un material sélido,

nos permite distiguir otro rasgo: « proceso de endurecimiemiod después de su

aplicacion». La localizacion de estos rasgos en la matriz del término, nos permite

determinar que son rasgos especificos; veamos la Imagen 34.

ENLUCIDG~>

accion

blanqueadq

capa

-

recubrir

para tener
buen
aspecto

de yeso, de
estuco otra
mezcla

Haplica

y proceso de
endurecimiento

muros
techos

conuna capa de yeso u otra mezg¢la
paratapar la obra

muros u otras superfici

para obtener una superficie tersa

—_ [ en las paredes,

Imagen 34. Matriz del términenlucidocon los rasgos resaltaglo q u e

—> [ después de su aplicacién)

expres:

a

]

nf or mar

La emergencia de estos gestos posee cierta contiriuitkesl adelante ahondaremos

en este punig primero establece una caracteristica del enlucido (pasta con cierta

consistencia) para después indicar como y en qué se pp&dar y, por ultimo, cual es el

resultadd™. Evidentemente, la imagen anterior demuestra que los rasgos se ubican a la

derecha de la matrizaunque, en menor medida, también se ilustran rasgos geherales

Més alld de lo dicho oralmentea bestualidad &l esta intervencién proporciona

tanta informacion quexpresaotro rasgode significado par&nlucida Los movimientos

113 sankey yGutiérrez (inédito) identificarogue los esquemas descriptivos que se constituyen por medio del
gesto se ordenan de tal famue primero se construye el espacio y, después, se representan las acciones que
se realizan en él. En este caso, veamos que se establece dlqieto estricto sentido constituye el espacio
imaginario donde se haran las siguientes accioge®n segida, se ilustra el proceso de una serie de
acciones que culminan en un resultado: el enlucido.
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gestuales ilustran la accidén de recubrir un muro con una mezcla (véase en la Imagen 38 los
rasgos resaltados ebnriarzéuly: c¢cll naucrcois-én)e., ¢l
Hasta este momento hemos analizado respuestas apropadasepcion de la
primera definicion deuetza) Cfr. la definicion imprecisa de larlagen20i ; de hecho, la
mayoria de los gestos que expresan rasgos especificos se enarengspuestas de este
tipo. No obstante, encontramos que aun en respuestas imprecisas, los gestos expresan
rasgos semanticos especificadores; aunque cabe resaltar que hay una mayor apariciéon de
rasgos semanticos generales. Precisamente aqui la gesteaslidadia por la cual cobra
sentido la explicaciéaefinicion. Consideremashoralas definiciones ddana de piedray

mineral

4.23 La especificacion ylas respuestas imprecisas. ¢Qué es una llana de piedra? y
¢gqué es un mineral?

Gran parte de las spuestas imprecisas son intervenciones esctfetasito en el habla
como en la gestualiddadecordemos que en éstas hay una menor cantidad de gestos, sobre
todo disminuye la aparicion de ilustrativos (vé&sealefinicion completa denineral del

Grupo 1) En la siguiente imagen observamos el metatexto de la definicidlands de

piedra

14y¢ase en el Anexo 5 la transcripcion completa de las respuestas imprecisas.
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¢ Quésonunasllanas de piedra?

X
-~y \j Vv
= _.;;\sﬁ - l
MJ i‘;‘ T13 A2 i Exactamentaio sé qué sonllanas,pero
‘ g v 4 Y meimaginoqueesuna[piedraespecialfquetenian
lix [1]
ellos[parapoderpulir]. Esoespero
Ix [1]

En lix, la mano derecharealiza movimientos
circularessobrela palmade la otramana En I, la
mano izquierda se mantiene con la posicion
anterior, mientrasla mano contrariacon la palma
extendida hacia el frente realiza movimientos
circularesal frenteala alturadelrostra

El gestolix representaconicamentecomo es la
piedra plana El gestolx iconizala accionde pulir
unasuperficievertical

Imagen 35. Metatexto de la definicion ltlnas de piedraGrupo 3.

Esta definicion estd formada por dos gestos iconicos; el pritigydlstra una
caracteristica@ la llana de piedra y el segundx) fepresenta el uso que se le puede dar.
Segun la naturaleza de estos movimientos y el tipo de rasgos que representan, se puede
parafraseade la siguiente manerix [l] piedraplana,lx [I] parapulir paredes o muros

De acuerdo a los movimientos de las manos, el dgestepresenta la forma plana
de la piedra y, una vez que ha quedado configutatlobjetg la informante ilustra la
accion de pulir, trabajo que se lleva a cabo con esta herramienta. De esta dorma, |
gestualidad especifica los rasgos esencidles ¢ | anc ha e, cllusdle@ r r athi ent
alisar y extender». Nuestras observaciones indican que los tres primeros rasgos soélo se
expresan por medio del gesto; incluso aparece otro rasgo que excede eldendaco
definicion de diccionario, a saber, «la pared» que es pulidas adelantaosdetendremos
con mayordetalleen esta particularidadnientras tantéraigamos a la menggue uno de los
contextos inmediatos de la gestualidad de nuestros informaneseetura previa. Véase

Capitulo 3 3.2.3 Nivel 5 Las respuestas de los informantes y los contextos alternativos: el
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conocimiento del mundo y la lectura del textéhiquemos estos rasgos en la matriz del

término.

LLANA—>

herramienta

llanura
campo

plana
extendido

conforme
corriente
claro
libre
franco
accesible
sencillo
sin presuncig
pechero

puntos

estilo

vestido

-

plancha —>[_de hierro o0_acero,y una asa en el centf
usada —>[_albafiil
Halisa y Hextiende | = [HargamasaHyesd
i terrenoigual ydilatado
igualdadde la superficie dalg

cara de una hoj} —> [_de pap€]

sin altos
sin bajos

-

-

]

delas mallaso medias
en que no se crece ni se menJua
sencillo
sin ornato ]
Nno es precioso
|V no tiene adornoJ

Imagen 36. Matriz del términitana conlos rasgos resaltados que expreso la informante A2.

Aunque la respuesta oral es lacénica hasta cierto punto inconsistentela

gestualidad expresa rasgos semanticos esenciales que dan sentido a la intervencion.

Veamos que, en el contexto de este tpaespuestas, los gestos aportan mas informacién

de la que provee el hahpar si solaes decir, a través del gesto se transmite la informacién

relevante, rasgos que dan paso a la especificidad y que no se cordiagor medio de

la oralidad. Reviemos las explicacionatefiniciones de otro grupo de informantesra

confirmar esta observacion
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¢, Qué es un mineral?

T16A61 Un mineralesun[materialjque
cxi[l]
encuentragnla naturaleza

La mano izquierda empufadarealiza un
movimientode automanipulacion

Esteacto iconizaun materialtangible

T16A61 Las[piedras],porejemplo,sone
cxii [l]

estanformadagde mineralesexactamente

La mano izquierda empuiada realiza

movimientosligeros arribaabajoa la altura

delpecho

Estegestoiconizala formadeunapiedra

Imagen 37. Fragmento del metatexto de la definiciomigheral Grupo 6.

En esta intervencién aparecen dos gestos iconicos que ilustran aspectos de los
minerales. Si observamos cuidadosamente, veremos que el primerayo[pi i{ustra el
caracter esencial y constitutivo de los minerales, es decir, su ser sustancia. Mientras que el
segundo ¢xii [I]) iconiza de forma concreta un tipo de mineral espaxifas piedras De
esta manera, la gestualidad expresa los rasgos esentiales«e€r o esenci aé vy
constituyee, para despu®s dar un ejempl o con
la gestualidad emerge primero para establecer un rasgoaj y después para especificarlo
con un ejemplo.Ubiquemos estas acciones gestuales en la matriz del término
correspondiente.
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MINERAE>| sustancia | => seroesencia |—>| inorganicg—>
jugo que se extr

lo que permanec
lo que constituye

de la corteza terrestre
de composicién quimica defin
natural

reino —>| subdivision de loseres natural
grupo concaracterescomunes | —> [

sustancias]

origen |—>| principio | = de la norganicas
nacimient fuente de
raiz alguna
causa cosa

parte |_o de una mina |— metal]
aprovechablg de un yacimient roca

L _ piedra_J —> [_ preciosd

Imagen 38. Matriz del términmineralcon los rasgos resaltados que expreso el informante A6.

En la imagen anterior vemosque la gestualidad aporta rasgespecificosy
contribuye a la construccién dmaidea, aunque quiza vaga, sobre el referente. Como es
claro a la luz de nuestros datos, la definicion del térmiiimzral es una tarea complej@
por lo menos los informargeevidenciaron esto fue una de las palabras que causé mayor
dificultad en la explicacioulefinicion, puesto que para hacerlo se necesita disgonel
momentode un vocabulario amplibesobvio que el conocimiento que expresan es fragil
(Perkins, 199y dado que dieron muestras de algunos rasgos semargicoembargo,
cuando este Ultimo no se posee, el pensamiento se materializa a través del gesto; por ello
utilizan la gestualidad para configurar rasgos que por medio dealalad no fueron
expresdos™.

Hemos notado que solo en algunas situaciones, la gestualidad, dado que cumple con
la funcion de especificacion, permite que la respuesta sea un tanto aceptable. Recordemos
por ejemplo la definicion dquetzaldel Grupo 1 (véasé.2.1.1 La specificacdn gestual.

¢, Qué es un quetza|d la anterior definicion dianas de piedraSin embargo, es preciso

115 cuando a uno de los nifios informantesespregunta por el significadie prehispanicq respondesi sé
qué es pero no sé como explicatlo
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aclarar que el analisis de la gestualidad no esta centrado en clasificar al gesto como un
proceder incorrecto en términos de aquello que representa. cCue@iinamos la
gestualidad no tomamos en cuenta si la informacion es falsa o equivpoadggemplo, el

tamano del ave en el gesto su ubicacion solamente en México con el geg®rupo 1)

Lo relevante es que el gesto ilustra rasgos especificadoresos permiten establecer
diferencias entre los referentes que poseen caracteristicas similares a los que se definen. A
pesar de esto, finalmente, el gesto nos permite construir mejores respuestas, integradas por
una unidad inseparable:rabvimiento ddas manoy el habla.

Dado el caracter de la tarea de los informantes, la gestualidad est4 centrada en la
expresion de rasgos semanticos; el principal propésito de ésta es configurar rasgos que
definan los términos. Sin embargo, las definiciones excddmareo de las explicaciones
del diccionario. En los siguientes parrafos veremos que en los fragmentos de las
definiciones que se construyeron a partir de la lectura previa y del conocimiento

compartido, el gesto también es un especificador.

4.2 4 La especificacion yel contexta. ¢ Qué es delinear?

En el analisis contextual identificamos que la gestualidad estd determinada por dos
contextos alternativos inmediatos, a saber, la lectura previa y el conocimiento del mundo de
los informantes (véase Cago 3, 3.2.3 Nivel 5. Las respuestas de los informantes y los
contextos alternativos: el conocimiento del mundo y la lectura del)te&&i, nos
encontramos con gestos que emergen como parte de la construccién de definiciones que
provienen del texto leido o dena estrategia explicativa en la que los informantes hacen
referencia a sus vivencias. Entonaas,el andlisisurgeuna nueva interrogante: ¢.en estos
fragmentos de las respuestas el gesto también cumple con una funcién de especificacion?

Veamos las defigiones de los Grupos 2y 7.
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¢ Qué es delinear?

T11 N3 Queestaremarcandm seaenla
el [filito] delafigura
xliii [I]

La manoderechaflexionadaconlos dedos
indicey pulgarjuntos,semuevede arriba
abajoy deizquierdaderecha

Este movimiento iconiza la accién de
delinearunafigura.

T11 N31 Porejemploen estoestoy
delineandocon negro, por ejemplo
[hacerla figura].

xliv 1]

La mano derecha, semiflexionada
conlos dedosindicey pulgarjuntos,
realizalos mismosmovimientosdel
gestoanterior

Este gesto iconiza la accién de
dibujarunafigura.

Imagen 39. Metatexto de la definicion delinear.Grupo 2.

La definicién del verbalelinearse construye con dos gestos iconiodsi (y xliv);
en ambas ocurrencias se ilusti@ accion. De acuerdo a nuestra observacdel
movimiento de las manos, identificamos que el primer g&biig expresa el rasgo esencial
¢ Iperfilar»; mientras que con el segunabv) se representan losrasgds «di buj ar & y ¢

dibujo».
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Volvamos ahora sobre una pregunta que ya nos habiamos formuladgortgsé
la informante delinea en una posicion verticalo en una horizontal? Si detenemos nuestra
mirada en la forma en que se llevan a cabo dichas acciones, veremos que éstas expresan un
rasgo que quedaria fuera de la matriz del término. Ambos procederes ilustran el lugar en el
que se delinea. En efecta, informante perfila y dibuja una figura en un mimaginario
Esta estrategia gestual emerge a partir del paradigma de la lectura Ipaedigfinicion
gestual se construye a partir del tegtotanto contextoRecordemos que N3 ha leido un
texto en el ge la palabranural es informacién relevante y, en ese sentido, conserva este
paradigma de significado y lo traslada a acciones que pueden llevarse a cabo en un muro.
La referencia previa la pintura mural marca la pauta de la que partiran las expresjoaes
conforman la explicaciédefinicion dedelineari asimismo, véase la definicion danas
de piedradel Grupo 3La gestualidad, entonces, evidencia que la lectura previa esta activa
en el momento de definir términos que estén estrechamente relasiaadoural y, al
mismo tiempo, expresa un rasgo que especifica la manera y el lugar donde se delinea. En la
Imagen 40 se encuentran sefalados los rasgos implicados en la expresion gestual; sin
embargo, como faltan elementos contextuales en esta rulfiachmas aquellos de los que

se sirvio la informante.

DELINEAR> [ disefiar]

trazar —>[ Hineas ]—)[I—Elibujo, Hplano, Horoyectd

dibujar l,
{ Hen un muro o pared }
perfilar

Imagen 40. Matriz del términdelinearcon los rasgos resaltados que expresoé la informante N3. Recordemos

gue el color rojo indica que el rasgo es expresado por medio del habla. El azul signifiehrgago es

ilustrado a través del gesto. La linea punteada amarilla sefiala que dicho rasgo, ademas de ser representado por
palabras, ha sido expresado por medio de la gestualidad. Las llaves indican que el rasgo semantico es
contextual.

Como observamo®n la reconstruccion anterior, el gesto también atiende al
contexto de la tarea de resolver un cuestionario. La gestualidad no so6lo nos dice qué es

delinear o nos especifica qué se puede delinear, sino también nos muestra donde se puede
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delineari o0 mas egecifico aun, donddelineaban los prehispanicdsn estas ocurrencias,

el gesto no funciona para especificar la propia accién de delinear, sino para especificar el
contexto desde el que se piensa y se actualiza esta accion. La gestualidad que emerge
deteminada por un contextes mas especifica aun porque esta situada en un aqui y ahora
concreto$®. Entonces, observemos que el gesto ostenta una capacidad ilustrativa que
permite conectar un segmento de un discurso previo (la lectura que realizaron los
informantes) con la accidn que se pone en marcha en el momento preciso de la ejecucion de
la tarea de definir un término. En este sentido, aqui también la gestualidad es parte de un
mecanismo de cohesion (propiedad que también se identific6 en la redundaacia y |
iteracion) en el que los movimientos que coexpresan la defirgsiplicacion dedelinear

heredan rasgos semanticos del térmimaal. Esta misma particularidad se suscita en la

definicion del Grupo {’veamos esta instancia

¢, Qué es delinear?

T19A71 Escomoestee ponertu [base]de
cxxi [1]

[dibujo];

cxxii [l]

En cxxi, la mano izquierda, con la palma
extendiday haciaatras,secolocaal frentea la
alturade la cabezaDesdela posicidnanterior,
en cxxii, la mismamano se empufay realiza
pequefiosnovimientosde plumea

El golpecxxiiconizala basede los dibujosque
se realizan sobre una superficie vertical, un
mural El gesto cxxii ilustra icGnicamentela
realizaciondeun dibujo.

Imagen 41. Fragmento deletatexto de la definicion dielinear Grupo 7.

16 Es asi que estamos frente a un movimiento preespecificador dado que establece el contexto desde el cual se
comprenden las acciones. Asi, el gesto cumple con la funcién de especificagraesgobrepasan el marco
de lamatriz que resulta del diccionario de la lengua.
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Este par de gestpgue conforman una parte de la definigiimoniza la base de los
dibujos €xxi) y la accidon de delinear un dibujoxkii). EI segundo golpe ilustra tanto la
accion como el resultado dsté, expresalosrasgos « t r az ar &, dibljoxled neas &
decir, este mismo proceder engloba rasgos generales y especificos. Pero veamos la posicion
del movimiento de las manos en ambos gestos; tanto la base como la accion de delinear se
realizan sobre una superficie vertjc@n un mural. Con este proceder nuevamente
observamos que se representa un rasgo especifico contextual: la accion y el resultado de
delinear no se realizan en cualquier lugar, sino en una superficie vertical tal como si fuera
en un muraf”’.

Nuestro corps también esta constituido por definiciones que se elaboraron a partir
del conocimiento del mundo. En éstas, como veremos en seguida, también se hace presente
el gesto de caracter especificador. Regresemos al analisis de la definionbmeds del
Grupo 6. Parrafos arriba mencionamos que esta palabra es un término dificil de explicar
definir; por ello los informantes se sirven de intervenciones que expresan conocimiento
experiencial para dar cuenta de un ejemplo de los tipos de miriaraletvidemosqueel
propésito es que el interlocutor comprenda la explicacion y se cumpla con la tarea
solicitada por el investigadoEn la Imagen 42 encontramos un fragmento de la explicacion

de las caracteristicas de un mineral (Grupo 6)

T17 A60T ¢Teacuerdagde la piedraque
traia esteJaime?Que te queriavender Ya
vesquecoémolbrillaba];

cxix [1]

Los dedosde la mano izquierda, con las
yemas juntas, realizan movimientos de
automanipulacion

Este gesto representa iconicamente el
resplandoo brillo deunapiedra

117 Recordemos los hallazgos de SankeyGutiérrez (inédito): loshablantes construyen espacios para
representar en ellos acciones o partes de un proceso. En este caso lacadelidmear y el resultado que se
obtiene de ello se representan en un espacio que el informante construye al mismo tiempo.

~ 166 ~



T17 A66i tiene[muchosmineralesly de ahi
lo sacan cxx [I]

La mano izquierda, con los dedos
flexionadosy lasyemasjuntas,apuntahacia
diferenteddirecciones

Estegestoiconizala cantidadde minerales
gueposeaunapiedra*

Imagen 42. Fragmento deletatexto de la definicién drineral. Grupo 6.

Veamos que la gestualidad de este fragmento especifica caracteristicas de las
piedras. Con el primer gestex(x) se iconiza la brillantez de tacay con el segundacky)
la cantidad de minerales. Sin leango, este Ultimo es todavia méas especifico porque indica
gue unicamente las multiples partes brillosas dedason los minerales (y no todartacg
Taunque la informacién es incorrecta; recodemos que lortanie es la funcion del gesto
Dicho de ota forma, estos gestos pueden ser reescritos de la siguiente ncanefh:
piedras que brillargxx[l] con multiples partes brillosas que son fogerales

Como vemos, estos gestos ilustran rasgos de minerales especificos que los
informantes conocengon los que han tenido contacto fisico: un «minegalyNA «parte»
(d muchas» kbrill osaé de wuna ¢l piedraée. EI expl
compartido para construir una definicibn que sea clara para su interlocutor. Si juntamos los
rasgos del resto de la definicién con estos, observamos que el gesto, erghecifica la
informacion (conocimiento del mundo compartido) que se presenta por medio del habla

(véase la Imagen 43).
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El uso del conocimiento del mundompartido es una estrategia recurrente en la

rasg

tarea de definir el significado de las palabras. En algunas ocurrencias, los gestos sefialan

listados de lugares que ambos han visitado; por ejemplo, en la definigabaehilgpanico
del mismo Grupo 6, el informnée le recuerda al nifio todos elementos prehispanicos con

los que han tenido contacto (véase gestil Xciv, Xcvy xcvi, metatexto del Grupo 6). La

gestualidad, entonces, también se manifiesta como consecuencia de la interaccion de los

participantes/ el mundo que comparten

Entonces,d gestualidad que emerge en las definiciones de los términos esta sujeta a

un contexto inmediato y su propia naturaleza lo evidencia. Los gestos que se suscitan en los

fragmentos que se construyen a partir del conocimieiet mundo compartidécomo
estrategia para elaborar una definicion adecuada y comprensible para el intéripclgor

la lectura previa también funcionan como un recurso de especificacion de la informacion.

En efecto, aqui el gesto también se manifiest@o especificador de rasgos semanticos.

Aunque, como sefialamos anteriormente, no contamos con categorias semanticas de control

en donde entren definiciones contextuales, la propia gestualidad contextual es una marca de
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especificacion en comparacion coruallp que surge para dar cuenta de rasgos semanticos

de la definicién formal del término.

4.2.5 La especificacion ylas expresiones sintéticas. ¢ Qué es un rito?

Anteriormente hemos mencionado en varias ocasiones algunas ideas selamdia entre

la coherencia dediscurso de los informanteslg gestualidad. Otra de las funciones que
cumple el gesto es la dotacién de coherencia a las definiciones de los informantes a través
de expresiones que van de lo gahex lo especificd o viceversa Desentrafiens las

definiciones de la palabréo.

¢, Qué es un rito?

/ T6 A2 T Un rito es esteay, esen aquel
entoncesun rito era cuandohacianuna
ceremonia Una ceremoniaes como, por
ejemplo, cuandovamos a la iglesia Si
gue ves que el padre nos empiezaa
[explicar]y todoesa

liv [I]

Lasmanos flexionadasy conlas palmas
encontradasse colocan al frente a la
altura del pecho Mientras la mano
derechaircundasobresupropioeje

Estegestoiconizael procesode flujo de
laspalabras
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T6 A2 1 Y dentro de nuestracreencia,
¢qué hace el padre?, saca este pues
cuandonos va a dar la comunion saca
esteel [caliz].

v [1]

La manoizquierdacon la palmaabierta
haciaarribasecolocaal frenteala altura
del tronca Mientras la mano contraria
empuiadaesitiaal frentea la alturadel
cuello.

Estos golpesiconizan al céliz. la mano
izquierda representala basey la otra
manoilustrala copa

T6A21 Entoncesestamodacienddun ritual]
Ivi [M]

Las manos flexionadas y con las palmas
encontradasotan de atrashaciaadelantea la
alturadel pecho

Este gestoilustra de manerametaféricaqué es

un rito: un todo formado por los actos
mencionadogpor la informante
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T6 A21 A ellostambiénsusritualeseraeso,
por ejemplo, sacrificar a una princesao
animaleseseesel ritual, [su ceremonialjue
Iviii [M]
elloshacianNo sési estébien

Las manosflexionadasy con las palmas
encontradasrotan de atrasadelante,a la
alturadel rostra

Estegestoilustrade manerametaféricaa un
tipo derito: unaceremoniaRepresenta un
todo formado por los actos mencionados
por la informante

Imagen 44. Metatexto de la definicionrite. Grupo 3.

En la imagen anterior identificamos cuatro gestos, dos icénicos y dos metaféricos;
pero concentrémonos éri [M]. Este gesto es una expresion metafdt® de la sintesis de
la definicion derito. Dicho de otra forma, un ritwi [M] es un todo formado por diversos
actos comeexplicar y sacar elcéliz, expresiones que, por cierto, hacen alusidén a rasgos
semanticos aln mas especificos que apuntan a ardéipacto religioso. Este proceder
retne informacién, es decir, con un solo gesto se expresa una sintesis de los rasgos

~

semanticos especificos quea fueron mencionados Kk« r el i gi oso e, (ol [0
ceremoniaé, ¢l repetido@on chordmadé&rgna pmesaar
interpretacion se confirma con el gebtid [M] porque aqui se expresa con un movimiento

similar un tipo especifico de rito. En la siguiente matriz presentamos la distribucién del

gesto en la red dmnexiones

118 Aunque McNeill (1992) no plantea una tipologia para las expresiones metaféricas, veamos que esta
metéafora gestual posee la partisidad de la metonimia; asi, la relacién existente entre los elementos es del
todo por la parte.
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RITG-> acto - religioso || = [ liturgia, ceremonia]
repetido” | =>[ de forma invariable] =[ costumbre]
y con normas | =>[ prescritas]
- -
conjunto de normas—>| prescritas | =>[ paraculto, para ceremonias religiosh:

valido
justo
legal

manta —>| _gruesa
_de hilo bast

Imagend5. Matriz del términaito con los rasgos sefialados que expreso la informante A2.

Como se aprecia en la reconstruccion anterior, la gestualidad representa una gran
cantidad de informacidén especifiga sintética; justamente el gesto cumple un papel
relevante en la expresion de todos los rasgos. Evidentemente, son muchos los rasgos
semanticos que conforman la definiciénriie que proporciona A2, pero no todos han sido
expresados por medio del habla. Dado que no podemos afirmar lo contrario, asumimos que
el informante sabe qué es un rito (incluso ha participado en algunos, segun sus propias
afirmaciones), pero la tarea de definir la palabra es comieamrdemos que todas las
definiciones de esta palabra pertenecen gdayde las respuestas imprecisasi, recurre
al gesto para dar cuenta de la complejidad de este tipo de actos. Sin duda, la informante no
utiliza la terminologia necesaria para caracterizar un rito, pero hace uso de la gestualidad
para expresaideas generales. Como apreciamos, el géstoservido para englobar
caracteristicas esenciales de los ritos. Estos gégtgd\(iii) abarcan una gran parte de los
rasgos, pero solo cobraran relevancia con relacion al resto de la gestualidad y la definicion
que se realiza a través del habla. Estg de A5 (Grupo 5) también ostenta esta

peculiaridad.
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T9 A5 T entonceshacianeran creencias
queellostenian hacerritos].
Ixxxvii [M]

Las manosflexionadas separadagntresi
y con las palmasencontradasse juntan
paraformar unacircunferenciaa la altura
delpecho

Estegestorepresentale forma metaforica
un rito como un todo que puede ser
reunida

Imagen 46. Fragmento del metatexto de la definiciéritdeGrupo 5.

El gesto anterior ilustra de forma sintética que un rito engloba todas aquellas
caracteristicas que previamente menciond Frimante: creencias como culto, para
ceremonias religiosas,acr i fi ci os, mat ar a al tawecasecma [ é] p
(véaseAnexo 3. Metatexto del corpus, Grup9. Itn estos procederes, la gestualidad
cumple con la funcién de sintetizar la inf@omn antes mencionada. Dicho de otra forma,
aqui la gestualidad emerge primero para ilustrar rasgos especificgsi) y después
culminar con un gesto cuya funcibn es reunir dicha informacién. En tanto habla,
nuevamente se hace presente la cohesigm qomopiedad que permite encadenar y reunir
rasgos semanticos especificos; mientras que desde el plano del movimiento, la gestualidad
muestra su capacidad ilustrativa y una forma de procedetoaele coherencia estructural
al discurso como totalidad

4.3 La woherencia en la gestualidad y otras particularidades
En los apartados anteriores hemos mostrado la capacidad especificadora del gesto;
asimismo, vinculamos esta funcién con algunos fenédmenos discursivos. Gracias a este
analisis, identificamos que etodas las ocurrencias emerge una peculiaridad en la
estructura y funcién del gesto. En esta seccion revisaremos algunos hallazgos sobre la
coherencia de las expresiones gestuglesvimos emerger en los casos anteriores

La gestualidad n@perade manea fortuita, sino qué como hemosiemostradb
obedece y surge a partir de patrones explicativos. Hemos identificado dos formas de

proceder; en algunas ocasiones el gesto primero ilustra rasgos generales y después delinea
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rasgos especificos (como en la defitn dequetzaldel Grupo 1). Sin embargo, también
sucede al revés; la gestualidad empieza con la expresiésgies especificos para terminar
con rasgos generales. Ambas estrategias son propias de la explefmaion que lleva
a cabolos informanes videograbado€n este sentido, la gestualidad posee gramnta
segunlos patrones del género discursivo que coexpresa. Justamente, éste es el primer
indicio de coherencia estructural que hemos encontrado y que denominargantis de
ahoracoherewia ilustrativa.

Como hemos vistanuchas de las respuessasimprecisas; sin embargo, gracias a
la gestualidad éstas cobraoherencia, puesto que aporiaformacion relevante: rasgos
esenciales (generales y especificos) que proporcionan informgu&npermi¢é darle
sentido a la intervencion oral. Es través del gesto que los informantes configuran rasgos
especificos qusuministranun significado mas compleficdel quese transmite sélo por
medio del hablaEn algunas ocurrencias, el gesto ilustraacfente continuidad en las
acciones que representa (véasagen 33. Metatexto de tkefinicidn deenlucida Grupo
6), es decir, sigue una secuencia logica en la presentacion de la infornpacitero
establece una caracteristica del enlucido (pastaieda consistencia) para después indicar

cémo y en qué se puede aplicar y, finalmente, cuél es el restfltado

19| término coherencia ilustrativa debe entenderse con el mismo sentido que se le da al concepto coherencia

textual. La coherencia
é se refiere al signifiado del texto en su totalidad, abarcando tanto las relaciones de las palabras con
el contexto como las relaciones entre las palabras en el interior del mismo texto. Alude a la
estabilidad y consistencia tematica subyacente, asociada a la macroestratteaido), a la
superestructura (esquema de organizacién) del texto, a su anclaje enunciativo (protagonistas tiempo y
espacio) y a las inferencias que activan los hablantes para interpretarlo a partir de conocimientos
previos. (Calsamiglia y Tus6n, 200221-222)

Desde una perspectiva |ing¢2stica, ila continuidad de
la regulacién de la posibilidad de que los conceptos VY las relaciones que subyacen bajo la superficie textual
sean accesibles entré s e i nteract¥%en de un modo relevanteodo (Bez:

embargo, como estamos situados en el plano del movimiento, no podemos verlo en términos de una propiedad
textual, sino como un fenémeno gestual. En este sentido, la coherestritiita apunta al significado de la
secuencia de gestos en su totalidad, precisamente a su estabilidad y consistencia temética, de tal manera que la
relacién que se establece entre los gestos posee continuidad de sentido.

120 Traigamos a la memoriauevanente queSankey y Gutiérrez (inédito) identificargue en la descripcion

oral de secuencias de acciongssripcionesantodel curso de una accion cordela cualidad de un objeto)
emerge una gestualidad particular con la que se ilustra la serieiai@aammprendidas en el ejercicio de los
haceres descritos por sus informantes. De acuerdo con estas autoras, la descripcion implicactuma estru
I6gicaien forma de listaAsi, los gestos aparecen segun el orden del esquema descriptivo que actualiza el
descriptorios informantegonstruy@ un espacio para después realizar determinadas acciones en él.
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En los datos que analizamolk)s gestos siempre aparecieron para expresar
informacion relevante, tanto en las definiciones cefiidas al dicciocam® en las que
emergieron del contexto. Como la tarea consistid en definir el significado de una palabra, la
gestualidad estuvo centrada en cumplir con este objetivo. Esto quiere decir que el gesto se
realiz6 con una intencién especifica: definir un téoniLa mayor parte de las expresiones
gestuales que conforman nuestro corpus son ilustradores que representan rasgos semanticos
de los términos definidos; es decir, gestos con carga semantica relevante para la ejecucion
de la tarea. La gestualidad surg@nm recurso pertinente para la tarea ejecutada; dicho de
otra forma, el gesto emergid para representar rasgos semanticos relevantes para la
explicacioniy comprensiorpor parte del descriptarexplicatarid del significado de las
palabras (por ejemplo, e Grupo 3, una de lasnformantes explica que en la actualidad
los muchachos pintan murale® gente Curiosamente en este fragmento lo Unico que
gestualiza es la accion de plasmar algo en la pared, rasgo semantico relevante para definir
mural). En menomedida aparecieron gestos batutauterword sobre todo en respuestas
imprecisas; justamente esto indica que la gestualidad es coherente con el tipo de
informacion que se representa.

Los gestos que analizamos siguen de fornmsistenteel patroncomunicativode la
explicaciondefinicion. Movimiento de las manog habla trabajan juntos para comunicar
informacion semantica importante; en el caso del primero para especificar. Después del
analisis del contexto, hemos hallado algunas condiciones de ltws gpse, a nuestro
parecer, poseen cierto impacto tanto en su forma como en su funcién. Recordemos que los
gestos que forman parte de la explicagi@finicion de palabras estan determinados por un
contexto inmediato; en este caso la gestualidad emergespiresar informacion extraida
de la lectura previa y del conocimiento del mundo compartido. Hemos observado, asi, que
los gestog tantoen su forma coman su significad® son contextualmente coherentes; es
decir, estan sujetos a un aqui y ahora espesifiParareafirmar esta aseveracion

examinemos una explicacikaiefinicion diferente de las que ya hemos mostrado.
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T16A61 y puedesitilizarlo como[pigmentos]
cxvii [I]
para[dar color].
cxviii [I]

En cxvii, los dedos unidos realizan
movimientos hacia diferentesdirecciones En
cxviii, la manoderechaconla palmaextendida
hacia abajo, realiza movimientos cortos y
rapidosde arribaabajo

El gestocxvii iconizaa los pigmentoscomoun
polvo. El gestocxviii ilustra iconicamentela
accionpintarconunabrocha

Imagen 47. Fragmento de la respuesta a la pregunta ¢,qué es un mineral?

Estaimagen muestra un fragmento de la respuesta a la preguit@g,gn mineral?
Mientras el informante contesta que un mineral puede ser usado como pigmento para dar
color, realiza un gestacXviii) en el que ilustra de forma icénica la accion de pintar. De
forma que, tal como sucedié b xliii, Ixiv (véase Fagmeanto 5 del andlisis contextual6
conserva el paradigma de significado del texto y representa la accion de pintar sobre un
muro.

Aungue nuestra prioridaén el analisisno es el nivel interactivo en el que se
encuentran comprometidos los participantes)sideramos relevante tomar en cuenta la
intersubjetividaf* en la gestualidad (Ishino, 2007); es decir, la forma en como los
informantes sincronizan sus acciones (gestos) en atencién a su interlocutor. Como hemos
visto, el informante que expligdescribeel significado de las palabras contempla a dos
interlocutores a la vez: por un lado, el nifiexplicatariedescriptarid y, por otro, al

investigadorique a veces ostenta el papel de evaluador de las intervenciones de los

2L | a intersubjetividad sincrénicé implica que el hablante atienda a su oyente y lo considere como un
participante activo en el evento discursivo. Rlar &sta surge en la interaccién (Cfr. Ishino, 2007: 244).
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informantes De esta manera, el stgiptor establece una relacion intersubjetiva particular
con cada participante en el terreno de la interaccion y, en consecuencia, su gestualidad se
ajusta a dicha sincronizacion. Sabemos que la intersubjetividad se manifiesta, por ejemplo,
en la verificaion que el hablante realiza sobre la comprend@myente. Esta evaluacion
continua se manifiesta a través del hdldan preguntas comgMe entiendes o np7Te
acuerdas de la historia, ¢np Te acuerdas de la piedra que traia este Jajngele
acuerda cuando vamos a, cuando vamos a dejar a Alfqrestie otral$% , pero al mismo
tiempo también por medio del gestbraigamos a cuent&l caracter iterativo de la
gestualidad que surge en la construccion de la definici@reteéspanico(Grupo 1). Los
gesbs surgen como consecuencial @gamenque la informante (Al) realiza a las
intervenciones evias de su interlocutor (N1).nBurnos previos la informante ya habia
coexpresado por medios orales y gestuglesprehispanices un tiempo de la época que
yapasq La falta de especificidad en esta definicion se ve subsanada por la iteracion que,
como hemos vistoproporcionatanto coherencia commayor fuerzailustrativa a su
intencion de dejar claro a su interlocutor (quien por cierto interrumpe a la intercm
respuestas inexactas sobre el significado del término) que prehispanico edeatdes
conquista espafiala

Ahora bien, aunque no analizamos la gestualidad del oyente, hay muestras claras
(intervenciones como la que realizh enTl12 o respuestas ow la que emite erb: T4 Al
i Ah si pero el quetzal tiene color, mas colores; T5 Nlrale) de que éste coopera para
dar muestras de comprension. Incluso, cuando el oyente toma el turno para preguntar si lo
que ha comprendido es adecuado, lleva a cal@ gestualidad similar a la de su
interlocutor que, desde nuestra perspectiva, confirma queedibido la informacion
correspondientepor ejemplo, que un muraké hace precisamente sobre las parddasel
turno 7, el padre realiza dos gestos mas quanfieec@n que un mural se realiza o seocal
en la pared (véase Anexo.3En la Imagen 48 observamos los gestos de ambos

participante®n los que aqui hacemos referencia

122 \yeamos que estos fragmentos también sirven como elem@etoshesiérpara unirotros segmentos
discursivos. Solo asi saefianza la pertinencia y la relevancia de esta parte de la intervencifos de
informantes, a saber, la coherencia.
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¢,Qué es un mural?

T5 A61 Un muralesunapinturaguese
haceprecisamentsobrelasparedeg
xcix [l]

La mano izquierda realiza un
movimientofirme de atrasadelantea la
alturadel pecho

Estegestoiconizala posicionverticalde
unapared

T6 N6 i ¢Como la muralla, [muralla]
ching?

cll]

La manoizquierdase colocaal frente en
posicion horizontal y con la palma
extendida

Este golpe ilustra icénicamente una
muralla

Imagen 48. Fragmento de la respuesta a la pregunta ¢ qué es mural?

En xcix el informante ilustra la posiciébn de una pared, mientras queetmifio
gestualiza la muralla: un murp su posici6nobviamentevertical. En este sentido, la
gestualidad de los informantes cobra coherencia con relacién a los segmentos discursivos
pertenecientea lade interacciérentre los participantes inmediatos en la comunicacion

Como notamos, hablante y oyente actian de manera conjunta para llevar a buen
término la realizacion de la tarea. De esta manera, aparece otro elemento de la
intersubjetividad gesal: la construccion conjunta de las respuebtpge también puede
considerarse como umatroalimentaciortonstanteentre informante e interlocutor en tanto
reconocimiento de quién esieterlocutor

En lalmagen 27notamos que el gesto es el recursm@pial para dar paso la
participacion del oyenteen la explicaciordefinicion de pigmento Al proporciona

informacion por medio del gesto para que N1 contribuya a la definiEidra siguiente
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imagen reproducimos ufragmentode esta instancia para riaa ahora su naturaleza

interactiva:

¢, Qué es un pigmento?

T44 Ali Cristales, piedras que mucha
veces si [las rompemos, ¢en qué se
convierten?] [si yo le
XXXi[1]
hagoasi asi asi, ] [¢,qué voy a obtener
XXXl [1] XXXiii [1]

.

En xxxi y xxxii, la mano derecha
empuiadaealizagolpesleves sobrela
palmade la otramano,ambasal frentea
la altura del pecho En xxxiii, la mano
izquierda se mantienecon la posicion
anterior Mientras la mano derecha,
flexionaday conlasyemasde los dedos
; juntas, realiza movimientos circulares
sobrela palmadela manoizquierda

Los gestos xxxi y xxxii iconizan la
accionde romper El gestoxxxiii ilustra
de forma iconica el resultado de la
accionderomperi cr i pt at e a
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T45 N1i Mineral
T46 Al1 No. El mineral ya esta hecho.
T47 N17 {Inaudible}
T48 A17 No. Agarro una piedra.
T 49 N1i Pintura
T50A1 71 No. [Agarro una piedra y hazle asi], ¢qt
obtienes?
XXXiv 1]

La manoderechaempufadayolpeala palmade la
mano izquierda, ambasal frente a la altura del
pecho

El gestoiconizatantola accionde rompercomoel
objetocon el queserealizala acciéon Asi, la mano
derecharepresenta la piedray la manocontraria,
el objetoquesedeseaomper

T51 N17 Polvo
T52A171 Eso,[polvo].
XXXV[I]

En xxxv la manoizquierdase colocaal frentea la
altura del pecho,mientrasse flexiona hastajuntar
lasyemasdelos dedos

Estegestoiconizaal polvo.

Imagen 50. Fragmento de la secuencia interactiva para definir qué es un pigmento.

Parte del éxito de la construccidn conjunta de las respupstagemos aques que
hay conocimiento experiencial mutuo enltive participantes. En efecto, el conocimiento
mutuo es otro elemento que impacta en el empleo de determinada gestpalicaeniplo,
véaseAnexo 3. Metatexto del corpuSrupo 6,¢; Qué esun mural?).

Efectivamente, hemos hallado en nuestros datos qumaidasteristicas del oyente,
su presencia (activa o no) y el papel que asume en la interaccion afectan directamente en la
particularidad del gesthincluso hasta en la disposicion del cuerpo para ejecutar un gesto.
Véase explicacion de la Imagen.1Bado gqie uno de los objetivos del informante es

procurar que con la explicackiiefinicibn el oyente comprenda el significado de una
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palabra, éste hace su mayor esfu&fzAsi, en este intento por construir correctamente una
explicaciondefinicion, se hace usoedtodos los recursogjncluida una gestualidad
acordes al interlocutor que presencia la ejecucion de la tarea. De esta manera, la iteracion
gestual es coherente y deja de ser vista como un simple error de repeticion.

Las particularidades contextualesngersubjetivas del gesto surgen justamente por
las condiciones en las que éste aparece. En este sentido, cada situaciébn comunicativa
determinara la forma y la funcion de la gestualidad. Como hemos sefalado, parte de la
funcidn especificadora de los gestesta estrechamente relacionada con definiciones que
exceden el marco del diccionade la lengua de los participantes

Dejemos hasta aqui el analisis de la gestualidad hacer un recuento de nuestros
hallazgos En el siguiente capitulo ofreceremas tomrlusiones de esta investigacion y una

reflexion sobre la gestualidad como recurso en la construccion de significados.

123 Ademas, recordemos que los informantes estan comprometidos con el sistema. Anteriormente habfan
dicho que sabian el significado de todas las palabras; por ello tienen que respaldar su afirmacion y hacer su
mayoresfuerzo por contestar correctamente.
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Capitulo 5
LEER, DEFINIR Y EXPLICAR: LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL
SIGNIFICADO

Al inicio de esta investigacion nos propusimos @aal la funcion del gesto en la
construccion social de significados. Después de revisar exhaustivamente distintas
videograbaciones en las que padres e hijos realizan una lectura conjunta, nos surgieron
muchas interrogantes sobre la manera de procedes d#ddomantes. Una vez que leyeron

el texto, les preguntamos por el significado de las palabras contenidas en dicha lectura
que, por cierto, tenian relevancia informativa para la comprensién del texto y son inusuales
en el habla de la vida cotidiana de lgarticipantés en este estudio nos centramos en el
preciso momento en el que los participantes expliesmtriben el significado de los
términos extraidos del texto. En otras palabras, estuvimos enfocados en los recursos de los
que se sirve un hablanpara construir el significado de una palabra, por lo que ofrecimos
una explicacion sobre la forma en que se llevan a cabo tareas basicas de comprension de
lectura’ como las que evalla pis@jue impactan en el desarrollo de competencias mas
complejas.

A nuestro parecer, este estudio nos permitiria identificar ciertas particularidades de
la construccién social de significados que nos pueden ayudar a localizar algunos problemas
qgue afectan a la comprensién lectbdaficiencias que son evidentes en los rasiolé de la
prueba pisa. Asi, nos concentramos en identificar como participa la gestualidad en el
proceso de la construccion de significados. En observaciones previas al analisis
propiamente dicho, nos percatamos de que el gesto tiene presencia relelataeeande
definir-explicar una palabra. Por esta razén, decidimos centrar nuestra atencion en la
gestualidad como recurso para dar cuenta del significado. Asi, el objetivo de la
investigacién fue analizar las respuestas de los padres y los nifios derfiagnal: tanto la
oralidad (el habla) como el gesto que la coexpresa. Por lo tanto, el objeto de estudio fue el
gesto que emerge en las respuestas de los informantes como recurso coexpresivo para
solucionar la tarea de proporcionar una definicion par&grmino surgido de una lectura
previa. Nuestro proposito, entonces, fue identificar la funcion de los gestos en la

configuracion de significado.
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Nuestra preocupacion se orienté hacia preguntas sobre como construimos
intersubjetivamente el significado den término, ¢a través de palabras y gestos? La
intencion fue identificar qué significados transmitimos por medio de los gestos y como
estos funcionan como un recurso para la comprension de un texto. Justaharéksis se
enfoc6 en reconocer como loestps evidencian la comprensién de una palabra. ¢Los
gestos transmiten informacion semantica relevante? Si; ahora el paso era saber como lo
hacen. ¢Como los gestos y la oralidad que coexpresan, en conjunto, develan el
conocimiento de determinados términggpor ende, la compresion? Con el propésito de
encontrar respuestas, asumimos un punto de vista gestual (McNeill, 1992) para el examen
de los datos y recurriremos al método de analisis de los rasgos semanticos (Gerwing y
Allison, 2009) para dar cuenta d& funcion de cada unidad gestual encontrada en el
corpus.

Antes de tratar la sintesis de los resultados obtenidos de nuestro analisis, trataremos
algunos aspectos sobre la metodologia y la herramienta tedrica de la que nos servimos. Es
preciso traer a lmente que los datos que analizamos son un fragmento de un corpus mas
extenso registrado por Diaz y Sankey (22070). En este cuerpo de datos observamos un
fenémeno en un evento que se llevd a cabo en el contexto escolar de los informantes. Asi,
los datosfueron el punto de partida del que surge la necesidad de analizar el fenémeno de
la gestualidad y su relacién con la construcciéon social del significado de un término; es
decir, no se formularon preguntas para construir un corpus: se tenia un corpgueue r
una explicacion. Ciertamente, una vez que los datos estaban registrados, observamos que
las particularidades de la gestualidad presentada necesitaban ser entendidas vy, por lo tanto,
sometidas a andlisis.

Los datos examinados conforman una segwtadpa del registro de Diaz y Sankey
(20072010) en la que se videograbd una sesion de lectura conjunta (padres e hijos) del
texto O6La pintura mur al prehisp8nica, aQu®
pi nt akspai@l.oTerder grado. Lecturad998) A lo largo de esta actividad se
preguntd a los lectoraaformantes por el significado de ciertas palabeatraidas de este
mismo texto.Esta Ultima tarea es precisamente el fragmento de datos en el que nos
centramos. Nos propusimos continuar con ehetasobre la construccion de significados,

especificamente, con una perspectiva gestual.
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El analisis comenzd con una revision exhaustiva de los registros videograbados con
la finalidad de conocerlos detalladamente e identificar el objeto de estudiouightag
paso fue ubicar los momentos exactos en que el investigador realiza las preguntas para,
después, localizar las unidades de habla que desaxpdinan el significado de los
términos y transcribir los segmentos que corresponden a dichas secueimiaasm
Posteriormente, localizamos las unidades de gestos y establecimos su intervalo de
coocurrencia con el habla. De esta forma, obtuvimos la trascripcion de la explicacion
descripcion de los informantes sobre el significado de una palabra con mard¢adican
donde emerge el golpe del gesto.

En cuanto al registro del movimiento gestual, gracias a que la videograbacion siguio
las normas para la observacion y el andlisis del comportamiento comunicativo, pudimos
obtener imagenes que nos permitieron &etalladamente e identificar con claridad el
momento exacto en el que se produjo un gesto. Es decir, aislamos fotografias fijas de cada
movimiento que mas tarde se sometieron a un proceso de anonimizacién. Una vez que se
tuvieron las imagenes de cada gestientificamos el tipo de movimiento. Finalmente,
incorporamos ambos elementos, junto con la trascripcion del habla, una descripcion
operativa del movimiento y una interpretacién del mismo, en un solo metatexto de los 124
gestos que conforman el corpus.

Una vez concluida esta tarea, decidimos que el procedimiento para emprender su
estudio seria el método de analisis de los rasgos semanticos, una forma de analizar datos
gestuales. Con base en esta manera de proceder analitico, examinamos cada modalidad
expresivaigesto y habla separadamente y comparamos la informacion que cada una
representa de acuerdo a un grupo de categorias de informacion predeterminadas. Para esto
tuvimos que formular definicione$ extraidas y construidas a partir de distintos
diccionaiosi para cada uno de los diez términos informativosirél, mineral, ocre,
pigmento, prehispénico, quetzal, delinear, llana, sitenlucidg provenientes de la lectura
como categorias semanticas de control y que, posteriormente, las convertiriamos en
marices, elementos que agregamos como propuesta a este método. La intencion fue
comparar los rasgos semanticos ordenados en forma matriz de las categorias semanticas de
control con los rasgos semanticos que los hablantes actualizan con sus explicaciones

definiciones de las palabras. En concreto, el objetivo del disefio de las matrices fue
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construir un parametro de medicion para comparar la informacion gestual que expresan los
informantes con relaciébn a determinadas categorias semanticas de control de términos
extraidos de un texto y, al mismo tiempo, ordenar una imagen del campo de los rasgos
semanticos con el fin de ubicar al gesto para, asi, desentrafiar su funcion.

No fue facil organizar las definiciones de diccionario en forma de mioiz llevo
numerosageflexiones y reformulaciones sobre la manera de ordenar los distintos rasgos
semanticos para conformar modelos que mostraron una dinamica de procesamiento. En
efecto, las matrices resultantes de un andlisis sobre la disposicién en red de los rasgos
sematicos que conforman la definicion de una palabra se disefiaron con base en las ideas
gue se proponen sobre el procesamiento paralelo distribuido (Rogers y McClelland, 2004).
Como resultado, obtuvimos diez matrices, cuyo disefio y organizacidbn nos permitid
diferenciar los rasgos semanticos generales (los que estan situados a la izquierda de la
imagen) de aquellos rasgos semanticos especificos (localizados a la derecha de la matriz).
Asi, las matrices representan una red de posibilidades de significado adeattira
reconstruccion de las definiciones de diccionario que sirven para organizar la informacion
relevante del término.

Dado que el objetivo del método de analisis de los rasgos semanticos es explorar la
relacion entre movimientbabla, una vez constitio tanto el metatexto como las matrices,
comenzamos la revision y clasificacion de las definiciones que proporcionaron los
informantes de este estudio. El siguiente paso, entonces, seria iniciar el examen sobre qué
informacion actualiza un hablante corsgecto a una categoria semantica de control; en
especifico, identificar qué tipo de informacion se expresa Unicamente a través del habla y
cudl es la que se produce por medio de los gestos.

Las posibilidades para analizar la gestualidad estan sujetadesenminado método
de andlisis; existen, en el campo de los estudios del gesto, otras dos formas de
acercamiento. Sin embargo, el método de andlisis de los rasgos semanticos mas nuestra
propuesta de crear matrices resultaria o mas idoneo para probaa hyssesis inicial. A
saber, que la funcién de los gestos es vehiculizar rasgos semanticos diferenciadores y
especificos. Tras conformar el corpus, elegir el método analitico y construir una hipoétesis,

nuestra siguiente tarea fue encontrar la herramiedtea apta para el analisis.
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El estudio del gestha evolucionado drasticamen@mo hemos revisado, hoy en
dia existen dos grandes corrientes sobre su estudio: la perspectiva interactiva y la
perspectiva cognitiva. Precisamente esta investigaciémssgbe en el segundo enfoque.

Con la idea de que los gestos son una ventana a la mente, McNeill (1992) planteé una
propuesta tedrica en la que el gesto y la palabra que coexpresa forman una unidad integral
de significado. Los planteamientos sobre consogestos transmiten informacion tal como

lo hacen las palabras otorgan relevancia semantica a este tipo de movimientos. Asi, nuestra
herramienta tedrica fue el punto de vista gestual propuesto por McNeill (1992). Este
instrumento nos sirvio para realizdaealisis de cada uno de los gestos identificados.

Por la complejidad de nuestros datos, asi como de los objetivos que nos propusimos,
fue necesario hacer uso de un aparato interdisciplinario que nos permitiera dar respuesta al
fendmeno sometido a examePRara la identificacion de la funciébn de los gestos,
empleamos una perspectiva semantica como herramienta para la construccion de las
matrices, elementos que nos permitieron identificar cdmo se configuran los rasgos
semanticos por medio del gesto. Asigas tuvimos la necesidad de buscar un instrumento
explicativo para dar forma y justificacion a la construccién de los parametros de medicion.
Encontramos que la construccion de las matrices debia ser guiada por los planteamientos
tedricos de Rogers y McQlend (2004), especialmente a partir de su reformulacion del
modelo de Quillian (1968), para reconstruir la red de relaciones presentes en las categorias
semanticas de control que necesitamos para realizar el analisis del objeto de estudio. Vale
la pena mecionar que este instrumento tedrico interdisciplinario mostro tener la fuerza
explicativa suficiente para dar cuenta del objeto de nuestro analisis.

Ya emprendido el analisis de los datos, observamos cierta complejidad de la que no
pudimos dejar de daruenta: se traté de una particularidad contextual que nos llevo a
realizar un examen del contexto que determina la emergencia del objeto de estudio. Esta
revision trajo como resultado un entramado de cinco niveles jerarquicos que poseen una
relacion de deteninacion entre un nivel y el inmediato inferior. Encontramos que el nivel
de mayor jerarquia (C1) es el contexto de la institucién escolar mexicana, el siguiente
contexto inmediato inferior es la evaluacion en el salén de clases (C2), cuyas condiciones
determinan los siguientes niveles: la tarea de resolver un cuestionario (C3), la interaccion

entre los participantes (C4), asi como la explicadiéinicion a partir del conocimiento
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del mundo y la lectura del texto (C5). Todos estos niveles se reluneraerompleja
configuracion para determinar la aparicion del gesto, nuestro objeto de estudio.

Una caracteristica particular del contexto que emerge en la ocasion de intercambio
gue nos ocupo se sitba en el nivel C5. El analisis contextual nos permitidrancom
configuraciébn de contextos alternativos que actian en un mismo nivel jerarquico en
momentos diferentes del curso de la explicaciéfinicion de las palabras. Identificamos
que la complejidad del objeto de estudio evidenciéo un fendbmeno de inérecatidad a
partir del cual se construye el significado. En algunas ocasiones los gestos fueron
configurados con base en el texto leido previamente, mientras que en otras sirvieron a la
explicacion y evocacion de las experiencias compartidas: mecanigraocontextual al
servicio de la claridad de la expresion de rasgos semanticos en la definicion de un término.
Al advertir este proceder, nuestro estudio de la gestualidad mostré que ésta es el resultado
de una compleja configuraciébn contextual y que, leotanto, el significado es una
construccion si bien cognitiva, también social. Al hacer esta aseveracion no perdemos de
vista que los niveles macrocontextuales determinan la emergencia de la gestualidad; por lo
gue cada nivel contextual interviene endanfa y la funcion de los gestos que configuran
los rasgos semanticos. Después del examen del entramado de configuraciones del objeto de
estudio, ha quedado claro que los gestos no son libres de contexto y, en el caso concreto de
nuestros datos, son resultade una intrincada jerarquia de elementos.

Estos hallazgos han mostrado que el gesto, al igual que el discurso, también debe
interpretarse y comprenderse no sélo a partir del significado formal, sino tomando en
consideracion el contexicel aqui y el ah@ de la interaccion interpersondflovimientos
gue a simple vista pueden parecer sin sentido sélo cobran relevancia en la complejidad del
contexto en el que emergen. Como hemos mostrado, el contexto da forma y significado a la
gestualidad de los informass.

El recorrido que hemos seguido hasta ahora para dar cuenta de nuestro trayecto
analitico ha servido para demostrar que los objetivos que nos planteamos en un inicio han
sido alcanzados. Efectivamente analizamos la funcion del gesto y pudimos congrobar
hipétesis central que guid nuestras acciones. En los siguientes apartados trataremos a

manera de conclusion la sintesis de nuestros hallazgos.

~ 187~



5.1 La funcion del gesto en la definiciéexplicacion de un término

A lo largo del andlisis demostramos daeyestualidad cumple con un papel relevante en la
explicaciondefinicion interactiva de términos; sobre todo porque aporta informacion
especifica’ que en algunas ocasiones no se dice por medio de la oralidad o no puede ser
codificada en palabras del infoante Asi, identificamos que los gestos funcionan como
vehiculos de rasgos diferenciadores y especificos en el campo semantico de un término; y
aungue aparecen acompafados de otras fundicna® la redundancia y la iteracion, por
mencionar algunds cuando se trata de definexplicar el significado de una palabra, la
gestualidad se orienta a cumplir un propdsito mayor: la especificacion. En este sentido,
asumimos que los movimientos de las manos o brazos son elementos que proveen valor
semantico a la gaticacion y la definicion.

El cuerpo de datos nos permiti6 observar que el movimiento y el habla cooperan
entre si para comunicar un significado, es decir, expresan en conjunto informacién
semantica relevante y coherente para la construccion de unaaeXtidefinicion. Nos
hemos preguntado qué tipo de informacién semantica se configura a través del gesto;
después de este examen, confirmamos la pertinencia de nuestra hipotesis inicial. En efecto,
los gestos representan informacion semantica relevargatgibuyen a la construccion de
las definiciones de los término€n concretp estos expresan rasgos semanticos
especificadores. Entonces, la funcidén de la gestualidad que estudiamos es la especificacion
de rasgos que nos ayudan a diferenciar un refedentdro. En otras palabras, los rasgos
semanticos especificadores que estan disponibles en la experiencia del grupo de hablantes
examinados se materializan por medio del gesto. Veamos los detalles en los que es
plausible esta afirmacion.

Las observacionedetalladas nos permitieron identificar particularidades propias de
cada tipo de respuesta (apropiadas e imprecisas). En cuanto a las respuestas apropiadas, los
gestos cumplen principalmente con una funcién especificadora. En este tipo de
intervenciones hayina mayor aparicion de gestos que cumplen un propdsito semantico
especificador (por ejemplo, emerge una mayor cantidad de gestos icénicos con esta
funcién). Estos acttian como recursos para configurar rasgos especificadores, ya que es aqui
donde se evider que los participantes disponen de mas informacion para expresarla por

cualquier medio: gestual o simplemente oral. Si el hablante dispone de un conocimiento
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vasto de los rasgos que constituyen el significado de una palabra, la gestualidad se activara
en consecuencia y, por ende, ésta se centrara en representar rasgos semanticos
especificadore$ mas aun si el informante dispone de la informacion que proporciona el
diccionario para realizar la explicacidefinicion™>*

Ahora bien, las respuestas imprecisascaracterizan por un innegable grado de
incoherencia dada la imprecision de la informacién que proporcionan. Sin embargo, el
gesto permite que este tipo de intervenciones cobren coherencia, e incluso permite que
algunas de ellas lleguen a adquirir @egrado de precision. En estas intervenciones
también se hace presente la especificacion del gesto, pero su funcion se centra en permitir
que respuestas inexactas contengan mayor informacion semantica de la que se provee
simplemente con el habla. Si el kaiie posee una idea general y sucinta del significado de
una palabra, el gesto ostentara la misma naturatezardemos que en algunas repuestas
imprecisas, los gestos sblo expresan rasgos generales. En algunas ocasiones, aunque el
hablante conoce perfeenente el significado de un término, al pedirle que realice una
explicaciondefinicion de dicho significado, la tarea se puede tornar compleja para él
comprender el significado de una palabra es completamente diferente a demostrar dicha
comprension. En st0os casos, el gesto se convierte en el recurso que materializa el
pensamiento del informante; los rasgos especificadores son vehiculizados por medio de la
gestualidad.

Esta comparacién entre la gestualidad que emergié en cada tipo de respuesta,
también aoj6 luz acerca de los supuestos sobre el uso de los gestos cuando la palabra no
esta disponible (Bavelat al, 2002). Aunque recientes hallazgos sobre esta premisa han

presentado ideas contradictorias, dichos fendmenos cobran sentido en la comgéejidad

124 No podemos dejar de advertir que de acuerdo con el anélisis de otro momento de nuestro cuerpo de datos,
los gestos que emergen en la explicaaléfinicion del hablante que ya conoce el significado del térinino

porque se le proporcioné la definicion de diccionario en un recurso que puede revisar continuamente mientras
realiza la explicaci¢definiciori son abundantes y se sincronizan con el habla de tal forma que funcionan
como un recurso explicativespecificatio. Por ejemplo, en el Grupo 7, los participantes no proporcionaron

una respuesta pacpietza) pero después de leer la definicion deAs, una de las informantes se centré en
ilustrar rasgos especificos por medio de gestos iconicos: la envergadumragdiles, la altura del ave, entre

otras (véase Anexo 6. Sintesis analitica de algunas ocurrencias de otro conjunto de datos obtenidos en el
mismo evento interactivo). Cabe destacar que mas tarde se le mostré a la nifia una lamina con imagenes de
aves distitas y, cuando se le pidié que identificara a los quetzales, lo hizo de forma exitosa. Esto indica que
la descripcion previa le permitid construir una imagen del animal; pudo diferenciarlo y localizarlo de entre
varias opciones. Entonces, si los hablanmsocen el significado de los términos, la gestualidad es mas
especifica.
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nuestros datos. Evidentemente en las intervenciones que calificamos como adecuadas en
términos verbalegpor su abundancia informativa drdlay una mayor cantidad de gestos
(incluso hay mas gestos ilustradores) en comparacioén con las respuestasaspEesto

indica que si el individuo posee una representacion mental fuerte lo evidenciara a través de
la unidad gestdabla; donde el movimiento sera mas ilustrativo (recordemos que en las
respuestas apropiadas hay un uso mayor de iconicos, deicticdafgrives, gestos con

mayor carga semantica). Es decir, si se dispone de informacion para codificarla por
cualquier via de expresion, el gesto aparecera con un papel importante en el proceso, tal
como sucedié en nuestros datos. Esto también muestra qaey deela que coexpresa se
corresponden porque ambos se suscitan con una mayor carga informativa cuando hay una
sélida representacion mental.

Ahora bien, identificamos que en algunos casos hubo complicaciones en el
procesamiento de informacién por mede dabla y es cuando justamente el gesto hace su
aparicién como consecuencia de la limitacion. En ciertas ocurrencias, los rasgos semanticos
fueron representados so6lo por medio del gestasgos especificos de relevancia
informativa para la explicaciédefinicién. Esto indica que el gesto si puede cubrir estas
dificultades, pero no demuestra que su aparicion en mayor medida suceda simplemente por
este motivo. Como hemos sefialado, nuestros datos reflejan que las respuestas que fueron
calificadas como correg$ poseen una mayor cantidad de gestos, mientras que en las
respuestas imprecisas, aunque disminuy6 su frecuencia, la gestualidad fue un elemento
primordial para dar coherencia a estas intervenciones. Entonces, de acuerdo con nuestros
hallazgos, a pesar dque el gesto emerge como resultado de las dificultades de
procesamiento verbal, su aparicion de mayor carga informativa sucede cuando el individuo
dispone de dicha informacion como representacion mental subyacente. Asi, encontramos
gue el gesto proporcianinformacién relevante, incluso permite que ciertas intervenciones
inaceptables en términos verbales se tornen significativas en términos glebalesir,
considerando la gestualidad como via de expresion de significado.

La gestualidad analizada, adiesnde que cumple con la funcién de especificacion,
viene acompafiada de otros fenédmenos discursivos que permiten establecer distintos
vinculos de coexpresion entre el habla y el movimiento. Hemos identificado que los gestos

son multifuncionales y, en laswtencias que hemos analizado, la especificidadcion
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en la que nos hemos centradgparece asociada a otrasdimmesi 0 en conjunto con éstas

La naturaleza del corpus nos ha permitido localizar algunas de éstas: los gestos son recursos
tanto para sitetizar informacion especifica (traigamos a la memoria los gestos que emergen
en la definicion deito) como para enfatizarla mediante la redundancia y la iteracion (por
ejemplo, la definicion denural del Grupo 5 y la definicién derehispanicodel Grupol).

Asi, las expresiones gestuales que estudiamos pueden complementarse con el habla o
pueden ser redundantes y/o iterativas, pero siempre funcionan como especificadores.
Ademas, no podemos dejar de resaltar que la redundancia y la iteracién en lagiasurren
gestuales no soOlo enfatizan rasgos semanticos relevantes, observamos que estas
particularidades permiten que el significado se expanda; es decir, que haya una mayor carga
semantica y una incidencia en la intensidad del significado. De esta mangestcel
contribuye en la construccidn de significado y en la manera en que éstsemgiraporta

mas significado.

Tanto el habla como los movimientos de los informantes configuran informacion
semantica, pero el uso de una modalidad u otra (o las dossailontiempo) esta
estrechamente relacionado con el tipo de respuesta y la intencion de los hablantes. El gesto
no es el Unico que expresa rasgos especificos o el habla no sélo representa rasgos generales
(o viceversa). Sin embargo, la funcion principal gy gupuesto, mas recurrente de la
gestualidad es la especificacioan menor medida aparecen gestos que expresan rasgos
generales. En este sentido, el gesto representa con mayor frecuencia rasgos semanticos
especificos; pero esto no implica que la oralidadleve a cabo esta misma funcién. La
expresion oral también expresa rasgos especificos; la particularidad de esto es que se da en
redundancia con el gesto. Segun nuestras observaciones, esta estrategia sirve para enfatizar
rasgos relevantes para la conscion y comprension de la definicion de una palabra.
Ademas de este hallazgo, el gesto también especifica sin redundar con el habla que
coexpresa; es decir, éste cumple la funcion de comunicar informacién que no se expresa
por medio de la oralidad. Com@mos, aunque la simple oralidad lo haga o no, el gesto
siempre se inclina a la especificacion; justamente ésta es su funcién principal.

En lo que hemos denominado plano gestual, identificamos ciertas particularidades
semejantes a las del discuigmr sipuesto que con variaciones de adoea la modalidad

de expresionVimos que el gesto ostenta cohesion y cohereimda relacion a otros
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gestos, al habla que coexpresa e incluso al corfiteattemas, la gestualidad revela un
fendmeno que nombramos fueihsstrativa. Aunque hemos separado los planos gestual y
discursivo con propésitos analiticos, confirmamos que gesto y habla que coexpresa estan
vinculados indisolublementé&coexistein; incluso algunas propiedades de la oralidad
también pertenecen o sedi@dan a la gestualidad. En nuestros datos identificamos tres
propiedades linguisticas que también se hacen presentes en la gestualidad: la cohesion
gestual, la coherencia ilustrativa y la fuellzatrativa. Entonces, como movimiento y habla
conforman unainidad inseparable, sus propiedades se conforman como diadas que cubren
cada plano: la cohesion textual/cohesion gestual, la coherencia textual/coherencia
ilustrativa y la fuerza ilocutiva/fuerdbustrativa.

Las observaciones minuciosas que realizamos permitieron reconocer un
fendmeno de complejidad explicativa: la cohesidon. Encontramos que a partir de la iteracion
emerge una relacién de cohesion textual entre algunos segmentos de la intervencién de los
informantes, es decir, entre fragmentos der&idad. Asimismo, se suscita un fenébmeno
en el que la cohesion se establece entre movimiento y habla a través de la redundancia;
ademas, el gesto aparece también como mecanismo de cohesién con otros segmentos
discursivos previos (la lectura). En este tgkn la cohesion de los elementos que
conforman la definicién de los términos no sélo se dio en el nivel textual, sino que también
se logréo por medio del gesto. Es asi que el gesto se constituye en un elemento de
encadenamiento y enlace en el discursda Fmrticularidad cohesiva concede paso y
asegura la continuidad de sentido, a saber, la coherencia.

Asi, sin titubeo alguno, aseveramos que los antes mencionados fenOmenos de
caracter discursivo también se presentan en la gestualidad. La cahtesttalgestuail
que identificamos cumple con los requisitos para la emergencia de continuidad de sentido.
Justamente la coherencia ilustrativa de los gestos obedece el mismo patron cohesivo para
vincular un gesto con otro (como elementos de una misma secu@ace)elacionar el
movimiento con el habldya que el gesto es coherente con el tipo de discurso que

coexpresh, asi como para encadenar significativamente las expresiones gestuales con el

125 Es necesario mencionar que el arreglo de estas propiedades ilustra la unién del plano discursivo con el
plano gestual, donde las ocurrencias evidencian, por un lado, cohesibergrnmia textual, asi como fuerza
ilocutiva y, por otro, cohesion gestual, coherencia ilustrativa y fudussrativa. Todo esto de forma
sincronizada para constituir en todo significativo.
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contexto y la interaccion. Entonces, nuestros datos reflejanidéermoia de unidades
cohesionadas y coherentes que forman un todo significativo donde el gesto cumple una
funcién especial. La gestualidad no es una accion fortuita, se coloca en la complejidad del
discurso interactivo que coexpresa como un elemento aeghniy relacionado con otros

que permite dar coherencia y cohesion a los segmentos orales en los que emerge. Por esta
razon, proponemos ver al gesto como un elemento que también da textura al discurso oral,
que encadena y enlaza otras unidades para constit todo con continuidad de sentido,

para asi dar paso a la cohereniaiag.los gestos que sirvieron paratgtizar informacion
especifica.

Para muchos estudiosos el gesto es un simple acompafante de la oralidad; sin
embargo, este escrutinio muestyae el significado del gesto no puede ser ignorado ni
considerado como adorno instrumental ya que también forma parte de los mecanismos que
otorgan sentidoTengamos presente que incluso hay informacién que sélo se trasmite por
medio del movimiento. La apaion de fuerza ilocutiva en un segmento discursivo es un
recurso para enfatizar ciertas acciones que se realizan por medio de las palabras; del mismo
modo, la fuerzalustrativa acentia el significado de las acciones que se ejecutan por medio
de las imagnes. Este ultimo hallazgo ofrece una explicacion de la continua repeticion de
movimientos de manos; es decir, los informantes no realizan gestos de manera accidental,
por el contrario, la gestualidad esta motivada por un propdsito explicetbaviptivo.La
fuerzailustrativa, entonces, no es un mero fenédmeno sin sentido, es una marca enfatica de
relevancia que se expeepor medio de los movimientos.

El reconocimiento de estas caracteristicas en nuestro objeto de estudio no debe ser
trivializado, sino tomado en cuenta para futuras investigaciones vinculadas con las
cualidades y la funcion de los gestos. Los hallazgos de esta investigacion nos han obligado
a reflexionar sola las caracteristicas del gedimcontramos que aunque la gestualidad no
ostentauna estructura como la del lenguaje oral, si hay una forma de organizacion propia
de este tipo de expresiéon. Como hemos visto, los gestos se relacionan entre si de forma
coherente, se vinculan con el discurso y conforman secuencias de movimientos con un
proposito determinado. A pesar de que los gestos no son combinatorios (McNeill, 1992),
identificamos que su relacibn como partes sucesivas de una escena permite constituir

secuencias completas de movimientos con significgde, en nuestros datos, repreaant
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rasgos especifico€s decir, pese a que cada gesto posee significado global, la unién de
cada unidad de la secuencia presenta una sucesion coherente de informacion que también
representa significado en su totalidad.

Nuestros hallazgos nos han perduotitener una idea de como suceden actividades
que se llevan a cabo cotidianamente dentro del salon de clase; nuestro analisis abrié paso a
una explicacién de cémo se realizan tareas basicas como exiglitar una palabra con
relacion a las estrategiaspeesivas que se ponen en marcha. De acuerdo con los resultados
del andlisis gestual, los movimientos de las manos y brazos participan de forma activa en la
construccion del discurso. Explicar o definir el significado de un término ha sido una tarea
que pemitid a padres e hijos (en conjunto) utilizar todas las estrategias para elaborar
intervenciones plausibles: entre ellas el gesto que cumple funciones primordiales para la
expresion de informacion significativa. De esta manera, la gestualidad ha sigcursor
de considerable carga semantica en la explicacion y la definicion de las palabras.

Gracias a nuestros datos identificamos que el gesto cumple con una funcién de
especificacion en esquemas discursivos cuyo objetivo es la explickfigition.
Entorces, la gestualidad que coexpresa con la explicaiéinicion esta centrada en la
codificacion de rasgos semanticos especificos. En este sentido, los movimientos (de manos
y brazos) son elementos que reflejan significado de acuerdo a los fines e n&gmgie se
ponen en marcha en la comunicacion cara a cara.

La especificidad es un fendmeno que debe hacerse presente cuando los hablantes
proyectan explicar o definir algo; es decir, dado que los propésitos de este tipo de acciones
es trasmitir informacié digerible, asi como hacer saber, hacer comprender y diciarat
sentido de modificar el estado epistémico del interlocutarcomunicacion se debe dirigir
hacia estos objetivos. De esta manera, la especificidad gestual permite que el oyente de
dichaexplicaciéndefinicién obtenga datos que fijen con claridad y exactitud el significado
de un término, la naturaleza de un proceso, una persona o cosa. Veamos que la funcién del
gesto esta cefiida a lograr estos propoésitos: dota de precision a las resgeeksts
informantes. Sobre esta afirmacién, sostenemos que la gestualidad con funcion
especificadora emerge para que, por medio de las imagenes, se expligue y se defina.
Nuestras evidencias demuestran que el gesto, entonces, estd motivado por fines

comuncativos. Cuando un hablante describe o define, tenderd a realizar gestos que
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expresen rasgos semanticos especificadores; es decir, su gestualidad se centrara en
representar rasgos que permitan diferenciar un objeto, persona o animal especifico de otros
i distintos 0 quiza muy parecidoMovimiento y habla interactian de tal forma que el
primero debe ser considerado como un elemento que aporta significado de manera
particular. Entonces, la emergencia de la gestualidad no sélo depende de la perspectiva del
halantei es decir, de que se sienta parte o no de la historia, descripcion, explicacion, etc,
como lo sostienen Beattie y Shovelton (2002kino también de los propdsitos
comunicativos de éste, asi como de la finalidad con la que se construye un discurso.

En cuanto al conocimiento comun como influencia ostensible de la aparicion
de gestos, dada la naturaleza particular de nuestros datos, estos ultimos desecharon la idea
de que los hablantes que se dirigen a oyentes con quienes comparten informacion
construrdn sus expresiones principalmente de forma oral y con una menor aparicion de
informacion semantica (Holler y Stevens, 2007; Holler y Wilkin, 2009). Existen otros
factores que se suman al propdsito comunicativo de representar informacion con gran carga
senmantica por medio del gesto; en efecto, el conocimiento comidn no siempre cancela la
posibilidad de emplear en mayor medida a la gestualidad. Podemos concluir que el gesto
también emerge primordialmente para comunicar conocimiento compartido por los
hablante iincluso hay una mayor frecuencia derapén de informacion semantichas
evidencias demuestran que los hablantes emplean la gestualidad como un recurso de
aparicion flexible. No siempre que haya conocimiento nuevo se comunicara principalmente
con getos; o bien si se quiere comunicar conocimiento compartido, no necesariamente
disminuira la aparicion de la gestualidad. Por el contrario, los movimientos gestuales son
un recurso que surge para satisfacer las necesidades y las demandas comunicativas de la
situacion concreta en la que se encuentren los hablantes.

Como nos propusimos comparar los resultados del analisis con las observaciones
hechas a un segundo momento del mismo evento interd@ivel que los informantes
explicandefinen por segunda ocgas el significado de los términos después de conocer y
tener en sus manos la informacion del diccionario, o bien ver la imagen de la cosa o
animal para confirmar nuestros hallazgos, pudimos observar nuevamente la funcién
especificadora del gesto. Estedbisis comparativo confirmd nuevamente la hipotesis; en

efecto, en las explicacionegfiniciones que se realizaron después de leer la definicion de
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diccionarioi o ver una imagen que representa el referente del térmgh@esto emerge

para representar $gos semanticos especificadores. Incluso, encontramos que en este tipo
de respuestas hay una mayor cantidad de gestos especificadores de informaciéon que,
sefalados en la matriz correspondiente, demuestran representar rasgos que se encuentran en
el extremoderecho de la misma (véase Anexo 6. Sintesis analitica de algunas ocurrencias
de otro conjunto de datos obtenidos en el mismo evento interactivo). Insistimos en que si
bien el analisis de estas ocurrencias no fue el foco de nuestra investigacion, pudimos
constatar que la gestualidad tiene una funcidn especificadora cuando coexpresa con
explicacioneglefiniciones; en especial confirmamos que la gestualidad aparecera con
mayor frecuencia con dicha funcion siempre y cuando el hablante posea conocimiento
sobre aquello que explicard independientemente de que tenga o no los recursos
lingliisticos necesarios para realizar una explicacion rica en palabras.

En suma, los gestos que hemos analizado cumplen con la funcién de vehiculizar
rasgos semanticos especificogliferenciadores. Entonces, gesto y habla construyen en
conjunto significado, cuyo papel de la gestualidad es la especificacion. En efecto, los
informantes de esta investigacion gestualizan para comunicar rasgos semanticos especificos
que son relevantes @ala construccion de la definicion de un término. Asi, la gestualidad
integra y proporciona informacion; juega un papel especificador en la construccion del
conocimiento, uno de los propdsitos comunicativos de la tarea de lectura de los
participantes. Conesta investigacion hemos aportado nuevo conocimiento sobre la
naturaleza de los gestos en coexpresion con explicaciones y definiciones. Ahora que ha
guedado claro que cumplimos con nuestros objetivos de forma exitosa, ahondaremos en
algunas implicacionesxtraidas de esta investigacion sobre el mismo papel del gesto en la

construccion de significado.

5.2 La construccion de significados

Ahora que identificamos que el gesto posee una funcion especificadora y que ésta, a su vez,
esta vinculada con otros famenos discursivos que dotan de cohe$ipnpor ende de
coherencia al discurso explicativo, observamos que estas estrategias comunicativas
pertenecen y forman parte del complejo discursivo que construyen los informantes. En

otras palabras, la observacigue hicimos del gesto nos ha llevado a dirigir la mirada hacia
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la construccion social del significado. Revisemos algunas implicaciones de nuestros
hallazgos.

Las diversas tareas discursivas que se suscitan en étauaia la lectura permiten
que los peicipantes construyan significados a partir de procesos intersubjetivos (Coll y
Onrubia, 1999; Diaz y Sankey, 20R@10). EI conocimiento no es producido en la
individualidad de una persona, mas bien se edifica a través del lenguaje y la accion
(Candoti,Migueles, Quinteros y Ayma4, 2005). Es decir, el conocer y el significar son dos
procesos que surgen en el campo de la accion discursiva, un espacio donde se lleva a cabo
un trabajo continuo por hacer prevalecer determinados significados y formas de
compremler la realidad. El significado se construye a partir de variadas posibilidades, de
acuerdo al contexto en el que emerge y a los participantes que intervienen en su edificacion.
Asimismo, el discurso es elaborado en interaccion con una serie de elenuenitatugien
en la manera en que éste serd construido y asumen un determinado papel en la
configuracion de su significado.

Esta investigacion demostré que la gestualidad también colabora en dicha
construccion y cumple con un papel determinante para lareosipn. En otras palabras,
el gesto participa activamente en la construccion de significado puesto que representa
rasgos semanticos especificadores que expresan informacion mas concreta y puntual, asi
como datos que serviran para que el interlocutor legizd diferencias significativas entre
lo que se definexplica y otras posibilidades. De esta forma, el gesto es un medio por el
que se transmite conocimiento que permite diferenciar y seleccionar los rasgos especificos
que definen a un referente.

Asi, dalo que el gesto configura significado relevante en la explica@énicion,
éste también forma parte del entramado discursivo. En efecto, el mismo gesto es resultado
de una compleja configuracién de distintos niveles de significado. El gesto no enmeoge co
movimientos fortuitos o como simple efecto de la posibilidad humana de mover las manos
y brazos. Por el contrario, la gestualidad es producto de la interseccion de distintos planos
que abren paso a la construccion de significados. Si reunimos todpsslbgidades
semanticas de las que parte un gesto, tendriamos un enjambre de elementos en distintos
nivelesi algunos incluso intersectados (recordemos el andlisis del contexto, Capitalo 3.

configuracion del contexto)Justamente, las matrices nos harnptido observar el
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significado formal como una red de unidades dispuestas a ser seleccionadas por el hablante.
Estas representacionigue sirvieron como categorias semanticas de controkestran un

solo nivel de posibilidades semanticas; no obstantestros datos han mostrado que los
informantes han ido mas alla del significado de diccionario de su lengua. En el siguiente
esquema se observa una reconstruccion que muestra, a la manera de una megamatriz, una
representacion del proceso de construccidrsigaificados que observamos en nuestro

corpus.
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En esta megamatriz, el primer plano (cuadrado naranja) representa la infinidad de
rasgos semanticos disponibles en el contexto escolar para la construccién de significado. El
cuadrad morado simboliza el significado que emerge como parte de las actividades del
salon de clases. El cuadrado rosa constituye el significado que parte de la lectura conjunta.
De este ultimo se desprende (cuadrado azul) el significado del texto. El cuadrddo v
representa el significado que surge de la interaccidon que se suscita en las actividades del
salon de clases. El cuadrado amarillo simboliza el significado formal (de diccionario) que
también es extraido del contexto del salon de clases. El cuadradcorsstituye el
significado extraido del conocimiento del mundo, que no necesariamente parte del contexto
del salon de clases, pero se cifie y es pertinente a la amplitud del campo escolar. A partir de
estos Ultimos cuatro planos, se encuentra la serigpodgilidades semanticas que
construirdn la explicaciédefinicion de cada uno de los términos extraidos de la lectura
previa; es decir, cada respuesta de los informantes es constituida a partir de rasgos
semanticos que parten del texto, de la interacoidnel interlocutor, del conocimiento del
mundo y, por supuesto, del conocimiento formal (diccionario). Las flechas sefialan los
rasgos semanticos dentro de las matrices como ejemplo de la emergencia de significado de
estos cuatro planos semanticos. Reaomieque en las matrices de los términos las letras
rojas indican que el rasgo es expresado por medio del habla. Las letras azules significan que
el rasgo es ilustrado a través del gesto, mientras que la linea punteada amarilla sefiala que
dicho rasgo, ademsade ser representado por palabras, ha sido expresado por medio del
movimiento.

Proponemos este esquema con el mismo principio de las matrices de los términos
extraidos de la lectura y para dar cuenta de la complejidad del significado construido por
los participantes. La intencion de elaborar esta megamatriz es mostrar que el significado
formal no es el Unico que configura el discurso; el contexto, la interaccidn y otros también
participan. Asi, en esta imagen presentamos la complejidad de los datoadasajiz al
mismo tiempo, es una propuesta para contemplar como los informantes construyen
significado a partir de distintas posibilidades. Veamos, entonces, que el gesto no emerge de
la nada; las distintas posibilidades de significagloe estan disponitdgpara ser escogidas
son quienes le dan forma; y es el hablante quien elige los elementos y recursos que

considera pertinentes para construir un discurso apropiado y con sentido. Es decir, el
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individuo es quien selecciona qué es relevante tanto pargetlolie la tarea como para

el aqui y el ahora del encuentro comunicativo. El discurso, asi, no surge de un punto cero,
sino de la combinacion de tantos discuiisers tanto significaddscomo sea posible; y aqui

es donde precisamente la gestualidad targarlcomo parte de este mismo proceso.

Estas reflexiones nos llevan a sugerir que el gesto configura parte importante del
discurso oral interactivo: los rasgos especificadores. De todos los recursos linguisticos y no
linglisticos de los que dispone el lzatte, éste emplea la gestualidad para representar
rasgos especificos; es asi que el gesto cumple con un importante propdsito semantico.
Como vemos, el gesto representa elementos sustanciales de la megamatriz; esto es una
evidencia de que la gestualidadpnesenta rasgos significativos como parte de la
explicaciondefinicion de términos informativos relevantes para la comprension lectora.
Entonces, la megamatriz puede verse como un instrumento de ayuda para la comprension
de la lectura en tanto que pernoteservar los contextos que intervienen y los planos de los
que parte la construccion del discurso en la explicadédmicion del significado de las
palabrasi extradas del texto leido previamentén otras palabras, la megamatriz puede
servir como instrmmento que guie la estrategia posterior a la lectura para lograr la
comprension del texto.

A pesar de que el propdsito inicial del disefio de las matrices fue elaborar
parametros de medicion, éstas nos han servido para ordenar graficamente cada uno de los
planos que participan en la construccion social del significado. La megamatriz que hemos
propuesto evidencia como cada elemento que se pone en juego en la comprension lectora
no esta sujeto soélo al texto, sino que va mas alla de los limites de la lentaste Bentido,
esta megamatriz se presenta como una propuesta para consideracion del docente en su
explicacioni posterior a la lectuiade todas las palabras que el nifio desconoce, o bien de
aguellas que poseen carga informativa relevante. Planteamtss epygicaciondefinicion
de términos clave posterior a la lectura debe ser una actividad obligada como parte de los
curriculos escolares, donde la interaccion maedtnmno permita construir significado con
énfasis especial en la especificacion que aentite por medio del gesto. Como hemos
demostrado, la informacién que no puede ser captada por la simple palabra, puede ser
percibida por medio del gesto; razon por la que los alumnos deben centrar su atencion en la

gestualidad en el momento de la expliéaaefinicion. Los individuos pueden perder la
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informacion oral, pero la gestualidad puede recuperar datos y hacer que estos se
comprendan répida y facilmente (Wag@ook y GoldirRMeadow, 2006; Namy y
Newcombe, 2008).

Si nos detenemos a reflexionar sol® comprension lectora y su relacion con la
explicaciondefinicion de términos no conocidos extraidos del mismo texto leido, nos
percataremos de que el gesto también esta vinculado con las estrategias que los docentes
deben poner en marcha para lograe tps nilos comprendan un texto. De esta forma, el
gesto cumplird una funcion concreta como parte de la actividad de la lectura conjunta.

Ahora bien, los resultados de nuestra investigacion muestran que el proceso de
lectura implica una complejidad que be&e ser considerada en el momento de la
interpretacién y comprension del texto. Es decir, dado que nos hemos percatado de que la
comprension lectora implica distintos niveles de significado, es necesario que estos mismos
se tomen en cuenta en dicho proc&sopalabras distintas, sugerimos el uso de estrategias
que impulsen una comprensién a partir de la significatividad del contenido de la lectura;
para ello proponemos el empleo de matrices de los términos con mayor carga infarmativa
extraidos de las leatas mismais con el propdsito de situar contextualmente al significado
en el texto y en la vida cotidiana de los nifios (con lo que se potenciard el aprendizaje
significativo de nuevos contenidé®)

Para comprender a profundidad un texto no basta con lestls veces (como lo
hicieron nuestros informantes) y hacer un resumen de lo mas importante; por el contrario,
se debe leer con la meta de construir (socialmente) significado para hacer relevante el
contenido del texto y, como consecuencia, haya una mayoprension del mismo.
Esperabamos que con la lectura conjunta los adultos cooperaran en la formacion de los
nifios y en la ampliacién de su léxico; sin embargo, no fue asi. Para lograrlo, desde nuestra
perspectiva, el maestro (o el adulto a cargo decleeiel nifio), debe planear esta actividad
con el objetivo de que sus alumnos exploren, comprendan y analicen los concEass

relaciones, entre otrbsde forma significativa. En este sentido, la determinacion del

126 sugerimos que el profesor presente una elaboracién prevdanutiiz; sin embargo, en el momento de su
andlisis, es preciso que el alumno y el maestro (en conjunto) propongan significados alternativos con el fin de
enriquecer la matriz y para que, finalmente, a partir de la interaccion rralesinoo, se seleccionel
significado relevante para la lectura con el fin de que ambos actores coconstruyan el significado de la misma.
Esta estrategia permitird que los nifios adquieran nuevos conocimiento y lo vinculen con su bagaje cognitivo.
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contexto intersubjetivo que el maesgéstablece con sus alumnos es un factor que debe ser
considerado en los ejercicios de comprension lectora. Enfaticemos que las condiciones en
las que se encuentra nuestro pais con relacion a la deficiencia en esta area en particular
exigen que se tomen etuenta estas consideraciones. La forma de proceder de los
informantes cristaliza las deficiencias qusa evalla; es evidente que los participantes de

este estudio poseen un conocimiento fragil (Perkins, 1997) que se quebranta en el momento
de expresarlo.

Todas nuestras observaciones apuntan a la relevancia de la gestualidad en la
construccion de significados. Nuestros hallazgos muestran que los gestos pueden ser una
herramienta de valor para la comunicacion y el desarrollo del ser humano; justamente es un
instrumento de ayuda para compresion. La observacion analitica del gesto trae consigo
ventajas que promueven su consideracion y participacion en los procesos basicos de
aprendizaje. El gesto no sélo es un reflejo de la comprenhgaue a través de ése
puede tener acceso a informacién que los nifios saben, pero que no expresan por medio de
las palabras no gesticulatlasino también de los procesos de cambio cognitivo (Goldin
Meadow, 2000). Asi, la gestualidad se convierte en una rica fuente deaai@nmsobre el
conocimiento de los hablantes, sobre todo aquello que no se dice por medios orales. Dada
la continua aparicion del gesto como recurso explicativo, éste puede convertirse en un
instrumento facilitador y posibilitador del conocimiento. En tfeel gesto ofrece una
segunda aproximacion al mensaje. Los movimientos significativos hacen que las
instrucciones orales sean mas efectivas; justamente porque pueden cambiar los procesos de
memoria en linea que participan en el almacenamiento de negvasantaciones.

Una de las principales tareas del docente es explicar al aliemel sentido de
hacer asequible la informacignpara esto necesita poner en marcha distintas estrategias
pedagogicas que le permitan lograr los objetivos curricularesis&ldel gesto en la
transmision de explicacionekefiniciones es una maniobra viable para que el otro obtenga
una idea clara del mensaje. En este sentido, el gesto se convierte en un elemento primordial
en las tareas de explicar y definir conceptos, tepdaracteristicas de objetos, procesos,
entre otros; sobre todo porque, como hemos mencionado antes, el gesto que coexpresa con

explicacionegiefiniciones representa informacion especifica y distinta de la que se
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transmite por medio de la simple oralidRara la pedagogia, la gestualidad se debe tornar,
entonces, en una estrategia para facilitar la evaluacion y el aprendizaje.

Con relacion a la evaluacion, el gesto puede verse como una muestra o indicio de
que el nifo ha aprehendido un concepto, de qukal hecho suyo y, por ende, puede
explicarlo o definirlo a través del movimiento. El gesto, como fuente de conocimiento
semantico y expresion del mismo (Capone, 2007), puede ser una herramienta eficaz para
evaluar el saber de un nifio puesto que la aparidel gesto es una evidencia clara del
aprendizaje. Los padres se sirvieron del gesto para construir significado en conjunto con sus
hijos; este mismo tipo de interaccion se suscita dentro del aula en la relacion -maestro
alumno. Es decir, el nifio y el date en conjunto intercambian informacién a través de los
gestos para mediar en su pensamiento como aprenden distintos conceptos. Como vemos, el
gesto puede ser un medio por el cual en la interaccion mahstnoo se fortalezca la
comprension mutuigen téminos de Schiitz (1932)

Ademas del campo educativo, los hallazgos de esta investigacion proyectan su
pertinencia hacia otros ambitos. La observacion de la gestualidad puede ser util en el hogar
i por ejemplo, para facilitar la adquisicion de la lenguaemat en los bebés (Rader y
Zukow-Goldring, 2010) y la clinica (GoldinMeadow, 2009); en la relacion paciente
médicoi especialmente en la explicacién (definicién) de las caracteristicas y localizacién
del dolor (Ortega, 2011) en el sector juridico, donda explicacion es un discurso
recurrente como parte de las practicas; en la capacitacién laboral; y en toda situacion que
tenga como propdsito la construccién y transmision de conocimiento. Como hemos
demostrado a lo largo de esta investigacion, el geston recurso para expresar rasgos
semanticos especificos de gran relevancia informativa para la construccion y comprension
de la explicaciordefinicion. Por ello, el reto ahora es trasladar nuestros hallazgos hacia un
ambito aplicativo en el que se atienid gestualidad como una herramienta para lograr la
comunicacion, la comprension y el aprendizaje.

Estos hallazgos han traido consigo la consideracion de distintas implicaciones
relacionadas con la comunicacién, la construcciéon de conocimiento, la osmprela
cognicion y el aprendizaje, en tanto que los gestos son una via por la que se expresa el
pensamiento y la experiencia de los hablantes. Entonces, la tarea de significar no es

exclusiva del lenguaje oral, los individuos también transmiten sigddipor medio de los
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movimientosi de las manos y brazos. Desde nuestra perspectiva, esta investigacion abre la
posibilidad de indagar en otro tipo de discurédsstintos a la explicaciédefinicion
sobre la especificidad semantica que se consigue & tlal/§esto.

Por ultimo, vale la pena resaltar que esta investigacion ha contribuido con nuevo
conocimiento sobre el papel del gesto en el proceso de la construccion social del
significado. En este sentido, nuestro escrutinio colaboré con la concrecialyut®s
objetivos del estudio que enmarca y del que parte la presente investigacion. Ahora bien,
esta pesquisa deja abierta la posibilidad de continuar con esta linea de investigacion;
especialmente para observar los gestos con funcion especificadareoemunicacion cara
a cara que emerge en el salon de clapes ejemplo, en otras actividades diwma la
explicaciondefinicion Consideramos que esta investigacion puede ser el parteaguas de
otros estudios que también estén interesados en la fuesigecificadora del gesto.
Entonces, las repercusiones de nuestros resultados estan estrechamente ligadas con la
aportacion de conocimiento sobre fendmenos que toman lugar en procesos relevantes que

impactan en la vida del ser humano: la comunicacion grehdizaje.
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Anexo 1.Leccion 15La pintura mural prehispanica, ¢ Qué pintaban enétitb antiguo?,

¢, COmo pintaban?

¢, Qué pintaban en el México Antiguo?

La pintura mural de ese tiempo cumplia una doble funcion: geavéadecorar las grandes
construcciones, pero sobre todo era una forma dgecaar y transmitir ideas religiosas,

por ejemplo, el nacimiento o la vida de los dioses, aunque también se usoO para registrar
momentos importantes de la historia o para ilustrar costumbres y ritos. En la pintura mural
prehispénica las figuras humanas gelmsente representan a gobernantes y guerreros.

Los artistas de ese tiempo no pintaban paisajes, pero si empleaban muchos simbolos
gue representaban elementos y seres naturales: corrientes de agua, semillas, conchas, frutas
y flores. También pintaban anitea; sobre todo jaguares, serpientes, cocodrilos, lagartos,
bdhos, &guilas, guacamayas, quetzales, colibries y mariposas. Algunas de las pinturas
murales mas importantes del México antiguo estdn en Teotihuacan (Estado de México),

Bonampak (Chiapas) y Cadbx(Tlaxcala).

¢, Como pintaban?

Los artistas prehispanicos primero cubrian los muros con una capa de cal mezclada con
otros minerales para hacerla resistente y para que los colores tuvieran una apariencia
luminosa. A esta capa se le llamalucido Pintdban cuando el enlucido todavia estaba
humedo. Asi conseguian que los colores se fijaran mientras el enlucido se secaba. Para que
permaneciera humedo y tuvieran mas tiempo para pintar, le ponian una capa de arcilla
blanca que luego se pulia con llanas aal@. Enseguida los artistas realizaban un dibujo
preparatorio, delineando con rojo las figuras que formarian parte del mural.

Los colores se aplicaban por capas, que se pulian para concentrarlos y dejar una
superficie lisa y uniforme. Generalmente se cagfla primero una base de color rojo,
después se agregaban el amarillo, el ocre, el naranja vy, al final, el azul y el verde. Para
terminar el mural, los contornos de las figuras se redibujaban con color rojo oscuro.

Casi todos los colores se preparabanggmentos minerales al momento de pintar
el mural. Por ejemplo, para el verde brillante se usaba malaquita, para el rojo oscuro

hematita y para las partes negras se usaba negro de carbon.
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Anexo 2.Matrices

QUETZAE>

MURAL—

ave

moneda

pintura

decoraciérj -

animal
Hnace
Hrespira
y temperatura
y pico
y patas
y alas
y cabeza
y pecho
y abdomen
Hvuelo
y altura
y envergadura
y cola
y plumaje
_ trepadora
__tropical

pais

y valor

Hrealizarse
Hcolocarse

Hrealizarse
Hcolocarse
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vertebradd

ovipard

pulmonai

endotérmicd

corneo,_ amarillentd

dos,_ amarillentag

dog

—>[_gruesa,_ moiiq —>[_ sedoso, verdd
—>[_rojo]

—>[_rojo]

—> (sl

—>[_25cnj

—>[_ 54 cnj

—>[_larga: 60 cnh

—>[_ verde tornasolado, brillante]
—> (sl

—>[_ Américd

—>[_ Guatemald

—>[Hmuro|
—>[Hmuro|

—>[Hmuro|
—>[Hmuro|



MINERAE>

aprovechablg

sustancial

reino

origen

parte

-

—>

ser o esencia —>[ inorgénic}—> de la corteza terrestre

jugo que se extral
lo que permanec
lo que constituy

de composicion quimica defin
natural

subdivision de loseres natural
r r r mun .
grupo corncaracterecomunes |—> [ SUStanC'aS:I

L inorgénicas
principio | = de la
nacimient fuente de

raiz alguna

causa cosa

de una mina | =>
de un yacimient
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metal
roca
piedral|—> [_ preciosg]



OCRE—>| mineral| > _terroso —>[_amarillo]
_deleznable —>[si]
_mezclado —>[Harcilla]
oxido de hierro | =>[_natural, _hidratadd
Hirve —>| HEomomena dehierro
Henpintura

color | =| sensacion producida por la uz
mezcla — [_amarillo y rojg

PREHISPANICG> lo - al
anterior: descubrimiento|
civilizaciones, y colonizacion
culturas, espafiola
historia, B B
lenguas,
pueblos, cosas
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PIGMENTG>

sustancig

materia

—>

ser o esencia

-

jugo que se extrde

lo que permanede
lo que constituy

realidad
espacial y
perceptible por
lossentidos que
constituyeel

mundo fisico ~

-

colorante
Hencontrars

colorante
Hisarse en
pintura
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Hiisuelto
—>| Hengranulos
Hen elcitoplasmal—> [ animal o vegetal

—> [_pulverizable_no soluble, natural, _artificial]



DELINEAR> [ disefiar
trazar
dibujar
perfilar

LLANA—>- herramienta-—>

llanura
campo

plana

conforme
corriente
claro
libre
franco
accesible
sencillo

pechero

puntos

estilo

vestido

extendido

sin presuncio

-

-

e

—>[ Hineas ]—>[I—blibujo,l—blano,l—broyectq

plancha —>[_de hierro o_acero,y una asa en el centfo
usada —>[_albaiiil
Halisa yHextiende| —[HargamasaHyesd
i terrenoigual ydilatado
igualdadde la superficie dalg

cara de una hoj} —> [_de pape]

sin altos

]

sin bajos

delas mallaso medias
en que no se crece ni se menJua
sencillo
sin ornato ]

Nno es precioso
y no tiene adorno
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RITG~> acto - religioso | —=[ liturgia, ceremonid
repetido | =[ de forma invariablp—[ costumbré
y con normay —[ prescrita
- o>
conjunto de normas—> prescritas | =>»[ para culto, para ceremonias religioshs

) valido
justo
legal
manta - _gruesa
L - __de hilo bast
ENLUCIDG~»> accion | = [ recubrir- — | muros
i i techos
- - conuna capa de yeso u otra mez¢la
blanqueadq —| para tener paratapar la obra
buen
aspecto
capa | —>| deyeso, de
L - estuco otra

mezcla

Haplica —> | enlas paredes, muros u otras superficie
para obtener una superficie tersa

yprocesode| — [ después de su aplicacion
endurecimientd
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Anexo 3.Metatextodel corpus

GRUPO 1

¢, Qué es un quetzal?

T2 A1 1 Un quetzal es un animal que
vuela Si, [tieneplumas]

1]

La mano izquierda semiflexionada se
coloca al frente a la altura del rostra
Mientras la mano derecha,con la palma
abiertay con el dorso hacia arriba, se
mueve hacia abajo desde el extremo
izquierdo del rostro al extremo derecho
delcuerpo

Este gesto iconiza un ave la mano
izquierda,la cabezala manoderechalas
plumas

T4 Ali [el quetzal] tieneolor

i 1]

Las manosflexionadassejuntanal frente
a la altura del rostrg con los dedos
abductosg el dorsohaciaarriba

Este proceder iconiza al quetzal, en
especificola cabezalelanimal
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T4 Ali [méscolores]

i [I]

Las manoscon las palmashacia arriba se
desplieganal frente a la altura del tronco,
mientras se abducen los dedos y se
semiflexionan

Estegestoiconizala cantidadde coloresque
poseaun quetzal

T6 A1 i Como perico mas 0 menos,
comoun pericopero[grandoté
iv [I]

La manoizquierdase colocaal frente a
la alturadela cinturaconla palmahacia
arriba Mientras la mano derecha
extendidasesitlaa la alturadela cabeza
conel dorsohaciaarriba

Esta expresioniconiza el tamafio del
ave la manoizquierda,la parteinferior
del ave, y la mano derecha,la parte
superiordel ave



T6 Aliquesolo[existen]aquienMéxico
v [DI]

Las manosflexionadas,con el dorsohacia
arribay los dedosmedio, indicey pulgar
juntos, realizan movimientos iterativos
cortosarribaabajo,ala alturadel tronca

Estegestosefalael lugardondehabitanlos
guetzalesaquienMéxica

¢, Qué es prehispanico?

T11 Al7 [a un tiempo de la épofca
vi [M]

Las manosseparadasecolocanal frentey ala
altura del pecho con las palmas abiertasy
encontradas

Este gesto ilustra metaf6ricamente un
fragmentodel tiempa

T11 AlT quelya pasd,
vii [Dt]

Lasmanosdesdda posicionanterior semueven
haciaabajo,al costadazquierdodel cuerpo

Este acto sefialaddndese situa el tiempo de la
épocaprehispanica
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T11 A17 Cuanddvinieron] los
ix [Dt]
espafiolesra la época de la conquista.

Las manoscon las palmashaciaarribay los
dedos flexionados se mueven hacia el
costaddzquierdo del cuerpoy sedetienen

Estegolpesefialaun momentodel tiempa

T13A17 [Antes]todavia[Antes]delos espafioles
X[Dt] xi [Dt]

[Antes]dela conquista

xii [Dt]

En x, xi y xii, las manos,con las palmashaciael
rostro, se mueven hacia el costado izquierdo
posteriordel cuerpo

Estos gestosindican secuencialmentetin pasado
cadavez masremota

*Esnecesariaclaragueesto€nunciadagurrerenunasecuencrainimaconversacioraila queel nifio
proponegen hablasimultdneainaposibledefinicidrparael términoprehispanicéa madreentoncedp
conminaquepreciseltérminoDeahiel caractaterativaleldeicticantes
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T13 Ali [a esos] personajes se les llama
xiii [M]
dela época prehispéanica.

Las manoscon las palmashaciaarriba, se
muevenhaciael costadoizquierdoposterior
delcuerpo

Estegestoilustratantoal nimeroindefinido
de personajegrepresentadoson los dedos)
como a su calidad de antecesoregpor el

movimientohaciael costaddzquierdo)

¢, Qué es un rito?

T17 Al7 elrito es [poner] esos [altares],
xiv [1] xv[l]

En xiv, las manosflexionadasy separadas
entre si realizan movimientos cortos e
iterativosarribaabajo,al frentea la altura
delpecho

En xv, las manos,con el dorso hacia el
frente y los dedos semiabductos, se
deslizan de arriba 7a la altura de la
cabeza haciaabajoi hastael pechor .

En xiv seiconizala accionde colocaralgo
y enxv seiconizaun altar.
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T19A117 [respetarlos].
xvi [E]

Las manos se juntan al frente con las
palmasencontradaa la alturadel pecho

Este acto representa una forma
embleméticalel respeto*

Laidentificaciéteestegest@eomaunemblemaebasanlo siguiente

1.

2.

Entantosudistribuciariosemblemasonpartedeuncédigsociay sonculturalmentespecificgporlo que
puedediferirdeunaculturaaotra),ascadaegidrdeterminausignificad@fr McNeill, 1992 59).
Entantosuiconicidad_osemblemasuedersergestogconicogjuehansidoritualizadog establecidasmo
partede un cédigo(Cfr McNeill, 1992 60. Notemogjue esteeventocomunicatives particularment
interactivoAhorabien el pedirel suplicael respetaentreotros,implicda presencidsica/virtuatleotro (o
porlo menofaconsideracidieotro) Porlo tantoJauniéndelasmanosepresentauniondelasdospersonas
consideranda empatiala solidaridag la cooperaciéfen términosde Grice,la condiciora prioride la
comunicacidwmana principiccooperatiiaumanio
EntantosulongevidakistoricaLosemblemasrmarpartedeunatradiciorhistoricdCfr. McNeill, 1992 60).
Esteemblemaspartedeunapracticaeligiosdehaceiglosesdecirhalogradesupermanencia
Entantosusemejanzanun codigoLosemblemagsoseennasegmentacidienerformasstandar unuso
ritualizadoo arbitrario,ademasay una comunidadie usuariogjue los comprendesin explicacione
metalinglisticéSfr McNeill, 1992 61).

T19 A11 Bueno, poner esas ofrendas
[forma parte] de las costumbres.

xvii [l]
La manoderechagonla palmahaciaabajo
y los dedossemiflexionadostealizaen dos
ocasionesin movimientoarribaabaja

Este gesto ilustra de forma iconica a un
elementdntegrantede untodo.
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T19 A1T Los[ritos] son [cuando adoraban] a su
dioses.
xviii [E] xix [l]

En xviii, las manos se juntan con las palmas
encontradasl frente sobrelas rodillas En xix, las
manos juntas, semiflexionadasy con las palmas
haciaarriba,seelevanal frenteala alturadel rostro
y sedetienen

En xviii*, el gestoes el mismo emblemadel gesto
xvi. Enxix, el golpeiconizala acciébnde adorar

*El hechalequeestemovimientestéabaj@sconsecuencia
de la mecénicalel movimientantegrativocinésicokEn
efectoestegest@eintegréalacinésicdelevento

T21 A17 Unacosa que [metodica que
siguen].
XX [B]

La manoderechaxtendidagolpeade cantola
palmadela manocontraria

Este gesto enfatiza el caracter metédico e
iterativode unaaccion
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T21 Al 7 Haz de cuentaprimero hay que
prenderlas velas,forma partedel rito, entonces
[seponenlasvelas],

xxi 1]

Conla mitad superiordel cuerpoflexionado,las
manossemiflexionadasealizanun movimiento
iterativo corto de arribaabajoa la alturade las
rodillas, mientrasse desplazande un punto a
otrodeun espaciovirtual*.

El procederen xxi inconizaa las velas que se
colocanenunasuperficie

*Enladescripciédeunquehacaficios@l primermovimientdelhablantesilustrarel espacio
dondeseramealizaddasacciongSankegarciy GutiérreEstupifiaiz01). Ennuestrodatos,

enel espaciquelainformantereoenestegestollamda atencidiguequedastablecida lugar

enelquesellevaacabanrito.

T21 Ali se[prenden] las velas osique
xxii [l]
numerodos.

La mano izquierda permaneceen la misma
posicion anterior, mientras la mano derecha
empufiadgy conel pulgarflexionadorealizaun

movimiento iterativo corto de arribaabajq al

mismo tiempo que se desplazade unavela a

otra

En xxii, la mano derechaiconizala accionde
prender una vela, mientras que la mano
izquierdasemantienesnla posturaanterior
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T23 Ali Eh, por ejemplo eso formaba [parte] ¢
xxiii [1]
losritos.

La manoizquierda,con las yemasde los dedos
juntas,realizaun movimientocorto haciaabajoa
la alturadel rostra

Este acto representaiconicamente que los
sacrificios son miembrosde un grupo de actos
"‘_ gueconstituyerunrito*.

\

*Cabe sefialar que este movimiento se acerca mucho a la puntuacion de los deict
es una sefializacion de una parte.

¢, Qué es un mineral?

T25 N1i Con [lo] creo que con lo que hacen
XXiv[Bw]
lascanicas. ¢ No?

La manoderechase colocaal frentea la altura
de los ojos con los dedosflexionadosy las
yemaguntas

Este gestoexpresaa funcion de la elongacion
(cfr. Anexox), asabermanteneel turno.
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T26 A11 Formaparte,utilizan tambiénpara
formar canicas Por ejemplocuandovimoslo
de[las canicas]¢ cualerael mineral?

xxv[l]

Las manos,colocadasobrelas piernasy con
la superficie palmar hacia arriba, se
flexionan,mientrados dedosseabducen

Estaexpresiorniconizaa unabolsade canicas
Posiblementegadamanorepresentan grupo
deéstas

T28 Al [El cristal] esta formado [a base de minerales
xxvi [1] xxvii - [l]

En xxvi, la mano izquierda, colocadasobre la pierna
izquierda, con los dedos semiabductosy con la
superficiepalmarhaciaarriba, se flexiona En xxvii, la
mano derecha en posicion horizontal realiza
movimientos circulares sobre la palma de la mano
izquierda

El gestoxxvi* representale maneraconicala formadel
cristal El gesto xxvii ilustra iconicamente que los
mineralessemezclanparaformarel cristal

*En estegestohay ambigiiedaen el uso de la manoderechaEl

enunciadenel queaparecestemovimienttieneunadoblefunciénya
guela entonacionospermiteestablece&uehahabidainarupturadel

cuadrale interaccideonel nifio Porlo tanto,seaseverg, al mismo
tiemposesolicitaal investigadda confirmacidde quesurespuesies
correctaEnestesentidogl gestdambiénieneunadoblefunciory cada
manorealizaunadiferentela manoizquierdaseveréel cristaly la

izquierdgreguntgentoncesgstemovimientcseriaun deicticoque
sefialaal nuevointerlocutor,a saber,el investigador)Ahorabien,
técnicameni® podemosseguraiuehaydosgestosjaquedeserasi,
dadaquesonsimultaneoendriaguecorresponderse
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¢,Qué son las llanas?

T37 A1i Sisabes qué es llana. Bueno,
¢qué es llano?, ¢qué es un [llano? (silbids
xxviii 1]

: Al'lm.,,M

El brazo derecho,con la mano extendida,

realizaun movimientotransversaldesdela
cintura, recorreparte del cuerpoy termina
enel extremoderechadel cuerpoa la altura

dela cabeza
Esteactoiconizala formaplanadeunllano.

T38 N1i [Algo bien plano] sélo que en

femenino
xxix [l]

El brazoizquierdo,conla manoflexionaday

a la altura del pecho, se mueve de forma

horizontalizquierdaderecha
Estegolpeiconizaunasuperficieplana
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¢ Qué es el ocre?

T41 N1i Ese si no sé. [Este].
xxX[D]

El dedo indice de la mano derecha
sefialaunaimagendel libro.

Este gesto indica un referente
inmediato, a saber, la imagen en el
libro. .

“v) ¢Qué es un pigmento?

9 T44 Al Cristales, piedras que muchas veces si
[las rompemos, ¢ en qué se convierten?] [si yo le
XXXi[I]
hagoasi asi asi, ] [¢ qué voy a obtener?].
XXXii [1] XXXii [1]

— 7 k’/“/

ey &=t

En xxxiy xxxii, la manoderechaempufiadaealiza
golpeslevessobrela palmade la otramano,ambas
al frente a la altura del pecho En xxxiii, la mano
izquierda se mantiene con la posicion anterior
Mientras la mano derecha, flexionaday con las

yemas de los dedos juntas, realiza movimientos
| circularessobrela palmadela manoizquierda

Los gestos xxxi y xxxii iconizan la accion de

romper El gestoxxxiii ilustra de forma iconicael
resultadadela accionderomperi c r i pt a t ¢
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T50 A17 No. [Agarro una piedra y hazle asi], ¢qu
obtienes?
XXXiv [l]

La manoderechaempufadagolpeala palmade la
mano izquierda, ambasal frente a la altura del
pecho

El gestoiconizatantola acciénde rompercomoel
objetocon el que serealizala accion Asi, la mano
derecharepresenta la piedray la manocontraria,
el objetoquesedeseaomper

T52A17 Eso,[polvo]. [Esepolva]
XXxV[I]  xxxvi[l]

En xxxv la manoizquierdase colocaal frentea
la altura del pecho, mientrasse flexiona hasta
juntar las yemasde los dedos En xxxvi, el dedo
indice de la mano derechatoca y realiza
movimientos circulares sobre la palma de la
manoizquierda

Ambosgestodconizanal polvo.
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T 52 Ali tiene[color]. [El color que deja] se llama
pigmento
XXXVII[M]  xxxviii 1]

En xxxvii, las manosempufiadase muevanal frente
a la altura del pecho, mientras realizan un
movimiento de automanipulacionEn xxxviii, desde
el movimiento anterior, las manosse unen con las
palmasencontradag enposicionhorizontal

El movimientoxxxvii representae forma metaférica
al colorcomoalgoqueestangible En el gestoxxxviii

se ilustra iconicamentela accion de imprimir color

sobreunasuperficie

T 52 Ali El pigmento significa [color], forma
XXXix [M]
partede los colores, [lo que te va a pintar].
xI [M]

En xxxix y xl, la mano derechase coloca al
frenteala alturadel pechomientrasseflexiona
hastguntarlasyemasdelos dedos

Ambosgestoslustranmetaféricamentel color

como una cosaque se puedetocary, por lo
tanto,sostener
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GRUPO 2

¢, Qué es un quetzal?

T7A31 El quetzalesun[ave],esunavecon
xli 1]

plumaje muy muy bonito, verde, azul, creo

guetienetambiénamarillo

La mano derechase coloca al frente a la
alturadela cinturaconla palmahaciaarriba
Mientras la otra mano extendidasube a la
altura del mentén llevando el dorso hacia
atras

Esteprocedeiiconizael tamafiodel ave

T7A371 y nadamashayen|ciertaszonas]de
xlii [DA]

México. Eraun animalmuy estepreciosomuy

apreciad@araestelos prehispanicos

La manoderechagconla palmaextendidahacia
el frente y los dedosabductos,apuntahacia
tresdiferentesespaciosal frenteala alturadel
pecho

Estegestosenalatres espaciosirtualesen los
guehayquetzales
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¢, Qué es delinear?

T11 N3i Queestaremarcandm seaenla
el [filito] delafigura
xliii [I]

La manoderechaflexionadaconlos dedos
indicey pulgarjuntos,semuevede arriba
abajoy deizquierdaderecha

Este movimiento iconiza la accion de
delinearunafigura.

T11 N31 Porejemploen estoestoy
delineandocon negro, por ejemplo
[hacerla figura).

xliv [l]

La mano derecha, semiflexionada
conlos dedosindicey pulgarjuntos,
realizalos mismosmovimientosdel
gestoanterior

Este gesto iconiza la accion de
dibujarunafigura.



GRUPO 3

¢, Qué es un mural?

T2 A2 7 Por ejemplo es cuandoen las
[paredespintanalgoquequierenesceng
xlv [l]

Las manos,con las palmasabiertasy los
dedosabductosrealizanun movimientodel
centrohacialoslados,ala alturadel rostra

Este gesto iconiza la superficie de una
pared

T2 A27T ¢comosedice?,puesexplicar
[sin palabras]
xlvi [M]

La manoderechase empufiay realiza
pequefiosmovimientosde plumeo, al
frenteala alturadelrostra

Estaexpresionilustra metaféricamente
unaformade explicaralgo a travésdel
pincel
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T2 A2 i Porejemplohasvisto queluego
[pasamosknlascalles
xlvii [l]

La manoderecha,con la palmaabierta
haciaabajo, se mueveatrasadelantede
formatransversalala altura delrostra

Estegestoiconizael transitode personas
enlacalle

T2A27 y losmuchachosvesque[pintan] esteno
xlviii [1]
sésusmuralesde gentehay de, por ejemplo ahora
hay muchode la calacala muertey todo eso,y la
luchaentreellos Elloslo representaasi

La mano derechacon los dedossemiflexionados
realizamovimientoscircularesal frentea la altura
delacabeza

Este acto iconiza la acciénde plasmarun objeto
sobreunapared

~ 242~



T2A27 Aquiunmuraleragueen[paredesp en
xlix [l]

este pintaban,ahi representabana sus dioses

conlos sacrificios

La manoderechase colocaal frente a la altura
del rostro con la palma abiertay los dedos
semiabductas

Este gestoiconiza la superficie de una pared
sobrela cualseimprimeun objeta

T2 A2 Te acuerdagle la historia, ¢,no?,que
cuandocomosacrificabarparael [dios de] este
| [M]
paraquelloviera o parael sol que sacrificaban
avecesasusprincesas

Las manosse colocanal frente conlas palmas
haciaarribay los dedossemiflexionadosLa

izquierdaa la altura del mentony la derecha
haciael costadazquierdodelrostra

Este gestorepresentaa una deidad, es decir,
comometéaforade superioridad
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T2 A2 1 Eseeraun mural, lo dibujaban[sin
palabras]
li [M]

La mano derechaempufadarealiza pequefios
movimientosde plumeo,al frentea la alturadel
rostra

Este movimientotanto en su funciébn como en
suejecucionesigual al gestoxlivi.

¢ Qué es prehispanico?

T4 A2 T Que era antes de la
civilizacion, quees|historia] antesde.
liii [M]

La manoderechaextendidarealizaun
movimiento ligero hacia el costado
izquierdo del cuerpo a la altura del
pecho

Este acto representa de forma
metafdricaque la historia esta en el
pasadoanterioralalineadel tiempa
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¢, Qué es un rito?

T6 A2 T Un rito es esteay, esen aquel
entoncesun rito era cuandohacianuna
ceremonia Una ceremoniaes como, por
ejemplo, cuandovamosa la iglesia Si
gue ves que el padre nos empiezaa
[explicar]y todoesa

liv [I]

Las manos flexionadasy conlas palmas
encontradasse colocan al frente a la
altura del pecho Mientras la mano
derechaircundasobresupropioeje

Estegestoiconizael procesode flujo de
laspalabras

T6 A2 1 Y dentro de nuestracreencia,
¢qué hace el padre?, saca este pues
cuandonos va a dar la comunion saca
esteel [caliz].

v [1]

La manoizquierdacon la palmaabierta
haciaarribasecolocaal frentea la altura
del tronca Mientras la mano contraria
empufadaesitiaal frenteala alturadel
cuella

Estos golpesiconizan al céliz. la mano
izquierda representala basey la otra
manoilustrala copa
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T6A21 Entoncesestamodacienddun ritual]
Ivi [M]

Las manos flexionadas y con las palmas
encontradagotan de atrashaciaadelantea la
alturadel pecho

Este gestoilustra de manerametaforicaqué es
un rito: un todo formado por los actos
mencionadogpor la informante

T6 A21 o seaestamosaciendoalgoquenos
ensefiarofdentro]de nuestraeligion.
Ivii [I]

La manoderechagcon la mufiecaflexionada,
la palma extendiday los dedos abductos,
realiza un movimiento de arribaabajo, a la

alturadel pecho

Este gesto representa iconicamente el
i d e ndelcamténedofir el i gi - n

T6 A27 A ellostambiénsusritualeseraeso,
por ejemplo, sacrificar a una princesao
animaleseseesel ritual, [suceremoniapjue

Iviii [M]
elloshacian No sési estébien

Las manosflexionadasy con las palmas
encontradasrotan de atrasadelante,a la
alturadelrostra

Estegestoilustrade manerametaféricaa un
tipo derito: unaceremoniaRepresenta un
todo formado por los actos mencionados
porla informante
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¢ Quésonunasllanas de piedra?

T13 A2 i Exactamenteno sé qué sonllanas,pero
meimaginoqueesunalpiedraespecialjquetenian
lix [I]
ellos[parapoderpulir]. Esoespero
Ix 1]

En lix, la mano derecha realiza movimientos
circularessobrela palmade la otramana En Ix, la
mano izquierda se mantiene con la posicion
anterior, mientrasla mano contrariacon la palma
extendida hacia el frente realiza movimientos
circularesal frenteala alturadelrostra

El gestolix representaconicamentecomo es la

piedra plana El gestolx iconizala accionde pulir
unasuperficievertical
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¢ Qué es delinear?

T16N27T Quelo empieces[hacer],peroestecon
Ixi [I]
peroasienmedioblanquito,[pasandokl lapiz,
Ixii [1]

Enlxi y Ixii, la manoderechaflexionaday conlos
dedosindicey pulgarjuntos, realizamovimientos
cortoshaciadiferentesdireccionesa la alturadel
rostra

Estos gestosiconizan respectivamentéa manera
enqueselleva a cabola acciénde hacerunalinea
y pasarel lapiz por un contorno

T16N271 [haciendo]a figura, perodespacito
Ixiii [1]

La manoderechaflexionaday con los dedos
indice y pulgar juntos, realiza movimientos
cortos haciadiferentesdirecciones,a la altura
delrostra

Estegestopor suformay funcionesigual alos
gestodxi y Ixii.
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T17 A2 Delinear,0 seaestashien,eshacer
nadamasila siluetd,
Ixiv [l]

La mano derecha con el dedo indice
extendido se mueve en diferentes
direcciones, arribaabajo y derecha
izquierdaala alturadel rostra

Este gesto iconiza el perimetro de una
figura.

T17A271 porejemplo,si mevasadibujara
[mi],
Ixv [Dp]

Las manossemiflexionaday con el dorso
hacia atrasse sitlan en los costadosde la
cabezala alturadelos hombros

Con este golpe la informante sefiala su
propiorostra

T17 A27 mevas a dibujar [gordita].
Ixvi [1]

Las manos, con las palmas abiertasy
encontradasy los dedos abductos, se
colocan al frente a la altura del plano
mediodelos brazos

Este gesto iconiza el aspecto de
A g o r aésdecaifustraunamedida
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T17 A2 i Pues me vas a dibujar [la
silueta,el contorno Ja figurita].
Ixvii 1]

La mano derechacon el dedo indice
extendido se mueve hacia diferentes
direccionesala alturadela cabeza

Este gesto ilustra de forma icénica el
contornode unafigura.

T17A271 Si, [lo delo deafuera] Ya despuéso

Ixviii [l]
vasa[empezala pintar,arellenar]o hacerldo
Ixix [l]

guequierasponer,si.

En Ixviii, las manosempufiaday con los dedos
indice extendido se mueven de derecha a
izquierda,al frentea la alturadel mentén En Ixix,
desde la posicion anterior, la mano izquierda
permanecdlexionaday con el dorsohaciaabajo
Mientras la mano contraria flexionada con los
dedosindicey pulgarjuntos,realizamovimientos
derechazquierda

El gestolxviii iconizala lineade unafigura: fi |

dea f u eHl gestolxix ilustra de formaicoénica
la accionde pintar.
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¢, Qué es pigmento?

T21 A2 i Pigmentos son [los colores
esencialeduertes] ¢ N@?
Ixx [M]

La manoderechacon los dedosflexionadosy
lasyemasjuntassecolocaal frentea la altura
delmentoén

Esta expresidnilustra de forma metaférica
' tantoal colorcomoasunaturaleza

T21A271 Ehlas[los basicos] Si,tenemos
Ixxi [M]
coloresbasicosesosson(los pigmentos]
Ixxii [M]

En Ixxi , la mano derechacon los dedos
flexionadosy juntos se sitta al frente a la

altura del rostra En Ixxii, la misma mano
conlos dedosflexionadosy juntosrealizaun

movimientoligero atrasadelantea la altura
delpecho

Estos gestospor su forma y funcién son
igualesal gestoanterior
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GRUPO 4

¢, Qué es el ocre?

T11 A4 i El ocre es como el [color] amarillo,
[naranja] Ixxiii [I]
Ixxiv [1]

En Ixxiii, la mano derechasemiflexionada,con los
dedosabductos se mueveal frente a la alturade la
cintura En Ixxiv, desdela posiciébnanterior,la mano
se muevea la altura del pecho,mientrasrealizaun
movimientoligero atrdsadelante

La expresiénlixxiii representade forma iconica el

y colorcomoalgorefulgente El gestolxxiv, tantoensu

funcibn como en su ejecucion, es igual al gesto
anterior representain color enespecifico

T11A471 Bueng comoamarillo[suciq.
Ixxv [1]

Las manosseunena la alturadel pecho,con
las palmasencontradasnposiciénverticaly
los dedos abductos Mientras la mano
izquierda realiza movimientos derecha
izquierda sobre la palma de la mano
contraria

Estegestoiconizala cualidadde sersucioy,

al mismo tiempo, la accion de mezclarlos
coloresparadarlugaral amarillo sucia
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GRUPO 5

¢, Qué es prehispanico?

T3 51 Que la eraprehispaniceera, bueno
desdeyaera[despuéselos dinosaurios,
Ixxvi [Dt]

La manoderechacon la palmaabiertay los
dedosabductosse mueve ligeramentehacia
el costadaderechoy sedetiene

-y~ Estegolpesefnalaun momentodel tiempoen

el quesesituala eraprehispanica

¢,Qué es un mural?

T6 A5 7 E mural es es son pinturas Lo
entiendocomo mural que son pinturaseste
algoasicomorupestregste[impregnadagn
unapiedrd.

Ixxvii [l]

Las manos,con las palmashaciael frente,
los dedossemiflexionadoy abductossuben
al frente a la altura del pecho, mientras
realizan un movimiento de derecha
izquierda

Este gestoiconiza la accion de impregnar
algoenunapiedra
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T6 A51 Que mural es son estealgunas
[figuras].
Ixxviii [I]

Las manos,con las palmashaciael frente,
los dedos semiflexionadosy abductos,
subenal frente a la altura del pechoy se
detienen

Este acto iconiza las figuras que se
impregnarenlos murales

T6A571 Esunafigura[impregnadakn
Ixxix [I]
una[piedra],
Ixxx [l]

En Ixxix, las manos,con las palmashacia
el frentey los dedosabductos subenal
frente a la altura del rostro, mientras
realizan un movimiento firme de atras
adelante En Ixxx, desde la posicién
anterior, las manos se mueven hacia
diferenteddirecciones

La expresionlxxix iconizala accion de
impregnar, mientras que el gesto Ixxx
iconiza aquello en lo que se impregna
unapiedra
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T6 A5 1 por ejemplo los aztecas
[impregnabanfiguras,
Ixxxi l]

Desde la posicion anterior, las manos
realizan un movimiento firme de atras
adelante

Estegestoiconizala acciondeimpregnar

T6 A5 T por ejemplo, que son serpientes
[dibujadas]enparedesenrocas eseesun
Ixxxii [1]

mural

Desde la posicién anterior, las manos se
muevenhaciadiferentesdirecciones

Este gesto representade forma icénica la
acciénde dibujar serpientesobreunapared
0 muro.

¢, Qué es un rito?

T9 A571 hacianritos a a los dioses Entonces,
ellosavecesparahacerun [rito]
Ixxxiii [M]

Las manoscon las palmashacia abajoy los
dedos semiabductosrealizan un movimiento
circular

Este gestoilustra de manerametaféricaa un
rito comoun conjunto(circulo).
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T9AS5T y [suscreencias]
(N Ixxxiv [E]

Al @\ Las manosse juntan al frente con las
J’:J,) .. palmasencontradaa la alturadel pecho
)

—

-
> W

»/)& i\

, \\  Esteactoesel mismoemblemadel gesto
%) .\ xvi: representauna forma emblematica
£ L

— = =1 delrespeto

.
~
~—

—f

T9 A5 T eran a veces sacrificios, [matar a
alguien] ¢ Paraqué?Paraqueellovieraola
Ixxxv [l]
cosechaediera[sedierabierl,

Ixxxvi [1]

En Ixxxy, las manos empufadagealizan un
movimientofirme haciaadelantea la alturadel
pecho En Ixxxvi, las manoscon las palmas
haciaarriba se juntan al frente a la altura del
pecho, mientras los dedos realizan
movimientos rdpidos hacia diferentes
direcciones

El gestolxxxvilustraiconicamentda accidonde
matara alguien La expresionxxxvi representa
deformaiconicala germinaciérdeunaplanta
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T9 A5 T entonceshacianeran creencias
queellostenian hacerritos].
Ixxxvii [M]

Las manosflexionadas separadagntresi
y con las palmasencontradasse juntan
paraformar unacircunferenciaa la altura
delpecho

Estegestorepresentale forma metaforica
un rito como un todo que puede ser
reunida

¢, Qué es enlucido?

T14 357 Escomounacapaqueselespone,

puedeserdevariosgrosoresgqueselespone

alasparedegparadarlemayor[resistencif
Ixxxviii 1]

La mano derecha golpea ligeramente la
palmadela manocontraria

Este golpe iconiza la caracteristicade ser
resistente

¢, Qué es una llana de piedra?

T16 J51 Llanasquieredecirunasuperficie
guees|plana]
Ixxxix [l]

La mano derecha,con la palmaabiertay
haciaabajo,se muevede forma horizontal
izquierdaderecha sobre la palma de la
manocontraria

Este procederrepresentaiconicamentela
formaplanade unasuperficie
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T16 J51 Si, seriabuenoahisemencionaquees
unapiedra,peroconun [corte] asiasiquees
xc [l]
[plano]y esdeesaforma
xci [l]

En xc, la mano derechaextendidagolpeade
cantola palmade la manocontraria En xci, la
mano derecha,con la palma abiertay hacia
abajo,semuevede forma horizontalizquierda
derechaobrela palmadela manocontraria

El golpexciconizala accionde cortar,mientras
que el gesto xci representaiconicamentela
formadel corte plana.

¢, Qué es delinear?

T18N51 Mm [remarcar]aimagen
xcii [1]

La mano izquierda flexionada realiza
movimientos cortos hacia diferentes
direccionesla alturadel pecho

Este gestoiconiza la acciéon de marcar
unaimagen
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GRUPO 6

¢, Qué es prehispanico?

T2 A6 Hasvisto[culturasprehispanicashas
xciii [D]
visto e [monumentoprehispanicos],
xciv [D]

En xciii, el dedo indice de la mano derecha
sefalael dedo mefiiquede la mano contraria
En xciv, el mismo dedo indice del gesto
anterior sefialael dedo anular de la mano
contraria

Los gestosxciii y xciv ilustranel nUmeroo la
secuencialel listadoquerealizael informante
primero, culturas prehispanicasy, segundo,
monumentoprehispanicos
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