BENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE
PUEBLA

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

COLEGIO DE LINGUISTICA Y LITERATURA HISPANICA

TESIS

“COMPRENSION LECTORA EN LA ESCUELA
SECUNDARIA TECNICA AGROPECUARIA
NO. 50 DEL ESTADO DE VERACRUZ A
TRAVES DEL APRENDIZAJE MOVIL”

PRESENTA:
MIRIAM DEL SOCORRO BLANCO LUNA

DIRECTORA:
DRA.: ARELY GONZALEZ PEREZ

ASESORES:
MTRO. FRANCISCO JAVIER ROMERO LUNA
DRA. CECILIA CONCEPCION CUAN ROJAS

PARA OBTENER EL GRADO DE
LICENCIADA EN LINGUISTICA Y LITERATURA HISPANICA:

OCTUBRE 2021



Dedicatoria

@ota investiqacion eold dedicada:
@WWa,am,me,abamaqM@Wonﬂ,aqM@Wanm

quieneo cada dia aprendo a leer.

@ mi pucblo, mi cullina y mio raices, como muestra de qralitud
conbribucién af conacimienta que me ha brindado toda mi genle.

@ la Profesora Maria de Gestia DMendosa DiagT, docente quien
sin ou apaye no hubiera 0ido pasible realizar eota investigacién, la

Wenaré o/i/e/mf/w en of WM.



Agradecimientos

A mi familia por el apoyo incondicional, por brindarme siempre las herramientas

necesarias para construir la persona que soy.

A mi asesora, la Dra. Arely, por todo su tiempo, acompafiamiento y carifio a lo largo de
este proyecto.

Agradezco a la directora de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 del
municipio de Tlacotepec de Mejia, Veracruz, por poder brindarme la oportunidad de

realizar mi proceso de investigacion en su institucion.

A mis amigas y amigos por su compariia e incondicional apoyo.



[ TSY0 T 0= 1 {0 ] - 1 |

Y0 =T =T o1 =] 10 E [!
INTRODUGCCION ..utieieeeieeeereiseeetssseesessssesssssesssssssssssssessessssssssssessssssessesssessssssessesssssssssssssssnsens 1
CAPITULO | FUNDAMENTACION TEORICA .uteeeteeeeereereereeseesessessessessessesssssssssssessessessenns 3
1.1 Planteami€nNto A€l ProDIEM A .ccirieiireeiereniirteiereeirtesereenseressesssseressssrssssrssssssssessssessssssssssssens 3
1.2 HIpOLESIS U Trab @0 cueeeieeeiecciieerieiiinieiecsineteeeeeeeseessssssseeeeessessssssssssseesssssssssssnssessesssssssssnnnnnes 4
1.3 Objetivos de [a iNVESHIgACION cuicceiiiicrrririccnrersicseeessesseeesssssnressssssesssssssnsesssssnsassssssnsassssns 5
G I R CT=T g 1=T = | SRR 5
G T Y o Y=Y o] o] 1 OO SRRPROSRRON 5

I T = o= 1o o ] 6
CAPITULO Il MARCO TEORICO auuiieceeeeeeeeeessessseesseessesssesssesssssssessssssssssssesssssssesssssssasssssns 8
2.1 La COMPIrENSION |ECTOTA . uiiiiiiieerrrrrreereisiessrssanereeesssssessssssresessssssssssssnnsesessssssssssssnnnesssssasssssen 8
2.1.1 Lacomplejidad de la palabra l@Er ... ..o 8
2.1.2 Competenciay COMPreNnSiON IECIOMA .....civviiciiecieciiee et seee e 13

2 R - W O o ] o1 €=1 0 1710 ] [ =13 o ] - WSS 15
2.1.4 Modelos tedricos de la comprension [ECTOMA......cciviecieiieiere e 16

2.2 El Sistema De Alerta TemMpPrana (SISAT) cocvcccceeeiiiiccssnrsnreeessiisssssssnnnsesssssessssssnssesssssssssssns 18
2.2.1 COMPONENTES Al SISAT ..ottt st et sttt e be et bt et e s b st e s b b e e e 18

2.3 CONSITUCTIVISINIO evrereunerrernnnerrernssesrersssereessssersessssessessssessssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssnssssssennss 21
2.4 El aprendizaje mOVil (M-1€arNiNg)..ciicccccrcreeeersiisecsssssenneeeessessessssnsesesssssssssssssnsessssssssssnes 25
CAPITULO [l LA LECTURA EN MEXICO cuuvteeueeeeeeseeeseeeseesssssssssssssssssssessesssesssesssssssesenes 33
3.1 Lamirada Internacional sobre |a IeCtUra €N MEXICO wueceirreeeniireeennsereeennereesessereesnsseseesnns 33
3.2 Resultados nacionales sobre la [ectura €N MEXICO. . cceeiireeeerirreennrerreeneereesessereesnsseseesnes 34
3.3 Nivel EStatal: €] CASO U VEIACTUZ .cvuuiireeeirrenirernierenereeereesesrsseressserssssesssessssessssessssssssssesens 34
3.4 Nivel Institucional: la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 .....cccceeuuueee 35
CAPITULO IV DISENO DE LA INVESTIGACION ..cvtveerierereerreereseeseesssessessesessessesessesens 39
I o 0o U 39
.2 METOTO tivreereirirnieirereeieerereeereesneessessssessessssessesssseseessssessessssesssssssesssssssssesssssssesnnssssessnssssennnsnes 39
4, 3 N S UM ENTOS cutteuiterenirenirenerenersserssseessessssssssssesssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssnsssnnse 40
4.4 DESCIIPCION UE |a MUEBSTII G cicccereeeicrreeiiicrieeeecsseresssesneessssssseessssssnessssssnsessssssnessssssnsesssssnnes 41
4.5 RecolecCion de iNTOIMAECION cvvveeeeeeeeiieiiereeereenniieeereeeeessssssseesreeeesssssssseesseseessssssssessssseesnes 41
4.5.1 Procesamiento de 1a iNfOrMaCIiON ......c..eeueeeeiiieeeee ettt e e e e e e e e aaaa e e e e eeeeeeas 41
4.5.2 CriterioS 08 EVAIUACION ......eeveiii ettt e e et e et e e e s et e e s eebaeeeesebbeeesesnnreeeeas 42



4.6 Laaccion: Propuesta didACTICA uuvevreerrecrreeeicssneesicssneessessnessscssnnessssssnessssssnsssssssnnesssssnnes 42

CAPITULO V ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS ....ccoeveerrrerereerereesesesenns 46
5.1 Resultados de |a fase diagNOStiCa cueeeeereeericrreeriicnsnnesssessneessesssseessssssnessssssnnessssssnnesssssnnes 46
5.2 Propuesta QidACTHICA cuveeeveerrierrnrerricrreesesesneessessseeessessnnesssssnsessssssssesssssnnesssssssnessssssnsesssssnnes 56
5.3 Valoracion de las actividades de comprension [€Ct0ra .. errneereeerercccsssnenneeeesseseennns 76

PROPUESTA ettt ssansssssssssssss s ssssssssse s ssssssassassssssssssassssssssnssssssssssnnessssssssnnes 81

CONCLUSIONES ....ciiiittetiiiineneniisissssessssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 83

(271 o1 NTo o[- = USSR ST PP RS PPPRPRRSPPPPPRRRE 86

N N T 93



INTRODUCCION

El 27 de febrero del afio 2020 se manifestd en México el primer caso registrado de
COVID-19 (Secretaria de Salud, 2020). Esta situacion puso en alerta a la Secretaria de
Salud del pais. El 20 de marzo del afio 2020 bajo medidas de cuidado y prevencion, con
altas probabilidades de riesgo en la multiplicacion de contagios, la Secretaria de Salud y
la Secretaria de Educacion Publica decidieron suspender las clases presenciales,
adelantando el receso escolar en todos los niveles de educacion tanto en las escuelas

publicas como en las privadas (Secretaria de Educacién Publica, 2020).

El pasado lunes 24 del mes de agosto del 2020, con la finalidad de mantener las
clases durante la pandemia, la SEP, en modalidad a distancia, comenz6 a transmitir sus
contenidos mediante el programa Aprende en casa a través de las cadenas televisivas
mas importantes del pais. Los resultados de ello han sido en mas de una ocasién puestos
en tela de juicio como una solucién insuficiente, con un sinfin de dificultades para el

aprendizaje de los alumnos y el profesorado (El Heraldo de México, 2020).

A pesar de los esfuerzos dirigidos por la SEP, se considera necesario que en
materia educativa los docentes realicen mayores esfuerzos en conseguir que el
alumnado mantenga el interés por sus asignaturas. Asi también, disefiar estrategias que
permitan a todos por igual tener un acceso justo a la educacion y adecuado a sus
necesidades. Las condiciones actuales exigen que el docente labore y redireccione sus
esfuerzos para mantener el contacto o la comunicacion necesaria con sus alumnos, a

pesar de la distancia o las diferentes adversidades presentadas durante el pasado o el



presente ciclo escolar, conjuntamente de prepararse para los retos que se puedan

manifestar en un futuro.

Si bien podria decirse que todos estan poniendo de su parte para efectuar su dificil
labor educativa, es cierto que la llegada del COVID-19 vino solo a resaltar un
conglomerado de necesidades y deficiencias en nuestro sistema educativo. Tal es el caso

del nivel de comprensidén lectora que se maneja en nuestro pais.

El presente estudio tuvo en primer lugar la necesidad de diagnosticar los niveles
de comprension lectora que se manejan dentro de una muestra representativa de la
Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 en el Estado de Veracruz. Ademas de
analizar si, en relacién con el ciclo escolar 2018-2019, los alumnos y alumnas de dos
grupos que ahora se encuentran en tercer grado, es decir los correspondientes al ciclo
escolar 2020-2021 aumentaron o disminuyeron su nivel de comprension lectora. Posterior
a la fase diagndéstica, se disefid y aplicé una propuesta didactica en sélo uno de los dos
grupos para observar si el comportamiento de esta variable impacté de manera positiva

0 negativa y en qué medida lo fue.



CAPITULO | FUNDAMENTACION TEORICA

1.1 Planteamiento del Problema

El interés por estudiar el tema de la comprensién lectora en México nacié a partir de la
lectura de un articulo (Caracas Sanchez, 2020) relacionado con pruebas de evaluacion
de comprension lectora a nivel nacional e internacional: Exdmenes de la Calidad y el
Logro Educativo (EXCALE), Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes
(PLANEA) y Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), asi como el
andlisis de resultados que demuestra los niveles de comprensién y competencia lectora
gue mantienen los alumnos y alumnas del territorio nacional mexicano. Las conclusiones
de este texto sugieren un panorama preocupante respecto al sector educativo, asimismo
de la necesidad de tomar cartas en el asunto para la mejora del aprovechamiento de los

alumnos dentro del mismo ambito.

Tal es el caso de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No 50, de acuerdo
con las caracteristicas observadas por la presente investigadora sobre la institucion, en
la que ha laborado ocasionalmente desde ya hace cuatro afos, y por supuesto con el
testimonio emitido de viva voz por el directivo del mismo plantel, se manifest6 la inquietud
ante el escaso nivel de comprension lectora de los estudiantes de la susodicha escuela.
Fue notorio entonces que para progresar el nivel de comprension lectora se requeriria
emplear esfuerzos con el fin de conseguir en el alumnado mejores resultados y

experiencias con la lectura.



Se consideré que, incluyendo este factor que en si solo ya era un asunto urgente
para atender, en el afio 2020 se adhirio la llegada del COVID-19 acompafiado de las
medidas adoptadas por la SEP que incluyeron la educacién basica a distancia a través
de programas televisivos. Cabe mencionar que la situacion ha dificultado en méas de un
estudiante su desarrollo académico, para lo cual se esperan como resultados el
incremento de la brecha educativa y la desercion escolar. Es debido a las desfavorables
circunstancias que impiden tomar acciones con los alumnos y alumnas de manera
presencial que surgi6 la iniciativa de implementar propuestas didacticas a distancia por
medio del aprendizaje mévil, con la intencién de medir las condiciones, evaluar los niveles
de comprension lectora del grupo seleccionado. Del mismo modo conocer el asequible

grado de impacto ante las circunstancias dadas desde el afio 2020.

Bajo estas pautas se plantearon las siguientes preguntas: ¢ La comprension lectora
de los alumnos de esta institucion, la cual ya se encontraba comprometida de por si,
podria verse aun méas afectada a raiz de la pandemia?, ¢cémo se podrian medir los
posibles cambios?, ¢es posible buscar alguna solucién que ayude a los estudiantes a

trabajar y mejorar dichos niveles de comprensién durante la pandemia?

1.2 Hipotesis de Trabajo

H1: El nivel de comprensién lectora de los dos grupos de alumnos de tercer grado
de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No 50 del ciclo escolar 2020-2021
disminuird en comparacién con los resultados registrados en el SisAT del ciclo escolar

2018-2019.



H2: El nivel de comprension lectora de los dos grupos de alumnos de tercer grado
de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 puede mejorar a través de una

propuesta didactica mediante el aprendizaje mavil.

1.3 Objetivos de lainvestigacion

1.3.1 General

Demostrar mediante un diagndstico de toma de lectura que el nivel de comprensién
lectora de dos grupos de alumnos de tercer grado de la Escuela Secundaria Técnica
Agropecuaria No 50 del Estado de Veracruz del ciclo escolar 2020-2021 ha disminuido
en comparaciéon con los resultados obtenidos del SisAT del ciclo escolar 2018-2019 con
la finalidad de evidenciar el retraso académico generado a raiz de la llegada del COVID-

19 a México durante el afio 2020.

1.3.2 Especificos

a) Comparar los resultados obtenidos del programa SisAT sobre el nivel de
comprension lectora de los dos grupos de alumnos de tercer grado de la Escuela
Secundaria Técnica Agropecuaria No.50 durante el ciclo escolar 2018-2019 con
los resultados obtenidos del diagnéstico aplicado durante el presente ciclo escolar
2020-2021 a los nuevos alumnos de tercer afno.

b) Disefar una propuesta didactica de aprendizaje mévil enfocada en mejorar el nivel
de comprension lectora de un solo grupo.

c) Aplicar la propuesta didactica de aprendizaje movil.

d) Observar si la aplicacion de la propuesta causé una diferencia considerable en la

mejora de la comprension lectora del grupo seleccionado.



e) Establecer en qué medida la variable fue de utilidad para mejorar la comprensién

lectora del grupo seleccionado.

1.4 Justificacion

En primer lugar, se consider6 relevante trabajar el tema debido a que durante los ultimos
afos nuestro pais ha mostrado resultados preocupantes en cuanto a comprension lectora
compete, entender las evidencias fue la primera causa. Al respecto Diana Barajas (2018)
dice que los resultados obtenidos del Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos de la Organizacién y el Desarrollo Econdmico (OCDE) revelaron que apenas el
uno por ciento de los estudiantes mexicanos de los cuales formaron parte de la prueba

PISA es capaz de comprender textos largos.

En segundo, se espera que los resultados de la presente investigacién sean de
provecho para futuros estudios sobre el area de la didactica. Material de apoyo a
investigadores interesados por el tema de la lectura y la comprensién a través de
herramientas innovadoras como lo es el aprendizaje movil. Considerando, ademas, en el
mismo sentido que Cain (2010, como se citd6 en Silva Maceda & Romero Contreras,
2017), la necesidad de concentrar esfuerzos en el campo de las ciencias de la educacion
y de aceptar a manera de principio que el objetivo fundamental de la lectura es la

comprension.

Por lo tanto, en tercer lugar, se infiere que mientras el fenbmeno acerca del
proceso lector continle vigente, es decir, siempre y cuando el conocimiento se
fundamente a partir de la comprensién lectora a manera de medio de aprendizaje entre

las vidas humanas, las investigaciones emanadas de ella continuaran siendo de utilidad



e indispensables para el mundo en sociedad (Garcia M. A., Arévalo M. A. & Hernandez

C. A., 2018).

En cuarto lugar, el estudio permite conocer las posibles problematicas y soluciones
a partir de la llegada del COVID-19 en el contexto educativo. Lo que a su vez concedera
disefiar un plan de apoyo a los docentes y estudiantes de la institucion escogida a partir
de lo generado desde la presente investigacion. De igual forma sera posible “sumarnos
desde la investigacion social, pedagdgica e histérica, a la urgente interpretacion y analisis
de la pandemia en términos de sus efectos para un campo tan relevante en la sociedad

como el educativo” (IISUE, 2020, p.17).

Por ultimo, al igual que se menciono en el planteamiento del problema, la tesis se
dirigié bajo la sospecha y la necesidad de conocer en qué medida el nivel de comprension
lectora de dos grupos de estudiantes disminuyé a raiz de la llegada del COVID-19 a
México. Al mismo tiempo adquirié el compromiso de aportar a la escuela seleccionada
todos los datos obtenidos durante el inicio, desarrollo y cierre de la investigacidn para que

igualmente sea de utilidad en futuros trabajos dentro de la misma.



CAPITULO Il MARCO TEORICO

En la realizacion del Marco Teérico hemos retomado varios autores, los cuales nos dan

un panorama amplio de nuestro campo de estudio:

2.1 La comprension lectora

2.1.1 Lacomplejidad de la palabra leer

Para introducirse al tema de la comprension lectora, antes que nada, hace falta establecer
desde un principio que la palabra leer implica una infinidad de concepciones, perspectivas
y autores, desde los cuales el presente fendmeno puede ser explicado. Con la intencion
de enunciar un ejemplo, de acuerdo con el Diccionario de la Lengua Espafiola (DLE) se
tiene el registro, hasta el momento, de al menos ocho acepciones. Sin embargo, al
tratarse de un primer acercamiento sobre el fendmeno “quizas sea conveniente centrar
el estudio al acto de leer representaciones impresas” (Medina, 2014, p.14), por lo que

solo tres serian consideradas utiles en este sentido:

1. tr. Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacion de los

caracteres empleados.

2. tr. Comprender el sentido de cualquier tipo de representacion gréafica. Leer la

hora, una partitura, un plano.

3. tr. Entender o interpretar un texto de determinado modo. (Real Academia

Espafola [RAE], s.f., definiciones 1,2,3)



Conocer por qué se solicita ser alguien constantemente operante a quien ejecuta
la lectura es otra razon tomada en cuenta para observar que la complejidad del término
leer al es algo todavia méas profundo. Asi mismo, Delia Lerner (2001), en comparacion
con la Real Academia Espafiola, explica la accién de leer como una experiencia activa
para quien la efectla, en la que el individuo se involucra, adentra, indaga: se compromete
con el texto. Y que para ello hace falta moverse, distanciarse, construir una postura ante

lo dicho y lo no dicho.

Incluso, como Cassany (2006) afirma, al tratarse de un acto tan variado, la lectura
ni siquiera podria ser representada a través de un solo camino, si no, mejor dicho, un
movimiento que puede comenzar de distintos puntos. Y que, por consiguiente, las
estrategias didacticas para llevarla a cabo resultan tan diversas respecto a la accion
misma: “«Leer es un verbo transitivo» y no existe una actividad neutra o abstracta de
lectura, sino multiples, versatiles y dindmicas maneras de acercarse a comprender cada
género discursivo, en cada disciplina del saber y en cada comunidad humana” (pp. 23-

24)1,

De la misma forma, la propuesta didactica para el presente estudio brinda la
oportunidad de reforzar lo contemplado por Cassany acerca de los diversos modelos y
herramientas para trabajar la lectura. Al estudiar el proceso sobre comprension lectora,
se constataron las posibilidades de aprendizaje desde una modalidad que requiere de
alumnos y alumnas familiarizados con una, quiza4 no nueva pero si poco acostumbrada

hasta ahora, manera de aproximarse a la lectura a través de los dispositivos moviles.

1 Las comillas latinas son del autor.



Ser4, pues, la construccion de comunidades lectoras madviles un nuevo soporte
para el mundo educativo. Comunidades que, conscientes de la recurrente necesidad de
cambios en la sociedad, aborden las subjetividades del lector del siglo XXI. Encargado
de recuperar la escencia de un texto, transformandose y formandose por medio de la
lectura desde su propia experiencia. De igual manera, se abre paso a la era de la
alfabetizacion informética, en la cual, la didactica de la lectura deberd enfatizar en
resignificar, incluso mejorar sus practicas respecto a las condiciones socioculturales

actuales (Cafion, 2017).

Por otro lado, existen también diferentes tipos de concepciones acerca de la
lectura. No obstante, debido a los ambitos que abarca en atencion al verbo, se considerd
adecuado retomar la distribucién de Cassany (2006). La clasificacién de este autor
permite observar un panorama completo, en el sentido de comprender el papel que juega
el lector de manera individual, pero asimismo considerandolo parte de integral de la

sociedad en la cual se encuentra inmerso.

La concepcion linglistica es la primera forma en la que se explica el proceso de la
comprension desde una serie de operaciones semanticas y sintacticas realizadas por el

lector con la finalidad de extraer el significado del texto:

Leer es recuperar el valor semantico de cada palabra y relacionarlo con el
de las palabras anteriores y posteriores. El contenido del texto surge de la suma
del significado de todos sus vocablos y oraciones. Asi el significado es Unico,
estable, objetivo e independiente de los lectores y de las condiciones de lectura.

(Cassany, 2006, p.25).
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La segunda es la concepcidn psicolingtistica, que, el autor explica, no sélo se
depende de las condiciones mencionadas en la primera clasificacion. Es decir, que, para
leer, aparte de conocer las unidades y reglas de un determinado idioma, se necesita
ademas del desarrollo de habilidades cognitivas por parte del lector, como el aporte de
conocimientos previos, la capacidad de realizar inferencias, crear supuestos y poder
comprobarlos (Cassany, 2006). Bajo esta misma perspectiva Paula Carlino (2005)
también argumenta que en la lectura, considerada por ella conforme fenémeno complejo,
el lector coadyuva al texto para reproducir un significado apropiado, acorde al objeto leido.
Vale la pena subrayar aqui la importancia que mantendra el docente durante el momento
de activacion o estimulacion de conocimientos previos en sus alumnos. Para los
profesores es necesario poner atencién a todos los factores que le permitan guiar al
alumno al conocimiento, antes, durante y después de la lectura, ya que ello les facilitara

ubicarse y prepararse adecuadamente al momento de leer.

La dltima es la concepcion sociocultural, bajo la cual establece que las practicas
sociales y culturales del lector influirdn en la comprensién del texto. En consecuencia, se
asume al mismo tiempo que “leer no es so6lo un proceso psicobioldgico realizado con
unidades linguisticas y capacidades mentales. También es una practica cultural insertada
en una comunidad particular, que posee una historia, una tradicion, unos habitos y unas

practicas comunicativas especiales” (Cassany, 2006, p. 38).

Y en efecto, dentro de la concepcion sociocultural es crucial cuestionar cuales han
sido las implicaciones resultantes acerca de las nuevas sociedades lectoras. Quienes,
abiertas a la pluralidad asi como a los cambios tecnoldgicos y sociales, conforman,
comprenden y se fortalecen a través de la diversidad que la lectura y escritura ofrecen;

11



ya sea creacion, expresion, palabra o dialogo (Martos Nufiez & Campos Fernandez-

Figares, 2013).

Es a partir de estos modos que los sujetos lectores en funcion de diversos soportes
textuales se construyen. Sin dejar de considerar los cambios que ocurren en los objetos
leidos: su facilidad de distribucion y acceso a los mismos: “leer y escribir presuponen, por
ello, una alfabetizaciéon cada vez mas exigente que permita la interaccién con estos
soportes en el marco de concebir la lectura como una practica sociocultural que

contribuya a formar lectores criticos y permanentes” (Cafién, 2017, p. 13).

Para concluir el presente apartado sobra decir que la lectura es un proceso tan
diverso y profundo el cual no se trata ni deberia verse como “una herramienta de acceso
a lo que dicen los textos, a lo que otros han elaborado” (Solé, 2012, p. 51), sino, al
contrario, debe tratarse con la relevancia o prioridad de ser “un instrumento de
pensamiento, una verdadera herramienta conceptual, lo que posee no pocas
implicaciones en la ensefanza” (Solé, 2012, p. 51). De ahi que tampoco se pueda omitir
la importante relacion que mantiene este tema en la escuela, debido a que es ahi el
espacio donde, a partir de la lectura, es posible sacar la “carta de ciudadania en el mundo
de la cultura escrita” (Lerner, 2001, p.115). Donde aprendemos y demostramos, afirma
Vallés Arandiga (2005), ser competentes para la lectura comprensiva, garantizando el

acceso al conocimiento escrito, al aprendizaje y la cultura.
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2.1.2 Competenciay comprensién lectora

La OCDE define la competencia lectora como la “capacidad de comprender, utilizar y
analizar textos escritos, para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad” (2006, p. 48). Dicha capacidad
gue posee el lector no es algo que se construya de la noche a la mafiana. Se trata de un
proceso en el cual el individuo se ira desenvolviendo y actualizando. Isabel Solé en este

caso afirma que:

La capacidad lectora no se aplica indefinidamente «tal cual»?, sino que se
reconstruye y se hace mas compleja a medida que participamos en situaciones
significativas y retadoras de lectura, que exigen moldearla e incorporar nuevas
dimensiones, especialmente cuando se encuentra al servicio de objetivos de

aprendizaje. (2012, p.52)

Entonces es necesario inferir que haber aprendido a leer es apenas el inicio,
porque la accion inicial en si sola no basta para desarrollar esta competencia. Se trata de
un camino de construccion y actualizacion, a partir del cual la comprension lectora
funcionara cual llave de acceso a distintos conocimientos al mismo tiempo que fortalecera

al sujeto en el desarrollo de la misma, convirtiéndolo en alguien competente:

Es muy frecuente creer —o actuar como si implicitamente se creyera— que una vez
gue un estudiante «ha aprendido a leer»3 —entendiéndose por ello qgue comprende

el significado de determinados textos— podra usar sin problemas la lectura para

2 Las comillas latinas son de la autora.
3 Las comillas latinas son de la autora
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aprender a partir de textos distintos y mas complejos, como lo son los propios de
las diversas disciplinas —de elevada densidad léxica e informativa, de estructura
expositiva, que presuponen conocimiento especifico, que pueden presentar

perspectivas distintas sobre una misma cuestion, etc. (Solé, 2012, pp. 51-52)

Se asume entonces que no existe la competencia sin comprension. De modo que
tampoco podria aceptarse como acto lector algo que carece de su principal funcion. Si
retomamos la definicién de la OCDE, el primer componente de la competencia lectora es
el de la comprension. Ya que sin ella es imposible acceder, ocupar o examinar textos sin
antes haber transitado a través de este proceso. Sin embargo, tampoco se trata de definir
fendmenos aislados, sino por el contrario, hablar de dos fases o planos del ser humano
en su papel de lector: el individual que abarca la comprension y el social en el que el

lector es dado a ejecutar dicha competencia:

La comprension lectora es la capacidad de un individuo de captar lo mas
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto
escrito. Por lo tanto, la comprension lectora (Reading Comprehension) es un
concepto abarcado por otro mas amplio que es la competencia lectora (Reading
Literacy). La competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su
comprension lectora de forma util en la sociedad que le rodea. De esta forma, la
comprension lectora es el hecho abstracto dependiente de la capacitacion
individual de cada persona y la competencia lectora la materializacion concreta
llevada a cabo en dependencia de la relacion del individuo con la sociedad.

(Jiménez Pérez, 2014, p.71)
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Fue preciso mencionar el aspecto de competencia lectora ya que también la
escuela es responsable de preparar académicamente a los seres humanos para la vida
en sociedad. En tal caso la lectura ayudara a construir nuevos saberes no solo para la
etapa estudiantil de los lectores, sino ademas en el desarrollo de competencias para la
sociedad. “Comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicion
indispensable, no sélo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para

desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas” (Sol€, 1987, p. 1).

2.1.3 La Comprension Lectora

La comprension lectora puede ser vista de dos formas: a manera de producto o proceso?.
De acuerdo con Vallés Arandiga (2005), vista como producto, la comprension lectora sera
el resultado entre la convivencia que ha tenido el lector con el texto. Mientras que, en la
cara del proceso, se refiere a las operaciones o actividades que el lector realiza para

obtener el significado del objeto leido.

Para los fines del estudio, fue conveniente profundizar en la comprension lectora
vista desde el proceso. Ya que interesé observar si a través de las actividades propuestas

en la investigacion fue posible medrar los niveles de comprensién lectora, ademas de

4 En su libro Reading for Understanding Toward an R&D Program in Reading Comprehension, Catherine
Snow (2002) explica que la comprension lectora consiste en el “proceso de simultanea extracciéon y
construccion del significado a través de la interaccién con el lenguaje escrito” (p. 11). Al igual que Vega
Lépez, Perales Escudero, Correa Gutierrez, Murrieta Loyo, & Reyes Cruz, autores que entienden la
comprension como un “proceso de interaccion entre el lector, su conocimiento previo del tema, los textos,
los objetivos y estrategias que trae al acto de lectura, acercandose a un nivel de comprension literal o
profunda -significativa-“ (2019, p.1081).

Felipe Garrido igualmente define la comprension lectora como un proceso, pero no sélo aquella
gue ocurre sélo con el lenguaje escrito sino también a la “capacidad de atribuir un significado o un sentido
al texto —y a cualquier otra cosa; asi leemos una pintura, una pelicula, un programa de television, nuestras
relaciones personales; asi leemos el mundo” (1999, p.75).
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valorar, disefiar y redisefiar estrategias para aplicarlas a los alumnos. Asi pues, se

entendié que la comprension lectora es:

El proceso interactivo, entre el lector y el texto, donde el que lee, motivado
y apoyado en su experiencia previa, descifra y analiza l6gica y coherentemente;
genera un didlogo interno con el escrito; compara, reflexiona, infiere, genera
cuestiones susceptibles de confirmacién o correccién y crea representaciones
mentales que le acercan al significado del texto, sentimientos e intencionalidad del
autor. Todo esto, incrementa el conocimiento del sujeto que comprende el escrito,
reconstruyendo su saber y transformando su ideologia y comportamiento. (Cantu

Cervantes, De Alejandro Garcia, Garcia Sandoval, & Leal Reyes, 2017, p. 81)

2.1.4 Modelos tedricos de la comprension lectora

Es importante que para poder construir propuestas de calidad en torno a la lectura, se
deban conocer primero las bases teéricas desde las cuales se han instaurado los modos
de investigar la comprension lectora. Esto incluye cuestionar formalmente de qué manera
se aprende, cdmo es que funcionan el aprendizaje de los seres humanos y buscar
posibles soluciones en favor de contribuir desde la labor académica o profesionista
comprometida con la educacion. Sobre todas las cosas, se debe de tener en cuenta la
responsabilidad que conlleva tratar con la formacion de personas que, en gran medida,
dependenderan de la manera de abordar dichos procesos.Los modelos tedricos hacen
referencia a las distintas perspectivas desde las cuales, a lo largo de historia, los
investigadores han aborado el tema de la comprension lectora para tratar de explicar

coémo la persona aprende a procesar el texto para obtener una experiencia exitosa con
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su lectura. Dichos modelos se dividen en tres: los modelos ascendentes, los

descendentes y los interactivos (Sanz Moreno, 2003).

En primer lugar se encuentran los modelos ascendentes que “definen la lectura
como un proceso secuencial desde las unidades linglisticas sencillas a las mas
complejas: palabra, frase, texto” (Sanz, 2003 p.14). Ademas se empefian en que el
individuo deba aprender la relacién entre la grafia y el sonido a través de los nombrados
métodos fonéticos (Solé Gallart, 2001). Sin embargo, el mismo autor en otro de sus textos
afirma que “estos modelos han sido criticados al no explicar una serie de fenédmenos que

se dan en el proceso lector” (Sanz, 2003, p.10).

El segundo corresponde a los modelos descendentes, quienes parten de las ideas
mas globales agudizandose hacia las mas discretas (Solé Gallart, 2001). Estos centran
la atencion en estudiar, al igual que Cassany (2006) con la perspectiva psicolinguistica

de la lectura, el rol desempefiado por el lector:

Se pone el acento en la informacion no visual que todo sujeto debe aportar, en
cualquier lectura, para que se produzca la comprension de la informacion visual
gue ofrece el texto. Los buenos lectores no leen palabra por palabra, en un proceso
lineal, sino que leen significados. Y, segun el uso que hagan de su informacion no

visual, la lectura serd mas o menos eficaz. (Sanz, 2003, pp.14-15)

En tercero, los modelos interactivos. Derivados del resultado de la sumatoria de
los dos modelos explicados anteriormente. Manejan que, en la busqueda de significado,
la lectura se convierte en un juego simultdneo entre procesamientos ascendentes y

descendentes (Solé Gallart, 2001). Ademas de considerar factores como:
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La complejidad de la informacion proveniente del texto y también la informacién no
visual que aporta el lector; pero sobre todo pretenden estudiar y explicar las
relaciones entre ambos factores. La informacion no visual es de muy diversa
naturaleza. Incluye conocimientos sobre las reglas que rigen la descodificacion de
la lectura y sobre la estructura de los textos, las intenciones del escritor, etc. (Sanz,

2003, p.15)

2.2 El Sistema De Alerta Temprana (SisAT)

2.2.1 Componentes del SisAT

La Secretaria de Educacion Publica por medio del documento Orientaciones para el

Establecimiento del Sistema de Alerta Temprana en escuelas de educacion basica define

el SisAT como:

Un conjunto de indicadores, herramientas y procedimientos que permite a los
colectivos docentes, a los supervisores y a la autoridad educativa local contar con
informacion sistematica y oportuna acerca de los alumnos que estan en riesgo de
no alcanzar los aprendizajes clave o incluso abandonar sus estudios; permite
fortalecer la capacidad de evaluacion interna e intervencion de las escuelas, en el

marco de la autonomia de gestion. (SEP, 2016, p.9)

De manera general, este sistema permite conocer en qué medida o situacion de

riesgo se encuentran los alumnos y alumnas de una determinada institucién, de acuerdo

con tres aspectos basicos: lectura, escritura y calculo mental. Inclusive, segun el texto,

contar con la informacién que el SiSAT proporciona, ayuda a prevenir y disminuir el

porcentaje de desercion escolar.
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El SisAT reune la informacion a través de “herramientas para la toma de lectura,
produccion de textos escritos y calculo mental” (SEP, 2016, p.11). Dichas herramientas
se emplean bajo “un procedimiento ordenado, materiales de trabajo, rubricas y formatos
de registro, asi como una aplicacion informatica para el procesamiento de los resultados”
(SEP, 2016, p.11) lo que permite conocer de manera facil y puntual la informacion

estadistica acerca de la institucion.

En lo que respecta a la lectura, punto principal retomado en esta investigacion, el
SisAT establece seis parametros al momento de evaluar. Estos son: fluidez, precision,
atencion a errores, uso adecuado de la voz, seguridad y disposicion al igual que la
comprension (SEP, 2016, p. 32) los cuales seran explicados a continuacién. Sin embargo,
debido a los acontecimientos actuales que impiden la valoracion, desarrollo y observacion
de la lectura de manera presencial, durante el actual estudio se remplaz6 a la rdbrica por

una lista de cotejo para llevar a buen término en modalidad a distancia.

Para Martos Nufiez & Campos Fernandez-Figares (2013) la fluidez se relaciona
con la cantidad de palabras que un lector puede leer en un tiempo determinado.
Generalmente se consideran cuantas es capaz de leer por minuto. Una velocidad lectora
no adecuada puede hacer perder el sentido de lo que se esté leyendo, pues la lentitud
en la lectura puede provocar escasez sobre el recuerdo de las palabras y el significado
se extravie (Bofarull, 2001). Aunque a la par de los autores, cabe aclarar que la fluidez y
los deméas componentes por si solos no son ni se establecen como un pase directo a la

comprension, sin embargo, son considerados indicativos del proceso.
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Por otro lado, el componente de la precision se encarga de cuantificar los errores
o bien, marcar la exactitud del lector durante la lectura de un texto en voz alta (Bolafios
Garcia & Gomez Betancurt, 2009). Se supone que tanto la velocidad lectora del sujeto
ademas de la precision, dentro del proceso de la comprension lectora son componentes
indisociables. En palabras de la Doctora Maria del Carmen Gonzales Truijillo “evaluar la
precision sin considerar la fluidez proporciona una informacion sesgada no
completamente valida para aplicar estrategias de instruccion que resuelvan el problema”

(Gonzalez Truijillo, 2005, p. 72).

La atencion es, desde la psicologia, “un proceso de concentracién” (Galimberti,
2002, p.125). Dicho proceso cognitivo consiste en percibir conscientemente algo del
entorno que nos rodea, (Gémez Macker & Peronard, 2008). Concretamente, la atencion

en la lectura exige dirigir y sostener el cuidado necesario que el texto demanda.

Mientras tanto el uso adecuado de la voz se refiere al “patron perceptivo de
entonacion, acentuacion y pausas” (Nagel, Shaphiro y Nawi, 1994; Speer, Crowder y
Thomas, 1993 como se cité en Gonzalez Truijillo, 2005, p.68). A tal efecto, se espera que

el lector sea consciente de modular su voz al momento de leer.

La seguridad y disposicion frente al texto responde a la nocion de actitud, es decir,
a la capacidad de “aceptacion, indiferencia o rechazo” (Saavedra, 2001, p. 8) que tiene

el lector con el texto.

Por ultimo, la comprensién lectora, momento en el que el estudiante demuestra su
capacidad de comunicar o compartir informacién obtenida, destacar ideas y poder utilizar

el texto para generar sus propias opiniones: “puede definirse como el entendimiento del
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significado de un texto y de la intencionalidad del autor al escribirlo por parte de quien lo

lee” (Martos Nunez & Campos Fernandez-Figares, 2013, p. 135).

2.3 Constructivismo

Se ha abordado la postura constructivista para este estudio ya que interesa dirigir la
atencion en el papel activo que mantiene el estudiante durante la fabricacion de su
conocimiento en funcion de su entorno. Asi pues, afirma Carretero (2005), el enfoque
constructivista defiende la idea de que el individuo no es un producto de lo externo y
tampoco de sus luchas internas, sino de una construccién propia, resultado de la
interaccién entre ambos factores. De modo que el conocimiento no estara replicando a la
realidad. Al contrario, éste sera fundado mediante las propias experiencias del individuo
con el medio, es decir, con sus vivencias iniciales hacia la actividad transformadora. Para
el caso de la lectura este modelo la define desde una concepcion interactiva en la que
participan lector y texto (Bofarull, 2001). El lector o sujeto activo se encargara de procesar
la informacion que lee en funcién del objetivo planteado en la actividad, para finalmente

llegar a interpretar y construir significado.

En el enfoque constructivista, el encargado de orientar a los alumnos en la
construccion de conocimientos sera el docente. Quien, responsable de su cargo, debera
de guiar, motivarles de manera adecuada, y por supuesto de brindar las herramientas
acordes a sus necesidades, considerando los marcos de referencia o puntos de los que
el alumno parte en cuanto a su estructura interna, durante el inicio, desarrollo y cierre del

proceso. Para Mayer (2004) es:
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El papel del maestro fundamental para dirigir las acciones en pro de la eficacia de
los aprendizajes, ya que ademas de guiar, el profesor es aquel que elabora la
planeacion metodoldgica, estrategias y programas de intervencion pertinentes
para subsanar dificultades encontradas en sus alumnos; considerando la
motivacién en cada situacién, para posibilitar su disposicién. (Mayer, 2004, como
se citd en Cantu Cervantes, De Alejandro Garcia, Garcia Sandoval, & Leal Reyes,

2017, p. 29-30)

Y es desde la teoria de Piaget (Schunk, 2012) que se asume el deber del maestro
al tomar en cuenta una serie de factores desde los cuales se tendra que llevar a cabo el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ello, es necesario que fije su atencion en el
desarrollo cognoscitivo de los alumnos, en otras palabras, en las capacidades que éstos
tienen para germinar o prosperar conocimiento; promueva la adquisicion de un papel mas
activo, en el que se mantenga dindmico o en movimiento su papel de protagonistas;
provoque incongruencias, necesarias para la estimulacion por parte de su entorno; asi

como también fomente la interaccion social entre los alumnos participantes.

Segun Schunk (2012), para Piaget el proceso cognitivo se compone de cuatro
elementos basicos: “la madurez bioldgica, la experiencia con el ambiente fisico, la
experiencia con el entorno social y el equilibrio” (p.236); pero afirma que del ultimo
dependeran los otros tres. El equilibrio sera considerado el punto de ecuanimidad entre
el estado interno del individuo con la realidad externa. Para que el alumno pueda
alcanzarlo deberd pasar por dos procesos necesarios: el de asimilacion y el de
acomodacion. “La asimilacion consiste en ajustar la realidad externa a la estructura
cognoscitiva existente” (Schunk, 2012, p.236). Mientras tanto “la acomodacién consiste
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en cambiar las estructuras internas para lograr que sean congruentes con la realidad

externa” (Schunk, 2012, p.236).

Para ello, se espera que el individuo aprenda a partir de mecanismos o estimulos
de naturaleza externa que lo problematicen o comprometan hasta cierto punto dentro de
su realidad interna, pues, de esta manera, la persona buscara la forma de reincorporarse
y lograr conseguir de nuevo la armonia que le fue arrebatada. Al respecto Schunk (2012)

menciona que:

El desarrollo cognoscitivo Unicamente se puede dar cuando, a través del equilibrio,
se busca resolver el desequilibrio o conflicto cognoscitivo que surge en el momento
en que las creencias del nifio no coinciden con la realidad observada, es decir,

cuando ocurre un suceso que modifica sus estructuras cognoscitivas. (p.238)

No obstante, para poder generar desequilibrio en los alumnos, hace falta primero
identificar papeles y asumirlos como sujetos activos dentro del proceso. Por tal razén es
importante recordar el término aprendizaje situado, pues remarca sus intereses sobre el
papel dindmico del alumno durante el desarrollo y adquisicion de conocimientos en
relacion con el contexto situacional que esté atravesando. En un aprendizaje situado, los
principiantes, en este caso, los alumnos, con el apoyo de un guia o modelo, o sea, el
profesor, adquieren poco a poco mayores responsabilidades hasta que logran
establecerse capaces de manera independiente. Al mismo tiempo, para la actual
investigacion, implica un reto conocer dichas caracteristicas, ademéas de aplicar los

elementos necesarios para hacer realidad, en modalidad a distancia por medio de los
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dispositivos moviles, un aprendizaje impartido a los alumnos desde casa (Woolfolk,

2010).

Por otra parte, la teoria de Vygotsky resalta la interaccion del estudiante con su
ambiente social ademas de cémo estas relaciones influyen y favorecen su conocimiento.
El psicologo ruso (1978) denomind zona de desarrollo préximo a “la distancia entre el
nivel de desarrollo real determinado por la resolucion independiente de problemas vy el
nivel de desarrollo potencial determinado mediante la resolucion de problemas bajo la

guia de un adulto o en colaboracion con compafneros mas capaces” (p.79).

Schunk (2012), igual que Vygotsky, también dice que cuando las personas
interactian en su entorno, dicho de otra manera, cuando trabajan de manera
colaborativa, excitan y activan sus procesos de aprendizaje. De tal manera que con base
en nuevas experiencias permiten modificar y transformar sus conocimientos previos y

estructuras mentales en algo nuevo.

Quiz4, para el momento que el mundo entero se encuentra viviendo, esto es, a
raiz de la pandemia y derivada de ella la ya nombrada modalidad a distancia, la falta de
interacciébn de manera presencial entre los alumnos y maestros pueda ser un factor
determinante, en el sentido de resultar limitante para el aprendizaje colaborativo. Sin
embargo, habria que observar detenidamente la aseveracién, pues tampoco se puede
descartar, ni dejar de estudiar, el papel que en la actualidad juegan las redes junto con
las tecnologias de la informacién y la comunicacion las cuales hacen posible la

interrelacion diaria entre seres humanos desde el plano educativo.
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2.4 El aprendizaje movil (m-learning)

Antes de comenzar a hablar del aprendizaje mavil, seria de utilidad detenernos un poco
para comprender qué es la modalidad a distancia. De acuerdo con Juan Carlos Asinsten
(2007) durante el siglo XX, esta modalidad comenz6 a desarrollarse con el surgimiento
de universidades abiertas como la de Reino Unido y la Universidad Nacional de
Educacion a Distancia en las que el docente ya no daba clases de manera presencial o
en algunos casos no llegaba a verse nunca con sus alumnos. Es por ello que al comenzar
a desarrollarse el modelo a distancia, surgio la necesidad de crear textos y contenidos lo

suficientemente aptos para suplir la supuesta® ausencia del profesor.

Aunado al parrafo anterior, el surgimiento y proliferacion de las computadoras asi
como la llegada del internet provoc6é una revolucion en la manera de procesar y
almacenar informacién. Es evidente pensar entonces que, al mismo tiempo, dicha
revolucién generaria cambios dentro del mundo educativo, tanto en la modalidad a
distancia como la tradicional. Dando la bienvenida a la virtualidad, a las nuevas
tecnologias de la informacion y comunicacion que desde entonces hasta ahora han sido
‘parte de la realidad existente” (Asinsten, 2007, p. 16) dentro y fuera del contexto

educativo.

Cabe recordar algunas particularidades que diferencian la modalidad presencial

de la virtual. Entre ellas se encuentran la asincronia, caracteristica referente a la libertad

5 Se hace énfasis en la palabra supuesta debido a que el rol del profesor no se ausenta, en palabras de
Asinsten (2007) se desdobla. Por un lado, se encuentra el que transfiere la informacién ahora mediante
diversas tecnologias, entendido como docente contenidista, mientras por el otro el que acompafa a los
estudiantes a superar las posibles dificultades de aprendizaje, denominado docente tutor. La separacion
de estos procesos, antes contenidos en la clase tradicional se convierten en procesos diferenciados en el
tiempo. Pues ahora la génesis de contenidos se debe preparar en una etapa previa al cursado.
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desde la cual docente y alumno pueden acceder desde cualquier momento del dia que
para ellos resulte conveniente; la distancia, que implica la no presencia fisica ni
convivencia del docente y el alumno dentro del mismo espacio; la preparacion de tiempos,
en la cual el docente debe organizar y gestionar con detenimiento el tiempo disponible
para desarrollar cada una de sus actividades; la practica de estrategias y actividades; la
planificacién docente, en la que muchas ocasiones se recurre a la interdisciplinariedad, a
su vez la participacidon de otros expertos en su area como disefiadores gréficos,
informaticos, etc.; la organizacion y distribucién de los estudiantes en el aula virtual
ademas de la comunicacion establecida de los estudiantes; sin dejar de lado la atencion

a la diversidad cultural. (Asinsten, 2007).

Otra caracteristica importante dentro del mundo de la educacion virtual es que, a
diferencia de la presencial, el material didactico, o sea, el “soporte de los contenidos
utilizados en los procesos educativos” (Asinsten, 2007, p. 25) juega un papel crucial,
puesto que deja de ser el auxiliar del docente para tomar el lugar central durante el
proceso de enseflanza y aprendizaje. Es por esta razén que la persona o grupo de
personas encargadas de disefiar el material didactico, sean docentes o investigadores,
deben poner todo su empefio en elaborar adecuadamente un soporte aceptable para las

condiciones de los alumnos bajo dicha modalidad.

Ahora bien, el aprendizaje movil se refiere a la utilizacion y aprovechamiento de
dispositivos moéviles ya sea de manera individual o en combinacion con otras tecnologias
de la informacién y la comunicacién (TIC), con el objetivo de acceder al aprendizaje de
manera sencilla desde cualquier hora o lugar en el que el individuo se encuentre
(UNESCO, 2013). En la actualidad, existen tres lineas desde las cuales es trazado el
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aprendizaje movil: Es relevante recordarlas ya que conocer las posturas permite
comprender y delimitar los estudios con base en el interés o atencion que se planee

brindar:

1.Tecnocéntrica. Desde esta posicion podemos entender el aprendizaje
movil como el aprendizaje que se lleva a cabo con la ayuda de los dispositivos
moviles. Es por tanto una definicién en la cual hacemos hincapié en la tecnologia,

y es la concepcion que imperd durante los primeros momentos.

2.En relacion con el e-learning. En esta perspectiva el aprendizaje movil es
percibido como una extension del e-learning que de verdad nos permite que el
aprendizaje se pueda producir en cualquier tiempo y lugar, al no tener el alumno

la necesidad de tener que estar unido fisicamente al ordenador.

3.Centrado en el alumno. Desde esta posicion es visto simplemente como
aprendizaje, pero donde lo significativo es la movilidad del usuario, no de la
tecnologia. (Brazuelo y Gallego, 2010; Paine, 2011, como se cité en Castafio

Garrido & Cabero Almenara, 2013)

Dentro de los dispositivos moéviles se puede hallar una extensa variedad de
tecnologias, dentro de los mas comunes se encuentran los teléfonos celulares, las
tabletas electrénicas, los lectores de texto, etc. Las caracteristicas principales de éstos
consisten en poder ser manipulados por una sola persona o usuario, tener la capacidad
de recibir, almacenar y compartir contenidos audiovisuales, contar con acceso a internet

y permitir al usuario mantenerse en comunicacion (UNESCO, 2013).
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Algunos autores como Fombona Cadavieco & Pascual Sevillano (2013) establecen
también que el uso de “pequefios equipos portatiles” (p. 213) brinda la oportunidad de
gestionar datos para, en este caso, lograr la interaccion durante el proceso ensefianza
aprendizaje. Es por tanto que el uso de teléfonos moviles resulta de utilidad para ampliar
el acceso a la educacién. La ejecucion de esta tecnologia bajo fines educativos, desde
un principio, concede al usuario el manejo de informacién que antes se pensaba escasa

y ahora se vuelve una llave de acceso al conocimiento.

El potencial de los teléfonos moviles beneficia tanto a estudiantes como a
profesores ante la falta de recursos econémicos o humanos. Es innegable de igual forma
el hecho de que ha sido de apoyo en todas las circunstancias complejas por las cuales
el mundo entero se encuentra pasando. Los teléfonos moviles, sin duda, pueden mejorar
provechosamente las condiciones de comunicacion entre los docentes y alumnos

mediante la participacion virtual activa (UNESCO, 2012).

Castafio Garrido & Cabero Almenara (2013) indican que el aprendizaje movil
favorece dos aspectos primordiales. El primero es que los dispositivos moviles conceden
a quien lo usa acceder a una basta cantidad de fuentes de informacion de manera
inmediata desde cualquier punto con acceso a internet. Lo cual, contribuye a que el
alumno pueda desplazarse en distintos contextos espaciales y aun asi, no distanciarse
de los contenidos. La segunda es que, incluso desde una postura constructivista, el
aprendizaje movil impulsa la autonomia de los alumnos para ser verdaderos
constructores de su conocimiento y deja a un lado la simple transmisién de

conocimientos.
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La Universidad Politécnica de Madrid (2013) enlista una serie de ventajas que
hacen del aprendizaje movil una puerta hacia el aprovechamiento dentro del marco de la
educaciéon a distancia. Entre las oportunidades ofrecidas por el aprendizaje movil se
encuentran: la ubicuidad, que permite al usuario acceder desde cualquier lugar y
momento del dia; la flexibilidad o capacidad de poder adaptarse a las necesidades de
cada usuario, el tamafio del dispositivo que lo vuelve portétil y de facil traslado, la
inmediatez con la que se recibe y se envia informacion, lo potencialmente motivante que
resulta el dispositivo para el usuario; en comparacion con los costos de otras tecnologias,
lo accesible que llega a ser; fomenta en el alumno un papel activo, el usuario conoce
cualquier tipo de informacioén por medio de la red y a través de distintas aplicaciones;
también se beneficia de los elementos que conforman los dispositivos como la pantalla,

camara y el microfono que favorecen el enriquecimiento del aprendizaje.

Sin embargo, pese a los beneficios enlistados con anterioridad, cabe sefalar que
todavia existen limitantes para el aprendizaje movil que deben reflexionarse. Por un lado,
se encuentran los relacionados con la tecnologia movil en los cuales se incluye los
reducidos tamafos de las pantallas, o que los dispositivos no cuenten con la suficiente
capacidad de almacenamiento, ademas del tiempo de vida de la bateria o la incapacidad
para ejecutar aplicaciones (Universidad Politécnica de Madrid, 2013). Por otro, se
evidencia que a pesar de las amplias capacidades del aprendizaje movil que puede
proporcionar dentro del mundo educativo existen aun retos por alcanzar. Hace falta
trabajar con ciertos obstaculos; entre ellos la carencia de modelos y teorias de
aprendizaje, la escasa participacién en la investigacion y elaboracién conveniente de

contenidos en funcion del aprendizaje movil (Castafio Garrido & Cabero Almenara, 2013).
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En este Ultimo aspecto correspondiente a la fabricacion de contenidos educativos,
vale la pena recalcar la importancia de la adecuada atencidn hacia objetivos y materiales
destinados al aprendizaje mévil. Pues de nada sirve la intencion de cambio educativo si
desde un principio se continda pensando en planear contenidos de la misma forma que
el salén de clases. Ante la reflexion acerca del dinamismo y la ubicuidad que conlleva el
aprendizaje, Camacho y Lara enlistan una serie de caracteristicas y fundamentos para el

disefio de contenidos m-learning:

Tabla 1

Fundamentos y caracteristicas de redisefio de los contenidos para el m-learning

Fundamentos Caracteristicas

Disefio simple y sencillo. Médulos cortos y directos (5 minutos).
Menor densidad de informacion. Multimedia.

Multimedia. Activos, ‘aqui y ahora’.

Colaborativo. Actualizados y de renovacion continua.
También pequefas aplicaciones (Apps) Adaptados al tamafio de la pantalla

Nota: (Camacho y Lara 2011, p.27)

Todo lo antedicho se puede resumir en el siguiente modelo propuesto por Koole
(2009) quien establece el marco para el analisis racional de la educacion mévil, FRAME
por sus siglas en inglés. Aqui se presentan tres aspectos: el primero que considera al
estudiante, es decir al sujeto y todos los elementos que se deben tomar en cuenta para
estimular su desarrollo de aprendizaje; el aspecto social, que considera la convivencia e
interacciéon entre los individuos; finalmente el tema de los dispositivos, donde se debe

poner atencién al tipo y calidad de tecnologia movil que se vaya a utilizar.
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(L)
Learner
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Mobile
Learning

(LS)
Interaction
Learning

Information
Context

Figura 1

The FRAME model

Nota: (Koole, 2009, p. 27)

Pero sin la menor duda, conforme se vera en el desarrollo de la siguiente
investigacion, un reto aun mas importante dentro del contexto educativo mexicano es
aguel que se relaciona con los obstaculos sociales y econémicos que lo rodean. En un
pais en vias de desarrollo como México la dificultad de acceso a la tecnologia movil y a
la red a un costo accesible para los habitantes dista mucho de la realidad actual que los

estudiantes se encuentran viviendo.
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Al conjunto de diferencias educativas, sociales y econémicas en sectores de la
poblacién con restringido acceso, utilizacién y calidad tecnoldgica se le conoce por el
nombre de brecha digital (Martos Nufiez & Campos Fernandez-Figares, 2013). Que mas
alla de representar un impedimento, deberia ser, en cambio, un impulso o motivo hacia
el mejoramiento de las condiciones tecnopedagodgicas para cada contexto educativo del
territorio nacional mexicano asi mismo, del correcto desempefio de competencias

tecnoldgicas en la sociedad.

Efectivamente, es necesario que se garanticen escenarios educativos que
permitan trabajar en condiciones éptimas para el proceso de ensefianza y aprendizaje
movil. Para lograr con éxito este objetivo se necesita antes, parafraseando a Castafio
Garrido & Cabero Almenara (2013), facilidad a equipos tecnoldgicos, capacitacion a
profesores en nuevas metodologias, integracion y tolerancia hacia las tecnologias en la
practica educativa ademas de un trabajo no aislado, sino en el que la institucion trabaje

de manera colaborativa para crear comunidades virtuales de aprendizaje.
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CAPITULO lll LA LECTURA EN MEXICO

3.1 La mirada Internacional sobre la lectura en México

A nivel internacional la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) establece que en promedio un mexicano lee alrededor
de 3 libros al afio. Por otra parte, 48% de los jovenes pertenecientes a esta nacion jamas

ha estado en una biblioteca (Notimex y el Siglo de Torredn, 2015).

La informacién anteriormente sefialada incide, por ejemplo, en lo dicho por Uribe
(2018) al confirmar que el panorama acerca de los niveles de lectura en México es
alarmante, y es en la educacion basica donde el problema surge y se dispersa a través
de todo el sistema educativo. Como enuncia el autor, la dificultad que implican estos
niveles se va agravando hasta que el individuo se convierte en un adulto con
analfabetismo funcional. Situacién que a su vez limita sus capacidades para la vida social

y el campo laboral.

Gardufio (2019) advierte los resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos 2015 (PISA) que exponen a los estudiantes mexicanos por
debajo del promedio con 423 puntos en comparacion con los 493 que representa el
promedio en la lista de paises de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE). Los datos indican que México se encuentra en un nivel de lectura
similar al de Bulgaria, Colombia, Costa Rica, Moldavia, Montenegro, Trinidad y Tobago y
Turquia. Por si fuera poco, enuncia la autora, “cuarenta y dos por ciento de los

estudiantes nacionales no alcanzaron el nivel minimo de competencias en lectura, es
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decir, lo cual significa que no tienen habilidades para participar efectiva y

productivamente en la sociedad moderna” (parr.3).

3.2 Resultados nacionales sobre la lectura en México

Solo para ilustrar mas el estado lector de nuestro territorio, en el 2005, declara el Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) los alumnos de los estados de menor
puntaje en la prueba PISA fueron Oaxaca, Tabasco y Guerrero, quienes se ubicaron por
debajo de algunos paises con puntajes deficientes en competencia lectora como,

Indonesia 'y Tunez.

3.3 Nivel Estatal: el caso de Veracruz

En el caso del estado de Veracruz, un estudio realizado por la Universidad Veracruzana
(UV) junto con el Centro de Investigacion en Estudios Superiores en Antropologia Social
(CIESAS) Unidad Golfo, con la finalidad de investigar el rendimiento de nifios y nifias en
las materias de espafiol y mateméticas revela que, aunque el 95% de los alumnos de
secundaria participantes pudo leer una historia, solo el 83% alcanzé a comprenderla

(Vivanco, 2015).
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3.4 Nivel Institucional: la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50

La Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 pertenece al municipio de
Tlacotepec de Mejia en el estado de Veracruz. En la figura 1 se observan los resultados
porcentuales obtenidos a nivel institucional sobre lectura de acuerdo con las

exploraciones elaboradas y registradas en el SisAT durante el ciclo escolar 2018-2019.

Gréfica l

Exploracién de lectura

EXPLORACION DE LECTURA

1000
20.0% 37.7% 30.9%
0084 A% 51.7%

005

Exploracion 1 Exploracion 2

B REQUIERE APOYOD EM DESARROLLO MIVEL ESPERADO

Nota: graficas proporcionadas por la institucion

Es posible observar que apenas un tercio de los alumnos de esta escuela cuentan
con un nivel de lectura adecuado, mientras tanto los otros dos tercios se encuentra en
desarrollo o requiere de apoyo. Incluso, si se comparan los porcentajes de nivel esperado
de la primera y la segunda exploracion es evidente que al finalizar el ciclo escolar menos

alumnos y alumnas alcanzaron a cumplir con este parametro.
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Lo anterior se comprueba mediante la figura 2, que al igual que la figura 1 expone
a nivel institucional el porcentaje de lectura alcanzado, pero esta vez por componente: |
(fluidez), Il (precision), Il (atencioén a errores), IV (uso adecuado de la voz), V (seguridad
y disposicion) por ultimo VI (comprension), siendo el de atencidn a errores el resultado

mas evidente.

Gréfica 2

Exploracién de lectura
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Nota: estadisticas proporcionadas por la institucion

En el caso de los dos grupos que conforman tercer grado se presentan los
siguientes resultados. Como puede observarse en la figura 3 del grupo 3 A, las
estadisticas reflejan que poco menos de la mitad alcanzé el nivel esperado. El resto de

la muestra se encuentran en vias de desarrollo y una minima parte requieren de apoyo.

36



Grafica 3

Exploracién de lectura.
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Nota: estadisticas proporcionadas por la institucion

El grupo 3 B en la figura 4 demuestra casi los mismos porcentajes resultantes que
el grupo anterior, lo cual significa que fueron poco menos de la mitad aquellos que
mostraron el nivel esperado. Este dato contrasta con que la misma cantidad de alumnos

del grupo se encontr6 en vias de desarrollo y otra pequefia parte requirid de apoyo.

Grafica 4
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Nota: estadisticas proporcionadas por la institucion.
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Ante estos resultados se enfrenta la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria
No. 50, por lo que se reitera el interés planteado desde un inicio respecto a si el nivel de
comprension lectora en comparacion a los presentes resultados habra disminuido y qué

se hara para medrar las posibles consecuencias de este fenémeno.
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CAPITULO IV DISENO DE LA INVESTIGACION

4.1 Enfoque

Para el desarrollo del presente estudio, las acciones fueron llevadas a cabo bajo la
concepcion cualitativa. La investigacion cualitativa, de acuerdo con Hernandez Sampieri
(2014) “se enfoca en comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de
los participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto” (p.358). En este
caso concretamente, se trata de entender el fendbmeno de la comprension lectora en
alumnos y alumnas dentro del ambiente escolar.

Se consider6é adecuado para abordar el estudio debido a la manera en que se
plantea el enfoque y los varios elementos que lo caracterizan. Entre ellos se encuentra
dirigir la investigacion de un caso particular hasta llegar a un panorama general. Se
interesa también por recolectar datos o evidencias que describan al individuo en un
determinado entorno. Del mismo modo, se esfuerza en interpretar mediante la
documentacion el mundo y la realidad particular del fendmeno estudiado, asi como de

sus involucrados (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014).

4.2 Método

El método empleado para esta exploracion fue el de Investigacion Accion por ser el mas
acorde para llevarla a buen término. Latorre (2005) indica que el método Investigacion
Accion consiste en una herramienta o conjunto de acciones realizadas dentro del aula
tras distintos fines entre los cuales se encuentra el desarrollo del curriculo, el

autodesarrollo profesional, el mejoramiento de los programas educativos, la planificacion
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o la politica de desarrollo. Dichas acciones se dirigen hacia un punto en comun basado
en la identificacion de planes de accion implementados, observados, reflexionados y
cambiados que provoguen el conocimiento educativo y transformaciones en la sociedad.

El estudio se llevé a cabo siguiendo las etapas del proceso de Investigacion Accién
propuestas por Antonio Latorre (2005) que, como subraya €l mismo, se encuentra basado
en el modelo de Kemmis (1989). El plan de accion, segun Latorre, corresponderia a la
primera etapa en la cual se plantea el problema de la investigacién, también el diagndstico
de este, para después establecer una hip6tesis o propuesta enfocada en coadyuvar la
situacion que ha sido establecida.

La segunda etapa se funda en la accion, la cual consiste en que la hipotesis
establecida en primer momento sea llevada a cabo. Mientras eso sucede, el investigador
debera observar y evaluar las evidencias obtenidas a través de distintas técnicas de
recogida de informacion para finalmente poder comprobar si la propuesta fue Gtil 0 no.

A continuacién, se presentara el plan de accion en cuanto a la fase diagnéstica:
4.3 Instrumentos
Durante la fase diagnostica, es decir, la toma de lectura, se consideraron tres
instrumentos. Estos fueron: el texto que el alumno leyé llamado Experiencias cercanas a
la muerte, el cuestionario via Google Forms y la lista de cotejo que contiene los
parametros para que la investigadora lleve a cabo la evaluacion de la lectura. Debido a
las condiciones actuales en las que resultdo imposible realizar la fase diagndstica de
manera presencial, se optd por realizar algunas modificaciones a los instrumentos de
valoracion de la lectura explicados con anterioridad para llevar a cabo esta intervencion

bajo la modalidad a distancia.
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4.4 Descripcién de la muestra

Los instrumentos fueron aplicados a los dos grupos completos que conforman el tercer
afio de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 ubicada en la colonia
Actopan en el municipio de Tlacotepec de Mejia, Veracruz, ambos en turno matutino. Se
decidié trabajar en esta escuela debido a la disposiciéon que el directivo del plantel ofrecid
para llevar a cabo las actividades. Se consideré que participaran estudiantes cuyas

edades oscilan entre los 14 y 15 afios, 30 del grupo A y 30 del grupo B.

4.5 Recoleccion de informacion

La toma de lectura se realizé a los alumnos participantes de tercer grado grupo Ay B de
la siguiente manera. Se les envi6é via WhatsApp por PDF la lectura junto con un
cuestionario elaborado en la plataforma Google Forms para evaluar su comprension
lectora, dicho cuestionario fue evaluado con base en una lista de cotejo que se
consideraron so6lo los componentes que en modalidad a distancia pudieran ser medidos

y que integran el apartado de lectura dentro del SisAT.

4.5.1 Procesamiento de la informacion

La informacion obtenida durante la toma de lectura fue almacenada en la plataforma de
Google Forms. Misma que brinda la opcion de poder descargar automaticamente todas
las contestaciones de los alumnos resumidas en una hoja de céalculo del programa Excel.
La investigadora se encarg6é de observar y valorar cada una de las respuestas del

estudiante con base en su lista de cotejo para después graficar los resultados obtenidos
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4.5.2 Criterios de evaluacioén

Se contd con una lista de cotejo que expone en una escala de uno a tres la manera en la
cual se medira la evaluacion de cada uno de los componentes que lo integran. Siendo 1
el correspondiente al segmento que requiere de apoyo, 2 el cual se relaciona con aquellos
alumnos que se encuentren en vias de desarrollo y 3, vinculado a aquellos que obtuvieron

un resultado esperado.

4.6 La accion: Propuesta didactica

Para la fase de la accion se propuso la creacion de un taller de lectura en modalidad a
distancia mediante el aprendizaje movil, en seguimiento a las etapas del “Plan para la
Ensefianza de Contenidos” de Cooper® (1999) expuestas en su libro Cémo mejorar la
comprension lectora. Se planeo realizar 8 sesiones durante un mes con uno de los dos
grupos diagnosticados para observar el comportamiento de la variable. Cada sesion se
compuso de los elementos explicados por el autor en la tabla 1. Reiterando las obvias
razones que impidieron llevar a cabo esta operacién de manera presencial, se envio via
WhatsApp los contenidos planeados para el taller.

Para la seleccion de textos se tomd en consideracion el contexto funcional y
comunicativo de los alumnos (Bofarull, 2001), pues utilizar recursos que se encontraran
muy por fuera de su dominio no beneficiaria el proceso. Para ello se optd por escoger
lecturas de acuerdo con el segmento de edad correspondiente al grupo seleccionado,
para lo cual se siguieron los criterios de Gassol Trullos & Aranega (2000) quienes afirman

gue a partir de los doce afios chicos y chicas pasan una serie de cambios fisiolégicos

6 Véase tabla 1
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notorios los cuales diferencian a unos de otros. Ademas de lo anterior, durante esta etapa
adquieren la capacidad de resolver situaciones por su propia cuenta, asi como escoger
y valorar bajo su juicio e identificarse personalmente con la lectura. Los temas de interés
mas comunes para ellos son el misterio, la ciencia ficcién, lo biografico, las aventuras,
textos intimos como diarios y correspondencias, asuntos actuales en los cuales se vean
reflejados y sientan parte de su realidad. La imagen visual debe tomarse en cuenta sélo
conforme acompafamiento al texto.

Al finalizar el taller se analizaron todas las actividades planteadas con rubricas
elaboradas de propia cuenta para observar y concluir si el comportamiento de dicha

variable fue de utilidad para mejorar el nivel de lectura de los alumnos mostrado al inicio

del estudio.
Tabla 1
Plan para la ensefianza de contenidos
Etapa Actividades Comentarios
Preparatoria El maestro identifica: En esta etapa el maestro prepara la

a. Los conceptos clave, fase instructiva propiamente tal y
generalizaciones, ideas y hechos decide lo que va a hacer para que
gue los alumnos debieran aprender. sus alumnos comprendan mejor el
b. Los conceptos clave que es texto.Las actividades preparatorias
necesario ensefiarles previamente. son la base para las siguientes
c. La informacién previa que los etapas del plan.

alumnos van a necesitar para

comprender el texto.
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Desarrollo del
vocabulario y la
informacion

previa

Antes de que los alumnos lean el
texto, el profesor:

a. Utiliza la instruccion directa para
ensefar la terminologia clave.

b. Ofrece al alumno actividades que
le permitan desarrollar o activar la
informacion previa requerida para
comprender el texto.

los elementos de

c. Entrevera

vocabulario e informacién previa.

En esta etapa de la leccion, se
busca que el lector active sus
esquemas relacionados con el
tema del texto. Las actividades de
esta etapa permiten que el lector

desarrolle un marco de referencia

para entender el texto.

Lectura Guiada

El maestro apoya al alumno en su
comprension del texto y le ayuda a
entender como ha organizado el
autor sus ideas, por la via de:

a. Ofrecer a los alumnos un
proposito que oriente su lectura.

b. Ayudar a los alumnos a formular
su propio objetivo de la lectura.

c. Moderar una discusién después
gue los alumnos han acabado la
lectura, lo cual les permite integrar la
informacién surgida del

texto y

clarificar diversos puntos.

Mediante las actividades de esta
etapa, el maestro consigue que el
texto se haga mas legible y guia a
sus alumnos para que elaboren el
significado a partir del texto. El
profesor guia a los niflos
ensefiandoles cémo leer el texto.
La discusion que tiene lugar al final
de la lectura guiada permite que el

lector relacione las nuevas ideas

del texto con lo que ya sabia.
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Actividades El maestro promueve actividades Esta etapa permite a los alumnos

Complementarias que: redondear la leccion y ampliar los
a. Permiten a los alumnos clarificar conceptos o ideas que les han sido
ciertos puntos. presentados. Dichas actividades
b. Permiten a los alumnos ampliar pueden incluir la escritura.

las ideas desarrolladas en el texto

Nota: tabla extraida del texto de Cooper (1999, p.p. 415-416).
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CAPITULO V ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

5.1 Resultados de la fase diagnostica

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos durante el examen diagnostico de
comprension lectora. Para ello se disefiaron las siguientes graficas a partir del
instrumento de evaluacion o lista de cotejo, mediante la cual se valor6 el alcance de
tiempo de lectura promedio, la comprensién general del texto, la identificacion de
informacion literal, la deduccion de informacién, asi como su capacidad para realizar

juicios y emitir opiniones.

El diagnéstico fue aplicado a un total de treinta alumnos, diez del tercer afio, grupo
A y veinte del grupo B. El instrumento estuvo integrado por siete preguntas, cinco de
opcion multiple y dos abiertas. Como se puede observar, a lo largo del ciclo escolar 2020-
2021, la muestra planteada en un inicio de la investigacion se redujo drasticamente. Si
bien las causas de la disminucion de participantes se desconocian se opto por tomarles

a estos sujetos Como muestra.

No obstante, durante la ejecucion de la fase diagndstica al notar dicha
inconsistencia se hablo con la directora de la institucion al respecto. Ella argumento que
esto se debe a varias causas relacionadas con la brecha digital. La primera es que
algunos de los estudiantes no cuentan con un dispositivo mévil, situacion en la que ella
misma se ha visto obligada a gestionar por sus propios medios el envio y recepcion de
trabajos para mantener la conexién entre alumno y maestro. La segunda es que algunos

otros solamente cuentan con el dispositivo de sus padres, lo que ralentiza y entorpece
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también el flujo de comunicacién, pues como se intuye, no siempre se tienen a su
disposicion de éste y por lo tanto tampoco pueden intervenir en tiempo y forma con todas
las actividades, lo que termina provocando el retraso o, en su defecto, la desercion total
o parcial en sus materias. El tercero se vincula con la carencia de recepcion telefénica en
algunos lugares, pues, a esta escuela asisten alumnos de al menos cuatro comunidades

donde, hasta el momento, no llega ningun tipo de sefial telefonica.

Con todo lo anterior se suma el factor econémico que interviene hasta con cual es
la cantidad de datos madviles pagados por dia, semana, quincena o mensualidad, segun
sea el caso, con los que disponen los estudiantes para efectuar sus trabajos. Sin dejar
tampoco de lado jornadas laborales a las que muchos estudiantes se encuentran
obligados a cumplir a raiz del confinamiento, lo que ahora les impide tener el tiempo

suficiente para realizar sus actividades e incluso optar por la desercion escolar.

Se finaliza la fase diagnostica con la representacion grafica de andlisis por
componentes. En la cual se establece que cumpliendo con los seis componentes el
alumno alcanzé el nivel esperado, de tres a cinco se encuentra en vias de desarrollo y
de cero a dos requiere de apoyo. En el caso del tercer grado grupo A, de los diez alumnos
de este grupo puede observarse que apenas diez por ciento (10%), es decir un
estudiante, alcanzé el nivel esperado, el setenta por ciento (70%) de la muestra se
encuentra en vias de desarrollo, mientras que el veinte por ciento (20%) restantes
requiere de apoyo. Los porcentajes se consideran igual 0 mas preocupantes en relacion
con el otro grupo, pues, de los veinte estudiantes del tercer grado grupo B que

participaron en el diagndstico, el cinco por ciento (5%), en este sentido un estudiante,
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alcanzé el nivel esperado y el veinticinco por ciento (25%) requiere de apoyo. Mientras

tanto el porcentaje en vias de desarrollo se mantuvo con la misma cifra (70%).

Como se esperaba, en comparacion con los resultados porcentuales del SisAT del
ciclo escolar 2018-2019 los niveles de exploracion de la lectura sufrieron cambios poco
alentadores. A partir de lo que se consider6 como muestra, el nivel esperado se redujo
treinta y seis punto cuatro por ciento (36.4%), en el caso del tercer grado grupo A,
mientras que en el grupo B el resultado fue cuarenta y uno por ciento (41.4%). La
reduccion porcentual del nivel esperado causé por ende un significativo aumento de los
grupos en vias de desarrollo, asi como de aquellos que requieren de apoyo. En el primer
caso el porcentaje del grupo A incremento6 un veinte por ciento (20%), en tanto que en el
grupo B el resultado aumento el veintitrés punto seis por ciento (23.6%). En cuanto al
ultimo segmento, siendo el mas preocupante debido que requiere de apoyo, el grupo A
se extendi6 dieciséis punto cuatro por ciento (16.4%), al mismo tiempo, el B aumentd un

diecisiete punto nueve por ciento (17.9%).

Los resultados del diagnéstico del tercer grado grupo A fueron los siguientes:
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Gréafica b

Tiempo promedio logrado

TIEMPO PROMEDIO LOGRADO
TERCER GRADO
GRUPO A

mNo
uSi

Nota: elaboracion propia, informacion recabada de los resultados del instrumento diagnostico de

comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Gréfica 6

Comprensién general del texto.

COMPRENDE EL SENTIDO GENERAL DEL
TEXTO
TERCER GRADO
GRUPO A

mSj
mNeo

Nota: elaboracion propia, informacion recabada de los resultados del instrumento diagnéstico de

comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.
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Gréfica 7

Identificacion de informacion literal en el texto

IDENTIFICA INFORMACION
LITERAL
TERCER GRADO GRUPO A

mSi

Nota: elaboracion propia, informacion recabada de los resultados del instrumento diagnostico de

comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Gréafica 8

Deduccién de informaciéon

DEDUCE INFORMACION
TERCER GRADO
GRUPO A

mNeo
nSi
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Nota: elaboracién propia, informacion recabada de los resultados del instrumento
diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Grafica 9

Expresion de juicios respecto al contenido del texto

JUZGA EL CONTENIDO DEL TEXTO
TERCER GRADO
GRUPO A

mSi

mNeo

Nota: elaboracién propia, informacion recabada de los resultados del instrumento
diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Gréfica 10

Emision de opiniones propias respecto al texto.

EMITE SUS PROPIAS OPINIONES
TERCER GRADO
GRUPO A

uSi

mNo
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Nota: elaboracién propia, informacion recabada de los resultados del instrumento
diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Grafica 11

Resultados del examen de comprension lectora por nivel alcanzado

NIVEL ALCANZADO
TERCER GRADO
GRUPO A

® En desarrollo
mRequiere de apoyo

®Esperado

Nota: elaboracién propia, informacién recabada de los resultados del instrumento
diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.
Los resultados del diagnéstico del tercer grado grupo B fueron los siguientes:
Grafica 12

Tiempo promedio logrado

TIEMPO PROMEDIO LOGRADO
TERCER GRADO
GRUPO B

ENoc
uSi
s N/A
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Nota: elaboracién propia, informacion recabada de los resultados del instrumento
diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.
Grafica 13

Comprension general del texto

COMPRENDE EL SENTIDO GENERAL
DEL TEXTO
TERCER GRADO
GRUPO B

mSi

mNo

Nota: elaboracién propia, informacion recabada de los resultados del instrumento
diagndstico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Grafica 14

Identificacion de informacién literal en el texto

IDENTIFICA INFORMACION LITERAL
TERCER GRADO
GRUPO B

uSi

mNo
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Nota: elaboracién propia, informacion recabada de los resultados del instrumento
diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Grafica 15

Deduccioén de informacion

Cuenta de Campol

DEDUCE INFORMACION
TERCER GRADO
GRUPO B

Campol -
ENo
mSi

Nota: elaboracién propia, informacion recabada de los resultados del instrumento

diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Gréfica 16

Expresion de juicios respecto al contenido del texto

JUZGA EL CONTENIDO DEL TEXTO
TERCER GRADO GRUPO B

nSi

mNo
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Nota: elaboracién propia, informacion recabada de los resultados del instrumento
diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.
Grafica 17

Emisién de opiniones propias respecto al texto

EMITE SUS PROPIAS OPINIONES
TERCER GRADO
GRUPO B

uSi

mNo

Nota: elaboracion propia, informacion recabada de los resultados del instrumento
diagnéstico de comprensién lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

Gréfica 18

Resultados del examen de comprension lectora por nivel alcanzado

NIVEL ALCANZADO
TERCER GRADO
GRUPO B

® En desarrollo
mRequiere de apoyo

m Esperado
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Nota: elaboracion propia, informacién recabada de los resultados del instrumento

diagnostico de comprension lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.

5.2 Propuesta didactica

En cuanto al disefio de la propuesta didactica se escogieron ocho ejes tematicos para
trabajar con la poblacién, uno para cada sesion. Estos fueron el cuento, el texto
expositivo, la poesia, la carta formal, refranes, dichos y pregones, la cancién, la nota
informativa y la leyenda. Todos los temas y contenidos abordados forman parte de los
planes de estudio de la materia de Legua Materna Espafiol en sus tres grados.
Finalmente, se busco que las lecturas a partir de las cuales se realizarian las actividades
fueran breves, sobre tdpicos conocidos por ellos, con la intencion de activar todos los
conocimientos previos posibles.

Para la elaboracion de los contenidos en la linea del aprendizaje moévil se
adaptaron todos los textos con el objetivo de facilitar el manejo de la informacion recluida
a beneficio del usuario. Se conservaron esencialmente aquellos aspectos que deberian
ser tomados en cuenta al momento de ejecutar las actividades propuestas durante el
taller, como definiciones, palabras clave, ejemplos e ilustraciones para aclarar lo mejor
posible las actividades y evitar ambigiedades al momento de realizarlas.

Los contenidos y actividades fueron elaborados en Canva, un software y sitio web
gue permite realizar trabajos de disefio grafico de manera simplificada. La plataforma
contiene plantillas preestablecidas en distintos formatos segun el objetivo que se
pretenda conseguir. En este caso se opt6 por una plantilla infografica, ya que, dadas las
condiciones tecnoldgicas de la poblacion, los contenidos deberian cubrir dos aspectos
primordiales. El primero seria la necesidad de optimizarse al tamafio de las pantallas,

mientras que el segundo referiria al tiempo que el estudiante pasa frente a su dispositivo.
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Por dichas razones la combinacién entre el texto e imagenes, esquemas o ilustraciones,
se consideré como el formato mas apto para la realizacién de la propuesta.

Se busco siempre que sesion por sesion se tuvieran momentos antes, durante y
después de cada lectura. La fase preparatoria consistio en la presentacion y explicacion
de cada uno de los temas correspondientes. Mientras tanto el desarrollo del vocabulario
y la informacion previa se daba a través de preguntas introductorias y otras actividades,
como lluvias de ideas, que produjeran en los alumnos acercamientos posibles hacia la
lectura. Tras cada tema, durante la fase de la lectura guiada se les resaltd un objetivo, el
cual tendrian que llevar a cabo, produciendo un sentido o motivacién para efectuarlo.
Finalmente se establecieron actividades complementarias para reafirmar lo comprendido
durante la sesion.

Cabe mencionar que en el desarrollo de contenidos se tuvo asimismo el cuidado
necesario para evitar posibles ambigliedades al momento de dar indicaciones. Es por ello
por lo que en todos los contenidos se remarcé con negritas las palabras clave en las
actividades que tendrian que entregar para fijar con mayor exactitud lo que se requeria.
También para el registro de estas se solicitd que enunciaran su nombre completo, asi
como el grado y grupo al que pertenecian.

A continuacion, se muestra el resultado de todo lo anteriormente mencionado.
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RECORDEMOS LAS
PARTES DEL CUENTO

v 1
1. INICIO

ES EL PUNTO DE PARTIDA EN LA
MNARACION

2. PLANTEAMIENTO

ES L 550 OF ACCIORES QUE
HESENCADERAM LN CAMBIO EM Lt
SITLACKON ACTUAL

I-.---l-.

EEEssEEEEEESEESEERERER
3. NUDOD

ES EL MOMENTO EM QUE LAS ACCIONES
PLANTEADAS SE COMPLICAN

igFFEEEEFEEEE N ENEEEAEE R EEENEEEENEN

4. CLIMAX D
ES EL PUNTO DE MAYOR TENSIOM EM EL .
mmmuhnms,wm

Illlll1

- ES EL P DEL RELATD, RECUERDA (RUE PUEDE SEX CERRADG, &
SE RESUELVEN LOS PROSLEMAS APARECIDOS EN EL NUDD ¥ EL
EN LU, [ ABIERTG, 5180 SE RESUELVEN LOS PROBMLEMAS T EL

FINAL SE DES A CONSEDERACHON DE TH COMO LECTOR

FUENTE: GARCIA BAVEA, F. 0, PRARA ML 1 F. JUokBE? FERETE I (197T0)

[ ESTIFA Ak TR, CEPUNT FRIMTA SELD] & SECTHILEA HETCD: IMTOEUL FEGHINESD
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s OSTOEOBTPOETERTOEPDTOEDTPOETPDTOEDTEEEDS

Actividad 1. El cuento

1. Antes de leer el cuento observa el titulo y responde en tu cuaderno, ;de
gué crees que trate este minicuento?

2. El propasito de esta actividad es que leas en voz alta el siguiente
minicuento y escribas en tu cuaderno las palabras gue te fueron dificiles
de comprender (solo si las tuviste).

3. Después de haber leido el cuento contesta en tu cuaderno lo siguiente,
no olvides poner tus datos (nombre completo, grado y grupa):

 ;Como se llamd el cuento?, ;quién es el autor del cuento?,
iquiénes son los personajes?

» jCual crees que haya sido el inicio de este cuento?

» jCual crees que haya sido el planteamiento de este cuento?

« ;Cual crees que haya sido el nudo de este cuento?

« ;Cual crees que haya sido el climax de este cuento?

» ;Cual crees que haya sido el desenlace de este cuento? ;fue un
final abierto o cerrada?

» ;Te gustd el cuento?, ;por que?
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RECORDEMOS LAS PARTES
DE UN TEXTO EXPOSITIVO

1TiTULO
EJEMPLO: A}HEEE TEMA GENERAL
ot aaladiten san horasadas? DEL TEXTO, SE ACOMPANA
Atoe e Pl Eopas COM EL NOMBRE DEL AUTOR
Saladitas Gamesa son uno de los productos
alimenticios mas impariantes en ruestro pais, 2 INICIO
el presente estudio comprueba el procesa de ' SE PRESENTA Y 5E
homeo de este alimento. EXPLICAN LAS RAZONES
POR LAS CUALES ES
RELEVANTE PARA QUE UM
LECTOR SE INTERESE EM EL
Consuma de Saladitas Gamesa en México
Pracass d aluboracifn dé ik gallelas . 3DESARROLLO DEL
; TEXTO
*.____ ES EL CONJUNTO DE
INFORMACION QUE SE
En conclusion las saladitas son homeadas, sin QUIERE PRESENTAR.
embargo los niveles de sodio que cantiene este PUEDE HABER:
producto afecs mie 1 saiud de sus » TEMAS Y SUBTEMAS
oot ilrs QU el procebD: He Romeada: = CITAS TEXTUALES
_ 4 CIERRE
Bibliografia: www.saladitas.com mx SE PRESENTA LINA BREVE
RECAPITULACIOM DE LOS PUNTDS
5 REFERENCIAS CENTRALES DEL DESARROLLD E
ICAS INCLUSO ALGUNA VALORACION
LISTA DE FUENTES DE FIMNAL DE QLIEM ESCRIBE.
INFORMACION
COMSULTADAS. SE
COLDCAN HASTA EL FINAL PUENTE HARCTE AL, T, PEERARGINGE § V. AIASET MSETE |
DEL TEXTO

1 EE30A N TS, “ﬂﬂlm

s
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L.

2. El propdsito de esta actividad es aprender acerca del proceso de nixtamalizacién.

Tk
B

Artividad 2. El texta Etpn:ﬂ:ivu

Antes de leer ei siguiente texto expositivo observa el titule y contesta en tu
cuaderno: ;De gué crees que trate esta lectura?, ;5abes qué es el nixtamal ¥ para
fqué se utiliza?

Se recomienda que leas en voz alta y escribas en tu cuaderno las palabras gue te
fueron dificiles de comprender (sdlo silas tuviste).

Rosa Maria Gonzdlezr Amaro

! ¢ La nixtamalizacion es un proceso tradicional gue consiste en una coccoidn
alcalina del grano de mafz, reposo, enjuagar y moler. El proceso de
nistamalizacidn incrementa la calidad nutrickonal del grano al aumentar la
dizsponibilidad de proteinas y calcio, ademdas de que es & principal proceso para la
preparacidn de los alimentos cotidianos en México, coma la tortilfa.

La pafabra nixtamalizacidn proviene del ndhuatl nextli cal de cenizas, y tamalli,
masa cocida de maiz; "ceniza y masa®. La antigliedad del proceso se deduce a
través de las evidenciaz los vestigios gue se han recuperado en las zonas
arquenldgicas. (Fournier, 1998; Herrera-Villalobos, 2004).

La nixtamalizacién es un proceso tradicional gue comienza cuando se cuece el
grano de mafz con cal (cal al 1% a una proporcién de malz) durante 40 a 90
minutos. Una vez cocida se deja en reposo en el agua de coccidn de 8 a 18 horas,
para gue los granos se suavicen y aflojen la cdscara. Finalmente se muele el
nixtamal en molino © metate para obtener la masa (Paredes ot al_, 2009; Figueroa,
2010). En algunos lugares, se suele hacer nixtamal con la ceniza obtenida de las
brasas del fogdn o tequesquite.

Las bondades del proceso de nixtamalizacidn se centran en la modificacidn de
la calidad nutricional del grano y propiedades funcionales en la tortilla. a)
aumento de aminodcidos, b) el incremento del calcio en la dieta, que reduce el
riesgo de osteoporosis enfermedad gue se manifiesta como una fragilidad de los
huesos por pérdida de masa del sistema dseo. ¢) mejora la vida de anaquel, ya
que inhibe la actividad microbiana con la destruccidn parcial de aflatoxinas en el
malz contaminado por Aspergilles flavus gue produce & moha {Gomez-Aldapa et
al., 1996; Katz 1974; Reyes et al,, 1998, Figueroa, 2010).

=
Nixtamal: tradicion y nutricion (Fragmento) '«ﬁ% e
IH"}. % .=.-.E~J
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El proceso de nixtamalizacidn ha sido ampliamente estudiado en su produccidn
para la industria tortillera, debido a las impactos negativos al ambiente, cuando
esta se hace de forma masiva para alimentar a |a poblacidn concentrada en las
ciudades, por la cantidad de agua, cal y energla regueridas a gran escala. Se

buscan formas de utilizar menor cantidad de cal y agua, asi como menor tiempa
de coccidn para ahorrar energia, ademds de reducir la cantidad de desechos o bien
aprovechar el nejayote para otros usos industriales por su alto contenido en gomas
(Figueroa, 2010).

Literatura citada;

» Bressani, R. ¥ Scrimshaw, N.S. 1958. Effect of lime trealment on in vitro availabifity of
essential amino acids and solubility of protein fractions in corn. Agri. Food Chem.
&{10)-774-770.

» Elias-Orozca R, Castellanos-Nava A., Gaytan-Martinez M., Figueroa J.0.C., and
LoarcaPifia G. 2002. Comparison of nixtamalization and exirusion processes for a
reduction in aflatoxin content. Food Additives and Contaminants. 19(%):378- B85,

» Figuersa, J.0.C. 2010. La ciencia, el desarrollo tecnoldgico ¥ la innovacion en
Querétaro. Histona, realidad y proyecciones. Maiz y lortilla: alimenfo, cultura y
tradicion de México. Aporiaciones querelanas a su modemizacion. CINVESTAY-
Cueretaro. 30 p.

» Fournieri, P.1998.El complejo nixtamal/comal/torilla en Mesoameérica. Baletin de
Antropologia Americana 32:13-40.

» Gomez, A.CA, Martinez B.F., Figueroa J.0.C., Drdorica F,.CA. Gonzalez, H.J. 1996,
Cambios en algunos componentes quimicos y nuiricionzles durante la preparacion de
tortilla de maiz, elaboradas con harinas instantaneas obtenidas por extrusidn
continua. Archivos Latinoamericanos de Nutricion. 46(4):315-319.

» Herrera, V. A, 2004. La tortilia nuestra de cada dia danosla hoy y perdona nuestras
omisiones, En: Retos y perspectivas de la antropologia social y la arqueologia en
Costa Rica. Comp. Araya, J. M. C. y Bolafios, A. M. 47p.

» Katz SH. Hediger, ML y Valleray, LA 1974 Traditional makze processing technigues
in the new world. Science 184, 765.

s Reyes-Vega, M. L., Peraltz-Rodriquez, R. D, Anzaldia-Morales, A, Figueroa-Cardenas,
J. 0., & Martinez-Bustos, F. {1998). Relating sensory textural attributes of corn tortilias
1o some mstrumental measurements. Journal of texture studies, 29(4), 361-361.

62



3. Después de haber leido el texto contesta en tu cuaderno lo siguiente,
no olvides poner tus datos (nombre completo, grado y grupo):

s ;Cudl fue el titulo del texta?

o ;Quién fue el autor o autora del texto?

» ;De gue trata el inicio del texto?

» ;Que informacion se presenta en el desarrollo del texto?

= ;Que se explica en el cierre? y, ;por qué crees que sea importante la

informacion de este texto?

4. Con base en la lectura, descubre en la siguiente sopa de letras las 10

palabras correspondientes, escribe las respuestas en tu cuaderno:

M F T K &6 £ E A F D L G R
W Q K it B L O L B L & C L

E N E X T L I A G U A W X
M U ¥ | i) A 4 | | X T A M A L
c P O G G A € & L G | o K Z
T 8] T A | A L L T T B U L
c A L Q@ N L 5 I v X L I H G
M E T A T E K A @ ¥V R K K A
F & ¥ © X D U ¥ G R A N O D
F X X 2 X | P ¥ ¥ 4G P O Vv I
T E T E o v E & @ © | T B Z
A X 2 Q@ ¥V VY H @ @ o Z2 X E W
A E & L W A L A | oD o v ™
T E X M U 9O Y R V¥ | T H M ¥



LA POES[A ES LA MANIFESTACION LITERARIA DEDICADA A CONSTRUIR IMAGENES
SENSORIALES. A PARTIR DE LA ORGANIZACION DE LAS PALABRAS PRODUCE
PENSAMIENTOS Y SENTIMIENTOS, AL ACTIVAR LA MEMORIA DE NUESTRAS

EXPERIENCIAS Y DE COSAS QUE HAN PERCIBIDO NUESTROS SENTIDOS.

ACERCARNOS A LA POESIA REQUIERE DE DOS MOMENTOS FUNDAMENTALES:

ERGRIFECADN
PALARRAS UBICADAS
EM EL POEMS CHIE
GUARDEMN UM TEPO: DE

RELACION Y GENEREN
CAMPOS SEMANTICOS

1 RSENDR PAMAD AVE
TENCH TRING, TAAMADORES

2

E) EMCCHIMES E
IEAS GEMERADAS.
EJ LA BESCAPCAN GENERA
LOLWACTON POR EL AVE EL
LEGD CON H SONDT RE
LAV RECTAEADM AL
CANTD DEL. MESHG

1IDENTIFICAR ELEMENTOS

A} TEMUM: ES LA IDEA |
GEMERAL TRATADA ™

EME.POEMA. “§F "
£ LA FELLETA R AVE

b -
El ruisefior
“Pita” Amar

Fﬁ]a‘u cunlo
de setecientos veintidés <olores
dfr,a'qi I =

mayoral de lenores
es ave de los trinas rinadores

D) SONIDOS EMPLEADGS
EN EL POEMA: SOMIDOS
HLAE-!MEHHCF
LOS QUE JUEGA EL

e St
El “ER
CONSTANTE BV EL POERL

B) TIPO DE
VERSO: PUEDEN
SER
TRADICIOMALES
© LIBRES.

EF PREGENTA VERED
TRAINCTONAL

b
™\

C) FIGURAS
RETORICAS: SOM
FORMAS POCO

MABITUALES DE USAR
LAS PALABRAS PARA
EXPRESAR. RESALTAR
O EMBELLECER UN
MEMSAJE CON EL
OBJETIVO DE
IMPACTAR DE ALGUMNA
FORMA AL LECTOR.
£l adrrERcon | o=
ADDRES] E HIPERBOLE

OLnRER)
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2 INTERPRETACION DEL POEMA

SE TRATA DE RECOMOCER EL SENTIDD DEL POEMA Y LOS RECURS0S PARA EMPLEAR ESTE
SENTIEH:

EJ HL POERLE EL RUSERDS" DE FITA AMOA
HABLA DE LA EELLEZA PARTICULAR DEL ANE.

E;.:m:ﬂm:ﬂu EM ESTA BREVE DOMPOSICHIN S5 DESCREEH LAS HEE.EI-“
OUE EMCORTRASTE EN CARKCTERISTICAS CEL FURSENOR & TRAVES DE -I-]n:
3 ook FIGURAS AETORICAS COMD LA ALITERACION, QUE T, yaa
COMSISTE EN LA REFETICION DE SDMIDDS
| TRINADS TREMADDRES ), QLT AS PARA IMITAR CON
ELLO 510 CANTD: E HIPERBOLE, PARS EXAGERAR ¥
FEMASCAR 5L COLORIDD .
POR DTRD LADD, EL POERA GEMERA [N
C} BE EST ABLECEH SENTINEENTD OE ADMSRACION O
COMENTASSDS, CONTEMPLACOM POR B AVE. EN GENERBL EL
DPIHICHES E POEMA FUE DE M1 AGEADG FOR SR CORTO PERD
IMPRESEIHES GRIE TE CALITIVADDE
GENERD EL POERA, & T
COMD LECTOR

Actividad 3. Acercamiento a la poesia

1. MAnies de lees &l siguiente poema
realiza ko slguiente:
g observa el thulo del texto y

Enamararse y na

@Hﬂllﬂuﬁtﬂ

e i T e b Cuando uno se enamara fas cuadrillas
slguiente pregunta ; Cudl crees tiel tiempa hauzn escals en el akvido
que sea el tema de esta lectura? la desdicha se llena de milagros

b Eserihe en tu cuaderma el titulo el mieda ze canvierte en asadia
del poema Enamararss y mo y ¥ la muerte no sale de su cueva
elabors ume lluvia de ldess al ENBMOFETNSS 25 UN presagio gratis

respecio. iana ventena abiarta sl drbol nuevo
2. El prepésita de esta actividad es que una proeza de los sentimientos
realices fu propda Inlesprefachdn una bonenza casi insoportable
acedca del poema apoydndoie en bos y un ejercicio cantra ef inforiunio
elemenios gue hayas podido por &l contrario desenamararse
identificar. Esonibels em o cuaderna, eg ver el CUBrpo COmGS e § no

no importa la extensbon. Tampocs
olvides pomer tus detes (nombre
compdeto, grado ¥ grupa).

comad |2 otra miredz lo inveniaba
2z regresar mas pobre al viejo enigma
y der con la tristeza en ef espejo.
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FORDEMOS LAS PARTES DE LA

_ Mwmﬁ'* :::tﬂ.mﬂl!
.-1'? PRt N BLECA DETEMER DEL
DESPEDIDA: ,+" T T T DESTINT ARSI
AL COMCLINREL
ASUNT, EMPLEA RIS "'!‘H,.
-.:-.mmm %w “h . FIRMA Y
sesrenmus €< p. Archiva persanal. a-.“ mmm

mm
BN LA EEQUMNA INFERIOR ELJLIERDIA DE LA HOJ4 52 HACEM ACLARACIOMER
C0M ABREWIATURAS . SIEMBRE DEHE APARECER "C.CP." [COK DOFIA PRRE)
EETRIDG DE LA FRASE ARG HIVD FERSONAL" PARK ASEGLRAR QUE
CIHEERARES LA COPLA DEL DOCIMENTD

TUENTE GARCIA DAVILA F O PANNA MESIFL ) F., JUAETT POSSTY, L |2018)

LERE by FERAL, ERFANDL PATMER SRARD I EROUMOARTL WERS T Bt
FEIGAEED
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Actividad 4. La carta formal

1. Antes de leer [a siguente carta contesta en tu cuaderno las siguientes preguntas: ;existen las cartas
mformales?, ;a quién crees que vayan dirigidas?, jen qué crees que se diferencien de las cartas
formales?
2. Elproposito de esta lectura es que recuerdes las partes de la carta formal y escribas en tu cuademo
una fista de semejanzas y diferencias que hayas encontrado entre |3 carta anterior y |3 siguente (una
carta informal). No olvides poner tus datos (Nombre completo, grado y grupo).
- \\\

I Paso (del Norte), septiembre 15 de 1865.

.

a. dofia Margarita Maza de Judrez.
Nueva York.

' Mi muy amada Margarita:
Tewmmumwhmm&mmmmm
- como lo estoy yo también. La mafa
| suerle nos persigue; pero contra efla qué vamos a hacer; no estd en
( uuestammmgolpesymhuy
( mas arbitric que tener serenidad y resignacion. Sigue cuidando a los.
hﬂeaqutmquedanywihumm
‘Pmndb&auhymﬁamhaghadﬂnmlasmhspuadasy
que ya no tienen remedio. Yo sigo sin
y novedad y no tengas cuidado por mi i hagas caso de las noticias
malas que esparcen los enemigos. Yo digo
aSm:mwmdmhahMﬂummwmquedbd
Gral. cawdawemaemm

-mneaaim
~ Abraza aNela, ahemummuaammdhee!mmndem
espoaoque&maynoteotﬂda
Benito Jusrez

‘;‘6,' '.'nx‘-.: —"rr\a e I '~:*L.'.‘vt:.‘3-5‘-‘;&"?-'-’
b ‘Wﬁ A R R RN e )

R s r'w 2aT o’_;} (,s;t—.q, “\‘\1“?2(\""-'\'\‘/\;9?‘\("1'
. .._‘i r\.vvrv' \L'. :
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RECORDEMOS REFRANES, DICHOS Y PREGONES

LOS REFRAMNES Y DICHOS FORMAN PARTE DE HUESTRA
SON FRASES CLIYD GBJETIVO ES DRIENTAR, CULTURA POR TRES
PERSUADIR Y CONVENCER A LAS PERSOHAS DE - \
QUE TOMEN DECISINES O ACTITUDES CON 1. DRIGEN ANTIGUD
BASE EN LOS YALORES DE UN CONTEXTD 7 CARACTER ANOdeMO
CULTURAL ESPECIFIZO. 3. LA UTILIDAD QUE CONTINUAN
TENIENDO BN NUESTROS DIAS &
b
. LOS PREGOMES
SE RECURRE A LOS 5E RECURRE AL SN ANUNCIOS EXPRESADOS EN
SEFERNLS PRIR DICHO VOZ ALTA BN LUGARES POBLICOS
BRAAR A COMO UN COMD PLATAS, CALLES ¥
."m"::' "ADORMNO DEL ESTABLECIMIENTDS . FORMAN
m HABLA" PARTE DE LA CULTHRA DE
s . COMUMICACION ¥ COMERCID
EJEMPLOS: EJEMPLOE: EJEMPLOS:
+ MO DEJESPARA o AQU ESTA TI PAQUETE. AH, MO, « JRCODOS TAMALES
MARANA LO DUE DANDO ¥ DANDO PAJARITO VOLANDO, DAXAQUERDS
PUEDIES HACER HOY. PAGAME YA- DLID JUAN. o (AGUAAAAARA
s DJ0% QUE O VEN, « -0 NDSE S SEA VERDAD, PERD CRISTAAAAAL!
CORAZ(N QUE NO CUARDA EL RI0 SUEMA ES POROUE
@ SIENTE ABUA LLEVA- DLM) SARA.

L]

a
N

FEENTE Ghletld TUELA, FoO FARRA EELE. 1 P AIASET FEETE | (301l

r'-- LEMALA A8 PRI DEAANTL, PIVRIEY CRADD S SEUTIMBANLL WILTICGT E5TTT Mkl
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Actividad 5. Refranes, dichos y pregones

1. Antes de realizar |a sigulente actividad escribe en tu cuademao un refran, un
dicho y un pregon gue 10 conozcas. Explica en qué situacidn se usa cada uno
de ellos.
2. El propoésito de esta actividad es que leas cada uno de los enunciados y
escribas en tu cuaderno a qué opcidn pertenece: ajrefrdn b) dicho c) pregon y
justifiques en queé situacion se pueden utilizar. No olvides anotar tus datos
(nombre completa, grado y grupo).

Ejemplo:

Erunciado 1 : a) Refran.
Explicacian: Usada para expllcar que Euurdaa

coutela con uquaﬂu persona a la que le haces
favores porque puﬂdu ruﬂpundﬂr-tst:m-r

ingratitud.
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LAS CANCIONES SON COMPOSICIONES MUSICALES QUE TIENEN
LETRAS O VERSOS (IGUAL QUE LA POESIA).

LAS CANCIONES SE COMPONEN PRINCIPALMENTE DE DOS ELEMENTOS:

TEMA
ASLINTO QUE SE EXPRESA EN LA LETRA DE LA
CAMCION. PUEDEN SER HISTORIAS, SENTIMIENTOS,

PROPUESTAS DE CARACTER SOCIAL ETC.
EL TEMA SE EXPRESA EN LAS IDEAS PROPUESTAS EN
LA LETRA DE LA CANCION.

+

MELODIA
ENTIDAD MUSICAL DMFERENCIADS QUE APORTA CIERTA
ESTABELIDAD ¥ QUE SE REPITE EN ALGUMAS CANCIOMES
COMSTRUYENDD TIPS PARTICULAKES DE MUSICA

AL CONJUNTO DE CANCIOMES CON
RASEOS MUSICALES SE LES CONGCE
o0
GENERO O SUBGENERO
MUSICAL

FUENTE: GARCLA DAVELA. F. D PARRA MIGUEL, J. F_ JUAREZ PERETE, 1. [2018)
LENGUA MATERNA, ESPARNCL PRIMER GRADO DE SECUNDARIA. MEXICO: ENTORIAL
PROGRESD,
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Actividad 6. Los elementos de la cancién
1. Antes de comenzar observa el tiulo y responde en tu cuaderno |2 sigulente pregunta; jde
qué crees que trate la cancidn?

El propésito de esta actividad es gue observes |a fetra y, 5l te es posible, escuches la
cancion para acompafarla. Después de haber apreciado |a letra escribe en tu cuaderno un
pirrafo (no mds de cinco lineas) con tu opinkbn acerca de esta canciin. Para su elaboracidn
puedes apoyarie de las sigubentes preguntas, pero no es necesano gue fas utilices todas:
£ Te gust ka cancién?, jpor qué?, jcidl fue el tema de la cancidn?, jqoé historia se narra enla
canckin?, jqué emociones te provocd [a letra v la mebodia?, jqué palabras o frases consideras
gue se relacionan estrechamente con el tema de ka cancldn?, bajo qué contexto o siiuacon (e
imaginarias escuchando esta cancidn (fiesta, reunidn, comida, velorio, etc.)?

A

Adios
Gustavo Cerali
= = Suspiraban lo mismao, los dos T |
pobeR. PE(IR. Y hoy, son parte de una lluvia lejos
| anigs.. Wo te confundas, no sirve e rencor Q
Son espasmos despoés del adids

Pones canciones tristes para sentirte mejor |
Tu esencia es mas visible |
Uel mismo dolor '
Vendra un nuevo amanecer, ub-uh-uh-uh-uh
Tal vez, colmaban la necesidad
Pero, hay vacios que no pueden llenar
Mo conocian la profundidad
Hasta que un dia no dio para mas
Quedabas esperando ecos que no volveran
Flotando entre rechazos

Del mismo dolor
Vendra un nuevo amanecer
Separarse de la especie por algo superior
Mo es soberbia, es amor
Mo es soberbia, es amor
Poder decir adids
Es crecer, uh-uh-uh-uh-uh
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RECORDEMOS LA NOTA INFORMATIVA

LA PRINCIPAL FUNCION DE ESTE TIPO DE TEXTOS ES SELECCIONAR,

DELOS SUCESOS OCURRIDDS EN UNA COMUNIDAD, UN HECHO QUE
RESULTE RELEVANTE PARA LA MAYOR CANTIDAD DE PERSONAS, A
ESTE SUCESO SE LE CONOCE COMO HECHO NOTICIOSO 0 NOTICIA

EL HECHO NOTICIOSO SE PUEDE IDENTIFICAR MEDIANTE SIETE PREGUNTAS BASICAS:

1 JQUE OCURRIG?
‘UM INCENDH PRONOCADD POR
LLANTAS DUENEDAS

2 JOAREN PARTICIPG?
PROTECCHON DRI, SORBERDS

WUMICIPRLES Y [UERPD DE BOBESRIS

COMURBADOS

3 COMO PASD?
REPCATARGN EL FUS00 AL 11 ¥
AL E¥UBIT AMIENTO. ACHOERON

BOVBERDS Y PROTECDIIN CIIL
AL LUGAR

4 j CUANDO FUET

EL 30 DE CeCEMEBESE DE 290

§ ;DONDE FUE?
EWEL BESLRERD MURICIPNL CE
VERECALZ

& ;POR QUE OCURRIGT
EE DESOOMOCE CONDINICE) B
NCENDN0 FERD EL PERSOH AL CE
LA PROCUTLADL ALY DEL MEDSD:
AHESENTE [E WERALCSLUT
CORAEMZARA B FROCEDIMIERTD
OE INWESTIIADON

7 jPARA QUE?

PR SABERCOWD B2

DRGNG EL ALEDD

EJEMPLO

 Absahats Nassar, 30 de diciembee de 2020 '

Veratsuz, Ver - Unas llantas quemisdose fue ko que provocs el incendio en o
mmu-a&mn:ﬂﬁwﬁmmn
mummmm

Expliodi que recitieran un reporte fusga en fa zon2 al 911 y pasteriemene

Al arod ai basureso parn vedificar oS reportes, encantraros un marticulo de
Esntss quesindose, of cual se kabria exieodidn sn ol basurero.

Confirmd gue £a ol pusio estin trabsjando a0 solo elemestos de Proteckidn Civl
¥ “mwﬁlﬁmh Bomberos Coserbadas , de la
Secretasia Estatal de PC y de la Adminisiraciés Portuaria Integral.

Garcia Cardone seiald que experan tever cantralado en su iotaidad  incendin
para esia roche, pero depesdend de cimo ciecuia of viestn, dijo goe extis
trabajands desde kas 2 de |a tade mis de 30 elementos tomando tursos para
poder apagar o fuege.

Muﬁundhﬁﬂuﬂmﬂﬂmlm

personal de la Procuraduria del Medio Amiiente de Vesacrur, para realizas

procsdimientn cortespondiente sobee como s inio & mcesdin con lox.
e

72



Actividad 7. La nota informativa

1. Amtes de leer al siguiente texio observa el titulo ¥ contesta en tn cuaderna |2 siguiente pregunta; ;de gué
crees que frate asia noticie?
2. El propésita da esta sctivdad 25 que keas la noticia y escribas en tu cuadema un parrafo (no mas de 7
lineas] sobre el hecha noticioso del cual frata, recuerda |2z siete pregunias clave. Mo alvides anatar tus
datss [ Mombire comgpleta, grado ¥ grupo).

Policias de Nezahualcdyoll rompen una barda para rescatar a permito

Goody se encontraba jugando con sus duefios, sin embargo, &l pegueiio pema resbald por lo gue la
familia pidid apoyo a policias.

“Estd wivp, Goody estd viva®, asegurd umo de los menores.

Zileyma Garcis
Valle de México
13112020

Faolicias municipeles de Nerahualedyot] rompieron b3 karda de una vivienda, vhicada en la colonia
Plezas de Aragdn pare rescatar 8 un pemo de raza pequena gue cayo entre el espacio de dos paredes.

La mazcota de nomdre Goody se encontrebe jugando con sus duefios, dos nifos de entre 5y 7 ahos,
gquienes al ver que el peguefio pemo reshalo pidieron apoyo & policias, que pairuilaban ls colonia
ubiceda en |z zong nonte del sequndo municipio més poblade del Estado de kMéxico.

Los policias infentaron sacar @ la mascota, sin embarngo, el espacio esa reducido y dificultd las
maniobras. por lo que fuvieron que sbrir 1n bogueete en la pared de I3 vivienda y sacar a Goody.

En un wideo captado por la familia 52 ohzerva a los efemenios pedforar ks pared con un mazoc "ya le
libraste fa cabeza papi jalalo hacia arnba’.

"¥a salid, ya salid jalale la cabeza™, mencicnen los uniformados mientras realizan la labar de
rescate,

Logran escucharse las palabeas de emacitn de los menores al percatarse que su pequaio smig
gigue con vida

"Estd wivo, Goody estd wive”, asegurd uno de los menares:
Page a la calda y bo estrecho del espacio Goody s2 encuenira en baenas condiclones de salud.

Fuente: MILENID. hitpe/fwww milenic.com/fpolitica/ comimidad/asifue-al-heroico rescate-dal-pemiio-
gocdy-en-nezahuslcoyoil
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RECORDEMOS LAS PARTES DE
LA LEYENDA

PERSONAJES:
SON QUIENES REALIZAN LAS ACCIONES

A

=

CONFLICTO:
EL PERSOMAJE ENTRAN EN UM CONFLICTO O
SITUACION QUE DEBE RESOLVER.

!‘ s
' SON LAS ACCIONES O ACONTECIMIENTOS QUE SE
Q l':_’).-' DESARROLLAN ORGANIZADAMENTE EN LA HISTORIA

ESPACIOS O AMBIENTES:
SON LOS LUGARES DONDE SE DESARROLLA LA
HISTORIA

ASPECTOS DE CARACTER SOBRENATURAL
O MAGICO:
HECHOS SOBRENATURALES UTILIZADOS PARA
EXPLICAR ALGUNA PARTICULARIDAD EN LA LEYENDA.
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Actividad 8. La leyenda

1. Antes de leer el siguiente texto observa su titulo y contesta en tu cuademno la
siguiente pregunta: ;conoces los colibries?, jqué sabes sobre ellos?, jsabes si ce
les atribuye alguna caracteristica sobrenatural a esta ave? ;sabes de qué lugares

proviene a cultura maya?

2. El propésito de esta lectura es gue realices en tu cuaderno un mapa mental

acerca de las partes de esta leyenda.

3. Contesta tambien en tu cuaderno las siguiente preguntas: ;te gusto la leyenda?,

i por qué? No olvides anotar tus dates (nombre completo, grado y grupa).

La leyenda maya del colibri

Los viejos mayas cuentan que los Dioses crearon todas las cosas en la Tierra y,
al hacerlo, a cada animal, a cada arhol y 2 cada piedra le encargaron un
trabajo. Pero cuando ya habian terminado, notaron que no habia nadie

encargado de llevar sus deseos y pensamientos de un lugar a otro. Como ya no

tenian barro ni maiz para hacer otro animal, tomaron una piedra de jade y con
elia tallaron una flecha muy pequefia. Cuando estuvo lista, soplaron sobre ela

y la pequefia flecha salié volando. Ya no era mds una simple flecha, ahora tenia

vida: los dioses habian creado al x ts'onw'um, es decir, el colibri.

Sus plumas eran tan fragiles y tan ligeras, que el colibri podia acercarse a las
flores més delicadas sin mover un solo pétalo. Brillaba bajo el sol como gotas
de lluvia y reflejaba todos los colores: Entonces, bos hombres trataron de
atrapar a eza hermosa ave para adornarse con sus plumas. Los Dioses, al
verlos, se encjaron y dijeron que, si alguien osaba atrapar a un cofibri, seria
cashgado.

Es por eso que los colibries no pueden guardarse en jaulas. Los Dioses los
crearon para volar libremente. Pero los Dioses no solo crearon estas bellas
aves y las hicieron libres. También les destinaron un trabajo: los colibries
tendrian gue Bevar de agui para alld los pensamientos de fos hombres y de los
mismaos Dioses. Por eso, seqln ka leyenda, cuando aparece un colibei ante ti de
repents, te estd llevando un mensaje de amor y carifio de parte de alguien que
estd pensando en 1i, de esta tierra o de mas alla.



5.3 Valoracién de las actividades de comprension lectora

En este apartado se presenta la valoracion acerca de las actividades de comprension
lectora llevadas a cabo con el grupo B del tercer afio de la Escuela Secundaria Técnica
Agropecuaria No. 50. Una vez cumplido el plazo para realizar la propuesta, después de
haber recibido respuesta por parte de los alumnos, se procedié a evaluar y condensar los

resultados obtenidos.

Lo primero que se observo fue el escaso nimero de participaciones de la muestra,
pues, recordando de por si que de los treinta que se tenia previstos al inicio de la
investigacion solo veinte colaboraron en el diagnéstico. La cantidad de participantes
comenzo a la baja y fue disminuyendo progresivamente. Conforme se avanzaba en las
sesiones; de diecisiete, que entregaron la primera actividad se alcanz6 que apenas nueve

gue respondieran a la octava.

Por otro lado, los datos de los alumnos, asi como sus actividades fueron
registradas en una hoja de célculo Excel para sintetizar los resultados. Al momento de
efectuar dicha valoraciéon se elaboraron rdbricas’ para medir en una escala de uno a tres
las actividades planteadas a los alumnos. Siendo uno aquel que requiere de apoyo, dos
quien se encuentra en vias de desarrollo y tres el nivel esperado. Derivados de la

informacion recopilada se exhiben a continuacion las siguientes gréficas:

7 Se recomienda revisar apartado de anexos.
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Gréfica 19

Valoracion de la actividad El cuento
El cuento

3
B Conocimientos previos
M Propésito de la lectura
l II . II H Partes del cuento

™ Opiniodn clara
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Alumnos

Escala
N

[

o

Nota: elaboracién propia.

Gréafica 20

Valoracion de la actividad El texto expositivo

El texto expositivo

4

3
o B Conocimientos previos
S 2
LIUJ) M Propdsito de la lectura

1 II . H Partes del texto

0 I Palabras clave

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
Alumnos

Nota: elaboracion propia.
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Gréfica 21

Valoracién de la actividad Acercamiento a la poesia

Acercamiento a la poesia

4
3
<
S 2 I L
(2]
L
: Il ‘ I
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Alumnos
Nota: elaboracién propia.
Gréfica 22

B Conocimientos previos
B Informacién del poema
M Recursos literarios empleados

Impresidn del poema

Valoracion de la actividad La carta formal

La carta formal

Lbatibndidl,

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Alumnos

Escala
N

[E=N

Nota: elaboracién propia.

B Conocimientos previos
M Semejanzas de la carta formal

H Diferencias de la carta formal
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3.5

2.5

N

1.5

Escala

=

0.5
0

Gréafica 23

Valoracion de la actividad Refranes, dichos y pregones

Refranes, dichos y pregones

M |dentifica refranes
M Explica refranes
o Identifica dichos
. I M Explica dichos
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Alumnos

Nota: elaboracién propia.

4

3

2

Escala

1
0

Gréfica 24

H Propone ejemplos

M |dentifica pregones

M Explica pregones

Valoracion de la actividad La canciéon

La cancion
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Alumnos

Nota: elaboracién propia.

B Conocimientos previos

B Impresion de la letra

M Identificacidn del tema

1 Identificacion de la historia

M Palabras clave
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Gréafica 25

Valoracion de la actividad La nota informativa

3.5

w

2.5

Escala
N

15

[y

0.5
0

Nota: elaboracién propia.

Escala
N w

[

Nota: elaboracién propia.

La nota informativa

12 3 4 5 6 7 8 9

Alumnos

Valoracion de la actividad

Alumnos

10 11 12 13

Gréfica 26

La leyenda

M

B Conocimientos previos

M Hechos y participantes

B Como, cuando y dénde de los
hechos

[ Causa y finalidades de los hechos

B Conocimientos previos

M Personajes

m Conflicto

™ Espacios o ambientes

M Aspectos de caracter sobrenatural

B Opinidn del texto
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PROPUESTA

A partir de la presente tesis se proponen nuevos retos para ejercitar habilidades
tecnopedagdgicas que promuevan el uso del aprendizaje movil dentro del contexto
educativo mexicano. Para ello se piensa necesario adaptar las metodologias de
ensefianza tradicional a las condiciones actuales que se viven araiz de la pandemia
y que obligan al docente a intervenir de manera virtual, por medio de las tecnologias
de la informacién y la comunicacion. Eso sin dejar de lado las dificultades con las
gue se debe abordar las problematicas actuales de los alumnos y alumnas en temas
de desigualdad, buscando siempre el mayor beneficio posible y adaptandose a cada
uno de sus contextos.

Por otro lado, se cree necesario exigir a los organismos gubernamentales
correspondientes la creacion de programas y toma de acciones en favor de
disminuir la brecha digital que dadas las circunstancias actuales, en mayor o menor
medida, retarda el progreso para el sector educativo. Especialmente, se espera un
mayor énfasis en las condiciones que rodean a las comunidades rurales que se
piensan como las mas vulnerables y mayormente afectadas durante el transcurso
de la pandemia. En este sentido, para la institucion educativa donde se intervino se
espera que se incluya con prontitud capacitacion especializada en dispositivos
moviles tanto a alumnos como docentes dentro del campo de las tecnologias de la
informacion y comunicacion.

Ademas, en el caso de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50

lo que se plantea hasta el momento es concentrar esfuerzos en la busqueda de
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acciones integrales que garanticen una educacion a distancia adecuada para todos.
Por lo que se propone un modelo de hibridacion que aproveche la tecnologia movil
sin dejar de lado la ventaja que aporta el material impreso. Con lo que se espera
sea posible conducir de mejor manera los contenidos por medio del aprendizaje
movil y que al mismo tiempo se logre asistir con diferentes estrategias a los alumnos
gue no cuentan con los dispositivos adecuados o un servicio de telefonia mévil con
gué sostenerse.

El presente estudio también invita a que investigadores o especialistas en
areas afines a la didactica de la literatura, lectura y escritura continden su labor
investigativa en generar conocimiento a partir de nuevos enfoques en sus
exploraciones como lo es el caso del aprendizaje movil. De este modo, conocer los
espacios de oportunidad, ademas de las ventajas que ofrece dicho aprendizaje,
abrira una ventana para mirar desde un presente adaptado a las necesidades del
mundo educativo, un futuro previsible, preparado y listo para enfrentarse a cualquier

circunstancia.
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CONCLUSIONES

Como pudo observarse a lo largo de la presente investigacion y con base en los
resultados obtenidos se comprobé que la hipotesis planteada durante el inicio del
estudio fue acertada. Mediante la toma de lectura del ciclo escolar 2020-2021 se
demostré la disminucion del porcentaje de alumnos que se encontraron en el nivel
de comprension lectora esperado, ya que solo una minima parte de ellos se
mantuvo dentro de un rango fuera de peligro. Pero a su vez, los grupos que se
ubican en vias de desarrollo y que requieren de apoyo incrementaron de forma
considerable en comparacion con el ciclo escolar 2018-2019, siendo evidentemente
los grupos imperantes.

Cabe mencionar que, tal como se ve reflejado en el diagnéstico, durante la
propuesta muy pocos alumnos consiguieron cumplir con el nivel esperado
delimitado en las rubricas. Tampoco se observo un avance progresivo de actividad
en actividad. Lo que evidencia que no fue posible lograr el objetivo de la propuesta
didactica. Por lo que hace falta reajustar bases tedricas y metodolégicas para
trabajos a futuro.

Sin embargo, mas alla de comprobar la disminucion correspondiente al nivel
de comprension lectora de los alumnos y alumnas de la Escuela Secundaria Técnica
Agropecuaria No. 50, también fue necesario detenerse a reflexionar acerca de
algunos aspectos asociados con la brecha digital que no se encontraban previstos.
Evidencia de ello se refleja en la muestra planteada para comenzar la fase
diagnéstica, donde sélo una pequefa parte de los alumnos participd en la prueba.
Misma que fue disminuyendo gradualmente durante la participacion en la propuesta
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didactica. Cabe mencionar que este hecho, sin duda, fue un obstaculo para ejecutar
idealmente la propuesta planteada y lograr los objetivos formulados. No obstante,
se valora el esfuerzo de los alumnos y alumnas quienes, a pesar de las
circunstancias que envuelven la realidad con la que se enfrentan, hicieron posible
concluir el proyecto.

En cuanto a la aplicacion de la propuesta didactica a través del aprendizaje
movil puede concluirse que es de vital importancia un disefio de contenidos
adaptados a las necesidades especificas de la respectiva comunidad estudiantil.
Tener en cuenta los medios y herramientas de las cuales el alumno dispone, asi
como el manejo de tiempos que se tiene con los dispositivos, ademas de las
posibles limitantes que puedan presentarse en entornos como en los que se trabajo,
permite al docente adecuarse y situarse en el plano de lo real para operar de manera
mas consciente y empatica con la situacion de cada uno de los estudiantes.

Acerca de los resultados de la propuesta, se observa que la participacion de
los alumnos en las actividades planteadas fue disminuyendo conforme iban
avanzando. Queda a consideracion la posibilidad de crear mas bloques cortos con
menos actividades, para mantener el flujo de trabajo en los alumnos de una manera
méas acomodada y evitar la pérdida de participacion dentro de las mismas.

Sin duda, las desigualdades sociales y econOmicas que enfrentan las
comunidades rurales solamente en el sector educativo, como lo es el caso de la
Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 del municipio de Tlacotepec de
Mejia, Veracruz, se vuelven aiin mas desafiantes en el tiempo de Covid-19. Mientras
tanto, queda abierta la invitacion a participar desde las diversas areas afines a la

investigacion en el plano educativo, a poner en practica acciones bajo la conviccion
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de aprender y aportar para construir sélidas vias de avance y desarrollo en favor de
guienes mas lo necesitan.

Finalmente crear soportes durante la situacion actual ha sido un reto dificil
debido a la diversidad de problematicas que se presentan en cada lugar, como lo
es el caso de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50. Sin embargo,
los resultados obtenidos mas alla de no haber sido los esperados en un inicio si
representan una muestra de lo que es posible realizar. Conducen a formas de
pensar, investigar, replantear e intervenir didacticamente adecuandose al entorno
desde una mirada tecnoldgica, asi como también reflexionar maneras de introducir
nuevas herramientas al mundo educativo sin desestimar los recursos con los que

ya se cuenta.
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Anexo 1 Lectura para diagnostico

T oma de eciurs

Torcor rats, Educacion Soconzdaria

ExPERIENCIAS CERCAMAS A LA MUERTE

buchas personas gque eshivieson clincamenie meetas y revvieron, expeimeniaron une
serie de Wvenoias gue en conjunio Se dasifican comoD experENCias cercanas @ |8 moe,
o NDE por sus siglas =n mghés. El médica Pim van Lommel v un grupo de invesigadones
del Hospital Rjnsats, de Fioianda, realiraron el esludio mis completo gue se ha hecho a
ia fecha de sste fendmeno y publicaron sus resullados =n o volumen 358 de ia presligiades
revisia meédica ingiesa The (adcal Sus descubrimesnios son muy mieresanbes vy que
carirbiyen al corodmeenio de cmo lunciona |2 menks.

Loz mvesBgadares definen miserls dinica comao un penodo &0 &l gue 52 da ura faka de
conaencia por un (resdficients suminisimo de sangre =0 &l oerebro, debido & gue @
carculacikin sanguinea, B respiracidn, 0 ambas son inadecuadas, S en eata siluacitn no s
adminisira Una resucitacitn candicpalmonar &n un lapsoe de cinco a 10 minwtos, & dafio o
carebrg S=rd imeparadie v el pacents moricd Las NDE son la sene da recuerdos gue
feporian ios patenles que han estado o mcamenls muerios ¥ son resiuciiados, yoque
inchiyen elemenios especilicos como sipeimenls sensacones mioy placenieras. un
de=doblamienio én &l que vwen su cusspo desde afiera, viajpr por un ined ver uma joz,
enoonirarss con parenies gue han muerto o ver un resumen de so vida, como une
peticula gue pasa a gran velpcdad. Las MDE se han reportada en muchas grcunsiancias.
por efEmplo &0 personas gue han sulide pam cardiaon, como debido a dafios ceebrlies
por iraumalismas, hemoragas cerebrales, inenlos de sumidio o esfive, entne olrss:
También han =mdo esias expeiencias personas con enfemedades graves, o gue siden
depresiones profundas, o pesonas pedectamenie corscenlbes § sanas, sin ninguina ramn
Aparerie.

El esbudin 2 llevo a cabo con 344 pacientss en 10 hospitales de Holanda gue sufiemon
mauerts clinica causada por paras cArdiacos ¥ postenoments fieson resuclados. Unos
ouanios dias después, en cuanic eshvenon suficenfements  resiablecdos, los
nvesiigadores enfrevistaron a los pacienies. También compararon los datos demogralicos.
médions, farmacaligeoos y sicolégioos de los gue reporiaron KNDE y los gque mo o hiceson.
Bewania y dos pacienies [18% del iolal] reportaron haber benido MDE; bodos reoordaban
algunos hechos gue sucedieron arie la muerls dinica ¥ paa ninguno de ellos a
axpeencia fus negativa. En o eslidio no && enconbrd ninguna relacitn entre i coumencia
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de MOE y la duracitn o gravedad del pam cardiaco ni con las medicinas usadas; &5 decir
gu= no == sncodiramn fachores médicos que pidieran esplicardo. Tampooo Taclores
scakigeos (coma son = miedo a la muerte o B creencia en ideas religiosas) fusran
determananies para que [3s persanas bvieran (oona) esias sipenencizs. La Grica relacitn
quie nconbraron fue gue los mas jOvenes (especalments aquslios menores de 80 afos) ¥
fas mujeres [induso las gue lenlan 80 sfios o mas) uvieron NDE con mayor frecuenca.

Se han propuesio varas hipdiesis sobne & ongen de las NDE. #lgunos invesiigadores
piensan gue éslzs & causan caminos fisioldgicos del cersbro, coma los gue =uceden a
pariir de o muee de céulas de| cerstino por b2 fafa de oxigeno, pem si esio fuera asf,
lodos fos pacenas del estudio debarian habedas experimentado y =3k o hizo el 18%.

La duda mis imparianls gue plani=a la investigacdn =4 B siguienie  obmo pusds una
pesona iener ona concencia ciam y sabet o guee pasa a su alrededor durant= & lapso
gue dira la muerle cinica, cusmio & sectoencefalograma denola ua ausencia de
aclividad cersbral¥ Esio fodavia no se sabe, peo lo qise &5 semind &5 gue estos esiudios
ealdn modilicando las ideas gue Enemos de o relacidn menis-cerebm,

En ;Came sual, Afnd o ¥ Meenis de drevigecsin ceniifics da bs Ut e Juidnors da Massn o T
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Anexo 2 cuestionario elaborado en Google forms

Cuestionario vacio

Contesta las siguientes preguntas.

“Obligatorio

MNombre completo *

Tu respuesta

Grado y grupo ™

Tu respuesta

;De que trats el texto? *

() = Lamuerte
I,L:,l b. El dafio al cerebro
IL:,I . La muerte clinica

Il:,l d. Los resultades de un estudio sobre muerte ¢linica o NDE

96



:En gue pais se realizo el estudio que s& menciona? *

O a. En México
O b. En Helanda
O c. En Rijnstate

O d. En Venezuela

:Donde se publicaron los resultados? *

O &. En el periodico inglés The Lancet
O b, Em [a revista médica inglesa The Lancet
O . En el noticiero inglés The Lancet

O d. En el programa de radic inglés The Lancet

;Que son las experiencias cercanas a la muerte (NDE)7 *

O a. Son recuerdes de los pacientes gue clinicamente han muerto, pare fueran
resucitados

O b. Es cuando antes de morir ves la luz al final del tinel o cuando te desdoblas y
puedes ver tu cuerpo desde fuera

O c. Son alucinaciones

Cuslss son, de aowsrdo oon la lsctura, algunas causas que originan las MDE? *

& Personas gus han sufddo paro carclaca
o Parsonak &n coma dadddo & dafios caratrakes por traumatizmos
= Hamorraglas carbralas, Imamtos de aulckdo o asfix, entre otras

L Tedas ks antaroras

iTa parealo Imeresante el texta? ¢ Parqua? *

Teoto da respussis langa
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Anexo 3 Listade cotejo sobre diagnéstico de comprension

lectora

Lista de cotejo
Diagnadstico de comprension lectora
Tercer grado

Grupo:

Criterios Alumno/a

Si/No

Observaciones

La marca de tiempo de su lectura es
pertinente y sefiala una lectura

fluida y precisa.

Comprende el sentido general del

texto.

Identifica informaciéon literalmente

presentada en la lectura.

Deduce informacion y conceptos a

partir del texto.

Juzga el contenido del texto.

Emite sus propias opiniones o

puntos de vista sobre el texto.

Valoracién de los criterios Nivel de desemperio
Seis criterios Esperado

De tres a cinco criterios En desarrollo

De cero a dos criterios Requiere de apoyo
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Anexo 4 Rubrica de actividad 1

Actividad 1 El cuento

3= nivel esperado

2= en desarrollo

1= requiere de apoyo

Evidencia conocimientos
previos, asi como
profundidad y reflexion
en su respuesta a la
pregunta: ¢ De qué crees
gue se trate este

minicuento?

Evidencia conocimientos
previos pero su respuesta
se considera carente de
profundidad y reflexion
ante la pregunta planteada:
¢, De qué crees que se trate

este minicuento?

No evidencia
conocimientos previos
respecto a la pregunta
planteada:

¢De qué crees que se

trate este minicuento?

Reconoce el propésito
de la lecturay aclara que
no detect6 palabras
dificiles para

comprender el texto.

Reconoce el propésito de
la lectura e identifica
palabras que le fueron
dificiles de entender pero
gue tampoco impidieron la

comprension del texto.

La cantidad de palabras
gue enlista es tanta que
impide la comprension de
la lectura 'y anula el

propésito planteado.

Identifica completamente
las partes del cuento en

el texto planteado

Identifica parcialmente las
partes del cuento en el

texto planteado

No identifica ninguna de
las partes del cuento en el

texto planteado

Emite una opinion clara
donde brinda su punto
de vista, asi como sus
propios argumentos

respecto a la lectura.

Emite una opinién difusa y
carente de argumentos

sobre la lectura.

No emite ninguna opinion

sobre la lectura.

99



Anexo 5 Rubrica de actividad 2

Actividad 2 El texto expositivo

3= nivel esperado

2= en desarrollo

1= requiere de apoyo

Evidencia conocimientos
previos, asi como
profundidad y reflexion
en su respuesta a las
preguntas:

¢,De qué crees que se
trate esta lectura? Y

¢ Sabes qué es el
nixtamal y para qué se

utiliza?

Evidencia conocimientos
previos pero su respuesta
se considera carente de
profundidad y reflexion
ante las preguntas
planteadas:

¢De qué crees que se trate
esta lectura? Y ¢ Sabes
gué es el nixtamal y para

gué se utiliza?

No evidencia
conocimientos previos
respecto a las preguntas
planteadas:

¢De qué crees que se
trate esta lectura? Y

¢ Sabes qué es el nixtamal

y para qué se utiliza?

Reconoce el propdsito
de la lectura y aclara que
no detect6 palabras
dificiles para

comprender el texto.

Reconoce el propésito de
la lectura e identifica
palabras que le fueron
dificiles de entender pero
gue tampoco impidieron la

comprension del texto.

La cantidad de palabras
gue enlista es tanta que
impide la comprension de
la lectura 'y anula el

propésito planteado.

Identifica completamente
las partes del texto

expositivo.

Identifica parcialmente las

partes del texto expositivo.

No identifica ninguna de
las partes del texto

expositivo.

Descubre todas las
palabras clave de la
lectura en la sopa de

letras.

Descubre algunas palabras
clave de la lectura en la

sopa de letras.

No descubre ninguna de
las palabras clave de la
lectura en la sopa de

letras.

100



Anexo 6 Rubrica de Actividad 3

Actividad 3. Acercamiento a la poesia

3= nivel esperado

2= en desarrollo

1= requiere de apoyo

Evidencia conocimientos
previos conectando
conceptos a través de la
lluvia de ideas, asi como
profundidad y reflexion en
Su respuesta a la
pregunta:

¢, Cual crees que sea el

tema de esta lectura?

Evidencia conocimientos
previos carentes de
profundidad y reflexion
tanto en la lluvia de ideas
como en la pregunta
planteada:

¢, Cuél crees que sea el

tema de esta lectura?

No evidencia
conocimientos previos en
la lluvia de ideas ni
tampoco en la pregunta
planteada:

¢,Cual crees que sea el

tema de esta lectura?

Su interpretacién
describe la informacioén

general del poema.

Su interpretacién describe
la informacion del poema

de forma escasa.

Su interpretacién no
describe ningun tipo de

informacion.

Su interpretaciéon
reconoce los elementos
literarios empleados por
el autor para su
construccién (tema,
verso, figuras retoricas,

etc.).

Su interpretacién reconoce
solo algunos elementos
literarios empleados por el
autor para su construccién
(tema, verso, figuras

retéricas, etc.).

Su interpretacién no
reconoce ninguno de los
elementos literarios
empleados por el autor
para su construccién
(tema, verso, figuras

retoricas, etc.).

Su interpretacion
presenta un comentario
claro sobre las
impresiones que su
lectura del poema le

genero.

Su interpretacién
establece un comentario
carente de opinién sobre
las impresiones que su

lectura le genero.

Su interpretacion carece
de opinién, comentarios o

impresiones.
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Anexo 7 Rubrica de actividad 4

Actividad 4. La carta formal

3= nivel esperado

2= en desarrollo

1= requiere de apoyo

| | Evidencia conocimientos
previos a través de
respuestas reflexivas a
las preguntas: ¢ existen
las cartas informales?, ¢a
quién crees que vayan
dirigidas?, ¢en qué crees
gue se diferencien de las

cartas formales?

Evidencia conocimientos
previos carentes de
profundidad y reflexion a
través de sus respuestas a
las preguntas:

¢Jexisten las cartas
informales?, ¢a quién
crees que vayan
dirigidas?, ¢ en qué crees
que se diferencien de las

cartas formales?

No evidencia
conocimientos previos
respecto a las preguntas:
Jexisten las cartas
informales?, ¢a quién
crees que vayan
dirigidas?, ¢en qué crees
gue se diferencien de las

cartas formales?

Il | Logra comparary
reconocer todas las
semejanzas de la carta
informal con base en la
informacion dada sobre la

carta formal.

Logra comparar y
reconocer algunas de las
semejanzas de la carta
informal con base en la
informacion dada sobre la

carta formal.

No logra reconocer las
semejanzas de la carta
informal con base en la
informacién dada sobre la

carta formal

Il | Logra comparary
reconocer todas las
diferencias de la carta
informal con base en la
informacién dada sobre la

carta formal.

Logra comparar y
reconocer algunas de las
diferencias de la carta
informal con base en la
informacién dada sobre la

carta formal.

No logra reconocer las
diferencias de la carta
informal con base en la
informacion dada sobre la

carta formal
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Anexo 8 Rubrica de actividad 5

Actividad 5. Refranes, dichos y pregones

3= nivel esperado

2= en desarrollo

1=requiere de apoyo

Sus ejemplos propuestos
demuestran que
comprende
completamente las
diferencias entre un
refran, un dicho y un

pregoén.

Sus ejemplos propuestos
demuestran que
comprende parcialmente
las diferencias entre un
refran, un dicho o un

pregoén.

Sus ejemplos propuestos
demuestran que no sabe
diferenciar entre un
refran, un dicho o un

pregon.

Identifica todos los
refranes presentados en

el ejercicio.

Identifica algunos
refranes presentados en

el ejercicio.

No identifica ninguno de
los refranes presentados

en el ejercicio.

Explica con claridad en
gué situaciones se
pueden utilizar los

refranes identificados.

Explica con dificultad en
qué situaciones se
pueden utilizar los

refranes identificados.

No presenta explicacion
sobre los refranes

identificados.

gué situaciones se
pueden utilizar los

pregones identificados.

qué situaciones se
pueden utilizar los

pregones.

IV | Identifica todos los dichos | Identifica algunos dichos | No identifica ninguno de
presentados en el presentados en el los dichos presentados
ejercicio. ejercicio. en el gjercicio.

V | Explica con claridad en Explica con dificultad en No presenta explicacion.
gué situaciones se gué situaciones se
pueden utilizar los dichos | pueden utilizar los dichos.
identificados.

VI | ldentifica todos los Identifica algunos No identifica ninguno de
pregones presentados en | pregones presentados en | los pregones presentados
el ejercicio. el ejercicio. en el ejercicio.

VII | Explica con claridad en Explica con dificultad en No presenta explicacion.
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Anexo 9 Rubrica de actividad 6

Actividad 6. Los elementos de la cancién

3= nivel esperado

2= en desarrollo

1= requiere de apoyo

Su respuesta frente a la

pregunta “; De qué crees
que trate la cancion?” es
amplia y evidencia

conocimientos previos.

Su respuesta frente a la
pregunta “; De qué crees
que trate la cancion?” es
corta y evidencia escasos

conocimientos previos.

Su respuesta frente a la
pregunta “; De qué crees
gue trate la canciéon?”, no
evidencia conocimientos

previos.

Su comentario evidencia
gue le gusta o no la
cancién y justifica su

respuesta.

Su comentario evidencia
gue le gusta o no la
cancién, pero no justifica

Su respuesta.

Su comentario no
evidencia que le gusta o

no la cancion.

Su comentario evidencia
que identifica cudl fue el
tema de la canciony

justifica su respuesta.

Su comentario evidencia
que identifica cuél fue el
tema de la cancion, pero

no justifica su respuesta.

Su comentario no
evidencia que identifica
cual fue el tema de la

cancion.

gue sabe relacionar
palabras clave de la letra
con el tema de la cancion

y justifica su respuesta.

gue sabe relacionar
algunas palabras clave de
la letra con el tema de la
cancién, pero justifica su

respuesta.

IV | Su comentario evidencia | Su comentario evidencia | Su comentario no
gue identifica cual es la gue identifica cual es la evidencia que identifica
historia narrada en la historia narrada en la cudl es la historia
cancién y justifica su cancién, pero no justifica | narrada en la cancién.
respuesta. Su respuesta.

\% Su comentario evidencia | Su comentario evidencia | Su comentario evidencia

gue no sabe relacionar
palabras clave de la letra
con el tema de la

cancion.
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Anexo 10 Rubrica de actividad 7

Actividad 7. La nota informativa

3= nivel esperado

2= en desarrollo

1=requiere de apoyo

Su respuesta frente a la
pregunta ¢ De qué crees
gue se trate esta noticia?,
es reflexiva y evidencia
conocimientos previos al

respecto.

Su respuesta frente a la
pregunta ¢ De qué crees
gue se trate esta noticia?,
no evidencia reflexion o
solo repite el titulo de la

noticia.

No presenta respuesta.

Identifica exactamente
gué hecho ocurri6 en la
nota informativa
presentada, asi como los
participantes que

intervinieron en ella.

Identifica solo cual fue el
hecho ocurrido en la nota
informativa presentada o
los participantes que
intervinieron en ella, pero

no ambas.

No identifica cual fue el

hecho ocurrido en la nota
informativa presentada, ni
tampoco los participantes

que intervinieron en ella.

Menciona con exactitud
cOmo ocurrieron los
hechos, asi como el lugar

y fecha del suceso.

Menciona solo como
ocurrieron los hechos o el
lugar y fecha del suceso,

no ambas.

No reconoce cémo
pasaron los hechos, ni
tampoco menciona el
lugar y fecha en que se

dio la noticia.

Reconoce con claridad
cudles fueron las causas y
finalidades de los hechos

ocurridos.

Reconoce solo las
causas, o bien, las

finalidades de los hechos

ocurridos, pero no ambas.

No reconoce las causas,
ni tampoco las finalidades

de los hechos ocurridos.
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Anexo 11 Rubrica de actividad 8

Actividad 8. La leyenda

3= nivel esperado

2= en desarrollo

1= requiere de apoyo

Sus respuestas sobre las
preguntas introductorias
comprueban suficientes
conocimientos previos

acerca de la lectura.

Sus respuestas sobre las
preguntas introductorias
comprueban escasos
conocimientos previos

acerca de la lectura.

No presenta respuestas
sobre las preguntas

introductorias.

Reconoce todos los
personajes que

intervienen en la leyenda.

Reconoce algunos
personajes que

intervienen en la leyenda.

No reconoce a ningun

personaje de la leyenda.

Identifica con claridad
cudl es el conflicto o
situacion de la leyenda

gue se debe resolver.

Identifica con dificultad
cudl es el conflicto o
situacion de la leyenda

que se debe resolver.

No identifica cual es el
conflicto o situaciéon de la
leyenda que se debe

resolver.

la leyenda, asi como
argumentos para validar
Su respuesta a la
pregunta “; te gusto la

leyenda?, ¢ por qué?”

la leyenda, pero no
manifiesta argumentos
para validar su respuesta
a la pregunta “; te gusté la

leyenda?, ¢ por qué?”

IV | Identifica con claridad los | Identifica con dificultad los | No identifica los espacios
espacios o ambientes espacios o ambientes 0 ambientes donde se
donde se desarrolla la donde se desarrolla la desarrolla la leyenda.
leyenda. leyenda.

V | Define todos los aspectos | Define solo algunos de los | No define ningln aspecto
de caracter sobrenatural aspectos sobrenaturales sobrenatural utilizado
utilizados para explicar utilizados para explicar para explicar
particularidades de la particularidades de la particularidades de la
leyenda. leyenda. leyenda.

VI | Expresa su opinion sobre | Expresa su opinion sobre | No emite ninguna opinion

sobre la leyenda, ni
tampoco manifiesta
argumentos para validar
Su respuesta a la
pregunta “;te gusto la

leyenda?, ¢ por qué?”
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