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INTRODUCCIÓN 

 

El 27 de febrero del año 2020 se manifestó en México el primer caso registrado de 

COVID-19 (Secretaría de Salud, 2020). Esta situación puso en alerta a la Secretaría de 

Salud del país. El 20 de marzo del año 2020 bajo medidas de cuidado y prevención, con 

altas probabilidades de riesgo en la multiplicación de contagios, la Secretaría de Salud y 

la Secretaría de Educación Pública decidieron suspender las clases presenciales, 

adelantando el receso escolar en todos los niveles de educación tanto en las escuelas 

públicas como en las privadas (Secretaría de Educación Pública, 2020).  

El pasado lunes 24 del mes de agosto del 2020, con la finalidad de mantener las 

clases durante la pandemia, la SEP, en modalidad a distancia, comenzó a transmitir sus 

contenidos mediante el programa Aprende en casa a través de las cadenas televisivas 

más importantes del país. Los resultados de ello han sido en más de una ocasión puestos 

en tela de juicio como una solución insuficiente, con un sinfín de dificultades para el 

aprendizaje de los alumnos y el profesorado (El Heraldo de México, 2020). 

A pesar de los esfuerzos dirigidos por la SEP, se considera necesario que en 

materia educativa los docentes realicen mayores esfuerzos en conseguir que el 

alumnado mantenga el interés por sus asignaturas. Así también, diseñar estrategias que 

permitan a todos por igual tener un acceso justo a la educación y adecuado a sus 

necesidades. Las condiciones actuales exigen que el docente labore y redireccione sus 

esfuerzos para mantener el contacto o la comunicación necesaria con sus alumnos, a 

pesar de la distancia o las diferentes adversidades presentadas durante el pasado o el 
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presente ciclo escolar, conjuntamente de prepararse para los retos que se puedan 

manifestar en un futuro.  

Si bien podría decirse que todos están poniendo de su parte para efectuar su difícil 

labor educativa, es cierto que la llegada del COVID-19 vino solo a resaltar un 

conglomerado de necesidades y deficiencias en nuestro sistema educativo. Tal es el caso 

del nivel de comprensión lectora que se maneja en nuestro país. 

 El presente estudio tuvo en primer lugar la necesidad de diagnosticar los niveles 

de comprensión lectora que se manejan dentro de una muestra representativa de la 

Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 en el Estado de Veracruz. Además de 

analizar si, en relación con el ciclo escolar 2018-2019, los alumnos y alumnas de dos 

grupos que ahora se encuentran en tercer grado, es decir los correspondientes al ciclo 

escolar 2020-2021 aumentaron o disminuyeron su nivel de comprensión lectora. Posterior 

a la fase diagnóstica, se diseñó y aplicó una propuesta didáctica en sólo uno de los dos 

grupos para observar si el comportamiento de esta variable impactó de manera positiva 

o negativa y en qué medida lo fue. 
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CAPITULO I FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

 

1.1 Planteamiento del Problema 

 

El interés por estudiar el tema de la comprensión lectora en México nació a partir de la 

lectura de un artículo (Caracas Sánchez, 2020)  relacionado con pruebas de evaluación 

de comprensión lectora a nivel nacional e internacional: Exámenes de la Calidad y el 

Logro Educativo (EXCALE), Plan Nacional para la Evaluación de los Aprendizajes 

(PLANEA) y Programa para la Evaluación Internacional de Alumnos (PISA), así como el 

análisis de resultados que demuestra los niveles de comprensión y competencia lectora 

que mantienen los alumnos y alumnas del territorio nacional mexicano. Las conclusiones 

de este texto sugieren un panorama preocupante respecto al sector educativo, asimismo 

de la necesidad de tomar cartas en el asunto para la mejora del aprovechamiento de los 

alumnos dentro del mismo ámbito.  

Tal es el caso de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No 50, de acuerdo 

con las características observadas por la presente investigadora sobre la institución, en 

la que ha laborado ocasionalmente desde ya hace cuatro años, y por supuesto con el 

testimonio emitido de viva voz por el directivo del mismo plantel, se manifestó la inquietud 

ante el escaso nivel de comprensión lectora de los estudiantes de la susodicha escuela. 

Fue notorio entonces que para progresar el nivel de comprensión lectora se requeriría 

emplear esfuerzos con el fin de conseguir en el alumnado mejores resultados y 

experiencias con la lectura.  



4 
 

Se consideró que, incluyendo este factor que en sí solo ya era un asunto urgente 

para atender, en el año 2020 se adhirió la llegada del COVID-19 acompañado de las 

medidas adoptadas por la SEP que incluyeron la educación básica a distancia a través 

de programas televisivos. Cabe mencionar que la situación ha dificultado en más de un 

estudiante su desarrollo académico, para lo cual se esperan como resultados el 

incremento de la brecha educativa y la deserción escolar. Es debido a las desfavorables 

circunstancias que impiden tomar acciones con los alumnos y alumnas de manera 

presencial que surgió la iniciativa de implementar propuestas didácticas a distancia por 

medio del aprendizaje móvil, con la intención de medir las condiciones, evaluar los niveles 

de comprensión lectora del grupo seleccionado. Del mismo modo conocer el asequible 

grado de impacto ante las circunstancias dadas desde el año 2020. 

Bajo estas pautas se plantearon las siguientes preguntas: ¿La comprensión lectora 

de los alumnos de esta institución, la cual ya se encontraba comprometida de por sí, 

podría verse aún más afectada a raíz de la pandemia?, ¿cómo se podrían medir los 

posibles cambios?, ¿es posible buscar alguna solución que ayude a los estudiantes a 

trabajar y mejorar dichos niveles de comprensión durante la pandemia? 

1.2 Hipótesis de Trabajo 

H1: El nivel de comprensión lectora de los dos grupos de alumnos de tercer grado 

de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No 50 del ciclo escolar 2020-2021 

disminuirá en comparación con los resultados registrados en el SisAT del ciclo escolar 

2018-2019. 



5 
 

H2: El nivel de comprensión lectora de los dos grupos de alumnos de tercer grado 

de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 puede mejorar a través de una 

propuesta didáctica mediante el aprendizaje móvil. 

1.3 Objetivos de la investigación 

1.3.1 General 

Demostrar mediante un diagnóstico de toma de lectura que el nivel de comprensión 

lectora de dos grupos de alumnos de tercer grado de la Escuela Secundaria Técnica 

Agropecuaria No 50 del Estado de Veracruz del ciclo escolar 2020-2021 ha disminuido 

en comparación con los resultados obtenidos del SisAT del ciclo escolar 2018-2019 con 

la finalidad de evidenciar el retraso académico generado a raíz de la llegada del COVID-

19 a México durante el año 2020. 

1.3.2 Específicos 

a) Comparar los resultados obtenidos del programa SisAT sobre el nivel de 

comprensión lectora de los dos grupos de alumnos de tercer grado de la Escuela 

Secundaria Técnica Agropecuaria No.50 durante el ciclo escolar 2018-2019 con 

los resultados obtenidos del diagnóstico aplicado durante el presente ciclo escolar 

2020-2021 a los nuevos alumnos de tercer año. 

b) Diseñar una propuesta didáctica de aprendizaje móvil enfocada en mejorar el nivel 

de comprensión lectora de un solo grupo. 

c) Aplicar la propuesta didáctica de aprendizaje móvil. 

d) Observar si la aplicación de la propuesta causó una diferencia considerable en la 

mejora de la comprensión lectora del grupo seleccionado. 
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e) Establecer en qué medida la variable fue de utilidad para mejorar la comprensión 

lectora del grupo seleccionado. 

1.4 Justificación 

En primer lugar, se consideró relevante trabajar el tema debido a que durante los últimos 

años nuestro país ha mostrado resultados preocupantes en cuanto a comprensión lectora 

compete, entender las evidencias fue la primera causa. Al respecto Diana Barajas (2018) 

dice que los resultados obtenidos del Programa para la Evaluación Internacional de 

Alumnos de la Organización y el Desarrollo Económico (OCDE) revelaron que apenas el 

uno por ciento de los estudiantes mexicanos de los cuales formaron parte de la prueba 

PISA es capaz de comprender textos largos. 

En segundo, se espera que los resultados de la presente investigación sean de 

provecho para futuros estudios sobre el área de la didáctica. Material de apoyo a 

investigadores interesados por el tema de la lectura y la comprensión a través de 

herramientas innovadoras como lo es el aprendizaje móvil. Considerando, además, en el 

mismo sentido que Caín (2010, como se citó en Silva Maceda & Romero Contreras, 

2017), la necesidad de concentrar esfuerzos en el campo de las ciencias de la educación 

y de aceptar a manera de principio que el objetivo fundamental de la lectura es la 

comprensión.  

  Por lo tanto, en tercer lugar, se infiere que mientras el fenómeno acerca del 

proceso lector continúe vigente, es decir, siempre y cuando el conocimiento se 

fundamente a partir de la comprensión lectora a manera de medio de aprendizaje entre 

las vidas humanas, las investigaciones emanadas de ella continuarán siendo de utilidad 
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e indispensables para el mundo en sociedad (García M. A., Arévalo M. A. & Hernández 

C. A., 2018). 

En cuarto lugar, el estudio permite conocer las posibles problemáticas y soluciones 

a partir de la llegada del COVID-19 en el contexto educativo. Lo que a su vez concederá 

diseñar un plan de apoyo a los docentes y estudiantes de la institución escogida a partir 

de lo generado desde la presente investigación. De igual forma será posible “sumarnos 

desde la investigación social, pedagógica e histórica, a la urgente interpretación y análisis 

de la pandemia en términos de sus efectos para un campo tan relevante en la sociedad 

como el educativo” (IISUE, 2020, p.17). 

Por último, al igual que se mencionó en el planteamiento del problema, la tesis se 

dirigió bajo la sospecha y la necesidad de conocer en qué medida el nivel de comprensión 

lectora de dos grupos de estudiantes disminuyó a raíz de la llegada del COVID-19 a 

México. Al mismo tiempo adquirió el compromiso de aportar a la escuela seleccionada 

todos los datos obtenidos durante el inicio, desarrollo y cierre de la investigación para que 

igualmente sea de utilidad en futuros trabajos dentro de la misma.   
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CAPITULO II MARCO TEÓRICO 

 

En la realización del Marco Teórico hemos retomado varios autores, los cuales nos dan 

un panorama amplio de nuestro campo de estudio: 

2.1 La comprensión lectora 

2.1.1 La complejidad de la palabra leer 

Para introducirse al tema de la comprensión lectora, antes que nada, hace falta establecer 

desde un principio que la palabra leer implica una infinidad de concepciones, perspectivas 

y autores, desde los cuales el presente fenómeno puede ser explicado. Con la intención 

de enunciar un ejemplo, de acuerdo con el Diccionario de la Lengua Española (DLE) se 

tiene el registro, hasta el momento, de al menos ocho acepciones. Sin embargo, al 

tratarse de un primer acercamiento sobre el fenómeno “quizás sea conveniente centrar 

el estudio al acto de leer representaciones impresas” (Medina, 2014, p.14), por lo que 

solo tres serían consideradas útiles en este sentido: 

1. tr. Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significación de los 

caracteres empleados. 

2. tr. Comprender el sentido de cualquier tipo de representación gráfica. Leer la 

hora, una partitura, un plano. 

3. tr. Entender o interpretar un texto de determinado modo. (Real Academia 

Española [RAE], s.f., definiciones 1,2,3) 
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 Conocer por qué se solicita ser alguien constantemente operante a quien ejecuta 

la lectura es otra razón tomada en cuenta para observar que la complejidad del término 

leer al es algo todavía más profundo. Así mismo, Delia Lerner (2001), en comparación 

con la Real Academia Española, explica la acción de leer como una experiencia activa 

para quien la efectúa, en la que el individuo se involucra, adentra, indaga: se compromete 

con el texto. Y que para ello hace falta moverse, distanciarse, construir una postura ante 

lo dicho y lo no dicho.  

Incluso, como Cassany (2006) afirma, al tratarse de un acto tan variado, la lectura 

ni siquiera podría ser representada a través de un solo camino, si no, mejor dicho, un 

movimiento que puede comenzar de distintos puntos. Y que, por consiguiente, las 

estrategias didácticas para llevarla a cabo resultan tan diversas respecto a la acción 

misma: “«Leer es un verbo transitivo» y no existe una actividad neutra o abstracta de 

lectura, sino múltiples, versátiles y dinámicas maneras de acercarse a comprender cada 

género discursivo, en cada disciplina del saber y en cada comunidad humana” (pp. 23-

24)1.  

De la misma forma, la propuesta didáctica para el presente estudio brinda la 

oportunidad de reforzar lo contemplado por Cassany acerca de los diversos modelos y 

herramientas para trabajar la lectura. Al estudiar el proceso sobre comprensión lectora, 

se constataron las posibilidades de aprendizaje desde una modalidad que requiere de 

alumnos y alumnas familiarizados con una, quizá no nueva pero sí poco acostumbrada 

hasta ahora, manera de aproximarse a la lectura a través de los dispositivos móviles. 

 
1 Las comillas latinas son del autor. 
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Será, pues, la construcción de comunidades lectoras móviles un nuevo soporte 

para el mundo educativo. Comunidades que, conscientes de la recurrente necesidad de 

cambios en la sociedad, aborden las subjetividades del lector del siglo XXI. Encargado 

de recuperar la escencia de un texto, transformándose y formándose por medio de la 

lectura desde su propia experiencia. De igual manera, se abre paso a la era de la 

alfabetización informática, en la cual, la didáctica de la lectura deberá enfatizar en 

resignificar, incluso mejorar sus prácticas respecto a las condiciones socioculturales 

actuales (Cañón, 2017). 

 Por otro lado, existen también diferentes tipos de concepciones acerca de la 

lectura. No obstante, debido a los ámbitos que abarca en atención al verbo, se consideró 

adecuado retomar la distribución de Cassany (2006). La clasificación de este autor 

permite observar un panorama completo, en el sentido de comprender el papel que juega 

el lector de manera individual, pero asimismo considerándolo parte de integral de la 

sociedad en la cual se encuentra inmerso. 

La concepción lingüística es la primera forma en la que se explica el proceso de la 

comprensión desde una serie de operaciones semánticas y sintácticas realizadas por el 

lector con la finalidad de extraer el significado del texto:  

Leer es recuperar el valor semántico de cada palabra y relacionarlo con el 

de las palabras anteriores y posteriores. El contenido del texto surge de la suma 

del significado de todos sus vocablos y oraciones. Así el significado es único, 

estable, objetivo e independiente de los lectores y de las condiciones de lectura. 

(Cassany, 2006, p.25). 
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La segunda es la concepción psicolingüística, que, el autor explica, no sólo se 

depende de las condiciones mencionadas en la primera clasificación. Es decir, que, para 

leer, aparte de conocer las unidades y reglas de un determinado idioma, se necesita 

además del desarrollo de habilidades cognitivas por parte del lector, como el aporte de 

conocimientos previos, la capacidad de realizar inferencias, crear supuestos y poder 

comprobarlos (Cassany, 2006). Bajo esta misma perspectiva Paula Carlino (2005) 

también argumenta que en la lectura, considerada por ella conforme fenómeno complejo, 

el lector coadyuva al texto para reproducir un significado apropiado, acorde al objeto leido. 

Vale la pena subrayar aquí la importancia que mantendrá el docente durante el momento 

de activación o estimulación de conocimientos previos en sus alumnos. Para los 

profesores es necesario poner atención a todos los factores que le permitan guiar al 

alumno al conocimiento, antes, durante y después de la lectura, ya que ello les facilitará 

ubicarse y prepararse adecuadamente al momento de leer. 

La última es la concepción sociocultural, bajo la cual establece que las prácticas 

sociales y culturales del lector influirán en la comprensión del texto. En consecuencia, se 

asume al mismo tiempo que “leer no es sólo un proceso psicobiológico realizado con 

unidades lingüísticas y capacidades mentales. También es una práctica cultural insertada 

en una comunidad particular, que posee una historia, una tradición, unos hábitos y unas 

prácticas comunicativas especiales” (Cassany, 2006, p. 38).  

Y en efecto, dentro de la concepción sociocultural es crucial cuestionar cuáles han 

sido las implicaciones resultantes acerca de las nuevas sociedades lectoras. Quienes, 

abiertas a la pluralidad así como a los cambios tecnológicos y sociales, conforman, 

comprenden y se fortalecen a través de la diversidad que la lectura y escritura ofrecen; 
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ya sea creación, expresión, palabra o diálogo (Martos Núñez & Campos Fernández-

Fígares, 2013). 

Es a partir de estos modos que los sujetos lectores en función de diversos soportes 

textuales se construyen. Sin dejar de considerar los cambios que ocurren en los objetos 

leídos: su facilidad de distribución y acceso a los mismos: “leer y escribir presuponen, por 

ello, una alfabetización cada vez más exigente que permita la interacción con estos 

soportes en el marco de concebir la lectura como una práctica sociocultural que 

contribuya a formar lectores críticos y permanentes” (Cañón, 2017, p. 13). 

Para concluir el presente apartado sobra decir que la lectura es un proceso tan 

diverso y profundo el cual no se trata ni debería verse como “una herramienta de acceso 

a lo que dicen los textos, a lo que otros han elaborado” (Solé, 2012, p. 51), sino, al 

contrario, debe tratarse con la relevancia o prioridad de ser “un instrumento de 

pensamiento, una verdadera herramienta conceptual, lo que posee no pocas 

implicaciones en la enseñanza” (Solé, 2012, p. 51). De ahí que tampoco se pueda omitir 

la importante relación que mantiene este tema en la escuela, debido a que es ahí el 

espacio donde, a partir de la lectura, es posible sacar la “carta de ciudadanía en el mundo 

de la cultura escrita” (Lerner, 2001, p.115). Donde aprendemos y demostramos, afirma 

Vallés Arándiga (2005), ser competentes para la lectura comprensiva, garantizando el 

acceso al conocimiento escrito, al aprendizaje y la cultura. 
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2.1.2 Competencia y comprensión lectora 

La OCDE define la competencia lectora como la “capacidad de comprender, utilizar y 

analizar textos escritos, para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus 

conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad” (2006, p. 48). Dicha capacidad 

que posee el lector no es algo que se construya de la noche a la mañana. Se trata de un 

proceso en el cual el individuo se irá desenvolviendo y actualizando. Isabel Solé en este 

caso afirma que:  

La capacidad lectora no se aplica indefinidamente «tal cual»2, sino que se 

reconstruye y se hace más compleja a medida que participamos en situaciones 

significativas y retadoras de lectura, que exigen moldearla e incorporar nuevas 

dimensiones, especialmente cuando se encuentra al servicio de objetivos de 

aprendizaje. (2012, p.52) 

Entonces es necesario inferir que haber aprendido a leer es apenas el inicio, 

porque la acción inicial en sí sola no basta para desarrollar esta competencia. Se trata de 

un camino de construcción y actualización, a partir del cual la comprensión lectora 

funcionará cual llave de acceso a distintos conocimientos al mismo tiempo que fortalecerá 

al sujeto en el desarrollo de la misma, convirtiéndolo en alguien competente: 

Es muy frecuente creer –o actuar como si implícitamente se creyera– que una vez 

que un estudiante «ha aprendido a leer»3 –entendiéndose por ello que comprende 

el significado de determinados textos– podrá usar sin problemas la lectura para 

 
2 Las comillas latinas son de la autora. 
3 Las comillas latinas son de la autora 
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aprender a partir de textos distintos y más complejos, como lo son los propios de 

las diversas disciplinas –de elevada densidad léxica e informativa, de estructura 

expositiva, que presuponen conocimiento específico, que pueden presentar 

perspectivas distintas sobre una misma cuestión, etc. (Solé, 2012, pp. 51-52) 

Se asume entonces que no existe la competencia sin comprensión. De modo que 

tampoco podría aceptarse como acto lector algo que carece de su principal función. Si 

retomamos la definición de la OCDE, el primer componente de la competencia lectora es 

el de la comprensión. Ya que sin ella es imposible acceder, ocupar o examinar textos sin 

antes haber transitado a través de este proceso. Sin embargo, tampoco se trata de definir 

fenómenos aislados, sino por el contrario, hablar de dos fases o planos del ser humano 

en su papel de lector: el individual que abarca la comprensión y el social en el que el 

lector es dado a ejecutar dicha competencia: 

La comprensión lectora es la capacidad de un individuo de captar lo más 

objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto 

escrito. Por lo tanto, la comprensión lectora (Reading Comprehension) es un 

concepto abarcado por otro más amplio que es la competencia lectora (Reading 

Literacy). La competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su 

comprensión lectora de forma útil en la sociedad que le rodea. De esta forma, la 

comprensión lectora es el hecho abstracto dependiente de la capacitación 

individual de cada persona y la competencia lectora la materialización concreta 

llevada a cabo en dependencia de la relación del individuo con la sociedad. 

(Jiménez Pérez, 2014, p.71) 
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Fue preciso mencionar el aspecto de competencia lectora ya que también la 

escuela es responsable de preparar académicamente a los seres humanos para la vida 

en sociedad. En tal caso la lectura ayudará a construir nuevos saberes no solo para la 

etapa estudiantil de los lectores, sino además en el desarrollo de competencias para la 

sociedad. “Comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condición 

indispensable, no sólo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para 

desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas” (Solé, 1987, p. 1).  

2.1.3 La Comprensión Lectora 

La comprensión lectora puede ser vista de dos formas: a manera de producto o proceso4. 

De acuerdo con Vallés Arándiga (2005), vista como producto, la comprensión lectora será 

el resultado entre la convivencia que ha tenido el lector con el texto. Mientras que, en la 

cara del proceso, se refiere a las operaciones o actividades que el lector realiza para 

obtener el significado del objeto leído.  

 Para los fines del estudio, fue conveniente profundizar en la comprensión lectora 

vista desde el proceso. Ya que interesó observar si a través de las actividades propuestas 

en la investigación fue posible medrar los niveles de comprensión lectora, además de 

 
4 En su libro Reading for Understanding Toward an R&D Program in Reading Comprehension, Catherine 
Snow (2002) explica que la comprensión lectora consiste en el “proceso de simultánea extracción y 
construcción del significado a través de la interacción con el lenguaje escrito” (p. 11). Al igual que Vega 
López, Perales Escudero, Correa Gutierrez, Murrieta Loyo, & Reyes Cruz, autores que entienden la 
comprensión como un “proceso de interacción entre el lector, su conocimiento previo del tema, los textos, 
los objetivos y estrategias que trae al acto de lectura, acercándose a un nivel de comprensión literal o 
profunda -significativa-“ (2019, p.1081). 

Felipe Garrido igualmente define la comprensión lectora como un proceso, pero no sólo aquella 
que ocurre sólo con el lenguaje escrito sino también a la “capacidad de atribuir un significado o un sentido 
al texto —y a cualquier otra cosa; así leemos una pintura, una película, un programa de televisión, nuestras 
relaciones personales; así leemos el mundo” (1999, p.75). 
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valorar, diseñar y rediseñar estrategias para aplicarlas a los alumnos. Así pues, se 

entendió que la comprensión lectora es: 

El proceso interactivo, entre el lector y el texto, donde el que lee, motivado 

y apoyado en su experiencia previa, descifra y analiza lógica y coherentemente; 

genera un diálogo interno con el escrito; compara, reflexiona, infiere, genera 

cuestiones susceptibles de confirmación o corrección y crea representaciones 

mentales que le acercan al significado del texto, sentimientos e intencionalidad del 

autor. Todo esto, incrementa el conocimiento del sujeto que comprende el escrito, 

reconstruyendo su saber y transformando su ideología y comportamiento. (Cantú 

Cervantes, De Alejandro García, García Sandoval, & Leal Reyes, 2017, p. 81 ) 

2.1.4 Modelos teóricos de la comprensión lectora 

Es importante que para poder construir propuestas de calidad en torno a la lectura, se 

deban conocer primero las bases teóricas desde las cuales se han instaurado los modos 

de investigar la comprensión lectora. Esto incluye cuestionar formalmente de qué manera 

se aprende, cómo es que funcionan el aprendizaje de los seres humanos y buscar 

posibles soluciones en favor de contribuir desde la labor académica o profesionista 

comprometida con la educación. Sobre todas las cosas, se debe de tener en cuenta la 

responsabilidad que conlleva tratar con la formación de personas que, en gran medida, 

dependenderán de la manera de abordar dichos procesos.Los modelos teóricos hacen 

referencia a las distintas perspectivas desde las cuales, a lo largo de historia, los 

investigadores han aborado el tema de la comprensión lectora para tratar de explicar 

cómo la persona aprende a procesar el texto para obtener una experiencia exitosa con 
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su lectura. Dichos modelos se dividen en tres: los modelos ascendentes, los 

descendentes y los interactivos (Sanz Moreno, 2003). 

En primer lugar se encuentran los modelos ascendentes que “definen la lectura 

como un proceso secuencial desde las unidades lingüísticas sencillas a las más 

complejas: palabra, frase, texto” (Sanz, 2003 p.14). Además se empeñan en que el 

individuo deba aprender la relación entre la grafía y el sonido a través de los nombrados 

métodos fonéticos (Solé Gallart, 2001). Sin embargo, el mismo autor en otro de sus textos 

afirma que “estos modelos han sido criticados al no explicar una serie de fenómenos que 

se dan en el proceso lector” (Sanz, 2003, p.10). 

El segundo corresponde a los modelos descendentes, quienes parten de las ideas 

más globales agudizándose hacia las más discretas (Solé Gallart, 2001). Estos centran 

la atención en estudiar, al igual que Cassany (2006) con la perspectiva psicolingüística 

de la lectura, el rol desempeñado por el lector:  

Se pone el acento en la información no visual que todo sujeto debe aportar, en 

cualquier lectura, para que se produzca la comprensión de la información visual 

que ofrece el texto. Los buenos lectores no leen palabra por palabra, en un proceso 

lineal, sino que leen significados. Y, según el uso que hagan de su información no 

visual, la lectura será más o menos eficaz. (Sanz, 2003, pp.14-15) 

En tercero, los modelos interactivos. Derivados del resultado de la sumatoria de 

los dos modelos explicados anteriormente. Manejan que, en la búsqueda de significado, 

la lectura se convierte en un juego simultáneo entre procesamientos ascendentes y 

descendentes (Solé Gallart, 2001). Además de considerar factores como:  
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La complejidad de la información proveniente del texto y también la información no 

visual que aporta el lector; pero sobre todo pretenden estudiar y explicar las 

relaciones entre ambos factores. La información no visual es de muy diversa 

naturaleza. Incluye conocimientos sobre las reglas que rigen la descodificación de 

la lectura y sobre la estructura de los textos, las intenciones del escritor, etc. (Sanz, 

2003, p.15) 

2.2 El Sistema De Alerta Temprana (SisAT)  

2.2.1 Componentes del SisAT 

La Secretaría de Educación Pública por medio del documento Orientaciones para el 

Establecimiento del Sistema de Alerta Temprana en escuelas de educación básica define 

el SisAT como: 

Un conjunto de indicadores, herramientas y procedimientos que permite a los 

colectivos docentes, a los supervisores y a la autoridad educativa local contar con 

información sistemática y oportuna acerca de los alumnos que están en riesgo de 

no alcanzar los aprendizajes clave o incluso abandonar sus estudios; permite 

fortalecer la capacidad de evaluación interna e intervención de las escuelas, en el 

marco de la autonomía de gestión. (SEP, 2016, p.9) 

 De manera general, este sistema permite conocer en qué medida o situación de 

riesgo se encuentran los alumnos y alumnas de una determinada institución, de acuerdo 

con tres aspectos básicos: lectura, escritura y calculo mental. Inclusive, según el texto, 

contar con la información que el SisAT proporciona, ayuda a prevenir y disminuir el 

porcentaje de deserción escolar.  
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El SisAT reúne la información a través de “herramientas para la toma de lectura, 

producción de textos escritos y cálculo mental” (SEP, 2016, p.11). Dichas herramientas 

se emplean bajo “un procedimiento ordenado, materiales de trabajo, rúbricas y formatos 

de registro, así como una aplicación informática para el procesamiento de los resultados” 

(SEP, 2016, p.11) lo que permite conocer de manera fácil y puntual la información 

estadística acerca de la institución.  

 En lo que respecta a la lectura, punto principal retomado en esta investigación, el 

SisAT establece seis parámetros al momento de evaluar. Estos son: fluidez, precisión, 

atención a errores, uso adecuado de la voz, seguridad y disposición al igual que la 

comprensión (SEP, 2016, p. 32) los cuales serán explicados a continuación. Sin embargo, 

debido a los acontecimientos actuales que impiden la valoración, desarrollo y observación 

de la lectura de manera presencial, durante el actual estudio se remplazó a la rúbrica por 

una lista de cotejo para llevar a buen término en modalidad a distancia. 

 Para Martos Núñez & Campos Fernández-Fígares (2013) la fluidez se relaciona 

con la cantidad de palabras que un lector puede leer en un tiempo determinado. 

Generalmente se consideran cuántas es capaz de leer por minuto. Una velocidad lectora 

no adecuada puede hacer perder el sentido de lo que se está leyendo, pues la lentitud 

en la lectura puede provocar escasez sobre el recuerdo de las palabras y el significado 

se extravíe (Bofarull, 2001). Aunque a la par de los autores, cabe aclarar que la fluidez y 

los demás componentes por sí solos no son ni se establecen como un pase directo a la 

comprensión, sin embargo, son considerados indicativos del proceso.  
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 Por otro lado, el componente de la precisión se encarga de cuantificar los errores 

o bien, marcar la exactitud del lector durante la lectura de un texto en voz alta (Bolaños 

García & Gómez Betancurt, 2009). Se supone que tanto la velocidad lectora del sujeto 

además de la precisión, dentro del proceso de la comprensión lectora son componentes 

indisociables. En palabras de la Doctora María del Carmen Gonzales Trujillo “evaluar la 

precisión sin considerar la fluidez proporciona una información sesgada no 

completamente válida para aplicar estrategias de instrucción que resuelvan el problema” 

(González Trujillo, 2005, p. 72). 

 La atención es, desde la psicología, “un proceso de concentración” (Galimberti, 

2002, p.125). Dicho proceso cognitivo consiste en percibir conscientemente algo del 

entorno que nos rodea, (Gómez Macker & Peronard, 2008). Concretamente, la atención 

en la lectura exige dirigir y sostener el cuidado necesario que el texto demanda. 

Mientras tanto el uso adecuado de la voz se refiere al “patrón perceptivo de 

entonación, acentuación y pausas” (Nagel, Shaphiro y Nawi, 1994; Speer, Crowder y 

Thomas, 1993 como se citó en González Trujillo, 2005, p.68). A tal efecto, se espera que 

el lector sea consciente de modular su voz al momento de leer. 

La seguridad y disposición frente al texto responde a la noción de actitud, es decir, 

a la capacidad de “aceptación, indiferencia o rechazo” (Saavedra, 2001, p. 8) que tiene 

el lector con el texto.  

Por último, la comprensión lectora, momento en el que el estudiante demuestra su 

capacidad de comunicar o compartir información obtenida, destacar ideas y poder utilizar 

el texto para generar sus propias opiniones: “puede definirse como el entendimiento del 
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significado de un texto y de la intencionalidad del autor al escribirlo por parte de quien lo 

lee” (Martos Núñez & Campos Fernández-Fígares, 2013, p. 135). 

2.3 Constructivismo 

Se ha abordado la postura constructivista para este estudio ya que interesa dirigir la 

atención en el papel activo que mantiene el estudiante durante la fabricación de su 

conocimiento en función de su entorno. Así pues, afirma Carretero (2005), el enfoque 

constructivista defiende la idea de que el individuo no es un producto de lo externo y 

tampoco de sus luchas internas, sino de una construcción propia, resultado de la 

interacción entre ambos factores. De modo que el conocimiento no estará replicando a la 

realidad. Al contrario, éste será fundado mediante las propias experiencias del individuo 

con el medio, es decir, con sus vivencias iniciales hacia la actividad transformadora. Para 

el caso de la lectura este modelo la define desde una concepción interactiva en la que 

participan lector y texto (Bofarull, 2001). El lector o sujeto activo se encargará de procesar 

la información que lee en función del objetivo planteado en la actividad, para finalmente 

llegar a interpretar y construir significado.  

En el enfoque constructivista, el encargado de orientar a los alumnos en la 

construcción de conocimientos será el docente. Quien, responsable de su cargo, deberá 

de guiar, motivarles de manera adecuada, y por supuesto de brindar las herramientas 

acordes a sus necesidades, considerando los marcos de referencia o puntos de los que 

el alumno parte en cuanto a su estructura interna, durante el inicio, desarrollo y cierre del 

proceso. Para Mayer (2004) es: 
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El papel del maestro fundamental para dirigir las acciones en pro de la eficacia de 

los aprendizajes, ya que además de guiar, el profesor es aquel que elabora la 

planeación metodológica, estrategias y programas de intervención pertinentes 

para subsanar dificultades encontradas en sus alumnos; considerando la 

motivación en cada situación, para posibilitar su disposición. (Mayer, 2004, como 

se citó en Cantú Cervantes, De Alejandro García, García Sandoval, & Leal Reyes, 

2017, p. 29-30) 

Y es desde la teoría de Piaget (Schunk, 2012) que se asume el deber del maestro 

al tomar en cuenta una serie de factores desde los cuales se tendrá que llevar a cabo el 

proceso de enseñanza y aprendizaje. Por ello, es necesario que fije su atención en el 

desarrollo cognoscitivo de los alumnos, en otras palabras, en las capacidades que éstos 

tienen para germinar o prosperar conocimiento; promueva la adquisición de un papel más 

activo, en el que se mantenga dinámico o en movimiento su papel de protagonistas; 

provoque incongruencias, necesarias para la estimulación por parte de su entorno; así 

como también fomente la interacción social entre los alumnos participantes. 

Según Schunk (2012), para Piaget el proceso cognitivo se compone de cuatro 

elementos básicos: “la madurez biológica, la experiencia con el ambiente físico, la 

experiencia con el entorno social y el equilibrio” (p.236); pero afirma que del último 

dependerán los otros tres. El equilibrio será considerado el punto de ecuanimidad entre 

el estado interno del individuo con la realidad externa. Para que el alumno pueda 

alcanzarlo deberá pasar por dos procesos necesarios: el de asimilación y el de 

acomodación. “La asimilación consiste en ajustar la realidad externa a la estructura 

cognoscitiva existente” (Schunk, 2012, p.236). Mientras tanto “la acomodación consiste 
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en cambiar las estructuras internas para lograr que sean congruentes con la realidad 

externa” (Schunk, 2012, p.236).  

Para ello, se espera que el individuo aprenda a partir de mecanismos o estímulos 

de naturaleza externa que lo problematicen o comprometan hasta cierto punto dentro de 

su realidad interna, pues, de esta manera, la persona buscará la forma de reincorporarse 

y lograr conseguir de nuevo la armonía que le fue arrebatada. Al respecto Schunk (2012) 

menciona que: 

El desarrollo cognoscitivo únicamente se puede dar cuando, a través del equilibrio, 

se busca resolver el desequilibrio o conflicto cognoscitivo que surge en el momento 

en que las creencias del niño no coinciden con la realidad observada, es decir, 

cuando ocurre un suceso que modifica sus estructuras cognoscitivas. (p.238) 

No obstante, para poder generar desequilibrio en los alumnos, hace falta primero 

identificar papeles y asumirlos como sujetos activos dentro del proceso. Por tal razón es 

importante recordar el término aprendizaje situado, pues remarca sus intereses sobre el 

papel dinámico del alumno durante el desarrollo y adquisición de conocimientos en 

relación con el contexto situacional que esté atravesando. En un aprendizaje situado, los 

principiantes, en este caso, los alumnos, con el apoyo de un guía o modelo, o sea, el 

profesor, adquieren poco a poco mayores responsabilidades hasta que logran 

establecerse capaces de manera independiente. Al mismo tiempo, para la actual 

investigación, implica un reto conocer dichas características, además de aplicar los 

elementos necesarios para hacer realidad, en modalidad a distancia por medio de los 
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dispositivos móviles, un aprendizaje impartido a los alumnos desde casa (Woolfolk, 

2010).   

Por otra parte, la teoría de Vygotsky resalta la interacción del estudiante con su 

ambiente social además de cómo estas relaciones influyen y favorecen su conocimiento. 

El psicólogo ruso (1978) denominó zona de desarrollo próximo a “la distancia entre el 

nivel de desarrollo real determinado por la resolución independiente de problemas y el 

nivel de desarrollo potencial determinado mediante la resolución de problemas bajo la 

guía de un adulto o en colaboración con compañeros más capaces” (p.79). 

Schunk (2012), igual que Vygotsky, también dice que cuando las personas 

interactúan en su entorno, dicho de otra manera, cuando trabajan de manera 

colaborativa, excitan y activan sus procesos de aprendizaje. De tal manera que con base 

en nuevas experiencias permiten modificar y transformar sus conocimientos previos y 

estructuras mentales en algo nuevo.  

Quizá, para el momento que el mundo entero se encuentra viviendo, esto es, a 

raíz de la pandemia y derivada de ella la ya nombrada modalidad a distancia, la falta de 

interacción de manera presencial entre los alumnos y maestros pueda ser un factor 

determinante, en el sentido de resultar limitante para el aprendizaje colaborativo. Sin 

embargo, habría que observar detenidamente la aseveración, pues tampoco se puede 

descartar, ni dejar de estudiar, el papel que en la actualidad juegan las redes junto con 

las tecnologías de la información y la comunicación las cuales hacen posible la 

interrelación diaria entre seres humanos desde el plano educativo. 
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2.4 El aprendizaje móvil (m-learning) 

Antes de comenzar a hablar del aprendizaje móvil, sería de utilidad detenernos un poco 

para comprender qué es la modalidad a distancia. De acuerdo con Juan Carlos Asinsten 

(2007) durante el siglo XX, esta modalidad comenzó a desarrollarse con el surgimiento 

de universidades abiertas como la de Reino Unido y la Universidad Nacional de 

Educación a Distancia en las que el docente ya no daba clases de manera presencial o 

en algunos casos no llegaba a verse nunca con sus alumnos. Es por ello que al comenzar 

a desarrollarse el modelo a distancia, surgió la necesidad de crear textos y contenidos lo 

suficientemente aptos para suplir la supuesta5 ausencia del profesor.  

 Aunado al párrafo anterior, el surgimiento y proliferación de las computadoras así 

como la llegada del internet provocó una revolución en la manera de procesar y 

almacenar información. Es evidente pensar entonces que, al mismo tiempo, dicha 

revolución generaría cambios dentro del mundo educativo, tanto en la modalidad a 

distancia como la tradicional. Dando la bienvenida a la virtualidad, a las nuevas 

tecnologías de la información y comunicación que desde entonces hasta ahora han sido 

“parte de la realidad existente” (Asinsten, 2007, p. 16) dentro y fuera del contexto 

educativo. 

Cabe recordar algunas particularidades que diferencian la modalidad presencial 

de la virtual. Entre ellas se encuentran la asincronía, característica referente a la libertad 

 
5 Se hace énfasis en la palabra supuesta debido a que el rol del profesor no se ausenta, en palabras de 
Asinsten (2007) se desdobla. Por un lado, se encuentra el que transfiere la información ahora mediante 
diversas tecnologías, entendido como docente contenidista, mientras por el otro el que acompaña a los 
estudiantes a superar las posibles dificultades de aprendizaje, denominado docente tutor. La separación 
de estos procesos, antes contenidos en la clase tradicional se convierten en procesos diferenciados en el 
tiempo. Pues ahora la génesis de contenidos se debe preparar en una etapa previa al cursado. 
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desde la cual docente y alumno pueden acceder desde cualquier momento del día que 

para ellos resulte conveniente; la distancia, que implica la no presencia física ni 

convivencia del docente y el alumno dentro del mismo espacio; la preparación de tiempos, 

en la cual el docente debe organizar y gestionar con detenimiento el tiempo disponible 

para desarrollar cada una de sus actividades; la práctica de estrategias y actividades; la 

planificación docente, en la que muchas ocasiones se recurre a la interdisciplinariedad, a 

su vez la participación de otros expertos en su área como diseñadores gráficos, 

informáticos, etc.; la organización y distribución de los estudiantes en el aula virtual 

además de la comunicación establecida de los estudiantes; sin dejar de lado la atención 

a la diversidad cultural. (Asinsten, 2007). 

Otra característica importante dentro del mundo de la educación virtual es que, a 

diferencia de la presencial, el material didáctico, o sea, el “soporte de los contenidos 

utilizados en los procesos educativos” (Asinsten, 2007, p. 25) juega un papel crucial, 

puesto que deja de ser el auxiliar del docente para tomar el lugar central durante el 

proceso de enseñanza y aprendizaje. Es por esta razón que la persona o grupo de 

personas encargadas de diseñar el material didáctico, sean docentes o investigadores, 

deben poner todo su empeño en elaborar adecuadamente un soporte aceptable para las 

condiciones de los alumnos bajo dicha modalidad. 

 Ahora bien, el aprendizaje móvil se refiere a la utilización y aprovechamiento de 

dispositivos móviles ya sea de manera individual o en combinación con otras tecnologías 

de la información y la comunicación (TIC), con el objetivo de acceder al aprendizaje de 

manera sencilla desde cualquier hora o lugar en el que el individuo se encuentre 

(UNESCO, 2013). En la actualidad, existen tres líneas desde las cuáles es trazado el 
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aprendizaje móvil: Es relevante recordarlas ya que conocer las posturas permite 

comprender y delimitar los estudios con base en el interés o atención que se planee 

brindar: 

1.Tecnocéntrica. Desde esta posición podemos entender el aprendizaje 

móvil como el aprendizaje que se lleva a cabo con la ayuda de los dispositivos 

móviles. Es por tanto una definición en la cual hacemos hincapié en la tecnología, 

y es la concepción que imperó durante los primeros momentos. 

2.En relación con el e-learning. En esta perspectiva el aprendizaje móvil es 

percibido como una extensión del e-learning que de verdad nos permite que el 

aprendizaje se pueda producir en cualquier tiempo y lugar, al no tener el alumno 

la necesidad de tener que estar unido físicamente al ordenador. 

3.Centrado en el alumno. Desde esta posición es visto simplemente como 

aprendizaje, pero donde lo significativo es la movilidad del usuario, no de la 

tecnología. (Brazuelo y Gallego, 2010; Paine, 2011, como se citó en Castaño 

Garrido & Cabero Almenara, 2013) 

Dentro de los dispositivos móviles se puede hallar una extensa variedad de 

tecnologías, dentro de los más comunes se encuentran los teléfonos celulares, las 

tabletas electrónicas, los lectores de texto, etc. Las características principales de éstos 

consisten en poder ser manipulados por una sola persona o usuario, tener la capacidad 

de recibir, almacenar y compartir contenidos audiovisuales, contar con acceso a internet 

y permitir al usuario mantenerse en comunicación (UNESCO, 2013).  
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Algunos autores como Fombona Cadavieco & Pascual Sevillano (2013) establecen 

también que el uso de “pequeños equipos portátiles” (p. 213) brinda la oportunidad de 

gestionar datos para, en este caso, lograr la interacción durante el proceso enseñanza 

aprendizaje. Es por tanto que el uso de teléfonos móviles resulta de utilidad para ampliar 

el acceso a la educación. La ejecución de esta tecnología bajo fines educativos, desde 

un principio, concede al usuario el manejo de información que antes se pensaba escasa 

y ahora se vuelve una llave de acceso al conocimiento.  

El potencial de los teléfonos móviles beneficia tanto a estudiantes como a 

profesores ante la falta de recursos económicos o humanos. Es innegable de igual forma 

el hecho de que ha sido de apoyo en todas las circunstancias complejas por las cuales 

el mundo entero se encuentra pasando. Los teléfonos móviles, sin duda, pueden mejorar 

provechosamente las condiciones de comunicación entre los docentes y alumnos 

mediante la participación virtual activa (UNESCO, 2012).  

Castaño Garrido & Cabero Almenara (2013) indican que el aprendizaje móvil 

favorece dos aspectos primordiales. El primero es que los dispositivos móviles conceden 

a quien lo usa acceder a una basta cantidad de fuentes de información de manera 

inmediata desde cualquier punto con acceso a internet. Lo cual, contribuye a que el 

alumno pueda desplazarse en distintos contextos espaciales y aun así, no distanciarse 

de los contenidos. La segunda es que, incluso desde una postura constructivista, el 

aprendizaje móvil impulsa la autonomía de los alumnos para ser verdaderos 

constructores de su conocimiento y deja a un lado la simple transmisión de 

conocimientos. 
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 La Universidad Politécnica de Madrid (2013) enlista una serie de ventajas que 

hacen del aprendizaje móvil una puerta hacia el aprovechamiento dentro del marco de la 

educación a distancia. Entre las oportunidades ofrecidas por el aprendizaje móvil se 

encuentran: la ubicuidad, que permite al usuario acceder desde cualquier lugar y 

momento del día; la flexibilidad o capacidad de poder adaptarse a las necesidades de 

cada usuario, el tamaño del dispositivo que lo vuelve portátil y de fácil traslado, la 

inmediatez con la que se recibe y se envía información, lo potencialmente motivante que 

resulta el dispositivo para el usuario; en comparación con los costos de otras tecnologías, 

lo accesible que llega a ser; fomenta en el alumno un papel activo, el usuario conoce 

cualquier tipo de información por medio de la red y a través de distintas aplicaciones; 

también se beneficia de los elementos que conforman los dispositivos como la pantalla, 

cámara y el micrófono que favorecen el enriquecimiento del aprendizaje. 

 Sin embargo, pese a los beneficios enlistados con anterioridad, cabe señalar que 

todavía existen limitantes para el aprendizaje móvil que deben reflexionarse. Por un lado, 

se encuentran los relacionados con la tecnología móvil en los cuales se incluye los 

reducidos tamaños de las pantallas, o que los dispositivos no cuenten con la suficiente 

capacidad de almacenamiento, además del tiempo de vida de la batería o la incapacidad 

para ejecutar aplicaciones (Universidad Politécnica de Madrid, 2013). Por otro, se 

evidencia que a pesar de las amplias capacidades del aprendizaje móvil que puede 

proporcionar dentro del mundo educativo existen aún retos por alcanzar. Hace falta 

trabajar con ciertos obstáculos; entre ellos la carencia de modelos y teorías de 

aprendizaje, la escasa participación en la investigación y elaboración conveniente de 

contenidos en función del aprendizaje móvil (Castaño Garrido & Cabero Almenara, 2013).  
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 En este último aspecto correspondiente a la fabricación de contenidos educativos, 

vale la pena recalcar la importancia de la adecuada atención hacia objetivos y materiales 

destinados al aprendizaje móvil. Pues de nada sirve la intención de cambio educativo si 

desde un principio se continúa pensando en planear contenidos de la misma forma que 

el salón de clases. Ante la reflexión acerca del dinamismo y la ubicuidad que conlleva el 

aprendizaje, Camacho y Lara enlistan una serie de características y fundamentos para el 

diseño de contenidos m-learning: 

 Tabla 1 

Fundamentos y características de rediseño de los contenidos para el m-learning 

Fundamentos  Características 

Diseño simple y sencillo. 

Menor densidad de información. 

Multimedia. 

Colaborativo. 

También pequeñas aplicaciones (Apps) 

Módulos cortos y directos (5 minutos). 

Multimedia. 

Activos, ‘aquí y ahora’. 

Actualizados y de renovación continua. 

Adaptados al tamaño de la pantalla 

Nota: (Camacho y Lara 2011, p.27) 

 

 Todo lo antedicho se puede resumir en el siguiente modelo propuesto por Koole 

(2009) quien establece el marco para el análisis racional de la educación móvil, FRAME 

por sus siglas en inglés. Aquí se presentan tres aspectos: el primero que considera al 

estudiante, es decir al sujeto y todos los elementos que se deben tomar en cuenta para 

estimular su desarrollo de aprendizaje; el aspecto social, que considera la convivencia e 

interacción entre los individuos; finalmente el tema de los dispositivos, donde se debe 

poner atención al tipo y calidad de tecnología móvil que se vaya a utilizar. 
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Figura 1  

The FRAME model 

Nota: (Koole, 2009, p. 27) 

 

Pero sin la menor duda, conforme se verá en el desarrollo de la siguiente 

investigación, un reto aún más importante dentro del contexto educativo mexicano es 

aquel que se relaciona con los obstáculos sociales y económicos que lo rodean. En un 

país en vías de desarrollo como México la dificultad de acceso a la tecnología móvil y a 

la red a un costo accesible para los habitantes dista mucho de la realidad actual que los 

estudiantes se encuentran viviendo.  
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Al conjunto de diferencias educativas, sociales y económicas en sectores de la 

población con restringido acceso, utilización y calidad tecnológica se le conoce por el 

nombre de brecha digital (Martos Núñez & Campos Fernández-Fígares, 2013). Que más 

allá de representar un impedimento, debería ser, en cambio, un impulso o motivo hacia 

el mejoramiento de las condiciones tecnopedagógicas para cada contexto educativo del 

territorio nacional mexicano así mismo, del correcto desempeño de competencias 

tecnológicas en la sociedad. 

Efectivamente, es necesario que se garanticen escenarios educativos que 

permitan trabajar en condiciones óptimas para el proceso de enseñanza y aprendizaje 

móvil. Para lograr con éxito este objetivo se necesita antes, parafraseando a Castaño 

Garrido & Cabero Almenara (2013), facilidad a equipos tecnológicos, capacitación a 

profesores en nuevas metodologías, integración y tolerancia hacia las tecnologías en la 

práctica educativa además de un trabajo no aislado, sino en el que la institución trabaje 

de manera colaborativa para crear comunidades virtuales de aprendizaje. 
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CAPITULO III LA LECTURA EN MÉXICO 

 

3.1 La mirada Internacional sobre la lectura en México 

A nivel internacional la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la 

Ciencia y la Cultura (UNESCO) establece que en promedio un mexicano lee alrededor 

de 3 libros al año. Por otra parte, 48% de los jóvenes pertenecientes a esta nación jamás 

ha estado en una biblioteca (Notimex y el Siglo de Torreón, 2015).  

La información anteriormente señalada incide, por ejemplo, en lo dicho por Uribe 

(2018) al confirmar que el panorama acerca de los niveles de lectura en México es 

alarmante, y es en la educación básica donde el problema surge y se dispersa a través 

de todo el sistema educativo. Como enuncia el autor, la dificultad que implican estos 

niveles se va agravando hasta que el individuo se convierte en un adulto con 

analfabetismo funcional. Situación que a su vez limita sus capacidades para la vida social 

y el campo laboral. 

Garduño (2019) advierte los resultados del Programa para la Evaluación 

Internacional de Alumnos 2015 (PISA) que exponen a los estudiantes mexicanos por 

debajo del promedio con 423 puntos en comparación con los 493 que representa el 

promedio en la lista de países de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económicos (OCDE). Los datos indican que México se encuentra en un nivel de lectura 

similar al de Bulgaria, Colombia, Costa Rica, Moldavia, Montenegro, Trinidad y Tobago y 

Turquía. Por si fuera poco, enuncia la autora, “cuarenta y dos por ciento de los 

estudiantes nacionales no alcanzaron el nivel mínimo de competencias en lectura, es 
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decir, lo cual significa que no tienen habilidades para participar efectiva y 

productivamente en la sociedad moderna” (párr.3). 

3.2 Resultados nacionales sobre la lectura en México 

Solo para ilustrar más el estado lector de nuestro territorio, en el 2005, declara el Instituto 

Nacional para la Evaluación de la Educación (INEE) los alumnos de los estados de menor 

puntaje en la prueba PISA fueron Oaxaca, Tabasco y Guerrero, quienes se ubicaron por 

debajo de algunos países con puntajes deficientes en competencia lectora como, 

Indonesia y Túnez. 

3.3 Nivel Estatal: el caso de Veracruz 

En el caso del estado de Veracruz, un estudio realizado por la Universidad Veracruzana 

(UV) junto con el Centro de Investigación en Estudios Superiores en Antropología Social 

(CIESAS) Unidad Golfo, con la finalidad de investigar el rendimiento de niños y niñas en 

las materias de español y matemáticas revela que, aunque el 95% de los alumnos de 

secundaria participantes pudo leer una historia, solo el 83% alcanzó a comprenderla 

(Vivanco, 2015). 
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3.4 Nivel Institucional: la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50  

La Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 pertenece al municipio de 

Tlacotepec de Mejía en el estado de Veracruz. En la figura 1 se observan los resultados 

porcentuales obtenidos a nivel institucional sobre lectura de acuerdo con las 

exploraciones elaboradas y registradas en el SisAT durante el ciclo escolar 2018-2019.  

Gráfica 1 

Exploración de lectura 

 

 

Nota: gráficas proporcionadas por la institución 

Es posible observar que apenas un tercio de los alumnos de esta escuela cuentan 

con un nivel de lectura adecuado, mientras tanto los otros dos tercios se encuentra en 

desarrollo o requiere de apoyo. Incluso, si se comparan los porcentajes de nivel esperado 

de la primera y la segunda exploración es evidente que al finalizar el ciclo escolar menos 

alumnos y alumnas alcanzaron a cumplir con este parámetro. 
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 Lo anterior se comprueba mediante la figura 2, que al igual que la figura 1 expone 

a nivel institucional el porcentaje de lectura alcanzado, pero esta vez por componente: I 

(fluidez), II (precisión), III (atención a errores), IV (uso adecuado de la voz), V (seguridad 

y disposición) por último VI (comprensión), siendo el de atención a errores el resultado 

más evidente. 

Gráfica 2 

Exploración de lectura 

 

Nota: estadísticas proporcionadas por la institución 

 En el caso de los dos grupos que conforman tercer grado se presentan los 

siguientes resultados. Como puede observarse en la figura 3 del grupo 3 A, las 

estadísticas reflejan que poco menos de la mitad alcanzó el nivel esperado. El resto de 

la muestra se encuentran en vías de desarrollo y una mínima parte requieren de apoyo. 
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Gráfica 3 

Exploración de lectura. 

Nota: estadísticas proporcionadas por la institución 

El grupo 3 B en la figura 4 demuestra casi los mismos porcentajes resultantes que 

el grupo anterior, lo cual significa que fueron poco menos de la mitad aquellos que 

mostraron el nivel esperado. Este dato contrasta con que la misma cantidad de alumnos 

del grupo se encontró en vías de desarrollo y otra pequeña parte requirió de apoyo. 

Gráfica 4 

Exploración de lectura 

Nota: estadísticas proporcionadas por la institución. 
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Ante estos resultados se enfrenta la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria 

No. 50, por lo que se reitera el interés planteado desde un inicio respecto a si el nivel de 

comprensión lectora en comparación a los presentes resultados habrá disminuido y qué 

se hará para medrar las posibles consecuencias de este fenómeno. 
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CAPITULO IV DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN 

 

4.1 Enfoque 

Para el desarrollo del presente estudio, las acciones fueron llevadas a cabo bajo la 

concepción cualitativa. La investigación cualitativa, de acuerdo con Hernández Sampieri 

(2014) “se enfoca en comprender los fenómenos, explorándolos desde la perspectiva de 

los participantes en un ambiente natural y en relación con su contexto” (p.358). En este 

caso concretamente, se trata de entender el fenómeno de la comprensión lectora en 

alumnos y alumnas dentro del ambiente escolar. 

Se consideró adecuado para abordar el estudio debido a la manera en que se 

plantea el enfoque y los varios elementos que lo caracterizan. Entre ellos se encuentra 

dirigir la investigación de un caso particular hasta llegar a un panorama general. Se 

interesa también por recolectar datos o evidencias que describan al individuo en un 

determinado entorno. Del mismo modo, se esfuerza en interpretar mediante la 

documentación el mundo y la realidad particular del fenómeno estudiado, así como de 

sus involucrados (Hernández Sampieri, Fernández Collado, & Baptista Lucio, 2014). 

 

4.2 Método 

El método empleado para esta exploración fue el de Investigación Acción por ser el más 

acorde para llevarla a buen término. Latorre (2005) indica que el método Investigación 

Acción consiste en una herramienta o conjunto de acciones realizadas dentro del aula 

tras distintos fines entre los cuales se encuentra el desarrollo del currículo, el 

autodesarrollo profesional, el mejoramiento de los programas educativos, la planificación 
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o la política de desarrollo. Dichas acciones se dirigen hacia un punto en común basado 

en la identificación de planes de acción implementados, observados, reflexionados y 

cambiados que provoquen el conocimiento educativo y transformaciones en la sociedad.  

El estudio se llevó a cabo siguiendo las etapas del proceso de Investigación Acción 

propuestas por Antonio Latorre (2005) que, como subraya él mismo, se encuentra basado 

en el modelo de Kemmis (1989). El plan de acción, según Latorre, correspondería a la 

primera etapa en la cual se plantea el problema de la investigación, también el diagnóstico 

de este, para después establecer una hipótesis o propuesta enfocada en coadyuvar la 

situación que ha sido establecida.  

La segunda etapa se funda en la acción, la cual consiste en que la hipótesis 

establecida en primer momento sea llevada a cabo. Mientras eso sucede, el investigador 

deberá observar y evaluar las evidencias obtenidas a través de distintas técnicas de 

recogida de información para finalmente poder comprobar si la propuesta fue útil o no. 

A continuación, se presentará el plan de acción en cuanto a la fase diagnóstica: 

4.3 Instrumentos 

Durante la fase diagnóstica, es decir, la toma de lectura, se consideraron tres 

instrumentos. Estos fueron: el texto que el alumno leyó llamado Experiencias cercanas a 

la muerte, el cuestionario vía Google Forms y la lista de cotejo que contiene los 

parámetros para que la investigadora lleve a cabo la evaluación de la lectura. Debido a 

las condiciones actuales en las que resultó imposible realizar la fase diagnóstica de 

manera presencial, se optó por realizar algunas modificaciones a los instrumentos de 

valoración de la lectura explicados con anterioridad para llevar a cabo esta intervención 

bajo la modalidad a distancia. 
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4.4 Descripción de la muestra 

Los instrumentos fueron aplicados a los dos grupos completos que conforman el tercer 

año de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 ubicada en la colonia 

Actopan en el municipio de Tlacotepec de Mejía, Veracruz, ambos en turno matutino. Se 

decidió trabajar en esta escuela debido a la disposición que el directivo del plantel ofreció 

para llevar a cabo las actividades. Se consideró que participaran estudiantes cuyas 

edades oscilan entre los 14 y 15 años, 30 del grupo A y 30 del grupo B. 

4.5 Recolección de información 

La toma de lectura se realizó a los alumnos participantes de tercer grado grupo A y B de 

la siguiente manera. Se les envió vía WhatsApp por PDF la lectura junto con un 

cuestionario elaborado en la plataforma Google Forms para evaluar su comprensión 

lectora, dicho cuestionario fue evaluado con base en una lista de cotejo que se 

consideraron sólo los componentes que en modalidad a distancia pudieran ser medidos 

y que integran el apartado de lectura dentro del SisAT.  

4.5.1 Procesamiento de la información 

La información obtenida durante la toma de lectura fue almacenada en la plataforma de 

Google Forms. Misma que brinda la opción de poder descargar automáticamente todas 

las contestaciones de los alumnos resumidas en una hoja de cálculo del programa Excel. 

La investigadora se encargó de observar y valorar cada una de las respuestas del 

estudiante con base en su lista de cotejo para después graficar los resultados obtenidos  
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4.5.2 Criterios de evaluación 

Se contó con una lista de cotejo que expone en una escala de uno a tres la manera en la 

cual se medirá la evaluación de cada uno de los componentes que lo integran. Siendo 1 

el correspondiente al segmento que requiere de apoyo, 2 el cual se relaciona con aquellos 

alumnos que se encuentren en vías de desarrollo y 3, vinculado a aquellos que obtuvieron 

un resultado esperado. 

4.6 La acción: Propuesta didáctica  

Para la fase de la acción se propuso la creación de un taller de lectura en modalidad a 

distancia mediante el aprendizaje móvil, en seguimiento a las etapas del “Plan para la 

Enseñanza de Contenidos” de Cooper6 (1999) expuestas en su libro Cómo mejorar la 

comprensión lectora. Se planeó realizar 8 sesiones durante un mes con uno de los dos 

grupos diagnosticados para observar el comportamiento de la variable. Cada sesión se 

compuso de los elementos explicados por el autor en la tabla 1. Reiterando las obvias 

razones que impidieron llevar a cabo esta operación de manera presencial, se envió vía 

WhatsApp los contenidos planeados para el taller. 

Para la selección de textos se tomó en consideración el contexto funcional y 

comunicativo de los alumnos (Bofarull, 2001), pues utilizar recursos que se encontraran 

muy por fuera de su dominio no beneficiaría el proceso. Para ello se optó por escoger 

lecturas de acuerdo con el segmento de edad correspondiente al grupo seleccionado, 

para lo cual se siguieron los criterios de Gassol Trullos & Aránega (2000) quienes afirman 

que a partir de los doce años chicos y chicas pasan una serie de cambios fisiológicos 

 
6 Véase tabla 1 
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notorios los cuales diferencian a unos de otros. Además de lo anterior, durante esta etapa 

adquieren la capacidad de resolver situaciones por su propia cuenta, así como escoger 

y valorar bajo su juicio e identificarse personalmente con la lectura. Los temas de interés 

más comunes para ellos son el misterio, la ciencia ficción, lo biográfico, las aventuras, 

textos íntimos como diarios y correspondencias, asuntos actuales en los cuales se vean 

reflejados y sientan parte de su realidad. La imagen visual debe tomarse en cuenta sólo 

conforme acompañamiento al texto. 

Al finalizar el taller se analizaron todas las actividades planteadas con rúbricas 

elaboradas de propia cuenta para observar y concluir si el comportamiento de dicha 

variable fue de utilidad para mejorar el nivel de lectura de los alumnos mostrado al inicio 

del estudio.  

Tabla 1 

Plan para la enseñanza de contenidos 

 

Etapa Actividades Comentarios 

Preparatoria El maestro identifica: 

a. Los conceptos clave, 

generalizaciones, ideas y hechos 

que los alumnos debieran aprender. 

b. Los conceptos clave que es 

necesario enseñarles previamente. 

c. La información previa que los 

alumnos van a necesitar para 

comprender el texto. 

En esta etapa el maestro prepara la 

fase instructiva propiamente tal y 

decide lo que va a hacer para que 

sus alumnos comprendan mejor el 

texto. Las actividades preparatorias 

son la base para las siguientes 

etapas del plan. 
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Desarrollo del 

vocabulario y la 

información 

previa 

Antes de que los alumnos lean el 

texto, el profesor:  

a. Utiliza la instrucción directa para 

enseñar la terminología clave. 

b. Ofrece al alumno actividades que 

le permitan desarrollar o activar la 

información previa requerida para 

comprender el texto.  

c. Entreverá los elementos de 

vocabulario e información previa. 

En esta etapa de la lección, se 

busca que el lector active sus 

esquemas relacionados con el 

tema del texto. Las actividades de 

esta etapa permiten que el lector 

desarrolle un marco de referencia 

para entender el texto. 

Lectura Guiada El maestro apoya al alumno en su 

comprensión del texto y le ayuda a 

entender cómo ha organizado el 

autor sus ideas, por la vía de: 

a. Ofrecer a los alumnos un 

propósito que oriente su lectura.  

b. Ayudar a los alumnos a formular 

su propio objetivo de la lectura.  

c. Moderar una discusión después 

que los alumnos han acabado la 

lectura, lo cual les permite integrar la 

información surgida del texto y 

clarificar diversos puntos. 

Mediante las actividades de esta 

etapa, el maestro consigue que el 

texto se haga más legible y guía a 

sus alumnos para que elaboren el 

significado a partir del texto. El 

profesor guía a los niños 

enseñándoles cómo leer el texto. 

La discusión que tiene lugar al final 

de la lectura guiada permite que el 

lector relacione las nuevas ideas 

del texto con lo que ya sabía. 
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 Nota: tabla extraída del texto de Cooper (1999, p.p. 415-416).   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Actividades 

Complementarias 

 
 
 
 
 
 
 

El maestro promueve actividades 

que:  

a. Permiten a los alumnos clarificar 

ciertos puntos.  

b. Permiten a los alumnos ampliar 

las ideas desarrolladas en el texto 

Esta etapa permite a los alumnos 

redondear la lección y ampliar los 

conceptos o ideas que les han sido 

presentados. Dichas actividades 

pueden incluir la escritura. 
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CAPITULO V ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS 

 

5.1 Resultados de la fase diagnóstica 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos durante el examen diagnóstico de 

comprensión lectora. Para ello se diseñaron las siguientes gráficas a partir del 

instrumento de evaluación o lista de cotejo, mediante la cual se valoró el alcance de 

tiempo de lectura promedio, la comprensión general del texto, la identificación de 

información literal, la deducción de información, así como su capacidad para realizar 

juicios y emitir opiniones. 

El diagnóstico fue aplicado a un total de treinta alumnos, diez del tercer año, grupo 

A y veinte del grupo B. El instrumento estuvo integrado por siete preguntas, cinco de 

opción múltiple y dos abiertas. Como se puede observar, a lo largo del ciclo escolar 2020-

2021, la muestra planteada en un inicio de la investigación se redujo drásticamente. Si 

bien las causas de la disminución de participantes se desconocían se optó por tomarles 

a estos sujetos como muestra. 

No obstante, durante la ejecución de la fase diagnóstica al notar dicha 

inconsistencia se habló con la directora de la institución al respecto. Ella argumentó que 

esto se debe a varias causas relacionadas con la brecha digital. La primera es que 

algunos de los estudiantes no cuentan con un dispositivo móvil, situación en la que ella 

misma se ha visto obligada a gestionar por sus propios medios el envío y recepción de 

trabajos para mantener la conexión entre alumno y maestro. La segunda es que algunos 

otros solamente cuentan con el dispositivo de sus padres, lo que ralentiza y entorpece 
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también el flujo de comunicación, pues como se intuye, no siempre se tienen a su 

disposición de éste y por lo tanto tampoco pueden intervenir en tiempo y forma con todas 

las actividades, lo que termina provocando el retraso o, en su defecto, la deserción total 

o parcial en sus materias. El tercero se vincula con la carencia de recepción telefónica en 

algunos lugares, pues, a esta escuela asisten alumnos de al menos cuatro comunidades 

donde, hasta el momento, no llega ningún tipo de señal telefónica.  

Con todo lo anterior se suma el factor económico que interviene hasta con cuál es 

la cantidad de datos móviles pagados por día, semana, quincena o mensualidad, según 

sea el caso, con los que disponen los estudiantes para efectuar sus trabajos. Sin dejar 

tampoco de lado jornadas laborales a las que muchos estudiantes se encuentran 

obligados a cumplir a raíz del confinamiento, lo que ahora les impide tener el tiempo 

suficiente para realizar sus actividades e incluso optar por la deserción escolar. 

Se finaliza la fase diagnóstica con la representación gráfica de análisis por 

componentes. En la cual se establece que cumpliendo con los seis componentes el 

alumno alcanzó el nivel esperado, de tres a cinco se encuentra en vías de desarrollo y 

de cero a dos requiere de apoyo. En el caso del tercer grado grupo A, de los diez alumnos 

de este grupo puede observarse que apenas diez por ciento (10%), es decir un 

estudiante, alcanzó el nivel esperado, el setenta por ciento (70%) de la muestra se 

encuentra en vías de desarrollo, mientras que el veinte por ciento (20%) restantes 

requiere de apoyo. Los porcentajes se consideran igual o más preocupantes en relación 

con el otro grupo, pues, de los veinte estudiantes del tercer grado grupo B que 

participaron en el diagnóstico, el cinco por ciento (5%), en este sentido un estudiante, 
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alcanzó el nivel esperado y el veinticinco por ciento (25%) requiere de apoyo. Mientras 

tanto el porcentaje en vías de desarrollo se mantuvo con la misma cifra (70%). 

Como se esperaba, en comparación con los resultados porcentuales del SisAT del 

ciclo escolar 2018-2019 los niveles de exploración de la lectura sufrieron cambios poco 

alentadores. A partir de lo que se consideró como muestra, el nivel esperado se redujo 

treinta y seis punto cuatro por ciento (36.4%), en el caso del tercer grado grupo A, 

mientras que en el grupo B el resultado fue cuarenta y uno por ciento (41.4%). La 

reducción porcentual del nivel esperado causó por ende un significativo aumento de los 

grupos en vías de desarrollo, así como de aquellos que requieren de apoyo. En el primer 

caso el porcentaje del grupo A incrementó un veinte por ciento (20%), en tanto que en el 

grupo B el resultado aumentó el veintitrés punto seis por ciento (23.6%). En cuanto al 

último segmento, siendo el más preocupante debido que requiere de apoyo, el grupo A 

se extendió dieciséis punto cuatro por ciento (16.4%), al mismo tiempo, el B aumentó un 

diecisiete punto nueve por ciento (17.9%). 

Los resultados del diagnóstico del tercer grado grupo A fueron los siguientes: 
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Gráfica 5  

Tiempo promedio logrado 

Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento diagnóstico de 

comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

 

Gráfica 6  

Comprensión general del texto. 

Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento diagnóstico de 

comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 
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Gráfica 7  

Identificación de información literal en el texto 

 

Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento diagnóstico de 

comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

 

Gráfica 8  

Deducción de información 
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Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

Gráfica 9  

Expresión de juicios respecto al contenido del texto 

 

Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

Gráfica 10 

Emisión de opiniones propias respecto al texto. 
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Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021.  

Gráfica 11 

Resultados del examen de comprensión lectora por nivel alcanzado 

 

Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

Los resultados del diagnóstico del tercer grado grupo B fueron los siguientes: 

Gráfica 12  

Tiempo promedio logrado 
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Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

Gráfica 13  

Comprensión general del texto 

 

Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

Gráfica 14  

Identificación de información literal en el texto 
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Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

Gráfica 15 

Deducción de información 

 

Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

 

Gráfica 16 

Expresión de juicios respecto al contenido del texto 
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Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

Gráfica 17  

Emisión de opiniones propias respecto al texto 

 

Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

Gráfica 18  

Resultados del examen de comprensión lectora por nivel alcanzado 
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Nota: elaboración propia, información recabada de los resultados del instrumento 

diagnóstico de comprensión lectora, durante el ciclo escolar 2020-2021. 

5.2 Propuesta didáctica 

En cuanto al diseño de la propuesta didáctica se escogieron ocho ejes temáticos para 

trabajar con la población, uno para cada sesión. Estos fueron el cuento, el texto 

expositivo, la poesía, la carta formal, refranes, dichos y pregones, la canción, la nota 

informativa y la leyenda. Todos los temas y contenidos abordados forman parte de los 

planes de estudio de la materia de Legua Materna Español en sus tres grados. 

Finalmente, se buscó que las lecturas a partir de las cuales se realizarían las actividades 

fueran breves, sobre tópicos conocidos por ellos, con la intención de activar todos los 

conocimientos previos posibles.  

 Para la elaboración de los contenidos en la línea del aprendizaje móvil se 

adaptaron todos los textos con el objetivo de facilitar el manejo de la información recluida 

a beneficio del usuario. Se conservaron esencialmente aquellos aspectos que deberían 

ser tomados en cuenta al momento de ejecutar las actividades propuestas durante el 

taller, como definiciones, palabras clave, ejemplos e ilustraciones para aclarar lo mejor 

posible las actividades y evitar ambigüedades al momento de realizarlas. 

 Los contenidos y actividades fueron elaborados en Canva, un software y sitio web 

que permite realizar trabajos de diseño gráfico de manera simplificada. La plataforma 

contiene plantillas preestablecidas en distintos formatos según el objetivo que se 

pretenda conseguir. En este caso se optó por una plantilla infográfica, ya que, dadas las 

condiciones tecnológicas de la población, los contenidos deberían cubrir dos aspectos 

primordiales. El primero sería la necesidad de optimizarse al tamaño de las pantallas, 

mientras que el segundo referiría al tiempo que el estudiante pasa frente a su dispositivo. 
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Por dichas razones la combinación entre el texto e imágenes, esquemas o ilustraciones, 

se consideró como el formato más apto para la realización de la propuesta.  

 Se buscó siempre que sesión por sesión se tuvieran momentos antes, durante y 

después de cada lectura. La fase preparatoria consistió en la presentación y explicación 

de cada uno de los temas correspondientes. Mientras tanto el desarrollo del vocabulario 

y la información previa se daba a través de preguntas introductorias y otras actividades, 

como lluvias de ideas, que produjeran en los alumnos acercamientos posibles hacia la 

lectura. Tras cada tema, durante la fase de la lectura guiada se les resaltó un objetivo, el 

cual tendrían que llevar a cabo, produciendo un sentido o motivación para efectuarlo. 

Finalmente se establecieron actividades complementarias para reafirmar lo comprendido 

durante la sesión.  

Cabe mencionar que en el desarrollo de contenidos se tuvo asimismo el cuidado 

necesario para evitar posibles ambigüedades al momento de dar indicaciones. Es por ello 

por lo que en todos los contenidos se remarcó con negritas las palabras clave en las 

actividades que tendrían que entregar para fijar con mayor exactitud lo que se requería. 

También para el registro de estas se solicitó que enunciaran su nombre completo, así 

como el grado y grupo al que pertenecían.  

 A continuación, se muestra el resultado de todo lo anteriormente mencionado.  
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5.3 Valoración de las actividades de comprensión lectora 

 

En este apartado se presenta la valoración acerca de las actividades de comprensión 

lectora llevadas a cabo con el grupo B del tercer año de la Escuela Secundaria Técnica 

Agropecuaria No. 50. Una vez cumplido el plazo para realizar la propuesta, después de 

haber recibido respuesta por parte de los alumnos, se procedió a evaluar y condensar los 

resultados obtenidos. 

Lo primero que se observó fue el escaso número de participaciones de la muestra, 

pues, recordando de por sí que de los treinta que se tenía previstos al inicio de la 

investigación solo veinte colaboraron en el diagnóstico. La cantidad de participantes 

comenzó a la baja y fue disminuyendo progresivamente. Conforme se avanzaba en las 

sesiones; de diecisiete, que entregaron la primera actividad se alcanzó que apenas nueve 

que respondieran a la octava.  

Por otro lado, los datos de los alumnos, así como sus actividades fueron 

registradas en una hoja de cálculo Excel para sintetizar los resultados. Al momento de 

efectuar dicha valoración se elaboraron rúbricas7 para medir en una escala de uno a tres 

las actividades planteadas a los alumnos. Siendo uno aquel que requiere de apoyo, dos 

quien se encuentra en vías de desarrollo y tres el nivel esperado. Derivados de la 

información recopilada se exhiben a continuación las siguientes gráficas:  

 

 

 
7 Se recomienda revisar apartado de anexos. 
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Gráfica 19  

Valoración de la actividad El cuento 

 

Nota: elaboración propia.  

 

Gráfica 20  

Valoración de la actividad El texto expositivo 

 

Nota: elaboración propia.  
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Gráfica 21  

Valoración de la actividad Acercamiento a la poesía 

 

Nota: elaboración propia.  

 

Gráfica 22  

Valoración de la actividad La carta formal 

 

Nota: elaboración propia.  
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Gráfica 23  

Valoración de la actividad Refranes, dichos y pregones 

 

Nota: elaboración propia.  

 

Gráfica 24  

Valoración de la actividad La canción  

 

Nota: elaboración propia.  
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Gráfica 25 

Valoración de la actividad La nota informativa 

 

Nota: elaboración propia.  

 

Gráfica 26 

Valoración de la actividad 

 

Nota: elaboración propia.  
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PROPUESTA 

 

A partir de la presente tesis se proponen nuevos retos para ejercitar habilidades 

tecnopedagógicas que promuevan el uso del aprendizaje móvil dentro del contexto 

educativo mexicano. Para ello se piensa necesario adaptar las metodologías de 

enseñanza tradicional a las condiciones actuales que se viven a raíz de la pandemia 

y que obligan al docente a intervenir de manera virtual, por medio de las tecnologías 

de la información y la comunicación. Eso sin dejar de lado las dificultades con las 

que se debe abordar las problemáticas actuales de los alumnos y alumnas en temas 

de desigualdad, buscando siempre el mayor beneficio posible y adaptándose a cada 

uno de sus contextos. 

 Por otro lado, se cree necesario exigir a los organismos gubernamentales 

correspondientes la creación de programas y toma de acciones en favor de 

disminuir la brecha digital que dadas las circunstancias actuales, en mayor o menor 

medida, retarda el progreso para el sector educativo. Especialmente, se espera un 

mayor énfasis en las condiciones que rodean a las comunidades rurales que se 

piensan como las más vulnerables y mayormente afectadas durante el transcurso 

de la pandemia. En este sentido, para la institución educativa donde se intervino se 

espera que se incluya con prontitud capacitación especializada en dispositivos 

móviles tanto a alumnos como docentes dentro del campo de las tecnologías de la 

información y comunicación. 

 Además, en el caso de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 

lo que se plantea hasta el momento es concentrar esfuerzos en la búsqueda de 
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acciones integrales que garanticen una educación a distancia adecuada para todos. 

Por lo que se propone un modelo de hibridación que aproveche la tecnología móvil 

sin dejar de lado la ventaja que aporta el material impreso. Con lo que se espera 

sea posible conducir de mejor manera los contenidos por medio del aprendizaje 

móvil y que al mismo tiempo se logre asistir con diferentes estrategias a los alumnos 

que no cuentan con los dispositivos adecuados o un servicio de telefonía móvil con 

qué sostenerse.  

 El presente estudio también invita a que investigadores o especialistas en 

áreas afines a la didáctica de la literatura, lectura y escritura continúen su labor 

investigativa en generar conocimiento a partir de nuevos enfoques en sus 

exploraciones como lo es el caso del aprendizaje móvil. De este modo, conocer los 

espacios de oportunidad, además de las ventajas que ofrece dicho aprendizaje, 

abrirá una ventana para mirar desde un presente adaptado a las necesidades del 

mundo educativo, un futuro previsible, preparado y listo para enfrentarse a cualquier 

circunstancia. 
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CONCLUSIONES 

 

Como pudo observarse a lo largo de la presente investigación y con base en los 

resultados obtenidos se comprobó que la hipótesis planteada durante el inicio del 

estudio fue acertada. Mediante la toma de lectura del ciclo escolar 2020-2021 se 

demostró la disminución del porcentaje de alumnos que se encontraron en el nivel 

de comprensión lectora esperado, ya que solo una mínima parte de ellos se 

mantuvo dentro de un rango fuera de peligro. Pero a su vez, los grupos que se 

ubican en vías de desarrollo y que requieren de apoyo incrementaron de forma 

considerable en comparación con el ciclo escolar 2018-2019, siendo evidentemente 

los grupos imperantes. 

Cabe mencionar que, tal como se ve reflejado en el diagnóstico, durante la 

propuesta muy pocos alumnos consiguieron cumplir con el nivel esperado 

delimitado en las rúbricas. Tampoco se observó un avance progresivo de actividad 

en actividad. Lo que evidencia que no fue posible lograr el objetivo de la propuesta 

didáctica. Por lo que hace falta reajustar bases teóricas y metodológicas para 

trabajos a futuro. 

Sin embargo, más allá de comprobar la disminución correspondiente al nivel 

de comprensión lectora de los alumnos y alumnas de la Escuela Secundaria Técnica 

Agropecuaria No. 50, también fue necesario detenerse a reflexionar acerca de 

algunos aspectos asociados con la brecha digital que no se encontraban previstos. 

Evidencia de ello se refleja en la muestra planteada para comenzar la fase 

diagnóstica, donde sólo una pequeña parte de los alumnos participó en la prueba. 

Misma que fue disminuyendo gradualmente durante la participación en la propuesta 
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didáctica. Cabe mencionar que este hecho, sin duda, fue un obstáculo para ejecutar 

idealmente la propuesta planteada y lograr los objetivos formulados. No obstante, 

se valora el esfuerzo de los alumnos y alumnas quienes, a pesar de las 

circunstancias que envuelven la realidad con la que se enfrentan, hicieron posible 

concluir el proyecto.  

En cuanto a la aplicación de la propuesta didáctica a través del aprendizaje 

móvil puede concluirse que es de vital importancia un diseño de contenidos 

adaptados a las necesidades específicas de la respectiva comunidad estudiantil. 

Tener en cuenta los medios y herramientas de las cuales el alumno dispone, así 

como el manejo de tiempos que se tiene con los dispositivos, además de las 

posibles limitantes que puedan presentarse en entornos como en los que se trabajó, 

permite al docente adecuarse y situarse en el plano de lo real para operar de manera 

más consciente y empática con la situación de cada uno de los estudiantes. 

 Acerca de los resultados de la propuesta, se observa que la participación de 

los alumnos en las actividades planteadas fue disminuyendo conforme iban 

avanzando. Queda a consideración la posibilidad de crear más bloques cortos con 

menos actividades, para mantener el flujo de trabajo en los alumnos de una manera 

más acomodada y evitar la pérdida de participación dentro de las mismas.  

 Sin duda, las desigualdades sociales y económicas que enfrentan las 

comunidades rurales solamente en el sector educativo, como lo es el caso de la 

Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50 del municipio de Tlacotepec de 

Mejía, Veracruz, se vuelven aún más desafiantes en el tiempo de Covid-19. Mientras 

tanto, queda abierta la invitación a participar desde las diversas áreas afines a la 

investigación en el plano educativo, a poner en práctica acciones bajo la convicción 
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de aprender y aportar para construir sólidas vías de avance y desarrollo en favor de 

quienes más lo necesitan. 

 Finalmente crear soportes durante la situación actual ha sido un reto difícil 

debido a la diversidad de problemáticas que se presentan en cada lugar, como lo 

es el caso de la Escuela Secundaria Técnica Agropecuaria No. 50. Sin embargo, 

los resultados obtenidos más allá de no haber sido los esperados en un inicio sí 

representan una muestra de lo que es posible realizar. Conducen a formas de 

pensar, investigar, replantear e intervenir didácticamente adecuándose al entorno 

desde una mirada tecnológica, así como también reflexionar maneras de introducir 

nuevas herramientas al mundo educativo sin desestimar los recursos con los que 

ya se cuenta. 
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Anexo 1 Lectura para diagnóstico 
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Anexo 2 cuestionario elaborado en Google forms 
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Anexo 3 Lista de cotejo sobre diagnóstico de comprensión 
lectora 
Lista de cotejo 

Diagnóstico de comprensión lectora  

Tercer grado 

Grupo: _________________ 

Criterios Alumno/a Sí/No Observaciones 

    

La marca de tiempo de su lectura es 

pertinente y señala una lectura 

fluida y precisa. 

      

Comprende el sentido general del 

texto. 

      

Identifica información literalmente 

presentada en la lectura. 

      

Deduce información y conceptos a 

partir del texto. 

      

Juzga el contenido del texto.       

Emite sus propias opiniones o 

puntos de vista sobre el texto. 

      

 
Valoración de los criterios Nivel de desempeño 

Seis criterios Esperado 

De tres a cinco criterios En desarrollo 

De cero a dos criterios Requiere de apoyo 
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Anexo 4 Rúbrica de actividad 1 
 
Actividad 1 El cuento 

 3= nivel esperado 2= en desarrollo 1= requiere de apoyo 

I Evidencia conocimientos 

previos, así como 

profundidad y reflexión 

en su respuesta a la 

pregunta: ¿De qué crees 

que se trate este 

minicuento? 

Evidencia conocimientos 

previos pero su respuesta 

se considera carente de 

profundidad y reflexión 

ante la pregunta planteada:  

¿De qué crees que se trate 

este minicuento? 

No evidencia 

conocimientos previos 

respecto a la pregunta 

planteada: 

¿De qué crees que se 

trate este minicuento? 

II Reconoce el propósito 

de la lectura y aclara que 

no detectó palabras 

difíciles para 

comprender el texto. 

Reconoce el propósito de 

la lectura e identifica 

palabras que le fueron 

difíciles de entender pero 

que tampoco impidieron la 

comprensión del texto. 

La cantidad de palabras 

que enlista es tanta que 

impide la comprensión de 

la lectura y anula el 

propósito planteado. 

III Identifica completamente 

las partes del cuento en 

el texto planteado 

Identifica parcialmente las 

partes del cuento en el 

texto planteado 

No identifica ninguna de 

las partes del cuento en el 

texto planteado 

IV Emite una opinión clara 

donde brinda su punto 

de vista, así como sus 

propios argumentos 

respecto a la lectura. 

Emite una opinión difusa y 

carente de argumentos 

sobre la lectura. 

No emite ninguna opinión 

sobre la lectura. 
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Anexo 5 Rúbrica de actividad 2 
 
Actividad 2 El texto expositivo 

 3= nivel esperado 2= en desarrollo 1= requiere de apoyo 

I Evidencia conocimientos 

previos, así como 

profundidad y reflexión 

en su respuesta a las 

preguntas:  

¿De qué crees que se 

trate esta lectura? Y 

¿Sabes qué es el 

nixtamal y para qué se 

utiliza? 

Evidencia conocimientos 

previos pero su respuesta 

se considera carente de 

profundidad y reflexión 

ante las preguntas 

planteadas:  

¿De qué crees que se trate 

esta lectura? Y ¿Sabes 

qué es el nixtamal y para 

qué se utiliza? 

No evidencia 

conocimientos previos 

respecto a las preguntas 

planteadas: 

¿De qué crees que se 

trate esta lectura? Y 

¿Sabes qué es el nixtamal 

y para qué se utiliza? 

II Reconoce el propósito 

de la lectura y aclara que 

no detectó palabras 

difíciles para 

comprender el texto. 

Reconoce el propósito de 

la lectura e identifica 

palabras que le fueron 

difíciles de entender pero 

que tampoco impidieron la 

comprensión del texto. 

La cantidad de palabras 

que enlista es tanta que 

impide la comprensión de 

la lectura y anula el 

propósito planteado. 

III Identifica completamente 

las partes del texto 

expositivo. 

Identifica parcialmente las 

partes del texto expositivo. 

No identifica ninguna de 

las partes del texto 

expositivo. 

IV Descubre todas las 

palabras clave de la 

lectura en la sopa de 

letras. 

Descubre algunas palabras 

clave de la lectura en la 

sopa de letras. 

No descubre ninguna de 

las palabras clave de la 

lectura en la sopa de 

letras. 
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Anexo 6 Rúbrica de Actividad 3 
 
Actividad 3. Acercamiento a la poesía 

 3= nivel esperado 2= en desarrollo 1= requiere de apoyo 

I Evidencia conocimientos 

previos conectando 

conceptos a través de la 

lluvia de ideas, así como 

profundidad y reflexión en 

su respuesta a la 

pregunta:  

¿Cuál crees que sea el 

tema de esta lectura?  

 

Evidencia conocimientos 

previos carentes de 

profundidad y reflexión 

tanto en la lluvia de ideas 

como en la pregunta 

planteada:  

¿Cuál crees que sea el 

tema de esta lectura?  

No evidencia 

conocimientos previos en 

la lluvia de ideas ni 

tampoco en la pregunta 

planteada:  

¿Cuál crees que sea el 

tema de esta lectura? 

II Su interpretación 

describe la información 

general del poema. 

Su interpretación describe 

la información del poema 

de forma escasa. 

Su interpretación no 

describe ningún tipo de 

información. 

III Su interpretación 

reconoce los elementos 

literarios empleados por 

el autor para su 

construcción (tema, 

verso, figuras retóricas, 

etc.). 

Su interpretación reconoce 

solo algunos elementos 

literarios empleados por el 

autor para su construcción 

(tema, verso, figuras 

retóricas, etc.). 

Su interpretación no 

reconoce ninguno de los 

elementos literarios 

empleados por el autor 

para su construcción 

(tema, verso, figuras 

retóricas, etc.). 

IV Su interpretación 

presenta un comentario 

claro sobre las 

impresiones que su 

lectura del poema le 

generó. 

Su interpretación 

establece un comentario 

carente de opinión sobre 

las impresiones que su 

lectura le generó. 

Su interpretación carece 

de opinión, comentarios o 

impresiones. 
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Anexo 7 Rúbrica de actividad 4 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

Actividad 4. La carta formal 

 3= nivel esperado 2= en desarrollo 1= requiere de apoyo 

I Evidencia conocimientos 

previos a través de 

respuestas reflexivas a 

las preguntas: ¿existen 

las cartas informales?, ¿a 

quién crees que vayan 

dirigidas?, ¿en qué crees 

que se diferencien de las 

cartas formales? 

Evidencia conocimientos 

previos carentes de 

profundidad y reflexión a 

través de sus respuestas a 

las preguntas: 

¿existen las cartas 

informales?, ¿a quién 

crees que vayan 

dirigidas?, ¿en qué crees 

que se diferencien de las 

cartas formales? 

No evidencia 

conocimientos previos 

respecto a las preguntas: 

¿existen las cartas 

informales?, ¿a quién 

crees que vayan 

dirigidas?, ¿en qué crees 

que se diferencien de las 

cartas formales? 

 

II Logra comparar y 

reconocer todas las 

semejanzas de la carta 

informal con base en la 

información dada sobre la 

carta formal. 

Logra comparar y 

reconocer algunas de las 

semejanzas de la carta 

informal con base en la 

información dada sobre la 

carta formal. 

No logra reconocer las 

semejanzas de la carta 

informal con base en la 

información dada sobre la 

carta formal 

III Logra comparar y 

reconocer todas las 

diferencias de la carta 

informal con base en la 

información dada sobre la 

carta formal. 

Logra comparar y 

reconocer algunas de las 

diferencias de la carta 

informal con base en la 

información dada sobre la 

carta formal. 

No logra reconocer las 

diferencias de la carta 

informal con base en la 

información dada sobre la 

carta formal 
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Anexo 8 Rúbrica de actividad 5 

Actividad 5. Refranes, dichos y pregones 

 3= nivel esperado 2= en desarrollo 1= requiere de apoyo 

I Sus ejemplos propuestos 

demuestran que 

comprende 

completamente las 

diferencias entre un 

refrán, un dicho y un 

pregón. 

Sus ejemplos propuestos 

demuestran que 

comprende parcialmente 

las diferencias entre un 

refrán, un dicho o un 

pregón. 

Sus ejemplos propuestos 

demuestran que no sabe 

diferenciar entre un 

refrán, un dicho o un 

pregón. 

II Identifica todos los 

refranes presentados en 

el ejercicio. 

Identifica algunos 

refranes presentados en 

el ejercicio. 

No identifica ninguno de 

los refranes presentados 

en el ejercicio. 

III Explica con claridad en 

qué situaciones se 

pueden utilizar los 

refranes identificados. 

Explica con dificultad en 

qué situaciones se 

pueden utilizar los 

refranes identificados. 

No presenta explicación 

sobre los refranes 

identificados. 

IV Identifica todos los dichos 

presentados en el 

ejercicio. 

Identifica algunos dichos 

presentados en el 

ejercicio. 

No identifica ninguno de 

los dichos presentados 

en el ejercicio. 

V Explica con claridad en 

qué situaciones se 

pueden utilizar los dichos 

identificados. 

Explica con dificultad en 

qué situaciones se 

pueden utilizar los dichos. 

No presenta explicación. 

VI Identifica todos los 

pregones presentados en 

el ejercicio. 

Identifica algunos 

pregones presentados en 

el ejercicio. 

No identifica ninguno de 

los pregones presentados 

en el ejercicio. 

VII Explica con claridad en 

qué situaciones se 

pueden utilizar los 

pregones identificados. 

Explica con dificultad en 

qué situaciones se 

pueden utilizar los 

pregones. 

No presenta explicación. 
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Anexo 9 Rúbrica de actividad 6 

 

Actividad 6. Los elementos de la canción 

 3= nivel esperado 2= en desarrollo 1= requiere de apoyo 

I Su respuesta frente a la 

pregunta “¿De qué crees 

que trate la canción?” es 

amplia y evidencia 

conocimientos previos. 

Su respuesta frente a la 

pregunta “¿De qué crees 

que trate la canción?” es 

corta y evidencia escasos 

conocimientos previos. 

Su respuesta frente a la 

pregunta “¿De qué crees 

que trate la canción?”, no 

evidencia conocimientos 

previos. 

II Su comentario evidencia 

que le gusta o no la 

canción y justifica su 

respuesta. 

Su comentario evidencia 

que le gusta o no la 

canción, pero no justifica 

su respuesta. 

Su comentario no 

evidencia que le gusta o 

no la canción. 

III Su comentario evidencia 

que identifica cuál fue el 

tema de la canción y 

justifica su respuesta. 

Su comentario evidencia 

que identifica cuál fue el 

tema de la canción, pero 

no justifica su respuesta. 

Su comentario no 

evidencia que identifica 

cuál fue el tema de la 

canción. 

IV Su comentario evidencia 

que identifica cuál es la 

historia narrada en la 

canción y justifica su 

respuesta. 

Su comentario evidencia 

que identifica cuál es la 

historia narrada en la 

canción, pero no justifica 

su respuesta. 

Su comentario no 

evidencia que identifica 

cuál es la historia 

narrada en la canción. 

V Su comentario evidencia 

que sabe relacionar 

palabras clave de la letra 

con el tema de la canción 

y justifica su respuesta. 

Su comentario evidencia 

que sabe relacionar 

algunas palabras clave de 

la letra con el tema de la 

canción, pero justifica su 

respuesta. 

Su comentario evidencia 

que no sabe relacionar 

palabras clave de la letra 

con el tema de la 

canción. 
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Anexo 10 Rúbrica de actividad 7 

 

Actividad 7. La nota informativa 

 3= nivel esperado 2= en desarrollo 1= requiere de apoyo 

I Su respuesta frente a la 

pregunta ¿De qué crees 

que se trate esta noticia?, 

es reflexiva y evidencia 

conocimientos previos al 

respecto. 

Su respuesta frente a la 

pregunta ¿De qué crees 

que se trate esta noticia?, 

no evidencia reflexión o 

solo repite el título de la 

noticia. 

No presenta respuesta. 

II Identifica exactamente 

qué hecho ocurrió en la 

nota informativa 

presentada, así como los 

participantes que 

intervinieron en ella. 

Identifica solo cuál fue el 

hecho ocurrido en la nota 

informativa presentada o 

los participantes que 

intervinieron en ella, pero 

no ambas. 

No identifica cuál fue el 

hecho ocurrido en la nota 

informativa presentada, ni 

tampoco los participantes 

que intervinieron en ella. 

III Menciona con exactitud 

cómo ocurrieron los 

hechos, así como el lugar 

y fecha del suceso. 

Menciona solo cómo 

ocurrieron los hechos o el 

lugar y fecha del suceso, 

no ambas. 

No reconoce cómo 

pasaron los hechos, ni 

tampoco menciona el 

lugar y fecha en que se 

dio la noticia. 

IV Reconoce con claridad 

cuáles fueron las causas y 

finalidades de los hechos 

ocurridos. 

Reconoce solo las 

causas, o bien, las 

finalidades de los hechos 

ocurridos, pero no ambas. 

No reconoce las causas, 

ni tampoco las finalidades 

de los hechos ocurridos. 
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Anexo 11 Rúbrica de actividad 8 

 

Actividad 8. La leyenda 

 3= nivel esperado 2= en desarrollo 1= requiere de apoyo 

I Sus respuestas sobre las 

preguntas introductorias 

comprueban suficientes 

conocimientos previos 

acerca de la lectura. 

Sus respuestas sobre las 

preguntas introductorias 

comprueban escasos 

conocimientos previos 

acerca de la lectura. 

No presenta respuestas 

sobre las preguntas 

introductorias. 

II Reconoce todos los 

personajes que 

intervienen en la leyenda. 

Reconoce algunos 

personajes que 

intervienen en la leyenda. 

No reconoce a ningún 

personaje de la leyenda. 

III Identifica con claridad 

cuál es el conflicto o 

situación de la leyenda 

que se debe resolver. 

Identifica con dificultad 

cuál es el conflicto o 

situación de la leyenda 

que se debe resolver. 

No identifica cuál es el 

conflicto o situación de la 

leyenda que se debe 

resolver. 

IV Identifica con claridad los 

espacios o ambientes 

donde se desarrolla la 

leyenda. 

Identifica con dificultad los 

espacios o ambientes 

donde se desarrolla la 

leyenda. 

No identifica los espacios 

o ambientes donde se 

desarrolla la leyenda. 

V Define todos los aspectos 

de carácter sobrenatural 

utilizados para explicar 

particularidades de la 

leyenda. 

Define solo algunos de los 

aspectos sobrenaturales 

utilizados para explicar 

particularidades de la 

leyenda. 

No define ningún aspecto 

sobrenatural utilizado 

para explicar 

particularidades de la 

leyenda. 

VI Expresa su opinión sobre 

la leyenda, así como 

argumentos para validar 

su respuesta a la 

pregunta “¿te gustó la 

leyenda?, ¿por qué?” 

Expresa su opinión sobre 

la leyenda, pero no 

manifiesta argumentos 

para validar su respuesta 

a la pregunta “¿te gustó la 

leyenda?, ¿por qué?” 

No emite ninguna opinión 

sobre la leyenda, ni 

tampoco manifiesta 

argumentos para validar 

su respuesta a la 

pregunta “¿te gustó la 

leyenda?, ¿por qué?” 

 


