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INTRODUCCIÓN 
 

El centro de la ciudad de Puebla es un punto de encuentro de muchas condiciones de vida. 

Una de esas condiciones desiguales es la que motivó que hubiera interés por generar un 

proyecto para niños, que intentara contribuir a la solución de la problemática de desigualdad 

en los barrios tradicionales de Puebla: Analco, La  Luz y El Alto. 

En estos barrios la población era de bajos recursos, con muy pocas oportunidades 

académicas, así que no tenían mucho contacto con material bibliográfico de calidad, excepto 

en la escuela, y tampoco tenían mucho acceso a bibliotecas. 

Es en este punto donde el proyecto "Invasión de Niños Comelibros" surge como una 

opción para brinda un punto de encuentro con libros, dinámicas de recreación, ciencia y arte, 

para los niños de los barrios tradicionales de Puebla. 

El propósito del presente trabajo fue realizar un registro preciso sobre la 

investigación, el diseño y la implementación de este proyecto ciudadano que tuvo como 

encomienda fundamental trabajar con la población infantil de tres barrios aledaños al centro 

de la ciudad de Puebla. Mi labor y del equipo que participó consistió en hacer de la lectura 

una experiencia de creatividad, juego y deguste, para que así la lectura se convirtiera en un 

pilar para la vida. 

Se parte de la pregunta de investigación de si ¿la lectura se ha convertido en una labor 

meramente académica y automática o puede llevarse al contexto externo para realizar labor 

social en comunidades de escasos recursos y con pocas oportunidades de acceso a la escuela 

y a las bibliotecas? ¿La lectura puede ser un aliciente creativo para la sociedad, puede 

convertirse en una forma de vida que con la creatividad abra posibilidad a pensar y a construir 

la vida de otra manera, como una alternativa futura a la vida que ya se conoce? Suponemos 
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que la mediación de la lectura se ha de gestar como una alternativa de solución a la 

descentralización que existe en todas las actividades artísticas y culturales en los barrios, 

colonias y regiones que no son parte del centro de la ciudad de Puebla. 

La justificación radica en que actualmente, en nuestros contextos académicos, ya no 

basta con hacer labor de escritorio. Resulta importante salir a nuestros contextos inmediatos 

y a través de todos los conocimientos gestados en la carrera académica y experiencia 

empírica, ser punta de lanza para dar solución a algunas de las problemáticas que nos aquejan 

como sociedad. 

El presente trabajo es una muestra de lo cómo se puede conjuntar el conocimiento 

académico con un proyecto con niños de bajos recursos, involucrándolos con libros de 

diversas áreas del saber, muchas dinámicas de juego, experimentación con el arte y dándoles 

una opción más pacífica y respetuosa, para involucrarse entre ellos y con su contexto más 

inmediato. 

El trabajo está organizado de la siguiente manera. Se presenta la introducción que 

enmarca la investigación. En el primer capítulo se presentan los antecedentes y las diferentes 

encuestas sobre la lectura que sirven de base para este trabajo; también se contextualiza el 

proyecto. En el segundo capítulo se expresa la metodología, misión, visión, objetivos y las 

actividades por vecindad en torno a la mediación lectora. En el tercer capítulo se presentan las 

cuatro sesiones del proyecto “Invasión de Niños Comelibros”, se describen detalladamente y se 

incluyen sus cartas descriptivas. Al final se presentan las conclusiones de esta investigación. 
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Capítulo 1 

Encuesta Nacional de Lectura 2015 

 

La lectura es una práctica que en buena medida se relaciona con la cuestión académica, por 

lo cual es más viable que se fomente como una actividad ligada únicamente a la adquisición 

de conocimiento y saberes en contextos formales, como la escuela o las bibliotecas. Es por 

ello que, en buena medida, su práctica se condiciona en estos lugares y resulta difícil 

aterrizarla como una herramienta de disfrute y de goce que forme parte de la vivencia 

subjetiva y emotiva de los lectores. 

De estas nociones da cuenta la Encuesta Nacional de Lectura de 2015, donde se 

revelan cuestiones relevantes sobre las prácticas lectoras de los mexicanos. De inicio, nos 

revela que la lectura no es una práctica cotidianamente asimilada como una fuente de 

entretenimiento, por lo cual ocupó el quinto sitio entre las Actividades de entretenimiento 

que se acostumbran hacer en el tiempo libre, mientras que la televisión ocupó el primer sitio. 

Al parecer, la lectura también es una práctica que se ha relacionado desde sus inicios 

con el estrato social ya que, en buena medida, es este un modo de acceso a la educación y a 

la cultura. En este sentido, la Encuesta Nacional nos indica que la lectura entendida como 

actividad recreativa no está estrictamente ligada a una cuestión de género, pero sí se asocia 

con la escolaridad y el nivel de ingresos. La lectura de libros fue una actividad recreativa para 

cerca de un 40% de la población con escolaridad universitaria o superior y para alrededor del 

41% de mexicanos con ingreso familiar mayor a $11,600 pesos mensuales. 

 El hábito de lectura depende de un estímulo que no sólo se basa en las prácticas 

escolares, sino del estímulo que se lleve a efecto en los hogares de los lectores. Por ello, en 

la Encuesta Nacional de Lectura se da cuenta de que esto requiere un acceso a libros desde 
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casa y, por ello, revela que en alrededor del 48% de los hogares que cuentan con libros 

impresos poseen entre 9 y 74 libros, excluyendo textos escolares. Casi una tercera parte de 

los hogares, 31%, cuenta con 5 o menos libros impresos en el hogar. De éstos, los libros más 

comúnmente presentes en los hogares mexicanos son los libros de texto, 45.3%, seguido de 

los textos religiosos, 41.3%, e inmediatamente seguido por los cuentos, las enciclopedias y 

los de historia. La novela se mantiene en sexto lugar con alrededor del 29%. 

Puesto que la lectura es casi siempre ligada a los ámbitos formales, es muy probable 

que su puesta en acción también esté emparentada con la presencia de bibliotecas o lugares 

que son concebidos para tal práctica. Esto queda evidenciado cuando al preguntar por las 

limitantes específicas para no leer, la respuesta más mencionada fue la ausencia de una 

biblioteca o de un lugar de fomento a la lectura. Cabe mencionar que aunado a este factor de 

espacio, también se adjunta la falta de tiempo, siendo así los dos factores limitantes más 

importantes para leer, según la población encuestada. 

Una cifra que llama la atención es la que hace referencia a la cantidad de libros que 

son leídos al año por los encuestados, quienes mencionan que en promedio leen 3.5 libros al 

año por gusto. Alrededor de un 30% de la población lee 4 libros o más al año, mientras que 

un porcentaje similar no leyó un solo libro. En función de este indicador, también se reveló 

otro dato: la edad de la población, los ingresos y la escolaridad tienen una asociación con el 

promedio de libros leídos al año por gusto, pues al parecer la población más joven, de 

mayores estudios e ingresos lee más libros al año.  

En el extremo contrario, se encuentra la lectura por necesidad, cuyos resultados nos 

arroja que sólo 36.4% de la población encuestada lee por necesidad, quienes en promedio 

leen 5.0 libros al año y cerca de un 25% lee al año 6 o más libros. 
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Sobre esta cuestión de lectura según los encuestados, las razón para no leer o por la 

cual no leería más mencionada, 70.9%, es la falta de tiempo. La segunda razón para no leer 

es la apatía o porque les aburre esta actividad, como lo declaró el 21% de los encuestados. 

Sin embrago, la Encuesta Nacional de Lectura también arroja datos esperanzadores, 

como cuando hace referencia a las principales razones para leer. La población encuestada 

determina que estas razones son el placer y el entretenimiento, con un 54.3%. Informarse y 

estudiar fueron otras razones mencionadas por un porcentaje importante de la población. 
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Encuesta Nacional de Hábitos, Prácticas y Consumos 

Culturales (2010) 

 

En esta encuesta realizada por el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes 

(CONACULTA), se evidencian algunos resultados que en el 2012 se corroborarán en la 

Encuesta Nacional de Lectura. Este estudio en particular se encarga de arrojar datos de 

manera más específica, pues determina dichos datos por entidad federativa, lo cual permite 

visualizar más claramente la situación del estado de Puebla; en específico, en cuanto al sector 

de cultura se refiere y para las finalidades de este informe, sobre el ámbito de lectura.  

Entrando en materia, Puebla arrojó resultados bastante desalentadores, pues su índice 

de libros leídos por esparcimiento está por debajo de la media nacional, con un 7%. De los 

encuestados, quienes leyeron al menos un libro en el año, arrojan un porcentaje que permite 

que Puebla se mantenga en la media nacional con un índice del 27%. De los encuestados, 

quienes tienen libros en casa, arrojan un resultado que permite que la entidad también se 

mantenga en la media nacional al ocupar el décimo segundo lugar en la lista con un 35.6%.  

Siguiendo con el orden de ideas, la siguiente pregunta hace referencia a si asistieron 

a una biblioteca por lo menos una vez en el último año. Ante este cuestionamiento, de la 

población encuestada, el 25.7% respondió que sí, dejando a Puebla en el lugar número 11, 

mientras que en cuestiones de asistencia a una librería por lo menos una vez en el último año, 

Puebla baja a la posición número 15, con un 11.6%. Emparentado con esta pregunta, se 

encuentra también la idea de compra de material bibliográfico. Sobre este asunto, se 

cuestionó a los encuestados con la interrogante: En el último año ¿compró al menos un libro? 

La respuesta de los encuestados de la entidad posicionó al estado en el lugar número 17, con 

un 16.2%. 
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Contextualización del proyecto 

 

La “Invasión de los Niños Comelibros” es un programa ciudadano de fomento a la lectura 

que trabaja con niños y adolescentes, habitantes de vecindades de tres de los barrios antiguos 

de la Ciudad de Puebla: Analco, La Luz y el Alto. Estas comunidades, aunque cercanas al 

Centro Histórico de la ciudad, conforman un círculo de pobreza, donde no se goza de buena 

calidad de servicios básicos ni culturales. Es por ello que se decide hacer algo para contribuir 

a la descentralización de la cultura y se inicia todo un despliegue de ideas para intentar hacer 

un poco más accesible tanto los eventos culturales como la presencia del libro y la lectura en 

las vecindades. 

El proyecto inicia funciones en junio de 2010, gracias al financiamiento obtenido del 

premio de la Convocatoria Creación Latente, que impulsó el Instituto Municipal de Arte y 

Cultura de Puebla. Su objetivo principal es la generación de Centros Culturales comunitarios 

autosostenibles. Para lograr dicho objetivo parte de la noción de mantener al libro como 

personaje principal, por lo cual la presencia de la lectura y, en particular, del libro pueden ser 

detonantes de transformación social. Esta noción se concreta mediante la apertura de 

libroclubes, los cuales consisten en un kit de libros (100 aproximadamente) acompañados de 

un huacal (previamente intervenido por un artista plástico o gráfico), los cuales son acogidos 

por un vecino del lugar, quien es el encargado de darle vida al hacerse responsable del 

resguardo y préstamo de los materiales, fomentando así un modelo flexible y no riguroso de 

acceso a acervos literarios de calidad para toda persona que tuviera, como único requisito, el 

deseo de leer.  

En este exhaustivo periodo de cuatro meses de trabajo, se iniciaron encuestas entre 

las vecindades para conocer más a fondo sus necesidades culturales, así como sesiones de 
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lectura en veinticuatro vecindades, festivales culturales, ciclos de cine, ciclos de teatro, una 

noche de estrellas, una campaña de donación de libros y un torneo de futbol. 

Tras este primer acercamiento a las diversas necesidades de los habitantes de los 

barrios, se pretende mantener el proyecto en funcionamiento, sin embargo, se suspenden 

actividades por falta de financiamiento, hasta que en diciembre de 2011 se empieza a planear 

la segunda etapa, gracias a la beca FONCA (enero-abril de 2012). Para esta nueva incursión 

comunitaria fue necesaria la inclusión de más voluntarios, por lo cual se requirió un taller, en 

el que se abordaron temas básicos sobre el proyecto como la lectura en voz alta y la 

planeación de actividades para niños. El dar inicio nuevamente a las sesiones de lectura en 

las vecindades permitió también darle continuidad a los ciclos de cine y a los festivales 

culturales, los cuales estuvieron acompañados no sólo de vecinos de las comunidades, sino 

de diversos artistas de múltiples disciplinas. 

Esta etapa requirió la necesidad de cuestionar las prácticas que se estaban llevando a 

cabo al interior del proyecto, por lo que se inició una serie de discusiones en línea a la que se 

le denominó “Foro-Debate”. De estas discusiones salieron diversas conclusiones y más 

cuestionamientos que se fueron resolviendo al ir compartiendo lecturas y experiencias sobre 

la práctica cotidiana de cada libroclub. 

La tercera etapa llega inmediatamente tras la segunda, ya que para este punto las 

actividades habían cobrado vida propia en cada libroclub y tanto los vecinos como los niños 

participantes de las sesiones de lectura requerían la presencia de los voluntarios.  

Para esta etapa se implementaron, además de los ciclos de cine y festivales culturales, 

actividades que permitieran una vinculación más estrecha entre el arte, la ciencia y los 

barrios, tales como la rifa de una obra de arte, las caravanas de teatro y los talleres de ciencia 

en las vecindades.   
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Todas las actividades dejaron al descubierto nuevas necesidades en la formación de 

los voluntarios, por lo cual se puso en juego la planeación de actividades complementarias 

que sirvieran para enriquecer comunitariamente la práctica en los libroclubes. Por ello, 

además de los foro-debates y los talleres de formación, se realizó el Primer Encuentro de 

Reflexión en torno a la Infancia “De las hojas a los ojos”, el cual fue un encuentro 

multidisciplinario que tuvo como objetivo generar perspectivas frescas respecto al fomento 

de la lectura y la promoción cultural enfocados en la niñez mexicana. Dicho evento se realizó 

en coordinación con el IMACP, el Museo de Ferrocarriles, la Casa Jojó y el Centro Cultural 

Yollotlán. Esta actividad se realizó bajo el auspicio de la Beca del PECDA. 

Gracias a las relaciones que se dieron a partir del encuentro surgieron participaciones 

en otros proyectos, como la presentación en la séptima FILEC o un taller con World Vision 

México. 
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Antecedentes del proyecto 

 

La Ciudad de Puebla de los Ángeles, como la gran mayoría de las ciudades del mundo, es un 

proyecto cultural en sí misma; las relaciones entre los que aquí vivimos son básicamente 

relaciones culturales. La cohesión social, la tolerancia, la inclusión, la identidad y el respeto 

son prácticas culturales y es necesario promoverlas. De la capacidad para asumir y promover 

estas actividades como sociedad depende mucho el futuro de todos los habitantes. 

De éstas, la “Invasión de Niños Comelibros” surge de una sospecha: la oferta cultural 

en los barrios es escasa y carece de apego a las necesidades reales de los barrios tradicionales 

de la ciudad. Al dar un recorrido por los barrios y tras contemplar y comprobar las 

condiciones de vida de sus habitantes, el estado de los edificios y de las calles; al percibir la 

violencia y la inseguridad con la que se vive la cotidianidad; al advertir todas las carencias 

que existen en los barrios, dicha hipótesis se manifiesta como una apabullante realidad, pues 

entonces sale a la luz lo centralizado de los servicios culturales, la falta de oferta cultural al 

interior de los barrios y el poco acercamiento a los libros y a la lectura a pesar de tener un 

par de bibliotecas cercanas como son la del Consejo Puebla de Lectura y la de Miguel de la 

Madrid. 

Se tomaron en cuenta otras experiencias como la de Faro de Oriente (Fábrica de Artes 

y Oficios) en la Ciudad de México, cuyo enfoque plantea la posibilidad de realizar una 

transformación en zonas conflictivas de la ciudad, mediante la apropiación del espacio 

público a través de diversas actividades artísticas y culturales en plazas y calles. Estas otras 

experiencias también contribuyeron a la concreción del proyecto con la perspectiva del 

movimiento de bibliotecas personales abiertas a todo el vecindario que impulsó el escritor, 

actor, dramaturgo, divulgador de la cultura y poeta: Alejandro Aura, hace ya más 15 años.  
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De la conjunción de ambas ideas se deriva una idea muy concreta: La “Invasión de 

los niños Comelibros” ha de ser un programa de fomento a la lectura que no se quede en este 

punto de generar en los habitantes de los barrios un gusto por leer, sino en el de ir más allá y 

ver justamente a la lectura y al libro como detonantes de la transformación social. Por tanto, 

el encuentro entre los libros y los lectores incipientes se convierte en un punto de inicio, pues 

el objetivo principal es generar Centros Culturales comunitarios autosostenibles en las 

vecindades de los barrios antiguos de la Ciudad de Puebla. 
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La lectura: Un mundo propio 

 

Al interior de la “Invasión de Niños Comelibros”, el concepto de la lectura siempre fue una 

constante transformación, pues al ponerse en práctica en las sesiones de lectura, cada semana 

había algo nuevo que agregar. Así fue como la lectura con la que se inició el proyecto se fue 

enriqueciendo hasta llegar a algo más que un concepto, pues pasó de ser una idea a un modo 

de concebir el mundo, la realidad circundante. Con base en las vivencias fue posible descubrir 

que los barrios a los que se acudía semanalmente comparten códigos, símbolos, costumbres, 

formas de convivencia y problemáticas. Es verdad que estos barrios son conocidos por sus 

festividades religiosas, sus carnavales, sus oficios tradicionales, su historia obrera, sus 

mercados, su cultura artesanal, pero también lo son por sus chavos banda, sus vecindades, y 

porque se les asocia con delincuencia, violencia y falta de oportunidades. 

Estas percepciones marcaron definitivamente al proyecto, pues empezó desde lo más 

fundamental: las necesidades culturales de los habitantes de las vecindades. Cuando estas 

fueron vistas como propias, la mirada externa, ajena al medio, dejó de ser una imposición y 

leer se convirtió en una opción, en una posibilidad, en una invitación semanal, que de tan 

constante, se convirtió en cotidiana y necesaria. El compartir libros, historias, tiempo y juegos 

se volvió parte de la vida de las personas que compartieron lo mismo con los integrantes de 

la “Invasión de Niños Comelibros”. 

Por ello, la lectura dejó de ser un agente extraño en las casas, en las conversaciones, 

en las ideas de todos los que querían ser parte de las sesiones de lectura. Fue así que la 

transformación llegó al plano más profundo y suscitó cambios de perspectiva en las nociones 

propias, hasta llegar a la conclusión de que lo aprendido era insuficiente, academicista e 
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impreciso para poder dilucidar toda la riqueza que brindaban las experiencias que sucedían 

en las vecindades.  

Entonces el leer dejó de ser una actividad únicamente ligada al aprender y empezó a 

ser una verdadera fuente de gozo, que tras desbordarse perdía su carácter meramente íntimo 

para volverse colectivo y el compartir se tornó “el pan de cada día”, pues la palabra ‘lectura’ 

resultó ser un mundo fértil donde tenía cabida cualquiera con su propio mundo. Pero como 

algo así no puede apalabrarse en un dos por tres, fue necesario recurrir a palabras ajenas, a 

otras voces y a otras experiencias para empezar a construir una noción propia de lo que 

significaba leer. Quizá los primeros aportadores fueron Roland Barthes y Luz María Chapela 

cuando mencionan:  

 

Abrir el texto, exponer el sistema de su lectura, no solamente es pedir que se lo 

interprete libremente y mostrar que es posible; antes que nada, y de manera mucho 

más radical, es conducir al reconocimiento de que no hay verdad objetiva o subjetiva 

de la lectura, sino tan sólo una verdad lúdica. […]. Cada lectura es única y original 

porque cada lector es también único y original. Habrá lecturas semejantes debido a 

muchas coincidencias culturales, pero no lecturas iguales. 

 

Estas construcciones aportaron la noción del texto como un mundo auténtico, con reglas 

particulares a las cuales ceñirse para ingresar en esa singularidad, que no es un punto de 

llegada, al contrario, se convierte en un punto de salida, ya que no leemos sólo con lo que 

aprendimos, sino con todo lo que tenemos, con lo que somos. Justo por ello se suscitó un 

cuestionamiento: ¿qué es un texto?, ¿sólo los libros son textos? La respuesta a la pregunta se 

dio poco a poco con todo lo que acontecía en las sesiones de lectura, por ello, la palabra ‘leer’ 
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se empezó a vislumbrar como un término incluyente, ya que no sólo leíamos libros, también 

leíamos las nubes, el clima, los olores, los comportamientos, las tradiciones del barrio, las 

narraciones que pasaron de boca en boca, las imágenes, entre otras. Y fue así como se superó 

la primera barrera: “leer es aburrido”, “yo no sé leer”.  

Sacar a los vecinos de las nociones de que “leer es aburrido”, “para leer hay que ir a 

la escuela” o “es necesario ser muy culto” no fue sencillo, sin embargo, el compartir sus 

saberes y su cultura fue el primer paso para romper ese esquema que también habían heredado 

los niños y para que los libros inundaran los patios cada semana, junto con los juegos, 

voluntarios, risas y, sobre todo, lecturas. 

Cada niño, cada papá, cada mamá empezó a construir su propia concepción sobre el 

proyecto, pero quizá lo más importante es que cada uno inició su camino de lecturas a su 

manera, con sus tiempos, con sus necesidades: desde sí mismos y para sí mismos. Es así que 

la generación de mundos subjetivos se convirtió en una de las partes más valiosas del 

proyecto. 
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Capítulo 2 

Metodología 

 

El proyecto “Invasión de Niños Comelibros” (INCL, para fines prácticos) surge con un 

objetivo concreto: el de fomentar la lectura en barrios tradicionales de la ciudad de Puebla. 

Esta idea se concreta mediante el impulso de libroclubes y sesiones semanales de lectura. 

 La propuesta del libroclub se retoma de una estrategia de bibliotecas personales, 

abiertas a todo el vecindario, que fue puesta en acción hace más de 15 años por el escritor, 

actor, dramaturgo, divulgador de la cultura y poeta Alejandro Aura.  

Alejandro Aura, junto con un grupo de escritores y lectores, inició su cruzada. Y esta 

cruzada se llamó “El Club de Lectura de las Aureolas”. 

 Esta experiencia acompañada de un interés genuino y de un discurso concreto sobre 

la importancia de la promoción de la lectura, provocó que en el DF y en todo el país se 

inauguraran más de 40 clubes de lectura, los cuales representaban puntos de encuentro para 

cualquier lector, sin importar otra cuestión más que sus ganas de compartir lecturas. 

 Cuando la INCL retoma esta propuesta para llevarla a los barrios tradicionales de la 

ciudad y convertirla en el eje fundamental del proyecto, se da a la tarea de generar un modelo 

flexible y no riguroso, el cual representaría una certera posibilidad de acceder a acervos 

literarios de calidad, para toda persona que tuviera, como único requisito, el deseo de leer. 

 Para lograr este cometido fue necesario tomar en cuenta diferentes aspectos de la 

propia comunidad, tales como: 
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 Presencia de niños y niñas en las vecindades. 

 Principales lugares de reunión en el barrio. 

 Personas importantes y/o de autoridad para los habitantes de los barrios. 

 Condiciones físicas de las vecindades. 

 Principales actividades económicas. 

 Centros educativos locales. 

 Acceso a servicios culturales. 

 Presencia de bibliotecas en los barrios. 

 Presencia de proyectos gubernamentales, sociales y/o culturales. 

 

A diferencia de múltiples proyectos gubernamentales, la INCL quiso contemplar los 

mencionados aspectos, para que el proyecto estuviera bien contextualizado y las propuestas 

no fueran hechas desde la mera suposición y, entonces, dejaran de lado las verdaderas 

necesidades del público objetivo. 

 Tras el primer recorrido de reconocimiento por los barrios y de los datos obtenidos de 

las charlas con vecinos de los barrios, se llegó a la conclusión de que era necesaria generar 

una propuesta que tomara en cuenta todas las singularidades de las comunidades pero, sobre 

todo, que tuviera una perspectiva distinta sobre la cultura que ahí se generaba, puesto que 

había que hacerla más visible porque también forma parte de la gran herencia cultural que se 

ha gestado en la ciudad de Puebla, ya desde hace varios siglos. 
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 Al tomar en cuenta todo lo mencionado anteriormente, se llegó a la conclusión de 

generar una serie de acciones que estuvieran encaminadas no sólo al fomento de la lectura, 

sino a hacer de ésta una herramienta para impactar en la cotidianidad de la vida de los 

habitantes. De esta nueva perspectiva, surgió la idea de realizar sesiones de lectura semanales, 

las cuales tendrían como objetivos: 

 Poner a disposición material bibliográfico de calidad. 

 Generar y fomentar hábitos lectores en los niños y niñas de los barrios. 

 Diferenciar claramente entre la lectura obligatoria y la lectura voluntaria. 

 Validar la lectura voluntaria ante la lectura con fines meramente didácticos. 

 Crear un espacio solidario de intercambio, charla y escucha mutua. 

 Promover la convivencia cooperativa mediante el juego y la diversión. 

 

Para llevar a cabo estos objetivos, el proyecto contó con un Dodecálogo del responsable 

comunitario y/o promotor de lectura, el cual, más allá de imponer una serie de 

normatividades, expresa claramente tanto la perspectiva del proyecto como las formas de 

realizar, planear y ejecutar cualquiera de las actividades: 

1. Un niño es un come-libros desde antes de aprender a leer. Los libros se disfrutan 

desde las imágenes, la sonoridad de la palabra; por eso, desde los más pequeños hasta 

los más grandes, los niños pueden formar parte de los libroclubes. 
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2. Leer en comunidad es más que leer en voz alta. La comunidad se hace en el 

diálogo, compartiendo las impresiones, emociones, sentimientos y recuerdos que 

desata la lectura de los libros. 

3. Un libro abre caminos. A partir de una lectura pueden surgir temas o inquietudes 

significativas en los comelibros, por ello, estilos y temas similares; obras distintas de 

la misma colección, editorial o autor, son buenos caminos a seguir después de una 

lectura que haya provocado reflexiones. 

4. Todos tenemos libros en nuestra mente. Compartir historias que escuchamos, 

leímos, vivimos o imaginamos es otra forma de leer. 

5. Los libros no entran sólo por los ojos. Los juegos, las películas, las fotos, las 

canciones y cualquier otro elemento que nos emocione y ayude a expresarnos mejor 

con los demás son complementos de la lectura. 

6. Tomar un libro es un ejercicio de libertad. Por lo tanto, es necesario respetar el 

derecho de los come-libros a buscar sus espacios y momentos de lectura, así como el 

de abandonar textos que no los motiven; de esta forma, la lectura no se asimila como 

una obligación. 

7. Un libroclub tiene un aquí y un ahora. Con la presencia habitual de los promotores, 

responsables comunitarios y libroclubes en cada vecindad se busca relacionar la vida 

cotidiana con la lectura. Como dijimos: un libro abre caminos. 
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8. Hay un sabor para cada boca. Por esto, no todos los comelibros requieren un mismo 

libro, cada quien encuentra el texto que sacie el apetito específico del comensal. La 

labor de los promotores y responsables de libroclub sería la de presentar el menú. 

9. El libroclub es más que un espacio físico. La participación del responsable, así 

como la de los promotores, es un esfuerzo por retomar la convivencia entre los barrios 

y la vida vecinal; ésta pretende ser un espacio libre en el que cada quien participa de 

forma creativa, con la voluntad de construir en vez de destruir. Buscamos renovar el 

vínculo entre niños y adultos y que la lectura sea un acto recíproco. Se busca que los 

adultos también cuenten historias, sea a través de un libro o de forma oral, a los niños 

y que pueda establecerse la comunicación como modo de vida. 

10. Expresar no se hace sólo con palabras. El libro es, en esencia, una forma de 

expresión, pero también nuestros gestos y acciones dicen muchas cosas. El 

escucharnos y vernos también son ejercicios de lectura. 

11. Los libros sugieren, no imponen. En la lectura podemos encontrar puntos de vista, 

así como en la vida cotidiana podemos tener opiniones diferentes sobre cualquier 

tema. En los libros no vienen las respuestas, son más bien el vehículo para generar 

preguntas y abrir el hambre de inquietudes. 

12. Los comelibros no sólo son niños. El leer, escuchar y ver son formas de lectura que 

nos involucran a todos y que, si los ejercitamos constantemente, pueden convertirse 

en instrumentos útiles a cualquier edad. 
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La INCL fue un proyecto que se fue gestando a sí mismo a través de la resolución de múltiples 

problemáticas que se presentaron en la práctica cotidiana de las sesiones de lectura. Tras el 

dodecálogo, lo siguiente fue tener un camino claro trazado y eso se logró hasta tener una 

misión, una visión y unos objetivos claros, sobre los cuales trabajar hasta conseguir 

cumplirlos en las vecindades. 
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Misión 

 

La “Invasión de los Niños Comelibros” es un proyecto que busca abrir puentes entre la 

sociedad y la cultura, partiendo de la interacción cara a cara con las comunidades. El fomento 

a la lectura va más allá de generar lectores o consumidores de literatura; tiene su fundamento 

en la necesidad de que los habitantes de los barrios encuentren que el acceso a la cultura no 

es una cuestión de élite, y que tiene una utilidad por sí misma en el desarrollo de los 

individuos y en la composición de la sociedad. 
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Visión  

 

Pretendemos la apropiación de las expresiones artísticas en la vida de las personas, con la 

aspiración de que los lectores que formamos día con día puedan convertirse en mejores 

ciudadanos, responsables, con decisiones éticas y, sobre todo, críticos, en principio, consigo 

mismos. Además, el proyecto tiene la intención de incidir en una sociedad más justa, 

utilizando la creatividad y la imaginación como herramientas; cimentando sueños y 

conocimientos frente a la violencia y la inequidad de oportunidades. 

  



 

 25 

Objetivos 

 

Objetivo general 

 

Lograr que los niños de los barrios de Analco, El Alto y La Luz se conviertan en lectores que 

interpreten y constituyan sus relaciones dentro de su comunidad de forma distinta a partir de 

la inclusión y el diálogo y, por consecuencia, que esto se refleje en mejores condiciones y 

alternativas de vida. 

 

Objetivos específicos 

 

 Formar un acervo especializado en la literatura infantil que sea representativo de los 

intereses de los niños para fomentar la lectura creativa e inteligente, particularmente 

en aquellos que tienen entre 8 y 12 años de edad. 

 Lograr que en el entorno de los niños se asuma la lectura como parte de la vida diaria. 

 Propiciar la creación de espacios alternativos para la lectura basados en la libertad, la 

reflexión, la imaginación y el encuentro, integrándolos como una red social, cultural 

y de colaboración. 

 Identificar a vecinos de los barrios y capacitarlos como promotores culturales que 

motiven el acceso a los bienes culturales, en general, y a la red de libroclubes, 

infantiles en particular. 
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 Impulsar la participación de padres de familia, estudiantes y vecinos en la operación 

y disfrute de cada libroclub, fomentando el reconocimiento de la importancia de la 

acción personal en la construcción de una colectividad participativa y democrática. 

 Promover el reconocimiento en los niños de la memoria individual y colectiva de sus 

barrios a través del fomento de la lectura-escritura como medio de expresión. 

 Reducir índices de violencia, discriminación y diferencias de género en el 

comportamiento de las niñas y los niños. 

 Contribuir a formar personas reflexivas sobre sí mismas y sobre su entorno, 

fomentando valores de solidaridad y respeto a la diferencia. 
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Actividades por vecindad 

 

Las actividades de colaboración con el proyecto surgen con la segunda etapa, pues es a partir 

del taller para voluntarios, en diciembre de 2009, que se inicia la participación en el equipo 

de trabajo. Los voluntarios se convierten en los responsables de planear, gestionar y llevar a 

cabo las actividades en cada una de las vecindades. Dichas actividades pueden agruparse de 

la siguiente manera: actividades de mediación lectora, actividades de gestión y actividades 

de promoción cultural. 

 

Mediación lectora 

 

Las labores que incluyen este rubro se desarrollaron en cada uno de los libroclubes 

conformados por el proyecto y la comunidad de los barrios. Consistía principalmente en 

llevar a cabo sesiones de lectura semanales en el patio de cada vecindad, con lectores entre 3 

y 15 años de edad. 

Cada sesión buscaba cumplir con los siguientes parámetros: 

 Tener definida la selección del tema de lectura y del texto infantil que lo aborde. 

 Compartir mínimo una lectura en voz alta o compartida entre los niños. 

 Interactuar permanentemente con los niños, para que el momento de la lectura puede 

convertirse en una experiencia que retome los conocimientos previos de los escuchas 

y genere un nuevo conocimiento propio. 
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 Incluir el uso del libroclub y fomentar el préstamo domiciliario. 

 

La sesión consta de la siguiente estructura básica: 

 

 

1. PRIMER MOMENTO: LLEGADA 

Se invita a los niños y niñas a reunirse en el patio. 

Saludar a los asistentes a la sesión y solicitarles se integren en un grupo para poder iniciar 

con la dinámica del día. 

2. SEGUNDO MOMENTO: ASAMBLEA 

Al reunirse todos los asistentes en el patio, se realizaban las siguientes actividades: confirmar 

asistencia de todos los niños y niñas que usualmente acudían a la sesión, mantener un diálogo 

breve sobre cualquier tema que les suscite interés y presentación de las actividades que se 

van a realizar. 

3. TERCER MOMENTO: JUEGO 

Según la percepción del mediador sobre el estado de ánimo del grupo se realizan distintos 

tipos de juegos, entre los que figuran: cooperativos, simbólicos, de ejercicios, entre otros. 

 Este momento requiere de una planeación no tan específica sino más abierta, puesto 

que al estar en función del estado de ánimo de los niños influye en la dinámica del momento 

y, por tanto, se requiere que se contemplen varias opciones. 
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4. CUARTO MOMENTO: LECTURA 

Este momento está destinado a la lectura de un libro seleccionado por el mediador o por los 

niños, esto en función de dónde se obtenga el libro, es decir, si el libro es un préstamo de otra 

biblioteca, la selección la realiza el mediador, y si el libro es del mismo libroclub, pues 

entonces se trata de un consenso y acuerdo del grupo. Para la lectura se hace uso de técnicas 

diversas: presentación del libro, lectura en voz alta, lectura a dos o varias voces, entre otras. 

5. QUINTO MOMENTO: ACTIVIDAD ARTÍSTICA 

La actividad artística intenta ser una conjunción entre distintas disciplinas artísticas y la 

lectura; por ello, dicha actividad está basada en el libro leído con anterioridad. Esta es la 

razón por la que se intenta que, a través de las herramientas dadas por las diversas artes, se 

pueda aprehender mejor lo leído y, al mismo tiempo, se suscite en los niños el manejo de 

múltiples lenguajes que les permitan a los infantes discernir y apalabrar mejor su realidad, 

así como que se pueda dar solución a las distintas situaciones problemáticas que se presenten 

durante esta tarea. 

Para este momento se planean actividades de dibujo, escritura, pintura, escultura y 

manualidades siempre adaptadas para las distintas edades de los niños. 

En este momento también se incluye la CHARLA LITERARIA, pues durante la 

realización de la actividad artística también se platica sobre la lectura mediante preguntas 

generadoras que den muestra de lo que la lectura ha provocado en cada niño y niña. 
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6. SEXTO MOMENTO: DESPEDIDA 

Este momento consiste en cerrar la sesión. Para ello, se puede hacer uso de múltiples recursos 

como juegos, de dinámicas de cierre o de palabras de despedida. La decisión de optar por 

uno u otro recurso depende de cómo se haya desenvuelto la sesión. 

 Pese a las variaciones en la distribución del tiempo en la sesión, se intenta que ésta 

sea lo más natural posible, sin forzar el ritmo de las actividades, pero manteniendo 

determinadas constantes temporales. 
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Capítulo 3 
 

Para entender la labor de mediación lectora es necesario ver en la lectura algo más que un 

mero encuentro con un texto, pues en principio es un encuentro con un pensamiento, con un 

contexto diferente, con una perspectiva de mundo distinta a la nuestra. Es también una 

manera particular de mirar lo nuestro, lo que nos rodea, de descifrar el mundo en el que 

nacimos, sus signos, sus símbolos, sus saberes, eso también es lectura. Asimismo es un punto 

de encuentro, una conjunción de voces del pasado y del presente, una serie palabras, ideas e 

imágenes que desatan la imaginación y dejan una impronta en la memoria. 

En ese sentido, la labor de mediación lectora es como la menciona Felipe Garrido 

(2014)1: 

 

¿Cómo se forma un lector? De la misma manera que un jugador de dominó o 

de ajedrez. La lectura auténtica es un hábito placentero, es un juego —nada es 

más serio que un juego—. Hace falta que alguien nos inicie. Que juegue con 

nosotros. Que nos contagie su gusto por jugar. Que nos explique las reglas. Es 

decir, hace falta que alguien lea con nosotros. En voz alta para que aprendamos 

a dar sentido a nuestra lectura; para que aprendamos a reconocer lo que dicen 

las palabras. Con gusto, para que nos contagie. La costumbre de leer no se 

enseña, se contagia. Si queremos formar lectores hace falta que leamos con 

nuestros niños, con nuestros alumnos, con nuestros hermanos, con nuestros 

amigos, con la gente que queremos. Se aprende a leer leyendo (pp.35-36). 

 

                                                 
1 Se recomienda leer el texto de Felipe Garrido, publicado en el 2014, El buen lector se hace, no nace. 

Reflexiones sobre lectura y formación de lectores, publicado en México por la editorial Paidós. 
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 Por ello, el papel del mediador en la vida de los lectores, no es sólo el de un 

recomendante de libros, ni el de un lector en voz alta, ni el del lector con más experiencia 

que comparte sus lecturas, pues es todo eso y más en específico, es como un puente, una 

conexión entre personas, libros y experiencias. Es justo eso lo que en cada actividad y taller 

se pretende compartir con los asistentes, no sólo letras, ni palabras, sino vida, pensamiento, 

cultura y autonomía. En este capítulo es justamente donde se constata dicha aseveración y se 

logra evidenciar los atinos, desatinos y altibajos que implica estar frente a un libro y frente a 

un público, a lo largo de diez años.  

 Principalmente, se muestra toda la gama de experiencias de las que se constituye la 

mediación de lectura, que si bien no es una labor sencilla, ni de resultados inmediatos y 

pomposos, sí es una experiencia en la que vale la pena invertir tiempo, conocimiento y 

principalmente, corazón.  

  



 

 33 

Sesión 1: Colores y más colores… 

 

Duración de la sesión: 120 min. 

 

Facilitadores: Cruz Ramírez Adriana 

 

Encuadre 

 El arte, desde tiempos muy remotos, ha acompañado al hombre en su constante 

caminar por el mundo que lo rodea, convirtiéndose en una herramienta poderosa para, 

precisamente, poder desenmarañar y entender todo ese universo circundante. 

 En este fundamento, que en un inicio parece tan simple, se basa una de las grandes 

aportaciones del psicoanálisis junguiano. Es precisamente Carl Gustav Jung quien parte del 

concepto “formación-transformación” para iniciar una experimentación personal, que lo 

llevaría a la conformación de un diario donde agrupó los mandalas que realizó durante cierto 

tiempo y que correspondían al estado de ánimo que habría tenido cada día, al momento de 

realizarlo. Tras un análisis de sus dibujos y de lo que sucedía en él al momento de realizar 

los mandalas, concluyó que éstos reflejaban un proceso de individuación e integridad de la 

personalidad.  

Sobre ello menciona:  

 

No existe un desarrollo lineal, sólo existe la circunvalación...sólo cuando comencé a 

dibujar mandalas vi que todos los caminos que emprendía, y todos los pasos que daba, 

conducían de nuevo a un punto, concretamente el centro...Me resultó cada vez más 

evidente que el mandala es el camino hacia la individuación y la expresión del yo 

(Jung, 1991, p. 204). 
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Si bien, en este caso, el ámbito clínico queda en un segundo término, este taller se planeó 

para contribuir al gozo estético, que va de la mano con la concentración  y el placer de hacer 

arte, por el mero placer de hacerlo. 

 Para lograr dicho objetivo se pensó en una actividad que fuera una libre expresión de 

la creatividad de los participantes y pudieran explorar el dejar volar su imaginación mediante 

el uso de colores y formas a su libre elección y albedrío. 

 Aunque esta idea fue el plan inicial, se vio en esta actividad una gran oportunidad 

para dar a conocer, a los niños y niñas de la vecindad, el acervo de libros que tenían a la 

mano, para hacer uso de él. Por ello, los libros se añadieron para enriquecer un poco más la 

experiencia, como otro instrumento imaginativo y que sería el punto de partida de un viaje 

lleno de ficciones y colores. 

 

Objetivo general 

 Evidenciar el carácter imaginativo mediante dos expresiones: mandalas y libros.  

 

La conjunción de ambos mundos se pensó como una forma de conjuntar expresiones, que en 

apariencia son disímiles, pero en esencia ambas parten del mundo creativo y pueden 

complementarse o inspirarse una en otra.  

 De forma subyacente, aparece también la oportunidad de que a través de esta 

actividad se pueda dinamizar la relación que los niños tienen con el acervo bibliográfico, 

hacerlo sentir más propio y que vea en dicho acervo una fuente cercana de creatividad, que 

es parte de su cotidianidad y está hecha y pensada para su libre y total acceso. 

 

Consignas 
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 La mayor cantidad de participantes para la actividad son 10 y la menor cantidad son 2. 

 Se puede implementar en un lugar cerrado o abierto, en el cual se pueda disponer de 

espacio para sentarse cómodamente, ya sea en el piso o en algún mobiliario. 

 Es preciso que el mediador se mantenga cercano a los participantes, pues la dinámica de 

exploración del acervo requiere generar un ambiente de respeto, cordialidad y confianza 

entre los participantes.  

 Es importante que durante la realización del mandala se esté muy pendiente de mantener 

el orden para el uso de materiales, pues al ser éstos de uso común para todos los 

participantes, pueden suscitarse pequeñas discusiones o peleas por los mismos.  

 Al momento de compartir las opiniones, es fundamental que se asignen turnos de habla 

y éstos se respeten, para que se puedan expresar todas las opiniones con orden y se genere 

un ambiente apto para la escucha atenta y respetuosa. 

 

Textos de apoyo 

 Escalante, D. T.; Caldera, R. V. (2008). Literatura para niños: una forma natural de 

aprender a leer. Educere, 12 (43). Pp. 669-678. 

http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35614570002 

 Jung, C. (1991). Recuerdos, Sueños, Pensamientos. (6ª. Ed.) España: Editorial Seix 
Barral. 
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Descripción 

El taller “Colores y más colores” surge de la necesidad de dar a conocer un acervo nuevo, de 

una forma divertida y experiencial, por lo cual se planeó una actividad que no fuera tan 

obviamente encaminada a dicho objetivo, sino que permitiera una exploración libre y 

creativa. Como en la sesión participan niños y niñas de edades diferentes, es necesario que 

las actividades puedan ser desarrolladas por todos, a su propio ritmo y nivel.  

“Colores y más colores” se divide en tres momentos: 

 

* Introducción: las actividades incluidas en este apartado están pensadas para ser  una suerte 

de invitación y convocatoria para los niños, pues en ocasiones es necesario acudir a la casa 

de cada uno para recogerlos o pedir permiso a sus papás para que salgan a la sesión de lectura. 

 Tras la reunión de los asistentes habituales, iniciar con un juego es importante, pues 

no sólo ayuda a la diversión y esparcimiento, sino que genera lazos entre los niños que 

fomentan una convivencia más armónica, lo cual resulta particularmente útil para llevar a 

cabo la sesión. 

 Después del lúdico arranque, es preciso explicar las actividades y establecer 

claramente las normas de convivencia, para generar un ambiente de respeto donde se 

desarrollen con seguridad las diversas ideas y opiniones de todos los niños. 

 

* Desarrollo: en este apartado se centran las actividades principales de la sesión. Se inicia 

solicitando a los niños que busquen en el huacal de libros algún título que les llame la 

atención, para que lo hojeen, lo observen y lo perciban en toda su magnitud. 

 Para complementar la experiencia y que no sólo se quede en la percepción, es 

importante expresar mediante la palabra todo aquello que pasó por los sentidos. Justo por 
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ello, el compartir todo lo que el libro hizo sentir e imaginar es importante y más aún cuando 

puede servir como fuente de inspiración y plasmar todo ese ejercicio imaginativo y sensorial 

en una creación colorida y llena de formas, como lo es un mandala. 

 Tras una breve explicación de qué son, para qué sirven y cómo se realizan, se procede 

a seleccionar un mandala y los colores  a utilizar para iniciar con el diseño de su mandala. 

 Al terminar, cada uno comparte su experiencia y su sentir sobre la actividad. 

 

* Conclusión: este apartado inicia con el consenso de todos los niños sobre el juego, para 

después llevarlo a efecto e inmediatamente proceder a la parte más importante del cierre: la 

despedida. En este último mensaje se agradece la participación de todos, pero se aprovecha 

principalmente para concretar el subtexto que se había mantenido parcialmente oculto: la 

novedad del acervo, su importancia y todas las posibilidades que desata. 

 

Relatoría 

Esta serie de actividades es parte de un trabajo de fomento lector que trae tras de sí mucha 

experiencia y varios años de andanzas y vivencias en tres de los barrios tradicionales de 

Puebla. El objetivo fundamental de todo ese trabajo era construir semana a semana, un 

espacio destinado a la imaginación, cuyos pilares fundamentales fueran el juego, la lectura y 

el arte. 

 Tales actividades se pensaron para ser desarrolladas en una vecindad ubicada en el 

Barrio del Alto, cuya sesión se llevaba a cabo los días viernes de 4:00 a 6:00 de la tarde. Los 

niños que asistían habitualmente tenían múltiples edades y, por ello, era necesario ser 

incluyentes y pensar en cómo las condiciones sirvieran para unir y no para dispersar el grupo.  
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 Las sesiones de lectura estaban pensadas para construir, a través de la cotidianidad de 

los niños, un espacio donde lo imaginativo tuviera un lugar para manifestarse con confianza 

y respeto, de ahí que se decidiera conjuntar siempre al juego, con la lectura, el arte y, en 

ocasiones, con la ciencia. 

 Al inicio de la sesión era necesario convocar a los niños o recogerlos en sus casas, 

para llegar al patio donde había de iniciarse con un juego, que siempre ayudaba a que los 

niños se ubicaran en un contexto diferente y fuera de lo cotidiano, con todo y que seguía 

siendo el mismo patio, los mismos vecinos y el mismo barrio. El juego ayudaba a la 

concentración, pero sobre todo a generar lazos entre los niños y niñas, pero desde el respeto 

y la no violencia, lo cual, en un contexto como el barrio, es algo atípico, pues justamente la 

violencia en múltiples formas y manifestaciones es el pan de cada día.  

 Tras el juego, tras correr y brincar, había que esperar a que llegaran más niños, pues 

era necesario sacar el acervo de los libros al patio. Dicho acervo se quedaba en casa, a 

resguardo de una de las niñas de la vecindad, y era ella la encargada de prestar los libros 

cuando alguien se lo solicitara. Puesto que la sesión del día giraba en torno al acervo, esta 

vez se decidió que tuviera un lugar muy central, por lo que al iniciar la sesión se acomodó en 

el centro del círculo que se hizo con los niños y se procedió a dar una explicación breve sobre 

las actividades, esto con la finalidad de informar y sobre todo de entusiasmar sobre las 

actividades de la sesión. 

 Al principio, los niños procedieron a darse un buen chapuzón en el nuevo acervo; fue 

un acercamiento que inicialmente parecía trivial, como el de cada semana, pero después se 

fue tornando sorpresivo y lleno de asombro, pues los títulos nuevos iban apareciendo uno 

tras otro. 
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 El siguiente paso fue encaminar toda la novedad y la sorpresa hacia la imaginación y 

la inspiración, pues empezar a hojear un libro desconocido, mirar sus imágenes, sus letras, 

su historia, sus colores, percibir su olor y su textura, era justo lo que se necesitaba para 

construir una experiencia inspiradora y así avanzar hacia el siguiente paso: trasladar toda esa 

percepción, transformarla en inspiración y darle vida a esas ideas, mediante un lenguaje de 

formas y colores.   

Tal experimentación se dio con una forma novedosa y poco conocida hasta ese 

momento: mandalas. Este diagrama conjuntó el plano creativo con la parte experiencial del 

libro, lo que hizo que a través del color cobraran forma el pensar y el sentir de cada niño. 

 Eso se pudo percibir cuando en la tertulia cada uno expresó lo que significaba su 

mandala, lo que percibió del libro que le llamó la atención y cómo lo conjuntó y lo sintió. 

Escucharlo, verlo plasmado, fue una experiencia grandiosa, apabullante. 

 Una experiencia de tal magnitud ameritaba un cierre igual de vigoroso, por lo que la 

penúltima parte estuvo destinada al juego libre. 

 Por último, para cerrar y despedir la sesión, se volvió a juntar a los niños, se recalcó 

la importancia de estar en contacto con los libros del libroclub. 

 Si bien cada sesión tiene sus bemoles, ésta en particular fue muy fluida, sencilla y 

consistente. Logró su objetivo y además pudo sentar una base para los niños, pues les 

permitió corroborar que la lectura va más allá de los textos escritos y que todo aquello que 

perciben de su mundo, de su contexto, es tan bueno y tan valioso que bien vale el gusto de 

darle forma y de brindarle palabra. 
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Conclusiones 

 Dar a conocer un acervo de manera lúdica y divertida es una buena manera para 

generar apego con los niños y que puedan acudir a él con mucha mayor confianza. 

 En el momento de planear una actividad para niños, es muy importante que esté 

presente el juego, pues a través de él los niños configuran y reconfiguran el mundo 

que les circunda. 

 Resulta primordial generar un espacio, donde se pueda desarrollar alguna actividad 

de creación, pues ello le permite a los niños experimentar con su imaginación y 

creatividad de manera libre. 

 Sí bien los mandalas de inicio eran una actividad desconocida, terminaron siendo una 

herramienta que no sólo consistía en imaginar, crear e iluminar, sino que se convirtió 

también en una forma de descubrir y ahondar un estado de concentración, lo que para 

los niños, significó adquirir una herramienta, no sólo para la lectura, sino también 

para la vida. 
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"Colores y más colores" 

Duración de la sesión: 120 min  

 

Facilitadora: Cruz Ramírez Adriana 

 

INTRODUCCIÓN 

ACTIVIDAD OBJETIVO  PROCEDIMIENTO MATERIAL DURACIÓN 

1. Convocatoria Reunir asistentes 

para realizar la 

actividad.  

Se invita a todos  los 

niños y niñas de la 

vecindad y casas 

aledañas, para 

participar en las 

actividades. 

- - - - - - - - - - 10 mins. 

2. Reunión/juego Empezar a 

desfogar toda la 

energía y tensión, 

para poder 

enfocar la 

creatividad. 

Mientras llegan 

todos al lugar de 

reunión, se inicia el 

juego que se decide 

entre todos. 

 

- - - - - - - - - -  

20 mins. 

3. Breve 

descripción de la 

actividad 

Dar un marco de 

referencia para 

realizar las 

actividades y 

evitar la 

dispersión. 

Mediante una breve 

charla se indica 

cuáles serán las 

actividades de la 

sesión. 

- - - - - - - - - -  5 mins. 
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DESARROLLO 

ACTIVIDAD OBJETIVO  PROCEDIMIENTO MATERIAL DURACIÓN 

4. Busca tu libro Presentar el 

acervo nuevo.  

* Solicitar a los 

niños que busquen 

en el huacal de 

libros algún título 

que les llame la 

atención. 

* Que lo perciban a 

través de algunos de 

sus sentidos: verlo, 

olerlo, tocarlo, oírlo. 

* Libros del 

acervo. 

10 mins. 

5. Cuéntame Animar a los 

niños a iniciar 

una charla. 

* Cada niño 

participa externando 

sus percepciones 

sobre el libro y lo 

que le hizo sentir e 

imaginar. 

* Libros del 

acervo. 

15 mins. 

6. Pintando 

imaginaciones 

Fomentar la libre 

expresión de la 

creatividad. 

* Explicar 

brevemente qué es 

un mandala. 

* Inmediatamente se 

procede a 

seleccionar un 

mandala. 

* En seguida, se 

seleccionan los 

colores a utilizar e 

inician con el diseño 

de su mandala. 

* Varios diseños 

impresos de 

mandalas. 

 

* Colores 

 

* Sacapuntas 

 

* Gomas 

20 mins. 

7. Tertulia Compartir con el 

grupo las 

conclusiones 

personales sobre 

la actividad. 

Cada participante 

comparte por turnos 

sus conclusiones, 

experiencias y 

percepciones sobre 

la actividad. 

- - - - - - - - 10 mins. 
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CONCLUSIÓN 

ACTIVIDAD OBJETIVO  PROCEDIMIENTO MATERIAL DURACIÓN 

8. Juego de cierre Cerrar las 

actividades de 

manera lúdica y 

divertida. 

* Preguntar a los 

niños y niñas por el 

juego de su 

preferencia. 

 

* Tras llegar a un 

consenso, 

desarrollar juego 

libre. 

- - - - - - - -  20 mins. 

9. Despedida Agradecer a los 

participantes su 

asistencia. 

 

Enfatizar la 

importancia de la 

lectura, la 

creatividad y la 

asistencia al 

libroclub. 

 

 

* Reunir a los 

participantes en un 

círculo. 

 

*Dar un mensaje de 

despedida y 

agradecimiento. 

 

* Invitar a los niños 

a acceder al nuevo 

acervo y hacer uso 

de los libros. 

- - - - - - - - 5 mins. 
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Sesión 2: Experimentos fuera de control 

 

Duración de la sesión: 50 min  

 

Facilitadores: Cruz Ramírez Adriana 

 

Encuadre 

La idea de este taller radica en destacar la importancia de la charla literaria como una fuente 

de enriquecimiento individual y de las relaciones sociales que de estas interacciones emanan 

y se construyen.  

Entrando en materia de charla y lectura, es preciso entender que en primera instancia 

la lectura es un sitio de reunión que convoca a todas las voces que nos habitan: lenguaje, 

cultura, lecturas, experiencias, emociones, entre otras. De ahí que Barthes (1968) confiera 

una gran importancia al lector: 

 

[…] un texto está formado por escrituras múltiples, procedentes de varias culturas y 

que, unas con otras establecen un diálogo, una parodia, un cuestionamiento; pero 

existe un lugar en el que se recoge toda esa multiplicidad y ese lugar no es el autor, 

como hasta hoy se ha dicho, sino el lector. 

 

De dicho encuentro entre texto y lector surge la experiencia del diálogo con otro, es decir, de 

la charla literaria. Chapela (2012) menciona que “Cuando dialogamos con apertura, los otros 

representan una fuente creativa de enriquecimiento”. Fue precisamente de este texto donde 

emanó la necesidad de hacer énfasis en la charla literaria, como un asunto complejo, que va 

más allá de la simple discusión de un texto. Implica poner en juego todos los conocimientos, 

saberes y emociones, en sí, va de por medio toda la subjetividad de los participantes. 
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Con Experimentos fuera de control, se trata de enfatizar precisamente la importancia 

del diálogo, de la diversidad y de la subjetividad. Es una forma de significar a un libro, pero 

también es el punto de partida para construir imágenes, significados propios y singulares, que 

al estar en contacto con la otredad, construyen nuevas y variadas formas de cultura pues, ante 

todo, la lectura es una manera concreta de crear mundos posibles.  

La charla literaria, el debate y la discusión son formas específicas de entrar en 

contacto con la otredad circundante, sin embargo, existen beneficios que incluso van más allá 

del contacto grupal inmediato. Chapela (2012) los describe puntualmente: 

 

Los grupos se ven favorecidos porque construyen lazos interpersonales, fortalecen su 

tejido social, construyen identidades compartidas, trabajan textos que pasan a formar 

parte de su capital social y cultural, ejercitan la capacidad de incluir a los otros sin 

forzarlos a renunciar a sus especificidades; aprenden a construir argumentos, a 

decirlos y a escuchar los de otros, comprueban que disentir es un derecho y lo ejercen; 

se reconcilian con el pensamiento diverso, se fijan tareas, se siguen reglas por todos 

acordadas y sostienen diálogos ciudadanos. 

 

De todo esto derivó la necesidad de poner en práctica una estrategia útil para la confrontación 

respetuosa de ideas, donde se pusiera de manifiesto una subjetividad al lado de otra, 

compartiendo su experiencia, sus saberes, sus mundos presentes y los posibles.  

 

Objetivo general  

 Promover un proceso creativo y de participación equitativa en los adolescentes, 

mediante la discusión, el debate y la construcción de argumentos conjuntos, con la 
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finalidad de visibilizar la vinculación entre la experiencia propia con la literatura y el 

entorno social.  

 

Consignas 

 La mayor cantidad de alumnos para la actividad son 21 y la menor son 12. 

 Se requiere un lugar cerrado, en el cual se pueda disponer de espacio para separar el 

mobiliario en tres grupos y se pueda desarrollar un diálogo tranquilo, sin mucha 

interferencia de los grupos vecinos. 

 Al ser fundamental la generación de argumentos en la charla, es preciso que él o los 

facilitadores se mantengan al pendiente de la dinámica de cada grupo, pues se requiere 

generar un ambiente de respeto, cordialidad y confianza entre los participantes. 

 Resulta importante también que los participantes expongan sus puntos de vista, él o los 

facilitadores deben suscitar que, al interior de cada uno de los grupos, todos los 

integrantes externen sus opiniones y que las respuestas conjuntas realmente estén 

tomando en cuenta las apreciaciones para que sea un genuino consenso. 

 Al momento de realizar la tertulia, es fundamental que se asignen turnos de habla y que 

éstos se respeten, para que se puedan expresar todas las opiniones con orden y se genere 

un ambiente apto para la escucha atenta y respetuosa. 

 

Textos de apoyo 

 Anaya, A.; et. al. (2003). Talleres de lectura “…para no olvidar”. México: 

CONACULTA. 

 Barthes, R. (1994). El susurro del lenguaje. España: Paidós. 
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 Chapela, L. (2012). La charla literaria en las Salas de Lectura. México: 

CONACULTA. 

 Shelley, M. (2010). Frankenstein. España: Anaya. 

 Stevenson, R. L. (2011). El extraño caso del Dr. Jekyll y Mr. Hyde. España: Alianza. 

 Wells, H. G. (2008). El hombre invisible. México: Axial. 

 

Descripción 

El taller “Experimentos fuera de control” está basado en los talleres incluidos en la obra 

Talleres de lectura para no olvidar (Anaya; et.al., 2003). El taller consta de diversas partes, 

que bien pueden dividirse en tres momentos: 

 

* Introducción: para este momento se planearon tres actividades, las cuales sirven como 

punto de arranque y tienen como función conocer el taller, los talleristas y los objetivos que 

se buscan conseguir. Por ello, consta de la presentación de los talleristas y del taller, de la 

repartición de etiquetas (para que los alumnos escriban su nombre en ellas y la comunicación 

pueda ser más personal) y de un saludo lector. 

 

* Desarrollo: en esta sección del taller se lleva a cabo la división de grupos y la asignación 

de preguntas por grupo. Dichas preguntas servirán para detonar la tertulia, en la cual, además 

de compartir las reflexiones emanadas de los cuestionamientos, también se comparten las 

obras en las que se basa el taller (Frankenstein, El hombre invisible y El extraño caso del Dr. 

Jekyll y Mr. Hyde). Además, se realiza una actividad manual denominada la “carpeta de los 
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misterios”, la cual sirve como singular soporte de algunos fragmentos de las obras abordadas 

en el taller. 

 

* Conclusión: tras haber abordado las obras, y haber discutido y rebatido los argumentos de 

las mismas, el momento de la conclusión se lleva a cabo con la compartición de un último 

fragmento, el cual se agrega a la carpeta de los misterios. Además, se concluye con una breve 

síntesis de lo hecho y de los objetivos del taller, a fin de que sirva como recordatorio final de 

todo lo acontecido y, al mismo tiempo, como un preludio a las palabras finales y de 

agradecimiento. 
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Relatoría 

El taller fue parte del programa planeado para la Feria del Adolescente, la cual se realiza 

anualmente dentro del marco de la Semana Nacional del Adolescente, a finales del mes de 

septiembre. Esta Feria del Adolescente se organiza en conjunto con UNEME CAPA y otras 

organizaciones gubernamentales y de la población civil, entre las cuales se encuentran el DIF 

Municipal, Grupo Scout de Zacatlán, CCPPC Zacatlán, Vigías Culturales, PNSL, entre otras. 

En la mencionada Feria se atiende en un lapso de tres horas un aproximado de 500 jóvenes 

estudiantes de las escuelas de los alrededores de Zacatlán. En el tiempo que dura la Feria se 

presentan espectáculos culturales y se imparten alrededor de veinte talleres simultáneos, cada 

uno con tres réplicas. 

El presente taller formó parte de la sexta edición realizada el 5 de octubre de 2016 y 

mediante sus tres réplicas se encargó de atender a un aproximado de 70 adolescentes, 

distribuidos en tres grupos diferentes. 

 

1. Grupo 1 

El primer grupo estuvo conformado por aproximadamente cuarenta chicos de secundaria, los 

cuales representaron una primera adecuación al plan original, pues el taller está diseñado para 

25 personas. Dicha adecuación requirió una distribución espacial adecuada y designar turnos 

de habla a los equipos para poder escuchar las respuestas de todos y seguir correctamente el 

orden de la planeación. Fue una experiencia bastante enriquecedora, puesto que tantas voces 

y tantas construcciones imaginativas lograron conformar un mosaico creativo bastante rico y 

lleno de perspectivas nuevas e interesantes. Si bien fue conflictivo ordenar los turnos para 

hablar y escuchar a todos los participantes, el primer resultado fue positivo y se reflejó en 
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todas las preguntas que se hicieron sobre las obras abordadas en el taller, la trama de las obras 

y los datos sobre sus autores.  

 

2. Grupo 2 

El segundo taller se dio en condiciones distintas, pues era un grupo reducido, 

aproximadamente 15 adolescentes de nivel bachillerato. En este nivel, el taller tuvo matices 

distintos, pues se abordó desde los conocimientos personales de los chicos y chicas asistentes, 

por lo cual pudieron relacionar los datos y las preguntas con saberes adquiridos tanto en la 

escuela como en la familia, por tanto, la experiencia de acercamiento a las obras literarias fue 

vivida de manera cercana a su realidad inmediata. En este grupo el impacto también fue 

positivo, pues se expresó específicamente el gusto por la actividad, además de mostrar una 

actitud entusiasta, participativa y animada. 

 

3. Grupo 3 

El tercer grupo también fue de secundaria, más reducido y con menos entusiasmo por el taller. 

Sin embargo, se llevó a cabo sin ninguna especie de sobresaltos, lo cual implica que tampoco 

fue más allá de lo planeado y muy probablemente su impacto haya sido pobre. 

Experimentos fuera de control también fue puesto en práctica para el aniversario de 

la biblioteca de la Esc. Sec.  Tec. No. 2, en donde la organización de los anfitriones no 

permitió que se llevara a buen fin el taller. Al parecer entendieron mal el concepto y 

pretendieron que se trabajara con grupos de más de 50 alumnos, lo cual resultó imposible; 

además, el espacio era muy pequeño para una población tan grande. Sin más y tras mucho 

improvisar, el taller se convirtió en una sesión de narración oral para cerca de 70 a 80 

alumnos. 
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Si bien no fue un éxito rotundo, sí fue un excelente ejercicio para corroborar bajo qué 

condiciones este taller no es viable. 

 

Conclusiones 

 La planeación de un taller, siempre requiere tomar en cuenta a los posibles asistentes. 

En este caso, lo que más enriqueció la experiencia fue pensar en una temática que 

fuera divertida, entretenida y pudiera poner a los asistentes a cuestionarse sus propios 

conocimientos, para tener un criterio propio. 

 Cada taller es una experiencia específica y requiere adaptaciones concretas, para 

poder llevarlo a cabo de la mejor manera para los asistentes. 

 Es una gran experiencia entrar en contacto con grupos entusiastas y que cuestionan y 

participan en las actividades con mucha curiosidad e imaginación. 

 Para un mediador de lectura, la apatía es más un reto que un impedimento para 

realizar su trabajo. 
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Experimentos fuera de control... 
 

Duración de la sesión: 50 min  

 

Facilitadores: Cruz Ramírez Adriana 

 

 

INTRODUCCIÓN 

ACTIVIDAD OBJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIAL DURACIÓN 

1. Distribución de 

stickers entre los 

participantes 

Previendo retrasos 

y acomodos de los 

participantes, no se 

llevará a cabo 

actividad lúdica, 

sino sólo 

repartición de 

etiquetas para que 

los asistentes 

coloquen en ellas 

sus nombres. 

Repartir etiquetas y 

plumones a los 

participantes. 

Stickers y 

plumones 

3 mins. 

2. Presentación Brindar 

información 

personal y 

propósito de la 

sesión. 

Se ofrece una 

presentación de los 

facilitadores, de la 

sesión y de los 

objetivos. 

 

- - - - - - - - - - 

3 mins. 

3. Introducción al 

tema 

Con una breve 

lectura en voz alta 

dar paso al tema 

central del taller. 

Lectura de 

“Monólogo del 

mal”. 

Libro La Oveja 

Negra y demás 

fábulas de Augusto 

Monterroso. 

 

3 mins. 
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DESARROLLO 

4. División del 

grupo en equipos 

de trabajo. 

Trabajar más 

equitativamente los 

temas asignados a 

cada grupo. 

Se le asignará a 

cada miembro del 

grupo una palabra, 

a través de la cual 

identificará a sus 

compañeros de 

equipo con quienes 

se integrará. 

- - - - - - - - - - - 3 mins. 

5. Asignación y 

discusión de 

preguntas 

detonadoras. 

Reflexionar sobre 

las preguntas 

detonadoras 

planteadas a cada 

grupo. 

 

Socialización y 

debate de ideas. 

Tras la división de 

cada grupo en 

equipos se le 

otorgarán tres 

preguntas para que 

las comenten: 

 

Equipo 1: ¿Podrá 

el hombre algún 

día dar vida a 

organismos 

muertos? ¿Se han 

preguntado alguna 

vez para qué fue 

creado el ser 

humano? 

 

Equipo 2: 
¿Recuerdan objetos 

mágicos que doten 

de invisibilidad a 

sus dueños? ¿Han 

pensado qué sería 

lo primero que 

harían si fueran 

totalmente 

invisibles? 

 

Equipo 3: 
¿Existirá una parte 

del ser humano 

donde resida la 

bondad y la 

maldad? ¿En 
esencia, el ser 

humano es bueno o 

- - - - - - - - - - - 15 mins. 



 

 54 

malo? 

 

Tras esta 

asignación, los 

participantes 

intercambiarán sus 

ideas al interior de 

cada equipo. 

6. Tertulia Compartir con el 

grupo las 

conclusiones de 

cada equipo a 

manera de tertulia. 

Cada equipo 

comparte sus 

conclusiones con el 

grupo. 

- - - - - - - - 10 mins. 

7. Comentario 

sobre autores 

Enfocar los temas 

y comentarios 

vertidos hacia las 

obras literarias que 

tocan dichos 

puntos. 

Enfatizar que 

dichas cuestiones 

han inquietado al 

hombre durante 

siglos; las 

cuestiones y 

situaciones de lo 

que tres escritores 

imaginaron 

(Shelley, Wells y 

Stevenson). 

- - - - - - - - 5 mins. 

8. Carpeta de 

misterios 

Compartir con los 

participantes un 

formato básico de 

encuadernado. 

 

Inducir en los 

participantes la 

curiosidad de 

acudir a la 

biblioteca para 

buscar los textos y 

concluir la lectura 

comentada. 

Seleccionar y leer 

en voz alta 

fragmentos de 

Frankenstein de 

Mary W. Shelley, 

El hombre invisible 

de H. G. Wells o El 

extraño caso del 

Dr. Jekyll y Mr. 

Hyde de Robert 

Louis Stevenson. 

 

Dichos fragmentos 

se repartirán y se 

introducirán en la 

carpeta que se 

realizará. 

Material por 

participante: 

 

Fragmentos 

impresos de las 

obras citadas. 

 

Pedazos de papel 

kraft de 40 x 50 

cm. 

7 mins. 
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CONCLUSIÓN 

9. Despedida Agradecer a los 

participantes su 

asistencia. 

 

Enfatizar la 

importancia de la 

lectura y la 

asistencia a la 

biblioteca y a la 

sala de lectura. 

Dirigir a los 

participantes 

palabras de 

despedida. 

Lectura en voz alta 

de un pequeño 

fragmento sobre la 

lectura que se 

repartirá y anexará 

a la carpeta de 

misterios. 

Fragmento impreso 

para cada 

participante. 

1 min. 
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Sesión 3: Sellando minificciones 

 

Duración de la sesión: 20 mins. 

 

Facilitadores: Adriana Cruz Ramírez / Alejandra Varela 

 

Encuadre 

 

Zavala (2006) describe que la minificción es un texto literario híbrido, con dominante 

narrativa y con una extensión menor a 200 palabras. Identifica seis características que le son 

propias a la minificción:  

 

 Brevedad: a menor extensión mayor uso de recursos lingüísticos y literarios, lo cual 

deriva en una mayor complejidad de la interpretación. 

 Diversidad: la minificción es un género híbrido porque se aproxima a diversos géneros, 

lo cual origina una gran variedad temática y estructural. 

 Complicidad: empatía generada entre el lector y los personajes mediante el goce estético, 

la subjetividad y la experiencia de leer. 

 Fractalidad: ésta es parte de una unidad, pero al mismo tiempo posee independencia 

estructural y temática. El lector puede construir una totalidad partiendo de fragmentos, 

los cuales pueden ser estudiados de manera individual ya que aportan detalles intrínsecos 

a la unidad textual. 

 Fugacidad: corta duración en el acto de lectura. 

 Virtualidad: posicionamiento en los medios electrónicos. 

 

Todas estas características posicionan a la minificción como un género literario sumamente 

versátil y de fácil acceso, pues por su breve extensión no requiere un bagaje tan amplio para 
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su abordaje y disfrute, ya que en la mayoría de los casos, recurre a situaciones sencillas, 

cómicas, cotidianas y/o anecdóticas. Por ello, se convierte en una herramienta útil para 

introducir a los alumnos en el mundo literario, de manera ágil y muy divertida.  

 En su totalidad, las actividades se cimientan en la necesidad de desarrollar habilidades 

de lectoescritura mediante la lectura y la creación literaria. Tal propósito se concreta mediante 

el uso lúdico de los sellos, los cuales son el instrumento para que los alumnos experimenten 

y desarrollen sus habilidades creativas, puesto que mediante la vivencia de tales experiencias 

serán capaces de comprender cómo funciona la estructura de la minificción y desarrollar una 

con un estilo propio. 

 

Objetivo general 

 Promover un proceso creativo y de participación equitativa, a través de la lectura y 

creación literaria de minificciones, viendo en estas últimas una herramienta introductoria 

al mundo literario. 

 

Consignas 

 La actividad está planeada para un grupo reducido, máximo 15 personas y 10 como 

mínimo. 

 La distribución del espacio contempla trabajar en una disposición circular de las sillas 

y mesas, butacas o pupitres, con un espacio central dispuesto exclusivamente para 

albergar los sellos y que favorezca la exploración de éstos. Si se trabaja en un lugar 

con espacio reducido o al aire libre, puede usarse una sola mesa y sillas alrededor, 

para que se puedan conocer todos los sellos; de esta manera, aunque los participantes 
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no se muevan mucho, sí pueden rolar los sellos, así también se fomenta la 

socialización y el trabajo colaborativo. 

 El trabajo requiere hacerse individualmente, aunque la charla y la colaboración entre 

los participantes no se restringe, precisamente porque la retroalimentación al interior 

del grupo favorece la creatividad y el flujo de ideas. 

 

Textos de apoyo 

 Monterroso, A. (s.f.). La oveja negra y otras fábulas. México: FCE. 

 Zavala, L. (2006). La minificción bajo el microscopio. México: UNAM. 

 

Descripción 

El taller “Sellando minificciones" consta de diversas partes, que bien pueden dividirse en tres 

momentos: 

 

* Introducción: para este momento se planeó una actividad que por la premura del tiempo 

no se puede extender, ya que quitaría tiempo a la actividad principal. Esta actividad está 

pensada para dar a conocer el taller, los talleristas y los objetivos que se buscan conseguir, 

pero de manera breve, concisa y en pocos, muy pocos minutos. 

 

* Desarrollo: para esta sección del taller se diseñaron tres actividades. La primera se basa 

en la lectura de textos, la cual pretende fungir como introducción y como saludo lector hacia 

los asistentes. Tras esta primera etapa, viene la selección de sellos, que permitirá a los 

asistentes entrar en contacto con el material y empezar a poner en marcha su creatividad. 
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Después se sigue con la actividad principal, la creación de minificciones, a la cual se le dedica 

la mayor cantidad de tiempo, puesto que en ella radica la esencia del taller, que consiste en 

crear textos propios e imaginativos que sirven como un acercamiento distinto y divertido al 

mundo literario. Por último, tras haber creado los textos, llega el momento de compartirlos 

muy brevemente entre los asistentes, leyéndolos en voz alta por turnos voluntarios, pues para 

el momento de la conclusión quedan muy pocos minutos. 

 

* Conclusión: tras realizar esta lectura muy pequeña, casi simbólica, se lleva a cabo una 

breve síntesis de lo hecho y de los objetivos del taller, a fin de que sirva como conclusión; 

también se incluye un brevísimo agradecimiento. 

 

Relatoría: 

Este taller estaba pensado específicamente para adolescentes entre 17 y 18 años. La decisión 

de retomar este grupo de edad se debió a que los textos guardaban cierta complejidad, pues 

requiere un bagaje previo o por lo menos algún acercamiento a los textos literarios, para que 

pudieran disfrutarse mejor. 

 Sin embargo, como no siempre pueden cumplirse al pie de la letra las especificaciones 

de los talleres, hubo que hacer adecuaciones específicas para cada grupo. De ello se derivó 

que las experiencias al momento de echar en marcha el taller fueran distintas entre un grupo 

y otro. Aquí lo sucedido: 

 

1. Grupo 1  

El primer grupo era de primero de secundaria, lo cual complicó sobremanera el 

desenvolvimiento del taller, puesto que hubo que hacer adaptaciones importantes. La primera 
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medida fue concretar más la explicación, luego seleccionar los textos más sencillos para 

compartirlos con los chicos y ejemplificar más explícitamente el tema de las minificciones, 

puesto que, además de no conocer nada sobre el tema, ninguno de los asistentes había tenido 

un encuentro con algún texto literario, más allá de los libros escolares. 

 La primera parte no logró el efecto esperado, principalmente porque fue complicado 

que entendieran las temáticas y sobre todo la ironía y el humor. Por ello, se decidió dejar de 

lado dicha explicación y se pasó rápidamente a la parte de experimentación y creación de 

textos.  

 La segunda parte del taller fue, probablemente, la experiencia más interesante, ya que 

los chicos pudieron entrar en la dinámica de creación con los sellos, pues tras dar las 

indicaciones para que ellos pudieran crear sus propias minificciones. Después se realizó una 

exploración muy lúdica que iba entre lo que entendieron de la explicación y sus propias ideas, 

dando como resultado algunas creaciones imaginativas, otras muy sencillas, pero siendo 

divertidas y cumpliendo el objetivo principal: sentar una pauta para desatar la curiosidad por 

la lectura.  

 Si bien, este primer grupo se atoró un poco con la comprensión del tema y los textos, 

queda claro que tuvieron un buen desempeño en el momento de crear, se permitieron 

experimentar y ahondar en su propia imaginación. De inicio, esto es un gran paso para iniciar 

en el camino de la lectura y ello nos satisfizo sobremanera. 

El taller terminó con prisas, pues el segundo grupo llegó cuando el primero apenas 

estaba terminando. Por ello, la reflexión final se redujo un poco y se procedió a agradecer la 

presencia de los chicos, como una despedida rápida. 
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2. Grupo 2 

Este segundo grupo era de tercero de secundaria, estaba un poco más cercano al grupo de 

edad que se había planeado originalmente, pero ello no implicó que se dejara de tener la 

misma problemática que con el primer grupo. En otras palabras, la explicación tampoco fue 

tan lúdica y divertida, además se extendió un poco más de lo debido, porque no habían estado 

en contacto con minificciones y también porque tampoco entendían del todo las temáticas de 

los textos que utilizábamos para ejemplificar el tema, lo cual les generó dudas que se 

transformaron en una sesión de preguntas y respuestas. Por ello, se optó por llevar a cabo la 

misma adecuación al taller que con el grupo anterior, es decir, por enfocarse mucho más en 

la creación que en la explicación. Para esto, se pasó a la parte de creación con los sellos y fue 

bastante más entretenida. El resultado fue mucho mejor. 

 Sin embargo, en este grupo se presentó una situación que en el anterior no sucedió: la 

apatía, pues a pesar de que había algunos alumnos que no habían comprendido del todo ni el 

tema, ni los ejemplos, sí se dieron la oportunidad de crear algo que pusiera de por medio su 

imaginación y su creatividad, mientras unos cuantos sólo pusieron sellos al azar, sin formar 

nada más que una suerte de palimpsesto amorfo y con exceso de tinta. 

 Para quienes quisieron participar activamente en el taller, éste resultó entretenido y 

muy divertido; se convirtió en un espacio que dio lugar a creaciones muy interesantes y 

bastante ingeniosas en el uso del lenguaje. Por ello fue que también se dio por cumplido el 

objetivo de acercamiento a las minificciones, pero sobre todo se desató en los chicos 

curiosidad y duda, que bien se puede satisfacer a través de un libro. 
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Conclusiones 

 En el momento en que se lleva a cabo un taller, cada especificación no cumplida 

implica un reto de adaptación, tanto para el grupo, como para las talleristas; por tanto, 

es muy importante estar preparado para dichas eventualidades. 

 Puesto que la mayoría de las especificaciones no se cumplió y dado que se tuvieron 

que llevar a cabo muchos retos para poder adaptar el taller a los asistentes, quizá la 

enseñanza más grande de ello es pensar en la probabilidad de crear talleres que 

puedan llevarse a cabo con diferentes grupos de edad, y que no impliquen un 

problema para ser adaptados tanto a un grupo como a otro, en función de su edad y 

conocimiento del tema. 

 Fue una experiencia muy interesante dar un taller para un par de grupos para el que 

no estábamos preparadas, pues implicó poner en juego todas las herramientas de las 

que se pudiera echar mano, para así poder cumplir el objetivo de realizar una 

introducción a la lectura de manera divertida, lúdica y entretenida para los chicos. 

 Fue también una gran oportunidad para que exploraran la creación literaria, pues 

realizar una minificción fue un gran inicio para que pudieran escudriñar su propia 

imaginación y apropiarse de sus experiencias y sus saberes mediante la escritura.  
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Sellando minificciones 
 

Duración de la sesión: 20 mins 

 

Facilitadores: Adriana Cruz Ramírez / Alejandra Varela 

 

INTRODUCCIÓN 

Actividad Objetivo Procedimiento Material Duración 

1.Presentación Brindar 

información 

personal y 

propósito de la 

sesión. 

Se ofrece una 

presentación de las 

facilitadoras, de la 

sesión y de los 

objetivos. 

 

 

- - - - - - - - - 

2 mins. 
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DESARROLLO 

2. Lectura de 

textos 

 

Hacer una breve 

introducción sobre 

el tema, a través de 

dos textos cortos. 

* Leer en voz alta 

“Monólogo del 

mal” y “Monólogo 

del bien”. 

* Hacer una 

introducción breve, 

basándonos en la 

estructura de los 

textos leídos. 

Libro La oveja 

negra 

 

3 mins. 

3. Selección de 

sellos 

Seleccionar el sello 

adecuado para 

producir una 

minificción. 

* Poner en una 

mesa la cantidad de 

sellos apta para el 

número de 

asistentes. 

* Cada participante 

deberá seleccionar 

el sello que más le 

agrade. 

Sellos 

 

2 mins. 

4. Creación de 

minificciones 

Fomentar en los 

participantes el 

encuentro y la 

apropiación de la 

minificción. 

 Entintar los 

sellos. 

 Cada 
participante 

plasmará en su 

hoja el sello 

seleccionado. 

 A partir de 
dicha imagen 

creará una 

minificción. 

 2 cojines 

grandes para 

sellos. 

 Tinta 

 Hojas tamaño 
carta (1 por 

asistente) 

 Lápices, gomas 

y sacapuntas de 

acuerdo al 

número de 

asistentes. 

12 mins. 

5. Lectura de los 

textos creados 

Compartir entre los 

asistentes los 

textos creados. 

 Mediante la 

lectura en voz 

alta, cada 

participante irá 

compartiendo 

con el resto del 

grupo su 

creación. 

 Textos creados 2 mins. 
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CONCLUSIÓN 

6. Cierre Sintetizar la 

importancia de 

acercarse a la 

minificción, como 

forma artística y 

como recurso 

personal. 

* Mediante breves 

puntualizaciones 

resumir los 

fundamentos de 

las actividades 

realizadas. 

 

* Agradecer la 

presencia de 

los 

participantes. 

 

 

 

- - - - - - - - 

1 min. 
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Sesión 4: Taller “Poesía al azar” 

 

ENCUADRE 

El Poema es el lugar de encuentro  

entre la poesía y el hombre. 

 
Octavio Paz. El arco y la lira. 

 

 

La poesía, desde una perspectiva meramente académica, es parte de una enseñanza que se dedica, 

particularmente, a analizar la métrica, el ritmo, la estructura, pero en pocas ocasiones, se encarga de 

transmitir el disfrute o desarrollar el gusto por este género, en gran medida, porque guarda cierta 

complejidad y requiere una enseñanza y un acercamiento distinto. Requiere, de inicio, una actitud 

diferente, pues se trata de explorar perplejidades y emociones, no de evaluar o criticar habilidades 

lectoras o la comprensión del poema. Ante esta idea, resulta más interesante compartir las imágenes que 

suscitan los versos o qué impresiones dejan.  

 Por ello, con este taller se trata, principalmente, de generar un lugar donde se anteponga la 

experiencia personal de la lectura, antes que el entendimiento y el análisis de la estructura. Es ese el 

hueco por cubrir, lo que no se enseña ni se vive sobre la poesía, y que este taller intentará realizar de una 

forma lúdica, para que los asistentes logren disfrutar y experimentar tanto la poesía como el poema, pero 

no como estructura de análisis, sino como la detalla María Baranda (2012): 

 

Un poema es un cuerpo vivo de lenguaje que suscita diversas imágenes e ideas. Un lector, si se 

identifica con un poema determinado, puede llegar a entrever, a adivinar las motivaciones más 

íntimas del autor, a conocer sus estructuras verbales, a incluir sus tartamudeos o sus dudas, a 

imaginar sus fundamentos o las razones por las cuales lo escribió, a justificar sus tramas y su 

percepción del mundo, a alabar sus riesgos, a ver su virtuosismo poético. Se puede llegar a decir 

muchos juicios sobre un poema, sin embargo, la satisfacción o el consuelo que pueda otorgarle a 
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un lector tiene necesariamente que ver con la lectura personal de cada quien, con las experiencias 

del lector en su vida misma, con sus anhelos y deseos más puros.  

 

 

Si bien, parece un objetivo ambicioso, hay que tomar en cuenta que los primeros acercamientos a la 

poesía no se dan de forma académica, sino cotidiana. La poesía nace y viene con nosotros cuando 

llegamos al mundo, cuando nos arropa por primera vez el ritmo, traducido en aquellos sonidos repetitivos 

que constituyen los arrullos, las nanas, las canciones, acompañadas de los brazos y la voz der la madre. 

En este sentido, es hacer un recordatorio de aquellos ritmos primigenios que nos acompañaron y que 

ahora se tornan y se agrupan en palabras y significados. Recordar, vivir, crear, jugar con las palabras es 

lo que inspira a este taller. 

 

Objetivo general 

 Subrayar la importancia de la poesía, para así visibilizar la íntima vinculación entre la experiencia 

propia y la poesía. 

 

Consignas 

 La mayor cantidad de participantes para la actividad es de 20 min. y la menor de 10 min. 

 Se puede implementar en un lugar cerrado o abierto, en el cual se pueda disponer de espacio para 

sentarse cómodamente, ya sea en el piso o en algún mobiliario. 

 Se requiere estar muy pendiente de mantener el orden para la intervención del acróstico y evitar 

desorden y/o algún accidente con la movilidad de los chicos. 

 También se requiere de especial atención al momento de realizar la dinámica de exploración del 

acervo, para generar un ambiente de respeto, cordialidad y confianza entre los participantes.  



 

 68 

 Durante el uso de materiales es necesario checar que cada participante tenga lo necesario, sin generar 

desperdicio.  

 Al momento de realizar el tarot, es necesario que se asignen turnos de participación y que éstos se 

respeten, para que se pueda llevar acabo la dinámica con orden y se pueda disfrutar la experiencia. 

 

Textos de apoyo 

 Baranda, M. (2012). El vuelo y el pájaro o cómo acercarse a la poesía. México: CONACULTA- 

Programa Nacional Salas de Lectura. 

 Heidegger, M. (1988). Arte y poesía. México: FCE. 

 Paz, O. (1994). El arco y la lira. México: FCE. 

 

Descripción  

El objetivo del taller consiste en propiciar un encuentro entre jóvenes lectores (13-18 años) y la poderosa 

belleza de la poesía. Está diseñado para este sector poblacional, puesto que pueden abordarse una mayor 

diversidad de temas y con ello de autores, lo cual permite establecer una relación cercana entre lo leído, 

la experiencia propia y, de esta manera, enriquecer el taller al otorgarle un sentido vivencial, más que 

sólo brindar conocimiento y análisis estructural. 

El taller está constituido por tres momentos básicos de acercamiento entre los participantes y los 

libros de poesía: 

 

 Presentación 

Este momento está pensado para ser la puerta de entrada al mundo poético, por medio de la 

poiesis, la cual se manifiesta en la creación colectiva de acrósticos. Estos poemas fueron hechos 

a partir de los nombres de los participantes y para hacer más dinámica la actividad, fue necesario 
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que fuera una creación colectiva: cada participante va completando el acróstico con una frase 

adecuada para la personalidad de su compañero de al lado y así se continua con la actividad, hasta 

que todos los nombres hayan sido intervenidos por todos los participantes. 

 

 Libromancia 

Este momento está pensado para favorecer la exploración de los asistentes en los libros de poesía 

que estarán a su alcance, acomodados por toda el aula. Tras pedirles que exploren los libros, los 

miren, los sientan, los hojeen, puedan optar por uno que les agrade. 

Después de la elección, cada uno debe formular una pregunta personal que quiera resolver, 

para después realizarle dicha pregunta al libro y que éste les responda su duda mediante un verso. 

 

 Tarot poético 

Como adaptación de las necesidades áulicas para generar un producto, para esta dinámica se hace 

uso de fragmentos de poesías de autores diversos, de los cuales cada participante elegirá uno al 

azar y dicho fragmento se pegará al reverso de la carta. Este momento también está ideado para 

hacer una lectura de tarot con todas las cartas intervenidas y los asistentes que quieran participar 

en dicha dinámica. 

Para finalizar este momento se invita a los asistentes a compartir su fragmento y se les 

pregunta si se resolvió su duda. 

 

Tras los tres momentos básicos, el taller se concluye agradeciendo la participación de los alumnos e 

invitando a la lectura de los libros de poesía. 
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Relatoría 

En teoría, el taller se planeó con las características antes expuestas, pero al ponerlo en práctica todo se 

suscitó de manera muy distinta. Aquí la razón principal: 

 Los grupos asignados no estuvieron dentro del grupo de edad requerido. 

 

1. Grupo 1 

Este primer grupo era de primero de secundaria, oscilaba entre los 11 y los 12 años. Con ellos el taller se 

trabajó de manera lineal y se fue siguiendo paso a paso la planeación. Sin embargo, se tuvieron que hacer 

algunas adecuaciones como fueron la de partir de una breve introducción sobre qué es la poesía, explicar 

el significado de palabras desconocidas, hacer más pausas para describir imágenes poéticas, hablar un 

poco sobre los autores, entre otras. Además, todas estas cuestiones se complicaron mucho más al verse 

reflejadas en los ejercicios de creación. En estas creaciones se manifestaron complicaciones como la 

repetición de palabras, la interpretación literal de las imágenes poéticas, y las construcciones descriptivas 

y poco subjetivas. 

Tales carencias académicas y experiencia lectora del grupo no estaban plenamente contempladas 

en la planeación del taller, por lo cual todas esas adecuaciones y necesidades redujeron el ritmo y la 

fluidez del taller, volviéndolo aburrido y confirmando, con ello, que no es adecuado para este nivel y que 

se requiere una forma diferente para acercarlos e introducirlos al mundo de la poesía. 

 

2. Grupo 2 

Con el segundo grupo la experiencia fue peor aún, ya que los organizadores juntaron a la mitad de un 

grupo de sexto grado con la mitad de uno de primero de primaria. Esta conjunción fue verdaderamente 

devastadora, debido a que el taller tuvo que transformarse totalmente. 

Como no estaba contemplada esta eventualidad, en el acervo que se llevó al festival casi no había 

material para niños, por lo que fue necesario pedir algunos ejemplares a los organizadores y trabajar con 
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los pocos que nos proporcionaron, a lo mucho diez títulos. Con ello se hizo exploración de los libros y 

lectura en voz alta; para adaptar la parte de la libromancia y del tarot poético fue necesario conseguir 

colores, hojas y hacer dibujos para sustituir los fragmentos de poesías y para que pudieran realizar su 

separador. 

En la tarea de acercarlos a la poesía fue necesario hacer otras adaptaciones como la actividad de 

presentación, que pasó de ser un acróstico a una canción para mejorar su atención. La tarjeta también 

requirió adaptaciones y fue necesario suprimir los fragmentos para hacer un ejercicio más subjetivo, 

mediante un dibujo sobre el libro compartido: El pájaro del alma. De este título también se derivó una 

pequeña charla sobre las emociones y los sentimientos de los asistentes. 

A pesar de que se salvó el taller, fue un verdadero desatino juntar a edades tan dispares, pues no 

se pudo trabajar y compartir adecuadamente ni con unos ni con otros participantes. 

 

3. Grupo 3 

Sólo con este último grupo el taller pudo fluir adecuadamente, pues era un grupo de primero de 

preparatoria, quienes sí pudieron aprovechar todo el festín poético, ya que estaba planeado en función de 

su grupo de edad. En la parte del acróstico pudieron compartir muchas cosas sobre sus compañeros y 

sobre lo que la poesía es para ellos, con un punto de vista muy subjetivo y experiencial, ya que la 

libromancia y el acercamiento que tuvieron con los libros detonó la curiosidad en los asistentes, lo cual 

fue bastante benéfico, pues era necesario la presencia de la curiosidad para que hojearan, olieran y 

pudieran sentir cercana la poesía y no como un género literario más. El compartir y el leer en voz alta 

fueron ejercicios interesantes que permitieron generar un pequeño toque de intimidad en el taller, con lo 

que se priorizó la vivencia y no sólo el plano de la formación académica. 

En algunos momentos fue necesario bajar el ritmo del taller para dar cabida a todas las dudas y 

para poder explicar algunas palabras e imágenes de las poesías compartidas, que no les eran tan familiares 
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o que resultaron confusas. Ésta fue la única adaptación realizada en la planeación y sólo impactó en una 

mera cuestión de tiempo. 

 

CONCLUSIÓN 

 

 Con el paso de los años, la experiencia en la mediación permite que se vaya obviando algo 

fundamental para cualquier mediador que desarrolla un taller: la capacidad de adaptación es 

elemental y debe surgir de las necesidades del grupo para quien se diseña todas las actividades. Dicha 

capacidad es preciso desarrollarla, pues no siempre se trabaja en los contextos previstos en las 

planeaciones y requiere ser versátil para poder atender distintos grupos poblacionales. 

 Un desafío importante en la mediación de la poesía es poder integrar a los asistentes a una experiencia 

subjetiva, la cual se pueda sentir, aprehender y no sólo leerla, ya que más allá del ritmo o de los 

versos, el reto consiste en generar la posibilidad de abrir puertas, perspectivas sobre la vida propia y 

el contexto circundante.  

 Si bien la poesía parecía lejana para los tres grupos, el taller Poesía al azar fue una excelente 

oportunidad para disminuir esa brecha tan presente. A pesar de ser un acercamiento breve y algo 

veloz, resultó evidente, a través del comportamiento y las expresiones de los chicos y chicas, que 

algo de aquella poesía les había tocado, sorprendido o hasta confundido, pero no les había sido 

indiferente ni permanecieron inmutables. 
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Poesía al azar 
Feria del Adolescente 

Zacatlán, Puebla 

Abril de 2018 

 

Duración de la sesión: 180 mins 

 

Facilitadores: Adriana Cruz Ramírez / Rosario Ramírez (Sala de Lectura Serendipia) 

 

Actividad Objetivo Procedimiento Material 

1. Presentación Brindar información 

personal y propósito de 

la sesión. 

Se ofrece una 

presentación de las 

facilitadoras, de la 

sesión y de los 

objetivos. 

 

 

- - - - - - - - - 

2. ¿Quién soy? 

 

Ofrecer una dinámica 

que permita a los 

asistentes entrar en 

materia, de una forma 

lúdica y entretenida. 

2. Elaborar una serie de 

tarjetas donde esté 

escrito claramente el 

nombre de un ser 

fantástico (vampiro, 

fantasma, unicornio, 

etcétera). 

3. Colocar una tarjeta en 

la espalda de cada 

participante sin que éste 

lea el nombre del 

personaje fantástico que 

está escrito en ella. 

4. Organizar a los 

participantes en un 

círculo y posteriormente 

pasar a cada uno de 

ellos al centro donde 

todos puedan observar 

la tarjeta con el nombre 

del ser fantástico. 

5. El portador de la 

tarjeta preguntará al 

resto del grupo las 

características del ser 

extraordinario que tiene 

anotado en su tarjeta; 

pueden realizarse hasta 

seis preguntas. 

Cualquier persona del 

grupo podrá responder a 

las preguntas, hasta que 

Cinta adhesiva 

Tarjeta por participante. 

Plumones 
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el interrogador logre 

adivinar cuál es el ser 

fantástico cuyo nombre 

aparece en la tarjeta y 

comentará brevemente 

lo que sabe sobre ese 

ser. 

6. Finalizar pidiendo al 

participante que diga su 

nombre verdadero y por 

qué le interesó el taller. 

3. Libromancia Promover un 

acercamiento de la 

poesía en los 

participantes. 

1. Seleccionar del 

acervo diez o más libros 

de poesía. 

2. Colocar los libros en 

el centro de una mesa 

alrededor de la cual se 

sentarán los 

participantes. 

3. Cada participante 

deberá imaginar que 

tiene que visitar a un 

adivino, pitonisa, brujo, 

vidente, mago, etcétera, 

para obtener la respuesta 

a una pregunta que le 

inquieta. Es necesario 

orientar a los lectores 

para que las preguntas 

tengan un carácter 

general. 

4. La persona a tu 

derecha iniciará la 

actividad diciendo su 

pregunta en voz alta, 

para después escoger un 

libro al azar y lo abrirá 

en la página que desee y 

leerá la respuesta, que 

puede ser un fragmento 

de un poema. 

5. La dinámica finaliza 

cuando todos los 

participantes hayan 

hecho su pregunta. 

6. Terminar la actividad 

comentando las 

coincidencias que 

Libros de poesía 
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pueden existir entre sus 

preguntas y los 

fragmentos de los 

poemas. 

4. Tarot poético Fomentar en los 

participantes el 

encuentro y la 

apropiación de la 

poesía. 

 Invitar a que cada 

participante formule 

una pregunta 

personal, que no 

será dicha, pero que 

las cartas y los 
poemas 

responderán.  

 Seleccionar al azar 

una carta y un 

poema. El poema 

será pegado al 

reverso de la carta. 

 Todos los 
participantes 

compartirán el 

contenido de su 

poema y si 

respondió o no la 

pregunta formulada. 

1 baraja francesa 

(corazones, diamantes, 

picas y tréboles) por 

cada grupo de 

asistentes. 

 

Pegamento en barra para 

cada dos participantes. 

5. Cierre Sintetizar la importancia 

de acercarse a la poesía, 

como forma artística y 

como recurso personal. 

 Mediante breves 
puntualizaciones 

resumir los 

fundamentos de las 

actividades 

realizadas. 

 Agradecer la 
presencia de los 

participantes. 

 

 

 

- - - - - - - - 
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CONCLUSIONES FINALES 
 

A manera de conclusión, lo primero que hay que resaltar es la metodología. En la forma de proceder se 

enfatizó el respeto por las comunidades, pues de inicio, el proyecto se empezó a gestar como una 

alternativa de solución a la descentralización que existía en todas las actividades artísticas y culturales, 

que sólo se llevaban a cabo en el centro de la ciudad de Puebla. 

Tras visitar a las personas más importantes para los barrios y organizar varias visitas en las 

vecindades para dar a conocer el proyecto y solicitar su colaboración,  los vecinos empezaron a planear 

actividades para los niños, como fueron sesiones de lectura en voz alta, actividades de juego, actividades 

de exploración artística, noches de estrellas, talleres de ciencias, espectáculos de teatro, entre otras. 

Todo estaba en función de acercar a los niños a la lectura y también de redimensionar su propia 

cultura en el barrio, para darle un peso propio y que se viera como una parte de las diferentes culturas 

que conforman a la ciudad de Puebla. 

No obstante los resultados que obtuvimos y que presentamos en el Capítulo 3 también hubo dificultades. 

Entrar a una comunidad ajena, representa diferentes retos. El primero que enfrentamos fue la negativa 

que los papás ponían ante la entrada del proyecto en la vida de la vecindad. Tras esta dificultad, lo 

siguiente fue la poca asistencia de los niños, pues convencerlos de dejar sus entretenimientos más 

cercanos no fue muy sencillo de realizar. 

Al final se logró la asistencia por parte de los niños y se convenció a los papás de que se podía hacer algo 

diferente en los barrios, pero hubo otros retos. El siguiente reto fue convencer a todos que la cultura (con 

todas sus múltiples manifestaciones), el arte, la lectura y la ciencia son importantes para lograr un 

desarrollo más pleno de las múltiples capacidades de todos los seres humanos, y que además es un 

derecho al cual se puede acceder. 

Como si no fuera suficiente, cuando se empezó a gestar el proyecto de "Invasión de Niños 

Comelibros", los apoyos institucionales que se daban para proyectos ciudadanos no eran muy grandes, 
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ni para mantenerlos funcionando mucho tiempo. Eso representó una gran problemática por solucionar. 

Al no haber fondos con los cuales mantener el proyecto y a sus colaboradores, el grupo se dispersó y las 

actividades se empezaron a detener por lapsos a veces largos, a veces cortos. 

 A pesar de las dificultades también hubo logros. El proyecto ciudadano "Invasión de Niños 

Comelibros" tenía como finalidad que se sentaran condiciones para que los niños desarrollaran por sí 

mismos un contacto distinto con los libros y la lectura, y que empezaran a poner en juego su creatividad 

y su capacidad de solucionar problemáticas en sus contextos inmediatos, tanto escolares como familiares. 

Desde esta perspectiva, se logró la finalidad del proyecto y como ganancia secundaria, hasta se 

llegó a dimensionar de manera diferente la propia cultura del barrio. 

Por último, este trabajo me llevó a formular algunas proyecciones. El tiempo de colaboración con 

el proyecto de "Invasión de Niños Comelibros" fue una experiencia rica en vivencias que sentaron las 

bases para futuras experiencias laborales. 

Me gustaría participar en la formación de mediadores de lectura hospitalarias, pues además de los 

barrios y personas en situaciones económicas de desventaja, el sector hospitalario es de los más 

desatendidos, pues una persona que está enferma deja de ser vista por las instituciones, como un sujeto 

de derecho y con necesidades culturales propias. 
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