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Introduccién

Las condiciones actuales en las cuales se desarrolla nuestro mundo moderno nos indican que las

habilidades orales y escritas son mas decisivas hoy en comparacion con otras épocas anteriores.
Las actividades planificadas por los docentes a diario, deben estar encaminadas a desarrollar
estas habilidades porque este mundo cambiante y globalizado nos exige un nivel de comunicacién
oral tan alto como de produccién escrita, comprometiendo a los alumnos a expresarse de manera
clara coherente y precisa, para desarrollar competencias comunicativas que le permitan
comprender y desenvolverse eficientemente en el mundo que los rodea por que como es sabido el
aula se presenta como un microcosmos, una “pequefia sociedad en miniatura”, donde se (re)crean
los habitos variados y diversos de la expresion de lectura y escritura.

Esta investigacion se fundamenta en la planeacion y ejecucién del Taller de narrativa y la
aplicacion de sus respectivas actividades metodoldgicas cuyo propdésito fundamental es reducir al
maximo las fallas presentadas por los educandos del tercero de secundaria en el momento inicial
de la prueba diagnéstica, dado que se evidenciaron problemas en la expresién oral en relacién con:
Los jovenes presentan dificultad para leer en publico, esto se debe al nerviosismo, inseguridad al
hablar frente a un auditorio, y les falta coherencia y claridad para expresar lo que quieren comunicar
de manera escrita, debido a la falta de habitos de lectura, y sobre todo la caracterizacién de esta
habilidad en los estudiantes seleccionados. La comunicaciéon en el contexto escolar es fundamental,
no solo para el estudiante, también para el docente porque si no comunica de manera clara sus
orientaciones, es dificil que el educando se apropie del conocimiento y lo aplique.

Después de plantear el problema se procedi6 a indagar sobre la expresion oral y escrita en
el proceso de ensefianza aprendizaje en los diferentes ambitos; local nacional e internacional, para
tener unos referentes contextuales frente a la propuesta de investigacion.

El propésito de este proceso investigativo consistié en mejorar la expresion oral y escrita
de los estudiantes de tercero de secundaria , donde evidenciamos la asimilacion de nuevos
conceptos y logros en la oralidad, en los aspectos de lectura en voz alta, en pro del mejoramiento
significativo de la expresion oral de los estudiantes participes del proceso de investigacion.

La propuesta se fundamenté en el desarrollo del Taller de narrativa, se planteé el desarrollo
de la expresion oral y escrita; por lo cual, es importante llevar el proyecto de aula a cabo, como
estrategia didactica para mejorar el nivel de desempefio en los estudiantes de secundaria. La
metodologia de investigacion esta dentro del marco de indagacién en el campo educativo; ya que
es de caracter educativa pedagogica, porque se pretende seleccionar y aplicar estrategias
metodoldgicas las cuales nos permita mejorar de manera progresiva los procesos de expresion oral
y escrita especificamente en la poblacién muestra de la institucion que nos permitié desarrollar todo

el proceso de investigacion.
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La presente investigacion se desarrollé en la Escuela Secundaria Teodoro Castillo de La Luz
(Perteneciente al Municipio de Tepanco de Lépez, Puebla) y partié del problema ¢ Como mejorar las
habilidades orales y escritas en los estudiantes de tercer grado de ensefianza secundaria?

Para dar solucion al problema planteado se consultaron diferentes fuentes bibliograficas
sobre el tema, la teoria en la cual se fundamenté la investigacion fue la Teoria de la recepcién,
ademas se disefié y aplicé una propuesta de Taller de narrativa, dividida en diez sesiones. Dicha
propuesta se desarroll6 como estrategia imprescindible para lograr un aprendizaje escolar
significativo y pertinente, manteniendo a los estudiantes comprometidos y motivados. Esta practica
implica dejar de lado la ensefianza mecanica y memoristica para enfocarse en un trabajo mas
retador y complejo, estimulando el trabajo cooperativo, asi como la formacion integral a partir de las
fortalezas individuales de los estudiantes.

Finalmente se evalu6 el impacto de la intervenciébn o aplicacibn de la propuesta
metodolégica. En este Taller, especificamente, la practica del método esta estructurada en tres
fases relacionadas:

a) El comentario de un cuento de la eleccion de los mismos estudiantes. Esta fase implica que los
alumnos entiendan lo dicho en un texto de ficcidn, la interpretacion de la informacién presentada
en él, incluso ir mas alla del texto y tener en cuenta el contexto, para poder, finalmente apropiarse
de este, darle su sentido personal y poder adoptar una actitud critica frente a lo que se dice en él,
para poder adoptar una postura personal, no sélo ante lo que se nos dice en la narracion, sino ante
el mundo y la vida.

b) La escritura de textos narrativos por parte de los alumnos. Mediante este ejercicio los alumnos
desarrollan su creatividad e inventiva y fomentan sus habilidades de escritura.

c) La lectura en voz alta de cuentos de narrativa contemporanea y la participacion en un debate.
Este tipo de lectura permite al alumno comprender el contenido del texto. La comprension se
desarrolla al leer en voz alta con la debida entonacion y graduacion de voz y respetan los signos de
puntuacion, y con respecto al debate, defienden su punto de vista con argumentos y desarrollan la
reflexion critica.

En las cuales se evidencié un progreso significativo en la forma de expresarse oralmente
por parte de los estudiantes, dejando de un lado, la timidez el miedo a expresarse libremente,
cambiando ese ambito escolar hallado al iniciar el proceso de investigacion.

Cabe sefialar que para la teoria de la recepcion la comprensién lectora es un proceso
interactivo entre el lector y el texto. Con todo, hay ciertas habilidades que pueden inculcarse a los

alumnos para ayudarles a que aprovechen al méximo dicho proceso interactivo.



Justificacion:

El presente trabajo pretende identificar cudles son los factores que impiden el desarrollo de
competencias orales y escritas en los alumnos de secundaria, con la finalidad de aportar
soluciones a dichos problemas, los talleres literarios son a nuestro parecer un poderosos recurso
el cual les permitira a los alumnos aprovechar sus potencialidades al maximo y asi en un futuro
logren ser competitivos en una sociedad demandante de ideas innovadoras y soluciones a
problemas reales.

Creemos en la importancia del desarrollo de las competencias de lectoescritura , debido a
ser ésta una de las herramientas estimulantes del pensamiento humano y porque pone en
funcionamiento procesos cognitivos y operaciones como comprender, reconocer, analizar, sintetizar,
comparar, explicitar e inferir, necesarios para enfrentarse a su contexto social actual de manera
eficaz.

La lectura es un proceso aparentemente sencillo, cominmente llamamos analfabeta a una
persona cuando no ha desarrollado las habilidades basicas de lectura, escritura y calculo numérico,
y decimos que un estudiante sabe leer cuando reconoce y pronuncia las silabas de una frase. Sin
embargo es conveniente decir que la lectura de ningin modo termina con el mero aprendizaje del
cbdigo, sino ademas abarca la comprensidon competente y coherente de un texto, para lograr y
desarrollar las competencias cognitivas y comunicativas de los educandos y para facilitar el impulso
cultural, social, politico y comunitario que involucra su entorno: En tal sentido las formas mas
complejas de la ensefianza de lectoescritura la constituyen la comprensién critica y reflexiva de
textos, como actividades de construccion de significados.

A través de éste Proyecto se pretende proponer herramientas las cuales serviran de meta
para mejorar la calidad de la educacion. Por otro lado, teéricamente, esta investigacion pretende
contribuir a ampliar los conocimientos existentes sobre habilidades de escritura y expresion oral,
pues como producto de los resultados obtenidos, las conclusiones conformaran un cuerpo de datos
y permitirdn arrojar luces sobre el problema, por consiguiente se ampliaria el horizonte de la
practica docente en el tema sobre el desarrollo de las capacidades comunicativas basicas.

La lectoescritura segun la Teoria de la recepcion, es entendida como un proceso
multidimensional, ambigledad que supondria concebir la recepcién y consumicion del texto bien
como una captacion de los significados del texto, bien como reconstruccién personal de significados,
ambos niveles de representacién son necesarios para poder decir que un sujeto ha comprendido
en profundidad un texto. “La estética de la recepcion supone una ruptura con la critica tradicional
desde el momento que introduce el papel del lector en sus postulados teéricos “. (Borras Castanger,
2001, p. 216).

Cuando hablamos de cambios necesarios en la formacién de los alumnos al igual y de los
docentes sin duda es debido a las transformaciones que la sociedad ha experimentado en los

ultimos afios, también a los avances tecnol6gicos, de comunicacion y manejo de informacion, asi
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lo requieren. Este vertiginoso desarrollo del conocimiento y los nuevos enfoques de competitividad
y de calidad tan mencionados hoy en dia, hacen imperativo que la formacion de profesionales de
la educacién se ajuste a dichas demandas.

Es necesario, en primer término, una actualizacién la cual haga posible contar con recursos
humanos capaces de desarrollar las competencias precisas para el ejercicio de sus actividades
profesionales y la comprension de la complejidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
diferentes situaciones. De igual forma las instituciones universitarias deben facilitarle y potenciar las
capacidades de los docentes mediante acciones formativas que faciliten la optimizacion en cada
puesto de trabajo ya que es un elemento clave en la gestacion de este proceso de mejora.

Nos parece pertinente sugerir pues a los actores del proceso ensefianza — aprendizaje
optar por propuestas alternativas, como los talleres literarios, en el sistema educativo actual, se
requieren en el estudiante aprendizajes oportunos, pertinentes a las necesidades actuales y
atractivos que los motiven a desarrollarse de una manera plenay armonica, y la escuela no sea
un mero transmisor de conocimientos ni solamente concentrarse en cumplir los planes curriculares.

Por ello, como docentes debemos poner mas atencion en como el estudiante, futuro
profesionista, desarrollara y trabajara sus capacidades de forma adecuada y ello le permita
adaptarse a los contextos en los cuales se desenvuelva, es decir, sea un ser humano capaz de
sostener una argumentacion légica, personal y coherente, integrando los conocimientos aprendidos

en el ambito escolar a su realidad inmediata.

Planteamiento del problema

Sin duda uno de los problemas que mas preocupa a los profesores de cualquier nivel es el desarrollo
de habilidades orales y escritas; frecuentemente se preguntan como ensefiar a los alumnos a

comprender lo que leen.

Durante la ultima década tanto maestros como especialistas se han propuesto encontrar,
desde una perspectiva critica, nuevas estrategias de ensefianza basadas en el mejor entendimiento
de los procesos involucrados en la comprensién de la lectura para incorporarlos al marco tedrico

gue utilizan para ensefarles.

Dentro del ambito educativo nacional e internacional, se han dado una serie de cambios y
propuestas metodolégicas que plantean un protagonismo mucho mas efectivo y comprometedor en
estudiantes a través de un conjunto de recursos didacticos, gestados y construidos en paradigmas
distintos, cuya finalidad es orientar el que-hacer pedagégico del docente para que facilite, medie,
coordine y oriente a los educandos en la construccidn significativa de sus aprendizajes y
conocimientos en base al descubrimiento, comprension, interpretacion, critica y creatividad, cuya
base recae en la comprension lectora.

Esta construccion significativa de sus aprendizajes, implica el manejo y dominio de
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competencias comunicativas que le permitan al estudiante obtener informacion escrita hablada a

fin de comprender sus mensajes y asimilarlos.

Objetivo general

Fomentar en los alumnos el desarrollo de habilidades de lectura por medio de la utilizacién de
estrategias de lectura expresiva y comprensiva de textos de narrativa, ademés de habilidades de
escritura mediante la redaccion de cuentos y dindmicas ludicas las cuales les estimulen su

creatividad e inventiva en los alumnos de tercero de secundaria.

Objetivos particulares

-Proponer talleres literarios en los programas educativos para propiciar practicas de lecturas
efectivas y significativas y no desde presupuestos didacticos alejados de la realidad, fomentando
el desarrollo de la inteligencia, la imaginacion, la apreciacion estética, la sensibilidad y el sentido
critico de nuestros alumnos.

- Despertar el interés por la lectura de los alumnos y alumnas de tercero de secundaria.

- Desarrollar habilidades cognitivas en los alumnos a través de estrategias didacticas de lecto
escritura.

Las competencias en la lectura y escritura son esenciales para un desarrollo exitoso en cualquier
campo, mismas que deben ser fomentadas desde el nivel basico como la secundaria.

En varios estudios en el area de la pedagogia, hay consenso entre las distintas lineas de
investigacidn en considerar a la lectura y la escritura como rubros importantes a ser estudiados y a
ver el aprendizaje a partir del textos literarios, como un proceso complejo de interaccién entre lector,
texto y contexto, segun el enfoque de la Teoria de la recepcion.

Asi, se ha investigado sobre las deficiencias en las habilidades basicas e imprescindibles
para el adecuado proceso de aprendizaje como lo es la habilidad en comprension lectora y la
expresion escrita, con la finalidad de elaborar modelos estratégicos para la mejora de la

competencia comprensiva y expresiva de los alumnos (Hernandez, 2001, p. 23).



Capitulo 1.- Marco contextual sobre la Educacion Secundaria

1.1 Situacion internacional con respecto a las nociones de lectura y escritura en nivel

secundaria

La presente investigacion parte del problema ¢Cémo mejorar la expresion oral y escrita en los
estudiantes de secundaria? Para dar solucion al problema planteado se disefiara y aplicarda una
propuesta de intervencion metodologica de diez sesiones. El desarrollo de la propuesta se apoyara
en el enfoque pedagogico del Taller de narrativa, como estrategia para lograr un aprendizaje escolar
significativo y pertinente, manteniendo a los estudiantes comprometidos y motivados. Esta practica
implica dejar de lado la enseflanza mecanica y memoristica para enfocarse en un trabajo mas
retador y completo, estimulando el trabajo cooperativo, asi como la formacion integral a partir de
las fortalezas individuales de los estudiantes. A continuacién se presenta un enfoque de la situacién
y el contexto en el cual se halla inmerso el problema de desarrollo de competencias orales y escritas,
en los alumnos del segundo grado de educacion secundaria, en este caso especifico de la Escuela
Secundaria Teodoro de la Luz Castillo.

Sin duda uno de los problemas que mas preocupa a los profesores de cualquier nivel es el
de las habilidades bésicas orales y escritas, frecuentemente se preguntan cédmo ensefiar a los
alumnos primero a comprender lo leido, después a expresarse de manera correcta en los aspectos
antes mencionados. Tanto maestros como especialistas se han propuesto encontrar, desde una
perspectiva critica, nuevas estrategias de ensefianza basadas en el mejor entendimiento de los
procesos involucrados en competencias orales y escritas para incorporarlos al marco teérico que
utilizan para ensefiarles de manera mas eficaz a los alumnos. En contraste con la educacion
tradicional las tendencias pedagogicas actuales intentan nuevas formas de ensefiar y educar, en
palabras de Betty Monroy y Matilde Frias: “[...] exploracion de la imaginacion y la creatividad, trabajo
por proyectos, construccion de textos auténticos, relacién de lo que aprenden los estudiantes con
Sus preconceptos y experiencias para construir, modificar, coordinar sus esquemas de conocimiento
y establecer redes de significado” (Monroy y Frias, 2001).

Dentro del &mbito educativo nacional e internacional, se han dado una serie de cambios y
propuestas metodolégicas las cuales plantean un protagonismo mucho mas efectivo y
comprometedor en estudiantes a través de un conjunto de recursos didacticos, construidos en
paradigmas distintos, cuya finalidad es orientar el que-hacer pedagoégico del docente para facilitar,
mediar, coordinar y orientar a los educandos en la construccion significativa de sus aprendizajes y
conocimientos con base en el descubrimiento, comprension, interpretacion, critica y creatividad.

Esta construccion significativa de sus aprendizajes, implica el conocimiento y el dominio de
competencias comunicativas, las cuales le permitan al estudiante obtener informacion escrita, oral

o incluso audiovisual, a fin de comprender sus mensajes y asimilarlos para posteriormente ser capaz
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de expresarse de manera verbal y escrita. Ahora bien, sabemos perfectamente que dentro del
contexto actual, la comunicacion ha permitido un flujo de informacién poco antes visto, los medios
de comunicacién han evolucionado ostensiblemente dando infinidad de mensajes a los seres
humanos y muchos de estos datos se acumulan o no son decodificados por el acelerado intercambio
de estos. De ahi una gran cantidad de informacién la cual recibimos se pierde y poca se asimila,
en materia de educacién, esto implica poco avance y requiere atencion por parte del gobierno,
instituciones educativas y sociedad en general. La solucion a todos estos casos problematicos, esta
segun mi opinién, en el desarrollo de habilidades orales y escritas, es decir, mayor desarrollo
cognitivo y mental, si esto se concretara, garantizaria el éxito de los estudiantes en todos los niveles
educativos.

La situacion actual de la educacion en varios paises del mundo depende de las posibilidades
politicas y econdmicas al que estén sujetos. Mientras en paises desarrollados donde las condiciones
socio econémicas permiten mayor apoyo a la accién educativa, los paises en vias de desarrollo no
tienen cubiertas las necesidades basicas de alimento, agua, energia eléctrica, menos aldn se
encuentra cubierta la demanda de la alfabetizacién. Segin la UNESCO (Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura): “Adicionalmente, un mapa mundial de
zonas de alto analfabetismo corresponde muy de cerca a un mapa que ilustra altos niveles de
pobreza. En tanto las competencias de alfabetizacion constituyen un resultado de aprendizaje
esencial, el cual ayuda al desarrollo econémico” (UNESCO, 2008). Con base en lo anterior concluiré
lo siguiente: la alfabetizacién es una caracteristica vinculada a la reduccién de la pobreza, al
crecimiento econdémico y generacion de riqueza de un pais. Por ejemplo en Malawi, Africa el
ministerio de la Mujer y el Desarrollo Infantil ha implementado el Programa de Potenciamiento
Socioecondémico Sostenible para la Reduccién de la Pobreza (SSEEP) como estrategia para
enfrentar los problemas de analfabetismo (UNESCO, 2008).

Pese a programas auspiciados por agencias internacionales y gobiernos de todo el mundo
es necesario incrementar los niveles de inversién para crear programas de alfabetizaciéon efectivos
y de calidad principalmente en paises en desarrollo, para ello es necesaria la participacién de
actores como sociedad civil, sector privado, universidades y la comunidad en general. Al respecto
Koichiro Matsuura, Director general de la UNESCO, dice lo siguiente: “La puesta en practica de
politicas de alfabetizacion requiere una estrecha coordinacion entre distintas instancias
gubernamentales, dado que su uso esta inserto en varios otros sectores como la salud, el bienestar
social, el desarrollo rural y la agricultura” (UNESCO, 2008). Por un lado se requiere de mayor
inversion econdémica por parte de los gobiernos y los organismos internacionales y, por otro, la
participacion de todos los sectores de la sociedad, esto debido a las complejas dimensiones de la
accion educativa, lo cual implica un esfuerzo comun en pro de la alfabetizacion. Ejemplo de ello es
la UNESCO, quien propone tres ejes principales para el futuro: 1) promover un compromiso mas
sélido con la alfabetizacion; 2) fortalecer la capacidad de impartir programas de alfabetizacion en

forma mas efectiva; y 3) captar recursos nuevos. Las lineas de accion propuestas incluyen apoyo a
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estos ejes prioritarios tanto a nivel nacional como internacional (UNESCO 2008).

Cuando los jovenes y adultos tienen dificultades con la lectura, la escritura y la aritmética
basica son mas vulnerables a la pobreza, la exclusién social, el desempleo, la mala salud, los
cambios demograficos, el desplazamiento y la migracion. Segun Koichiro Matsuura, director general
de la UNESCO: “[...] en la actualidad, mas de 774 millones de jévenes y adultos del mundo —
practicamente uno de cada cinco adultos— no han adquirido las competencias basicas de célculo
numeérico, lectura y escritura requeridas para garantizar su plena participacion en la sociedad”
(UNESCO, 2008). Segun lo anterior la alfabetizacion no solo implica saber leer y escribir sino la
influencia del contexto social, cultural y politico sobre la manera en la cual las personas usan y
adquieren las competencias basicas. Coincidiendo con Koichiro Matsuura, si bien la alfabetizacién
es un componente esencial de todo aprendizaje no es suficiente si la poblacion promedio de un pais
sabe leery escribir sino, ademas, los procesos cognitivos de un ciudadano le deben permitir dominar
distintos tipos de conocimiento como la comprensién y la comunicacion debido a que en tiempos
actuales, estas habilidades representan un factor de supervivencia en un mundo altamente
competitivo al cual nos enfrentamos.

En el caso de los grupos menos favorecidos de la sociedad como indigenas, jévenes
marginados, presidiarios, discapacitados, migrantes, entre otros, cuando no tienen la posibilidad de
acceder a Internet se quedan al margen de muchas formas de comunicacién, informacion e incluso
acceso a oportunidades equitativas en el uso de estas competencias basicas. Cuando los paises y
los donantes priorizan sus inversiones en educacién en base a consideraciones financieras y
politicas, se excluye automéaticamente a la mayoria de los jovenes y adultos que no cuentan con las
habilidades basicas de lecto-escritura. Dentro de este enorme grupo de personas muchas mas
mujeres que hombres carecen de competencias de alfabetizacion. "Las nifas adolescentes
representan el grupo mas vulnerable de los segmentos mas pobres de la poblacién. “[...] son
ademas victimas de agresion, explotacion, privaciones, discriminacion, el trafico de blancas y el
flagelo de la pobreza disfrazada como prostitucion” (UNESCO, 2008). Es necesario durante la
adolescencia desarrollar diversas destrezas para la vida, intelectuales, sociales, vocacionales,
siendo éste un periodo cuando el potencial para desarrollar una sélida base de capacidades es

particularmente fuerte.

1.2.- Situacién Nacional con respecto a nociones de lecturay escritura a nivel secundaria

La educacion, sin duda, representa un aspecto de suma importancia en el desarrollo de un pais, el
respeto inalienable a la vida humana y a sus derechos como ser humano, entendiéndose éstos
como las condiciones que logren crear una relacion integrada entre la persona y la sociedad, que
permita a los individuos ser personas, identificandose consigo mismos y con los otros. Las nifias y
los nifilos segun las leyes mexicanas, también tienen derechos y, uno de ellos es el derecho a la

educacion. Segun la UNESCO: “La alfabetizacién es un componente esencial del derecho a la
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educacion, tal como lo reconoce la Declaracion Universal de Derechos Humanos. El derecho a la
alfabetizacion es la base de la prosecucién de otros derechos humanos” (UNESCO, 2013). En
términos simples y llanos, si un individuo adquiere las competencias basicas de lectura, escritura 'y
célculo numérico potencializard sus capacidades para actuar ejerciendo su derecho a la libertad
pero, sobre todo, parafraseando a Paulo Freire, le permitird interpretar y transformar su propia
realidad.

En un sentido amplio, el derecho a la educacion esta consagrado en el articulo tercero de la
CPEUM (Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos) en el articulo 58, en el cual se
establece y dice que todo individuo tiene derecho a recibir educacién y ademas: “La educacion que
imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente, todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a los derechos humanos y la conciencia de
la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia”. Este principio esta protegido,
asimismo, dentro de los articulos 27 y 28 de la CDN (Carta de Derechos de los Nifios).

Por otro lado, en México existen distintas iniciativas a nivel nacional las cuales buscan
proveer de informacion sobre la calidad de la educacion impartida en el sistema educativo. “Entre
estas iniciativas destacan los Exdmenes de la Calidad y el Logro Educativos (EXCALE) vy la
ENLACE (Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares), desarrollados e
implementados peridédicamente por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE)
y la Secretaria de Educaciéon Publica (SEP), respectivamente” (CONEVAL-UNICEF, 2010). Ambos
instrumentos son pruebas estandarizadas que son aplicadas a alumnos de distintos grados del
sistema educativo nacional con el propésito de evaluar los resultados de los estudiantes mexicanos
respecto a los conocimientos y habilidades establecidos en los programas de educacién vigentes.
Mientras que los resultados de Excale son obtenidos a través de una muestra probabilistica
representativa a nivel estatal, la prueba ENLACE ( Evaluacion Nacional del logro Académico en
Centros Escolares ) se aplica de manera censal, es decir, para todos los alumnos de todas las
escuelas que conforman el sistema educativo nacional.

Ahora bien para los jovenes es necesario comprender nuestro mundo actual y dominar las
competencias basicas de lectura, escritura y operaciones aritméticas, ello les permitird enfrentar los
retos de una sociedad demandante de conocimientos e informacién, quienes no posean estas
habilidades podrian quedar excluidos de utilizar herramientas tan utiles como las Tecnologias de la
Informatica y la Comunicacion (TICS). Asi se confirma la ensefianza y el aprendizaje de la lectura,
la escritura, la lengua (comunicacién hablada y escrita) y la aritmética basica se perciben como
parte de una amplia concepcion de las competencias bésicas, el desarrollo de los recursos humanos
y el aprendizaje a lo largo de toda la vida. “La alfabetizacion es la habilidad para identificar,
comprender, interpretar, crear, comunicarse y calcular, usando materiales impresos y escritos
asociados con diversos contextos. La alfabetizacién involucra un continuo de aprendizaje que
capacita a las personas para alcanzar sus metas, desarrollar su conocimiento y potencial y participar

plenamente en la comunidad y en la sociedad ampliada” (UNESCO, 2013).
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El concepto de alfabetizacién no se reduce al binomio saber o no saber leer, sino que implica
ademas un aprendizaje continuo e incluso no tan estrictamente formal, es decir, también se pueden
adquirir competencias basicas en ambientes informales. Por lo tanto, la adquisiciéon y el desarrollo
de la alfabetizacidén se producen antes, durante y después de la educacion primaria, dentro y fuera
de la escuela, mediante la educacién formal, no formal e informal. Por consiguiente, cubre todo el
espectro del aprendizaje a lo largo de toda la vida. “La alfabetizacion es un cimiento indispensable
qgue permite a los jovenes y adultos aprovechar las oportunidades de aprendizaje en todas las
etapas del continuo educativo” (UNESCO, 2013). En otras palabras el continuo proceso de
aprendizaje de competencias basicas abarca varios ambitos en la existencia de un individuo y no
termina sino continua toda su vida, no es posible separar al individuo de su entorno social y tampoco
aislar sus varios aspectos de desarrollo como el fisico, el mental y el espiritual.

La aplicacion de instrumentos de evaluacion en materia de educacién por parte de
organismos internacionales y por consecuente sus resultados, han levantado una serie de
controversias, las cuales han removido las estructuras educativas de paises como el nuestro; lo
cual permitié tomar mayor interés, particularmente en el proceso de la ensefianza y aprendizaje de
competencias béasicas de comunicacién. Esto ha sido la base para que los responsables e
implicados en el problema educativo impulsen acciones en este campo, por lo anteriormente
sefalado representa un tema importante a tratar en el sistema educativo mexicano. Mismo que en
las ultimas dos décadas ha sufrido una serie de transformaciones, en la actualidad sigue afrontando
problemas como la falta de un ambiente de investigacién que arroje datos precisos sobre la realidad
del analfabetismo en nuestro pais. Segun la OCDE varios paises entre ellos México presentan:
“Incapacidad para generar regularmente datos fiables sobre la tasa de alfabetizacion existente...”
(OCDE, 2010).

Otro de los problemas a resolver es la innegable carencia de recursos econémicos para
conseguir mejoras significativas en el desarrollo educativo, debido a la baja prioridad asignada por
los responsables de la formulacién de politicas de gobierno y, por consiguiente, ha provocado
disminucion en la oferta de oportunidades de alfabetizacion. El nimero de jévenes y adultos no
alfabetizados ha aumentado. Esto se debe, parcialmente por supuesto, al crecimiento de la
poblacién, pero también al abandono escolar prematuro y a la baja calidad de la escuela. Por ello
el gobierno de México comenz6 a ejecutar varios programas educativos nacionales buscando
mejorar la calidad y equidad del sistema educativo. Ademas, la evaluacion tiende a convertirse en
uno de los instrumentos esenciales para la gestién del sistema educativo nacional. “Una de las
transformaciones mas importantes del sistema en las Gltimas dos décadas ha sido, por supuesto,
la emergencia de la evaluacion educativa como un instrumento estratégico asociado a la gestion, la
rendicion de cuentas, los incentivos y el control social sobre la educacién” (OCDE, 2010). Es
importante y util un estudio sobre el desarrollo y los principales desafios de la evaluacion educativa.

El magisterio mexicano esta haciendo su mejor esfuerzo, pero no ha no logrado salir de la

situacion de rezago educativo y bajos indices de aprovechamiento; por el contrario, el problema
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crece afio con afio, es necesario vislumbrar con claridad el rumbo a seguir. La mejora en la calidad
educativa es una prioridad politica y social en México, especialmente en afios recientes, debido a
las altas tasas de pobreza, la fuerte desigualdad y el aumento de la criminalidad. Aunque se han
dado avances como la Reforma educativa y un enfoque cada vez mas importante en las politicas,
todavia una alta proporcién de jévenes no finalizan la educacién media superior y el desempefio de
los estudiantes no es suficiente para proporcionar las habilidades que México necesita. En un
sentido amplio, es necesario comprender los contenidos educativos plasmados en los planes y
programas de estudio, los libros de texto, ademés de otros materiales y dispositivos didacticos, la
formacion, la practica docente y objetivos formativos como valores y comportamientos, implicitos
en la organizacion y la vida cotidiana de las escuelas.

México enfrenta importantes desafios en educacion. Pese al progreso significativo
alcanzado en las décadas recientes en términos del acceso, de las mejoras en los indices de
terminacion en los niveles de educacion basica y del desarrollo de evaluaciones del aprendizaje.
Aun persisten desafios considerables, factores como inseguridad, desempleo, desnutricion,
explotacién laboral y sexual en adolescentes y nifios, violencia en el hogar, suicidio, obesidad,
alcoholismo, etcétera conducen a la desercidén escolar. Segun datos de la OCDE se invierte un alto
porcentaje del presupuesto publico en educacion (cerca del 22%, siendo asi el mas alto entre los
paises de la OCDE). “Mejorar la calidad de los servicios educativos, incrementar los niveles de logro
académico y reducir las tasas de desercion son temas prioritarios”. De igual importancia, sin
embargo, en México es necesario que se asegure a todos los nifios y jovenes, incluidos aquellos
provenientes de entornos socio econémicos desfavorecidos y de familias indigenas, garantizando
las mismas oportunidades educativas.

Para atacar el problema del rezago educativo es necesaria la participacién de varios actores
como el gobierno, las instituciones internacionales, la iniciativa privada, la sociedad en general;
Margarita Noriega en Artaud y Giorguli menciona lo siguiente al respecto : “[...] existen varios
organismos internacionales como el Banco Mundial, el Banco Internacional de Desarrollo y la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) los cuales apoyan en la
investigacion y analisis mundiales sobre politicas de desarrollo en materia educativa” (Noriega en
Giorguli, 2010, p. 663). En relacion al objeto de estudio nos interesan los proyectos educativos
apoyados con préstamos del Banco Mundial. Con el proposito de abordar este tema, el gobierno
mexicano establecié prioridades para las reformas educativas en su Programa Sectorial de
Educacion 2007-2012. Con el fin de dar seguimiento al avance hacia la consecuciéon de sus
objetivos, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) establecio indicadores de mejora para el
aprendizaje de los estudiantes tal como lo miden la Evaluacion Nacional del Logro Académico en
Centros Escolares (ENLACE) y el Programa Internacional para la Evaluacién de Estudiantes de la
OCDE (PISA, por sus siglas en inglés). Otros indicadores clave se relacionan con el desarrollo
profesional de los docentes, la toma de decisiones en el &mbito escolar, la equidad en las

oportunidades educativas y las reformas relacionadas con contenido y planes de estudio.



7

Con respecto al BM y la OCDE Margarita Noriega afirma lo siguiente: “En México su
produccién ha estado orientada, en el ambito educativo, al estudio de la educacién superior y la
investigacion educativa, al menos cuatro volimenes se han editado con estos contenidos” (Noriega
en Arnaut y Giorguli, 2010, p.665). Sus trabajos suponen consultas y entrevistas con actores del
sistema educativo e incorporan a algunos investigadores nacionales desde la vision racionalista de
la modernizacion. Las dos instituciones bancarias comparten como estrategias para el desarrollo
las politicas focalizadas, es decir, concentran la asistencia hacia quienes menos tienen, asi como
la descentralizacion, la tendencia a la privatizacion, el impulso a la evaluacion y el seguimiento y
desarrollo de los sistemas de informacion, aunados a la rendicion de cuentas. Mientras, la OCDE
apuntala esa vision y retroalimenta con sus estudios, comparaciones, foros, etcétera. Asi se hace
el seguimiento de los indicadores para México y se le ubica con relacién a los otros paises miembros.
Algunos proyectos vigentes mas significativos, el programa de Oportunidades, Escuelas de Calidad
y Programa Nacional de Becas (PRONABES), los resultados han desmentido las criticas que se
han hecho sobre estos.

En cuanto al llamado capital social, la evaluacién afirma que en zonas urbanas el programa
(se refiere a Oportunidades) si altera las formas y las redes de cooperacion tanto entre mujeres
como dentro de los hogares, pero dista de mermar las capacidades de interaccién y puede tener un
saldo neto general positivo siempre y cuando las familias incorporadas sean las mas pobres y no
haya una percepcion de inequidad en la atencién y el apoyo. “Una de las criticas hechas al programa
consiste en subrayar que los apoyos, al no cubrir a todas las familias de una comunidad, rompen o
dafian las relaciones entre ellas. Al incluir a unos y excluir a otros se generan resentimientos y
envidias “(Margarita Noriega, en Arnaut y Giorguli, 2012).

Nos enfrentamos, pues, al reto de lograr una educacién de calidad, por ello es necesario
gue los nifios y adolescentes participen en las acciones donde estén involucrados y sean de su
competencia, asi mismo los maestros, padres de familia, al respecto Arnaut y Giorguli mencionan
lo siguiente: “Este reto relaciona directamente con la construccién de una articulacién mas fluida
entre todos los actores de la comunidad educativa, particularmente acercando a los padres de
familia a la escuela en un necesario proceso de fortalecimiento democratico de la educacion...”
(Arnaut y Giorguli, 2010). Citando a Mancera, Arnaut y Giorguli mencionan a uno de los principales
problemas afrontado por el sistema educativo federalizado, el financiamiento debido a los recursos
insuficientes y a la falta de equidad en su distribucién, las aportaciones de cada Estado no son las
mismas, advierte que esto tendr4 consecuencias regresivas en la distribucion de los recursos
federales, porque no toma en cuenta la desigualdad de recursos y costos educativos entre los
estados mas ricos y urbanos, y los mas pobres, rurales e indigenas. Mancera termina proponiendo
una férmula alternativa que considere los distintos costos de la prestacion de los servicios
educativos y las posibilidades financieras de los Estados.

Las politicas educativas en México deben estar respaldadas en sélidos compromisos con la

alfabetizacion y un claro entendimiento de su alcance, deben estar sustentadas en informacion



8

aportada por experiencias exitosas, modelos a seguir, datos sobre niveles y necesidades de
alfabetizacion. Adicionalmente, dichas politicas deben necesariamente llevar a la ejecuciéon de
iniciativas y estar respaldadas por una cantidad adecuada de recursos. El gobierno, junto a la
sociedad civil, debieran ser los principales protagonistas en la formulacién de politicas en el marco
de objetivos mas amplios de desarrollo. La puesta en practica de politicas de alfabetizacion requiere
una estrecha coordinacion entre distintas instancias gubernamentales, su uso esta inserto en varios
sectores como la seguridad, la integracién de las familias, el bienestar social, el desarrollo rural y la
agricultura. Latapi en Arnaut y Giorguli afirma: “[...] en las Gltimas dos décadas la gestion del
sistema educativo ha promovido una mayor participacion social y se ha activado la participacion de
antiguos y nuevos actores los cuales practicamente habian sido excluidos en la definicion de la
politica educativa” (Latapi en Arnaut y Giorguli, 2010).

Entre los actores a los que estos autores se refieren sobresalen los gobiernos de los estados,
los partidos politicos, el Poder Legislativo, la Iglesia y los empresarios. Entre los nuevos actores
sobresalen los investigadores educativos, las organizaciones civiles, revistas y los foros educativos.
En el nivel educativo de la secundaria, la reforma implicé grandes retos debido a la dificultad de
consensuar una reforma curricular la cual afecta una diversidad de intereses profesionales,
laborales, las diversas instituciones formadoras de maestros de secundaria y los autores y editores
de libros de texto. Al respecto Arnaut y Giorguli dicen lo siguiente: “Junto con las reformas de
preescolar y secundaria, durante los primeros seis afios del afio 2000, se llevaron a cabo otras
acciones que acompafarian y tendrian repercusiones importantes en el proceso curricular, aun
cuando éstas nunca pudieron articularse efectivamente...” (Arnaut y Giorguli, 2010). Como ejemplo
es conveniente mencionar ejemplos como: EI Programa Nacional de Lectura, orientado al
fortalecimiento de libros de texto y al desarrollo de diversos materiales educativos de apoyo a los
alumnos y a los maestros. Enciclomedia, la cual pretendia establecer una nueva relacion entre el
libro de texto y el uso de nuevas tecnologias de informacién, como un modo de encarar el problema
de la brecha digital, frente a la idea errénea de la sola presencia de computadoras en el aula era la
solucion al problema.

Para calificar y evaluar el desempefio de los alumnos y saber con precision los resultados
educativos y asi crear nuevos mecanismos de retroalimentacion entre las escuelas y los actores
educativos, se utilizé la evaluacion como instrumento mas confiable. “El trabajo desarrollado por el
Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa (INEE), asi como la prueba Enlace, han permitido
avanzar en la conformacion de un importante sistema de informacion para retroalimentar no sélo a
las politicas educativa sino también puntualmente a maestros, directivos escolares, padres de
familia y alumnos” (Francisco Miranda en Arnaut y Giourguli, 2010). En todo proceso educativo se
hallan implicitas dos caras: la del diagndstico y la intervencion racional, ademés de la negociacion
politica las cuales son inseparables porque ambas influyen de manera decisiva en su configuracion
y resultados. Los rasgos mas distintivos de dichas facetas, como ejemplos de aspiraciones y

restricciones enfrentan los procesos de reforma curricular de la educaciéon basica en México. La
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reforma de la educacion secundaria plante6 importantes procesos de diagndstico y de concertacién
técnica intra e interinstitucional.

La finalidad de la reforma a nivel secundaria es reducir niveles de desercién, reprobacién e
incrementar los logros en materia de aprendizaje. Avanzar en el tema de la equidad, buscando
resultados iguales para todos los alumnos, independientemente de su origen y condiciones. Habia
una apuesta importante para mejorar su pertinencia buscando transformar el ambiente y las
condiciones de la escuela para lograr un genuino interés y gusto de maestros y alumnos por la tarea
que realizan. “El esquema de articulacion se refleja en la definicion de ejes formativos que serviran
como organizadores de las asignaturas, contenidos y secuencias curriculares entre grados y niveles
educativos” (Francisco Miranda en Arnaut y Giorguli, 2010). Como estrategias de la Reforma
educativa tenemos la articulacion de la escuela secundaria para ajustarla a los otros dos niveles
educativos (Primaria y Preescolar), tanto modelos de gestién como un dispositivo de cambio distinto
del resto de las condiciones institucionales de funcionamiento de las escuelas y del sistema. La
intencién de la Reforma fue darle un enfoque integral, asi el curriculo se considera elemento
articulador de la vida de la escuela, por lo tanto, eje de cambio sobre el cual montar el resto de los
elementos de transformacion: los materiales y recursos educativos, la gestion escolar y las practicas
docentes.

El cambio curricular a nivel basico en México era una opcion factible, porque era un espacio
importante para incidir en la trasformacion del sentido y orientacion de la educacién basica y de los
resultados educativos esperados de los estudiantes. Lograr un cambio sustancial de la educacién
secundaria exigia la transformacion profunda de su estructura pedagdgica. Esto significaba cambiar
varias condiciones obstaculizaras del trabajo educativo en las escuelas e impidiendo que los
alumnos obtuvieran buenos resultados en su aprendizaje. “En este sentido, destaca la necesidad
de construir un esquema de acuerdo y negociacién multilateral, plural y diverso pero que tenga la
suficiente fuerza de institucionalizacion para dar certidumbre, transparencia y continuidad a los
esfuerzos de reforma educativa y curricular” (Francisco Miranda en Arnaut y Giorguli, 2010). En
general, en los planes y programas de todas las asignaturas el enfoque y contenidos cambio6 hacia
el desarrollo de competencias orales, escritas y calculo numérico. Entre ellas tenemos la
manifestacion integrada de los conocimientos, habilidades, valores y actitudes aprendidas por los
alumnos de manera compartida en diversas asignaturas. El resultado fue un mapa curricular que
mantiene las 35 horas estipuladas, con una distribucion de asignaturas que permite un trabajo
menos fragmentado y ofrece mayores posibilidades de profundizar en los contenidos.

Los contenidos de las materias en nivel Secundaria sufrieron varios cambios, porque
anteriormente una excesiva cantidad de materias impedian a los alumnos profundizar en contenidos
fundamentales; por lo tanto desarrollaran las capacidades basicas en cada campo de conocimiento.
“En México los planes educativos contemplaban una cantidad de materias superior en educacién
secundaria (entre 11 y 12 materias) a diferencia de la mayoria de los paises desarrollados (que

tenian entre 7 y 8 materias en promedio). Existian evidencias, las cuales permitian sostener que a
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mayor cantidad de materias, el rendimiento educativo de los alumnos tendia a ser menor” (Francisco
Miranda en Arnaut y Giorguli, 2010), demasiados grupos y alumnos atendidos por los profesores
dificultaban las posibilidades de interaccion maestro-alumno e impedian la atencion adecuada de
las necesidades, intereses y dificultades en el desarrollo académico de los estudiantes. La
formacion enciclopédica y el aprendizaje basado en la memorizacion y la acumulaciéon de
informacion y datos imposibilitaban una reflexion y sentido critico en los alumnos, no estaban
aprendiendo a pensar y no eran suficientemente capaces de resolver problemas en un mundo en
el cual el acceso a la informacién y la tecnologia era primordial en todos los érdenes de la vida
personal, social, laboral y profesional.

La SEP (Secretaria de Educacion Publica) consider6 como asignaturas basicas al area de
espafiol, Mateméticas, Ciencias y naturales y sociales, dandoles mayor prioridad, destinandoles
mas del 60% de la carga académica. Asimismo, la Secretaria, plante6 esquemas mas articulados
de trabajo en cada asignatura, entre ellas, diversas actividades orientadas a propiciar ambientes de
aprendizaje situado, vinculantes con la realidad de los alumnos y estos permitieran aprovechar los
recursos disponibles en la escuela y en el entorno social. Sin embargo, la dinAmica propiamente
politica comenz6 cuando distintos actores, primero fuera del sistema y después adentro por la voz
de la organizacion sindical, retomaron la critica a la propuesta generando distintos momentos de
debate y negociacion.

Otros, como el SNTE (Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion) se manifestaron
en contra de la Reforma debido a que no fue consensuada con los maestros, afectaba las
condiciones laborales y no era congruente con el proyecto educativo acorde a las necesidades del
pais. Otros mas, como las autoridades educativas de los Estados, plantearon sus preocupaciones
respecto a la factibilidad financiera, organizativa y laboral de la Reforma. Algunos mas, provenientes
de la academia y la investigacién educativa, cuestionaron la relevancia de los contenidos
curriculares propuestos en cada una de las disciplinas y el impacto de éstos en la formacién de los
educandos frente a las necesidades de conocimiento en el marco nacional y mundial. Y otros mas,
interesados en el debate pedagogico, si bien reconocian a la Reforma sobre todo por la
reorganizacion de la carga horaria, el énfasis puesto en el estudio de los temas y la descarga en la
cantidad de grupos por profesor, también manifestaron sus dudas respecto a la organizacién de
contenidos y su prioridad dentro de la propuesta curricular. En este mosaico de actores, presiones
y negociaciones, muestra tipica del papel de la politica en las reformas curriculares y pedagégicas,
pueden incluso reflejar un contexto democratico de debate y deliberacion, termind, sin embargo, en
un cierre politico de facto con quien resulto el actor politico mas importante: el SNTE, su capacidad
de movilizacion y de presion politica institucional resultd, a final de cuentas, la que mostré6 mayor
fuerza orgéanica para incidir en la Reforma.

Durante los ultimos 20 afios el sistema educativo mexicano ha hecho diversos esfuerzos
curriculares y de politica para enfrentar los grandes retos del siglo XXI, valgase la expresion. Dichos

problemas heredados por casi un siglo de expansién de la escolarizacion de masas, el pais
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experimentd en el pasado siglo, cuya orientacion educativa se enfocé a las necesidades de
legitimacion y no a la calidad de los resultados educativos. “Ademas de los problemas derivados
de predominantes esquemas verticales y centralizadores, soportados por un fuerte dispositivo
burocréatico que tuvo repercusiones de largo plazo en los estilos de ensefianza, procesos de
aprendizaje y resultados educativos” (Miranda, en Arnaut y Gioguli, 2010). Los esfuerzos de
transformacion curricular en el siglo XXI han buscado, sin lograrlo, resolver el modelo
predominantemente verbalista, la memorizacion mecéanica del conocimiento, las l6égicas autoritarias
de la pedagogia escolar, la desvinculacion de la realidad social y de la situacion de los educandos,
el caracter poco significativo de los contenidos educativos para los estudiantes, el caracter
enciclopédico, la sobresaturacion de contenidos y la desvinculacién que tienen entre si; la
desarticulacion entre los contenidos de los diferentes grados y ciclos escolares; y la desvinculacién
de los contenidos educativos respecto a las diferentes regiones del pais (Miranda en Arnaut y
Giorguli, 2010).

La Reforma curricular tiene como finalidad un sistema educativo mexicano coherente y
funcional de manera organizada y efectiva. Es necesario para ello un esquema capaz de
contemplar los diversos actores involucrados en el mismo, involucrar a los docentes, padres de
familia, vincular las instituciones educativas de niveles superiores, para lograr entre estos una
negociacién plural, con la legalizacién de una institucion, para alcanzar transparenciay coherencia
con los esfuerzos propios de una Reforma educativa. “El bilateralismo tradicional SEP-SNTE, si
bien ha sido la mejor formula de gobernabilidad politica del sistema, esta planteando serios limites
para una reforma profunda de una educacién basada en resultados” (Miranda en Arnaut y Giorguli,
2010). Pienso de manera personal, primero, en la estructura tradicional burocratica no hay
correspondencia con las necesidades de una plataforma educativa que se precie de ser
democratica. Lo vemos a diario reflejado en todos los niveles educativos, como todo sistema no
esta exento de fallos, vicios y actos corruptos los cuales sera muy dificil erradicar de inmediato, por
supuesto.

Es tarea de todos los intelectuales, académicos establecer entre ellos un espacio de dialogo,
llevandolo a un nivel de andlisis global capaz de contemplar la realidad vivida a diario por los
alumnos y los maestros en las escuelas, asi lograr la vinculacién entre instituciones de investigacion
y educacion superior, con las instancias de nivel basico. Parece indispensable mejorar los
mecanismos de comunicacién, tanto por quienes hacen politica, como lo relacionado con los
maestros, los alumnosy los padres de familia. Resulta imperativo y necesario que la opinion publica
se encuentre informada dandole soporte a la misma reforma, asi haga posibles los cambios a largo
plazo. Para avanzar en México en cuanto al desarrollo educativo se requiere abrir el sistema y
democratizarlo de modo tal que se analice y corrija, pero son dificiles de llevar a cabo porque para
ello tendria que someterse a los maestros a evaluaciones, recibieran un aumento en sus ingresos
y mayor inversion en las escuelas, para ello el Gobierno deberia asignar mas recursos a la

educacion.
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1.3 Situacion Estatal y Municipal con respecto a las nociones de lectura y escritura a nivel

secundaria

En el estado de Puebla, igual que en los demas estados de la Republica Mexicana, la educacién
Secundaria es de caracter obligatorio, se cursa en tres grados, en este nivel un grupo es atendido
por diferentes maestros, uno por cada materia cursada, por ello la relaciéon de alumnos se presenta
por grupo en vez de maestro. “La matricula a nivel nacional es este nivel educativo, ascendioé a 6.2
millones de alumnos en el ciclo 2011-2012” (SEP, 2012).

Se atiende en cinco opciones de servicio: la Secundaria General cubre el 50%; la Tele
Secundaria el 20.7%; la Secundaria Técnica cubre el 28% y la Secundaria para Trabajadores el 0.5%
al igual que la Secundaria Comunitaria el 0.5 restante. Observamos que la escuela secundaria
general tiene mayor cobertura en educacion a este nivel, lo cual significa que la mayoria de la
poblacién es adolescente o joven, el 96.8 % de ellos tienen entre los 13 y 15 afios de edad y se
encuentra en zonas urbanas, pero en afios recientes aumentaron las tele secundarias debido al
mayor rezago se encuentra en zonas rurales. Con respecto a los sostenimientos autbnomos y
administrativos por los gobiernos estatales cubren el 85.5 % de los alumnos, el 6.7% se atiende en
escuela federal, que corresponde casi a su totalidad a los planteles del D.F. y 7.8% restante agrupa
a la poblacion que asiste a escuelas particulares.

Pero ¢cudles son los factores determinantes en el rezago educativo de zonas rurales,
grupos indigenas y adultos sin terminar la educacion basica? Las investigaciones de organismos
internacionales y de Instituciones de gobierno coinciden en lo siguiente: debido a su incipiente edad
y su dependencia los nifios y adolescentes presentan mayor riesgo de pobreza, vulnerabilidad y
exclusion social de la poblacién en general. Si crecen en un ambiente de pobreza y marginacion se
enfrentan a menos posibilidades que sus coetaneos de tener buen rendimiento escolar, disfrutar de
buena salud y aprovechar todo su potencial en su vida presente y en el futuro. En cuanto al tema
de nuestro interés, el estado de Puebla sufre la pobreza en nifios y adolescentes, reportado por
estudios de la UNICEF-CONEVAL (Consejo Nacional de la Politica de Desarrollo Social): “En Puebla,
la incidencia de la pobreza infantil alcanza a 67.6% de las nifias, nifios y adolescentes, siendo uno
de los estados donde se concentra el mayor porcentaje de nifios y adolescentes en pobreza, sélo
por debajo de Chiapas y Guerrero” (UNICEF-Gobierno Municipal del Estado de Puebla, 2010).

Las propuestas de los gobiernos federal, estatal e incluso municipal coinciden en el estado
ideal de cualquier sociedad en el cual el respeto y cumplimiento de los derechos de los jovenes y
adolescentes se ejerza estrictamente, asi como la lucha contra la pobreza, la exclusion social y la
discriminacion, la promocion de la justicia y la proteccion social, para ello es necesario generar las
condiciones para lograr el desarrollo hasta su méximo potencial, por medio de una mayor inversion
publica por parte del apoyo del gobierno, organismos internacionales y sociedad civil con un enfoque

integral de derechos y generar los mejores resultados para la infancia. Sin embargo en base a datos
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aportados por el CONEVAL-UNICEF “...en el 2010, 21.4 millones de nifias, nifios y adolescentes
en México estaban en pobreza, es decir, 53.8% del total. Los datos muestran que este es el grupo
qgue mayor vulnerabilidad y riesgo presenta” (UNICEF-Gobierno Municipal del Estado de Puebla,
2010).

La probabilidad de que un nifio o un adolescente sea pobre no se debe al factor de género
sino a su edad 55.5 % de nifios de 0 a 5 afios se encuentran en pobreza extrema, debido a su edad
son més vulnerables y dependientes de un familiar o alguna persona quien les provea de sus
necesidades bésicas, cuando el jefe de familia tiene menor escolaridad, es decir, tenga la primaria
incompleta, o es demasiado joven existe mayor probabilidad de vivir en pobreza, lo cual indica que,
a mayor escolaridad mejores condiciones de vida. En base a estudios de la CONEVAL-UNICEF,
(Consejo Nacional de la Politica de Desarrollo Social) “[...] el 75.1 por ciento de los nifios que viven
en un hogar cuyo jefe o jefa no tiene escolaridad o sélo cuenta con primaria incompleta se
encontraba en situacion de pobreza; pero cuando el jefe de hogar estudié secundaria 0 mas, este
porcentaje era de menos de la mitad: 37.2 por ciento” (CONEVAL-UNICEF, 2010).

La poblacion menor de 18 afios que vive en situacién de pobreza y tiene mas de doce afios
es considerada vulnerable por las carencias sociales que presenta, este sector se convierte en un
foco prioritario de atencion para las politicas publicas sobre todo en términos de oportunidades
educativas y de empleo. “[...] como lo muestran los datos, sélo dos de cada cinco adolescentes en
pobreza extrema contindan su educacién mas alla de la secundaria” (CONEVAL-UNICEF 2010).
Por ello es necesario que el gobierno y organismos internacionales creen estrategias que fomenten
el desarrollo econémico y social, invertir en la calidad de la educacién, el acceso a nuevas
tecnologias de informacidn, la erradicacion del trabajo en la infancia.

En la siguiente tabla se observa la situacion de Puebla con respecto a la educacion

secundaria en comparacion con el nivel nacional. Segun el INEGI, Instituto Nacional de Estadistica

y Geografia.
Educacién Secundaria Nacionales Entidad Puebla Lugar Nacional
Cobertura 96.8 91.2 28°
Absorcion 97.0 94.4 290
Desercion 5.3 3.9 290
Eficiencia terminal 84.2 88.2 5°

Tabla 1.- Indicadores de educacién, 2011/2012, cifras estimadas para cobertura, absorcion,
desercidon y eficiencia terminal, segun el INEGI, Puebla, diciembre, 2012.

En contraste, mientras Puebla ocupa el 29° en absorcién y desercién encontramos que en
cobertura se localiza en el 28° lugar, y llama la atencidon que en cuanto a eficiencia terminal se
encuentra en un buen sitio en el 5° lugar (INEGI, 2012).

El estado de Puebla ocupa el tercer lugar a nivel nacional de nifios que trabajan sin recibir
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ninguna remuneracion, son un total de 83,768 menores que tienen entre 12 y 17 afios de edad,
solo por debajo de los estados de Chiapas y Guerrero, esto segun “La encuesta Nacional de
sistematizacion de la inversion publica en la infancia y la adolescencia en el Municipio de Puebla.
En cuanto a ocupacion y empleo durante el 2012, el Sistema Municipal DIF estimé que en 2011,
206 nifos se encontraban en situacion de calle” (UNICEF-Gobierno Municipal del Estado de Puebla,
2010).

En el Censo 2010 (INEGI, 2012) se identificaron 6,404 nifias y nifios de entre 5y 17 afios
hablan alguna lengua indigena, lo cual representa el 1.79% del total de menores en este rango de
edad. De estos 99.5%, también hablan espafiol, mientras un 0.52% son monolinglies. En 2012, la
proporcién de nifias y nifios que habitan en comunidades rurales en el Municipio de Puebla fue de
1.3%. “La tasa de asistencia a la escuela para distintos grupos de edad de poblacion indigena y en
localidades de distintos tamafios de poblacién. Las mayores diferencias estan relacionadas con el
grupo de 15 a 17 afios, en el cual una parte importante de la poblaciéon ya ha terminado o
abandonado la educacion secundaria” (CONEVAL-UNICEF, 2012). En este rango de edad la tasa
de asistencia llega hasta un minimo de 40 por ciento entre los adolescentes en pobreza extrema,
pero se mantiene en niveles superiores a 91 por ciento para la poblacién no pobre y no vulnerable.

Aunque existen estrategias importantes por parte del gobierno mexicano para mejorar el
acceso a la educaciéon a todos los sectores de la poblacién en especial los grupos marginados,
indigenas, campesinos, discapacitados, viven en pobreza extrema, presidiarios, entre otros, el
Estado mexicano ha implementado diversos programas sociales y de becas como el Programa de
Desarrollo Humano Oportunidades (Oportunidades) y el PRONABES (Programa Nacional de Becas
para la Educacién Superior ) los cuales han demostrado tener impacto significativo en el logro
escolar y la retencién en la escuela de nifios y adolescentes, en especial, entre las familias de
escasos recursos. No obstante, a pesar de los esfuerzos para proveer mecanismos de permanencia
de la poblacion joven (mediante becas y otros estimulos), “sélo dos de cada cinco adolescentes en
pobreza extrema continuan su educacién mas alla de la secundaria” (CONEVAL-UNICEF, 2012).

En el Municipio de Puebla, 310 nifias y 330 nifios entre 15 y 17 afios no saben leer y escribir;
ellos representan 0.74% y 0.78% respectivamente. En ese mismo rango de edad y aunque no se
alcanza ni 1% de la poblacién total, todas las nifias y nifilos del municipio tienen el mismo derecho
a aprender a leer, escribir y a tener acceso a la educacion, resulta una necesidad el dominio de las
habilidades basicas de lectura, escritura y calculo numérico porque de lo contrario el analfabetismo
resulta ser un factor para perpetuar la pobreza y la marginacion en el futuro de los nifios.

Por lo anteriormente expuesto pienso que es importante la participacion de todos los
sectores de la poblacion, gobierno, iniciativa privada, agencias internacionales, etcétera, debido a
todo lo relacionado con la educacién, en Puebla se requiere crear mecanismos para garantizar
cumplir y salvaguardar los derechos de nifios y adolescentes; para que las familias puedan participar
en el mercado laboral, sin afectar las condiciones de sus hijos, son necesarias guarderias infantiles

publicas, ampliar la jornada escolar, mayor espacios recreativos para nifios y jovenes, licencias de
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maternidad para que las madres puedan cuidar a sus hijos mas tiempo.

La reduccion de la pobreza infantil y adolescente requiere se conciba como una estrategia
explicita, prioritaria e intersectorial. Las politicas eficaces para reducir la pobreza entre la poblacion
de 0 a 17 afios deberan establecer un vinculo concreto entre la generacion de ingresos de las
familias, el acceso universal a los servicios sociales y el cumplimiento de los derechos de esta
poblacién. Si solamente se concibe a nifias, nifios y adolescentes como un componente de los
“grupos vulnerables”, y no se establecen los eslabones necesarios para permitir una la politica
economica y de desarrollo social de manera prioritaria a quienes lo necesitan, sera aiin mas dificil
revertir sus condiciones de pobreza. Por lo tanto, se requieren mas programas integrales y politicas
sectoriales para generar un entorno protector de los derechos de la infancia y la adolescencia, en
el cual se incluyan medidas econémicas, educativas, laborales y juridicas las cuales refuercen el
tejido social y contribuyan efectivamente a remontar las situaciones de pobreza y vulnerabilidad. En
relacion a este tema cito un fragmento del articulo cuarto de la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos: “En todas las decisiones y actuaciones del Estado se velara y cumplira con el
principio del interés superior de la nifiez, garantizando de manera plena sus derechos. Los nifios y
las nifias tienen derecho a la satisfaccion de sus necesidades de alimentacion, salud, educacién y
sano esparcimiento para su desarrollo integral. Este principio deberd guiar el disefio, ejecucion,

seguimiento y evaluacién de las politicas publicas dirigidas a la nifiez.

1. 4. - Contexto escolar de la comunidad.

La educacion basica contribuye a elevar la calidad de formacion de los estudiantes mediante el
fortalecimiento de contenidos, los cuales responden a las necesidades fundamentales de
aprendizaje. Estos contenidos integran los conocimientos, habilidades y valores permitiéndoles a
los educandos continuar su aprendizaje facilitando la incorporacién productiva y flexible al mundo
de trabajo y estimulando la participacion activa y reflexiva en las organizaciones sociales y en la

vida politica y cultural de la nacion.
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Imagen 1.- Quiosco de la comunidad de José Maria Pino Suéarez, Tepanco de Lopez, Puebla.

La experiencia docente de la cual surgié esta investigacion se obtuvo de la Escuela
Secundaria “Teodoro Castillo de la Luz” con los estudiantes del tercer grado grupo “B”, situada en
la junta auxiliar José Maria Pino Suéarez, del Municipio de Tepanco de Lépez, Puebla, catalogada
como zona rural y ubicada a media hora de la ciudad de Tehuacan.

Los servicios escolares con los que cuenta la comunidad son los siguientes:
- Jardin de nifos “Joaquin Garcia lzcalbalceta” la cual cuenta con aproximadamente 200
alumnos y sus instalaciones cubren las necesidades basicas.
- Primaria “Venustiano Carranza” cuya poblacion supera los 300 alumnos.
- Secundaria “Teodoro Castillo de la Luz”, esta escuela fue creada hace seis afos y por ser
de reciente creacién aun carece de sala de computo, laboratorio, canchas deportivas adecuadas,
techado de la plaza civica entre otras.
- Bachillerato oficial “David Alfaro Siqueiros” de reciente creacion y
En el &mbito de salud, ésta cuenta Unicamente con un centro de salud, la cual no cubre al cien por
ciento las necesidades de la poblacién pero si hay alguna emergencia de gravedad es canalizada
al Hospital General ubicado en Tehuacan o al Hospital de la Mujer que se encuentra en San Lorenzo

Teotipilco a quince minutos de la poblacion.



Imagen 2.- Centro de Salud de la localidad de José Maria Pino Suarez, Tepanco de Lépez,

Puebla.

La comunidad cuenta con el salon de usos multiples donde hay canchas de basquetbol y
fatbol rdpido. Existe una presidencia auxiliar para los asuntos administrativos de la comunidad y una

casa ejidal donde se realizan juntas de ejidatarios y asuntos agrarios varios.

Imagen 3.- Salén de usos multiples de la localidad de José Maria Pino Suarez, Tepanco de

Lopez, Puebla.
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Las festividades de la junta auxiliar son de suma importancia para sus habitantes
participando la mayoria activamente en las de tipo religioso y en la fiesta del pueblo, provocando en
algunos momentos de la vida escolar de los alumnos el ausentismo de los educandos.

Las actividades econdmicas de los pobladores son diversas, siendo la principal ocupacion
la de campesinos dedicados a producir maiz, frijol, chile, sorgo, avena, alfalfa y hortalizas como
tomate, jitomate, calabacita, zanahoria, cilantro, rdbano, ajo, col, coliflor, lechuga, todo esto se
cultiva a cielo abierto; en el caso de jitomate saladette, se produce bajo invernadero, algunas
personas se dedican a la economia formal ya que hay negocios de forja y soldadura, carniceria,
tortillerias, panaderia, papelerias, fondas, ferreteria, bodegas de venta de materiales para
construccion, gasolinera, tiendas de abarrotes. Otros se dedican al comercio informal, como
vendedores ambulantes colocados el dia domingo frente a la presidencia de la junta auxiliar, otras
ocupaciones son la albafileria, obreros industriales de maquiladoras, rastros de cerdos o aves,
puestos carreteros de tacos y antojitos mexicanos, otras personas mas emigran hacia la ciudad de
México o Estados Unidos, o bien realizan “chambitas” y el resto son desempleados.

En el caso de las madres de familia, participan también en actividades para cooperar con la
economia familiar, amas de casa, comerciantes, vendedoras de plantas, frutas, verduras y pollo,
pero vendiendo principalmente productos derivados de la leche como quesos, yogurt, requesoén,
mantequilla o productos de maiz como tortillas, quesadillas y memelas, ademas de otros alimentos
gue se venden en su propio domicilio como barbacoa de borrego, pollos rostizados o comida tipica
de acuerdo a la fecha: en Semana santa, mole de camarén, caldo de habas, mojarras; y en la
temporada de dia de muertos, mole rojo, arroz, pipian, mole verde, caldos de res o pollo, etcétera.

Observé que los principales problemas que presenta la comunidad son:

e Tabaquismo

e Alcoholismo

¢ Violencia intrafamiliar

e Inseguridad publica, a veces hay robo a casas habitacion o pillaje en los terrenos de cultivo.
e Escasa cultura de la limpieza en las calles.

e Falta de pavimentacion en todas las calles, solo hay seis con este servicio.

e Falta de alumbrado publico en todas las calles.

e Falta de cultura para conservar los recursos naturales, como el agua, principalmente riegan
el agua directamente de la llave en la calle sin haberla usado antes y en el caso del riego
rodado en los cultivos desperdicia el vital liquido porque los canales no estan recubiertos de
cemento 0 no se usa el riego por goteo o acolchado.

e Uso de pesticidas y fertilizantes quimicos en los terrenos de cultivo.

Por otro lado, en cuanto a los vinculos de la comunidad con otras zonas geograficas y
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localidades, se encuentra la ciudad de Tehuacan, Puebla, con antecedentes o referentes historicos:
monumentos, museos, y una variedad de zonas turisticas en la region, tanto natural como cultural.
Entre sus atractivos arquitecténicos estan EI Complejo Cultural y la Iglesia de "EI Carmen", la
Catedral de Tehuacan, la Iglesia de San Francisco, el Templo del Calvario, la iglesia de San Pedro
Apostol (Acoquiaco), la Casa de la Cultura y el Museo del Valle de Tehuacan. Ademas de contar
con un centro comercial "El Paseo" que es el mas grande de la region y con el aeropuerto de
Tehuacan.

Sus atractivos naturales mas importantes son los manantiales de Garci Crespo, Pefafiel,
Balseca, El Riego y San Lorenzo; es la entrada a la Reserva de la biosfera Tehuacan Cuicatlan, en
el kilbmetro 211, aproximadamente medio millon de hectareas de area natural protegida donde se
puede admirar entre otras cosas el santuario de las guacamayas verdes, donde se encuentra la
poblacién de esta especie mas importante del mundo, aunque lamentablemente solo hay alrededor
de cien ejemplares; y hermosos paisajes donde se puede disfrutar del turismo de naturaleza, Jardin
Botanico de Zapotitlan, San Juan Raya y las Lagunas de San Bernardino. Una zona arqueoldgica
es "La Meza", en Tehuacan Viejo.

En Tehuacan existe también un tianguis llamado “la Purisima” que se coloca cada sabado
en una explanada cercana al pante6n municipal, dentro de este tianguis se pueden encontrar varios
productos incluyendo desde ropa importada, nacional y comida.

El platillo tipico mas famoso en Tehuacan tuvo sus origenes en los primeros afos del siglo
XVII como resultado del mestizaje de dos culturas, al ser introducido el ganado caprino en la Nueva
Espafia, comenzd el mestizaje alimenticio y uno de sus resultados es el mole de caderas 0 mole de
espinazo.

Otra comida tipica de la zona es la barbacoa, y el clasico de Santa Maria Coapan, tacos de
“coapefia’, muy consumidos por ser de tortilla pequena y singular sabor, hay de papa, frijol y carne,
cabe mencionar también que parte importante dentro de la gastronomia de esta poblacién se
encuentran las suaves tortillas hechas a mano por las mujeres oriundas de esta Junta Auxiliar de
Tehuacan y los antojitos como tamales, atole de “granillo”, champurrado, etcétera.

No podemos dejar de mencionar los Chiles Rellenos de Santiago Miahuatlan y su mole,
aunqgue en las diferentes regiones de Tehuacéan lo cocinan de manera distinta, cada region le da su
toque especial, desde los moles picosos hasta los moles con sabor dulce. El pan de Tehuacan o
"pan de burro" como se le conoce en la regién (afios atras transportados en burros), los muéganos,
el nopal toro, las tetechas, los palomitos y los tempexquiztles, constituyen también la gastronomia
tehuacanense. La cabecera municipal de Tepanco, se caracteriza porque en su feria anual se
prepara el adobo de borrego elaborado con chile miahuateco de color rojo y varias especias

acompafado de ensalada de rdbanos y lechuga.
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1.4.1.- Infraestructura fisica escolar de la Escuela Secundaria “Teodoro Castillo De la Luz”

La escuela cuenta con una barda de malla ciclonica quedando al descubierto toda la escuela; tiene
dos canchas de basquetbol que sirven a su vez como plaza civica, y una de fatbol soccer de 400
metros, cabe destacar que tanto las de futbol como las de basquetbol son las preferidas de los
alumnos para practicar un deporte en su tiempo libre; dispone de pocas areas verdes, se beneficia
de cuatro sanitarios de los cuales solamente se utilizan dos, uno para hombres y otro para las
sefioritas, cuenta con una direccion en donde se brinda atencion tanto a padres de familia como a
los mismos alumnos y maestros, y un aula de medios con 15 computadoras.

No existen anexos de trabajo social ni médico escolar, tampoco existe el personal necesario
para brindar la atencion requerida; pero si funciona el departamento de la direccién que cuenta con
suficiente personal, el cual se encarga de atender los problemas tanto de trabajo social como del
médico escolar.

Imagen 4.- Secundaria Teodoro Castillo de la Luz.
1.4.2.- Organizacion dentro de la escuela

Las actividades de esta institucion inician a las 8:00 horas y culminan a las 13:10 horas, de lunes a
viernes, los maestros tienen el perfil académico requerido por la Secretaria de Educacion Publica
(95%), existe buen ambiente escolar (quizas se deba al reducido nimero de integrantes del

personal); hay interaccién con los padres de manera regular cada dos meses, cuando se entregan
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calificaciones a los tutores, esta interaccion existe ademas esporadicamente cuando hay algln
asunto que tratar de forma particular, cuando el alumno presenta mala conducta, ausentismo
excesivo, bajo aprovechamiento académico, entre otros; la interaccion de maestros con maestros
también es buena, y esto se demuestra cuando se ve la camaraderia al comer juntos y al platicar
entre ellos durante el receso, con excepciones, claro, pero en general se percibe un clima agradable
de trabajo; la interaccion de los maestros con los alumnos es aceptable, la poblacién estudiantil es
de 250 alumnos , no se encuentra masificada la poblacion como en las escuelas donde se presenta
el doble de la aqui existente; esto permite una mejor comunicacion dentro y fuera de los salones.
La poblacion estudiantil en las aulas es en promedio de 25 alumnos, a su vez, estos tienen edades
gue oscilan entre los 13y 16 afios de edad, el género predominante de los educandos es de mujeres,
con un porcentaje del 60%, mientras que los varones alcanzaban un 40%, las materias que mas se
les dificulta a los alumnos en esta Institucion son Mateméticas, Inglés y Ciencias.

Los padres de familia tienen buenas expectativas respecto a sus hijos, sus aspiraciones son
en base a sus propios logros y desean que sus hijos si concluyan su secundaria, puesto que el
promedio de educacion de los padres era de entre el 4° y el 6° grado de educacién primaria.

Dentro de la escuela existe una poblacion heterogénea, en su mayoria procedentes de la
misma comunidad, pero el resto proviene de las colonias aledafias, o de la periferia de la ciudad de
Tehuacan no obstante acoge también a unas personas que han emigrado a esta poblacion, de la
colonia que se esta formando con gran rapidez como en el caso de la colonia Miguel Hidalgo. Por
ultimo, las causas de ausencia del alumnado se deben casi siempre a enfermedades, problemas

econdmicos y a usos y costumbres.

1.4.3.- Caracteristicas del grupo

La escuela trabaja con tres grupos por cada grado; el grupo en el cual realicé trabajo docente y
apliqué mi propuesta didactica fue en el grupo de 3”’B”, que cuenta con 28 alumnos inscritos de los
cuales sdlo acuden 25 alumnos, con una edad promedio de 15 afios; se compone de un grupo mixto.

El sal6n se encuentra en medio del edificio junto a la direccién, el cual se halla en buenas
condiciones, la iluminacion es suficiente, es un edificio de una sola planta, en la parte de enfrente
estan primero los bafios, luego la direccion, después tres salones que son los terceros, a, b,y c; y
en la parte de atras dividida por un jardin estan los segundos y los primeros, igual tres de cada uno,
justo después de la entrada principal hay jardines y maceteros, entre las canchas y las aulas
escolares.

El ambiente dentro del salon era cordial, se notaba el trabajo de la profesora titular, pues los
alumnos estaban motivados por ser un grupo disciplinado, esto se debia al liderazgo de la propia

jefa de grupo, quien tomaba las riendas de este cuando no se encontraba algun docente.
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1.4.4.- Caracteristicas de los adolescentes

Los adolescentes se encuentran en un periodo de transicion de la nifiez a la edad adulta, es un
proceso un tanto largo pudiendo durar hasta diez afos, inicia alrededor de los 12 afios y culmina
alrededor de los 20 afos. Durante la adolescencia se sufren cambios tanto fisicos como
emocionales, por ejemplo: un rapido crecimiento en su estatura y peso, el logro de la madurez
sexual; inicia el comienzo de la menstruacion en las mujeres, la presencia de semen en la orina de
los varones. En cuanto a lo emocional “[...] puede depender de logros como descubrir su propia
identidad, tratar de independizarse de sus padres, desarrollar un sistema de valores y establecer
relaciones de amor y amistad [...]" (Papalia, 2010), en fin, es una etapa en la cual el joven se
encuentra desorientado y en la busqueda de su propia identidad. Las hormonas juegan un papel
importante, estan relacionadas con la agresion en los hombres, y la agresion-depresion en las
sefioritas, esto explica por qué, a veces, hay un distanciamiento entre los adolescentes y sus padres,
los alumnos se avergiienzan si van a tratar algun asunto relacionado a su educacion en la escuela;
ademas el hecho de haber entre ellos mucha agresividad, constantemente se encontraban haciendo

maldades entre companieros, llegando a veces a los golpes.

1.5.- Recoleccion de datos

El lugar de observacién es un aula conformada por alumnos que conviven todo el dia sujetos a una
dindmica escolar propia del nivel secundaria. Con ello me refiero a la propia organizacion escolar
con programaciéon de horarios bajo los cuales se lleva a cabo una clase u otra, las condiciones
fisicas del aula, las butacas, su distribucion, la posibilidad de movimiento que guardan y el nimero
de alumnos. Situaciones de este tipo parecerian naturales propias del ambito escolar, pero todo
influye en el animo, en la disposicion y en el desarrollo de las clases.

La clase de espafiol se lleva a cabo de lunes a viernes, una hora cada dia de la semana, el
grupo esta compuesto por 25 alumnos. El espacio que ocupa el tercero “B” esta en condiciones
adecuadas de ventilacion, iluminacién, cuenta con butacas, su disposicién a lo largo del salon es
en cuatro hileras con seis alumnos por fila, ésta permite la movilidad de los alumnos. La zona de la
escuela es silenciosa u otro factor de ruido, el ambiente en general es adecuado.

El taller se conformé de diez sesiones a partir del 31 de marzo hasta el once de abril de 2014,
las clases tuvieron lugar todos los dias con duraron de cincuenta minutos cada una, el horario se

muestra en la siguiente tabla:



23

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

8:50 a 9:40 12:40 a 13:30 08 :50 a 09:40 11: 00 a 11:50 12:40 a 13:30

Tabla 2.- Nos muestra el horario de clase de la materia de espafiol, del tercero B, en la

Escuela Secundaria Teodoro Castillo de la Luz.

Durante la aplicacion del taller se recogieron varios datos, los cuales dividi en:

Los datos textuales: se refieren al programa de la SEP para secundaria en los cuales se
enmarca la labor educativa, ademas de los textos surgidos desde la planeacion y durante la
aplicacion del curso taller.

Los datos observacionales: son las anotaciones surgidas en cada sesién del taller,
concretamente, el diario de campo y fueron obtenidos en la practica.

Los datos interactivos: se tratan justamente del intercambio de informacién entre el docente

y el educando, y son el resultado de cuestionarios aplicados a alumnos del grupo antes mencionado.
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Capitulo 2.- Marco Teo6rico

En la escuela los docentes contamos con una herramienta muy Util y valiosa, a saber la didactica,
la cual se ocupa de la ensefianza, proporcionando elementos teorico- metodolégicos los cuales
orientan la labor educativa, es una disciplina de intervencion en la medida que involucra saberes y
sujetos. Ensefiar y aprender son dos conceptos claves en la didactica porque estan determinados
por el objeto del conocimiento, en este caso es el taller literario, y bien, entonces ante la interrogante
¢, Como se ensefia en un taller? En este caso la ensefianza tiene caracteristicas diferentes a la clase
tradicional, el papel del alumno es mas activo y se fomenta en él el desarrollo de capacidades de
reflexion y observacion brindandole la oportunidad de vivir situaciones de aprendizaje en las cuales
se reconozcan factores o aspectos significativos de un objeto o fendmeno, es decir, situaciones
donde la observacion lleve al estudiante a plantearse hipotesis y asi formular preguntas 'y obtener
respuestas, como en todo experimento del método cientifico. “[...] con la concepcion del aprendizaje
basada en la metodologia del aula taller, el alumno aporta sus experiencias, intereses, dudas,
opiniones “[...] por ello las propuestas de trabajo incluyen e incentivan la participacion activa del
alumno” (Pasel, 1993).

Ahora bien, ¢como se define un Taller literario (en este caso de narrativa)?. Un taller desde
un punto de vista pedagogico en palabras de Ezequiel Ander Egg supone “[...] una forma de ensenar
y sobre todo de aprender mediante la realizacién de «algo», que se lleva a cabo conjuntamente. Es
un aprender haciendo en grupo” (Ander, 2002). Y ante la pregunta ;Por qué con un taller y no con
una clase conferencia? Porque la Unica forma de aprender a hacer arte es justo haciéndolo. Sélo
se puede aprender a escribir escribiendo; a bailar, bailando; a pintar, pintando; a cantar, cantando;
etcétera. “Es muy importante la actitud de empatia [...] y de respeto hacia el proceso de aprendizaje
de cada alumno, con su ritmo distinto y su camino diverso” (Meneses, 2000). En el taller, se
reflexiona acerca de los mecanismos de produccion de textos. Se lee lo escrito en conjunto y se
hacen comentarios varian los modos de escribir, sino también los de leer.

En el taller, se reflexiona acerca de los mecanismos de produccion de textos. Se lee lo escrito
en conjunto y se hacen comentarios, comparaciones, descubrimientos que motivan nuevos textos.
No so6lo varian los modos de escribir, sino también los de leer. En este Taller, especificamente, la
practica del método, comparaciones, descubrimientos que motivan nuevos textos esta estructurada
en tres fases relacionadas:

a) El comentario de un cuento de su eleccion.
b) La escritura de textos narrativos por parte de los alumnos.
c) Y lalectura en voz alta de los mismos.

Ademas es conveniente agrupar a los alumnos, la escritura en equipo ofrece varias ventajas:
aprender a trabajar con los demas, tener la posibilidad de que si una idea no se le ocurre a uno se
le ocurrird a otro compariero, introducir la correccién ortografica de unos a otros en el momento

mismo de la escritura, sentarse juntos a inventar, con lo que ello tiene de juego, variacion del
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compafiero o compafieros habituales y de la colocacién normal de la clase, posibilitar y mejorar el
conocimiento de todo el grupo. En el debate saber discutir y defender las ideas propias, ser capaces
de ceder ante propuestas mejores.

La didactica de la literatura seria asi un posible conjunto de lineamientos metodolégicos los
cuales posibiliten un aprendizaje eficaz de la literatura no tan solo para disfrutarla; porque si bien el
placer estético, el goce son claves en la didactica, la cual nos ocupa; no obstante, no significa que
sea sencillo o no requiera esfuerzo el adquirir dicho conocimiento. Asi, me parece pertinente
destacar la importancia de la comprensién del texto, leer es un proceso de interaccién entre el lector
y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.
La interaccién entre el lector y el texto es el fundamento de la comprensién. En este proceso de
comprender, el lector relaciona la informaciéon que el autor le presenta con la informacién
almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion nueva con la antigua implica la
comprension, el propésito de la teoria de la recepcién, a su vez, es permitir la comunicacion entre
pasado y presente, hacer posible el didlogo. La comprension es el proceso de elaborar el significado
por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen:
este es el proceso de la lectura, “Siguiendo a Gadamer, hablamos de la existencia de una
perspectiva hermenéutica cuando la comprensiéon del significado del texto se entiende desde la
historia personal del sujeto que interpreta para, con ella, llegar a conocer el mundo que la obra es
capaz de mostrar” (Borras, 2001).

Ahora bien, este trabajo de investigacion se fundamenta a partir de la perspectiva de la
Teoria de la recepcion, y en esta se sustentan los enfoques tedricos pedagogicos considerados
validos para centrar la misma. Y si hablamos concretamente de comprension lectora desde el
enfoque de la teoria de la recepcion la cual describe el proceso de recepcion como el enfrentamiento
entre texto (con sus diferentes aspectos) y el lector (poseedor de una conciencia y cosmovision
propias) dando como resultado la comprension del texto literario, que por otra parte es inseparable
de las expectativas del lector y donde hay expectativas tenemos uno de los arsenales mas potentes
del escritor: la ilusién. Si al leer no encontramos sorpresas, entonces la ilusion se destruiria, seria
un relato previsible y aburrido, entonces nuestras reacciones se convierten en lo que se asemeja a
presenciar un evento real. Tenemos por un lado los componentes que integran este proceso y por
el otro cuales pasos son necesarios para poder llegar a dicha comprension , si hablamos de la
lectura como la capacidad de entender un texto o como el sistema de interaccion entre el lector y el
texto, tenemos estos dos ultimos elementos como fundamento de la comprension, en la cual el
lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la informacion almacenada en su mente;
ademds implica relacionar la informacion nueva con la antigua y elaborar el significado por la via
de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: asi se
efectla una interaccion entre el lector y el texto. “El texto literario cobra vida sélo cuando es leido,
el sentido es el resultado de la accion comun que realizan lector y texto y no una cualidad inherente
a éste” (Trujillo, 2005).
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Por otra parte, el maestro debe poner énfasis y cuidado en una lectura placentera y en la
adquisicion de habilidades de comprension lectora, la educacion literaria debe animar a los
adolescentes y a los jovenes no sélo a leer textos literarios sino también a escribirlos mediante la
manipulacién ingeniosa de las formas linguisticas 0 mediante la imitacion de los modelos expresivos,
estilos literarios, acufiados por la tradicion literaria. El aprendizaje de la escritura literaria (el escribir
a la manera de, como en la antigua tradicién retérica) se convierte asi en uno de los ultimos
enfoques de la educacion literaria. Los talleres literarios aparecen entonces como una herramienta
didactica al servicio de la libre expresion de las ideas, de los sentimientos y de las fantasias de los
adolescentes y de los jévenes, sin dejar de lado, los procesos cognitivos, asi como un papel activo
por parte de los alumnos. La adquisicion de técnicas y estrategias para una escritura creativa se
convierte entonces en el objetivo en torno al cual se plantean abundantes propuestas de la
educacion literaria “Ensenar a leer y a escribir no para que todos sean artistas sino para que nadie
sea esclavo” (Rodari, 1983).

A proposito de Rodari, el autor mas reconocido como maestro ejemplar, por todos los que
han querido innovar los modos tradicionales de componer textos en el aula. Desde la publicaciéon
de su Gramatica de la fantasia, en 1973, entendida como arte de inventar historias, se convierte en
referente inexcusable de los profesores de Lengua y Literatura.

A través de su teoria nos invita a estimular en los jévenes la creatividad como sinénimo de
pensamiento divergente, es decir, capaz de romper continuamente los esquemas de la experiencia.
La mente creativa es para Rodari la que siempre esta dispuesta a hacer preguntas, a descubrir
problemas donde los demas encuentran respuestas satisfactorias, capaz de juicios autbnomos e
independientes, todas estas cualidades se manifiestan en el proceso creativo.

Su propuesta hasta nuestros dias, sigue vigente, se ha utilizado su metodologia para
conseguir finalidades muy variadas: inventar historias, desarrollar capacidades logicas, crear
seguridad en el grupo, iniciar dindmicas de comunicacion entre desconocidos, potenciar la
socializacion entre los alumnos, en fin es un proceso poseedor de matices ludicos y entretenidos.
De entre las sugerencias creativas destacamos solo las siguientes, las cuales aplicamos en
nuestras actividades:

» Viejos juegos: se muestra una imagen a los alumnos y en base a preguntas y respuestas
se componen argumentos de estructura elemental (quién era, donde estaba, qué hacia, qué
dijo, qué contestod la gente, como acabo todo), para luego inventar narraciones breves por
equipo.

* Mini-diccionario de errores, cuando de un lapsus surge una nueva palabra, usando las
palabras ya deformadas se les da un nuevo significado, se hace habitualmente para
divertirse en muchos chistes (los ““aminoguanas"), pero tiene un sentido més serio cuando
ponemos el ejercicio en relacién con la composicion de los diccionarios. (" "trigato”, ~hicicuta",
“bistierra’, ““vicegato", ““archihuesos”, etcétera).

+ Contenido y continente: Se le pide al alumno buscar palabras que siendo extensas designen
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algo pequefo, o siendo cortas se refieran a algo enorme, algunas mas siendo grandes

designen algo grande o pequefias algo pequefio.

El desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos y de las alumnas requiere no
s6lo de un saber acerca de la lengua sino, ademas, de un saber hacer textos con las palabras, la
adquisicion de la competencia literaria, entendida como la adquisicién de habitos de lectura; la
capacidad de disfrutar y de comprender distintos textos literarios y el conocimiento de algunas de
las obras y de los autores mas representativos de la historia de la literatura, es un largo proceso en
el cual entran en juego aspectos cognoscitivos, morales, estéticos, linguisticos y culturales. De ahi
que la reflexion sobre los objetivos de la educacién literaria en la educacion bésica debe
contemplarse de manera integral, aportando no sélo informacion, sino una formacién integral, en
palabras de Zarzar Charur: “Se logran objetivos formativos, es decir, la adquisicion de habilidades
o destrezas e incluso actitudes y valores de tipo intelectual como razonar, pensar, analizar, sintetizar,
aprender a leer y comprender lo leido, a expresar sus ideas de forma oral y escrita, a argumentar,
etc.” (Zarzar, 1994).

Pero, al indagar sobre el desarrollo del nifio en base a lo aportado por las teorias psicoldgicas
y sociolégicas podemos afirmar que el aprendizaje de la lectura y la escritura van intimamente
ligados. Algunos nifios y niflas empiezan a escribir antes de iniciarse en la lectura pero una vez que
el nino(a) comprende que cada letra tiene un sonido y que para escribir algo “ponemos” en el papel
las palabras (sonidos) que estamos pensando o diciendo, comienza a ejecutar los primeros trazos
de escritura (aungue no se corresponda con lo que entendemos por escritura convencional).
Posteriormente el aprendizaje y comprension del codigo ortografico ayuda al nifio(a) a iniciarse en
la lectura, a decodificar, aunque no comprenda lo que lee. La comprension y la rapidez lectora llegan
de la mano de una préctica regular y sistematica, una vez que se ha iniciado el proceso de
decodificacion.

La base de la lectura y la escritura es el lenguaje hablado. No es ninglin secreto que los
nifos(as) que tienen mayor facilidad para comunicarse, méas riqueza de vocabulario y fluidez, son
los primeros que empiezan a leer, para aprender a leer y escribir, necesitard estar inmerso en
actividades de lectura y escritura. El profesor, sus padres u otros adultos de su entorno le sirven
como modelos. El incorporar el lenguaje es aprender un mundo lleno de significados, en el cual el
nifio/a debe estar en condiciones para hacerlo (madurez para la lectoescritura), en el cual la
capacidad del nifio/a depende de la interaccion entre lo biolégico, psicolégico y ambiental, basado
en un ambiente de armonia, adecuados a las necesidades del aprendizaje de cada nifio y a la
calidad de educacion las cuales estan relacionadas con los métodos de ensefianza.

El aprendizaje lectoescritor es un proceso continuo de desarrollo, y la “madurez” seria un
concepto valido para las fases de este proceso. La madurez lectoescritora es un proceso continuo
en el que intervienen distintos factores interrelacionados y es definido como el momento del
desarrollo del individuo, es decir, el momento en el cual puede aprender a leer y escribir facilmente

con éxito, bien por obra de la maduracion, de un aprendizaje o por la accion compartida de ambos.
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Ahora bien, si tratamos de explicar el fendbmeno de la lectoescritura encontramos
necesariamente la intervencién activa del lector, lo cual tiene una correspondencia pedagdgica con
Jean Piaget y Vigotski; porque el aprendizaje se deriva de la accion inteligente efectuada por el
sujeto sobre el objeto para incorporarlos a su estructura cognitiva confiriéndoles una significacion,
el individuo aprende en funcién de su interaccién con el medio. En otras palabras nos dice Truijillo:
“‘Desde una o6ptica escolar, educativa, pedagdgica conocer un objeto — comprender lo - es actuar
sobre él y transformarlo. El sujeto cognoscente se encuentra en permanente interaccion con la
realidad que procura conocer para asegurar las continuas adaptaciones para mantener un equilibrio
en esos intercambios” (Trujillo, 2007). Nuestro aparato psiquico nos permite adaptarnos a nuestro
entorno e interactuar con él, porque esta compuesto por una serie de sistemas cognoscitivos
constituidos en agrupamientos o estructuras l6gicas, como la inteligencia, la razén e incluso el
aspecto afectivo que nos hace sentir placer o displacer por el conocimiento o nos proporciona el
interés por aprender, asi, la inteligencia se vincula con el pensamiento y este a su vez se prolonga
en el lenguaje, necesario para que las acciones inteligentes se interioricen en operaciones y se
puedan construir las estructuras cognoscitivas las cuales cambian ante cada nueva situacion
problematica.

Piaget formulé la teoria del desarrollo de la inteligencia a la cual llamé Psicogenética. El le
dio mucha importancia al factor hereditario, pero no desconocia el factor ambiental. Fundamenté su
teoria proponiendo 4 factores que segun él determinaban el desarrollo del hombre: Maduracion
biolégica, experiencia fisica, experiencia social y equilibracion.

Para él el factor mas importante era la maduracion biolégica, consideraba necesaria la
madurez mental en el nifio para consolidar su estructura mental Piaget decia que el aprendizaje se
producia por medio de las invariantes funcionales, las cuales acompafiaban al hombre durante toda
la vida y lo Unico cambiante era la estructura mental, a través de equilibrios y desequilibrios
cognitivos.

Piaget propone 4 estadios del desarrollo los cuales se diferencian por poseer diferentes formas
operativas de la mente:

* Estadio Sensorio Motor (0-2 afios)

* Estadio Preopoeracional (2-7 afios)

* Estadio de las Operaciones Concretas (7-12 afios)

* Estadio de las Operaciones Formales (12 en adelante)

Piaget sostiene que en cada una de estas etapas en la mente del sujeto se encuentra
presente una estructura la cual le permite comprender el mundo de acuerdo a ésta. Por
corresponder nuestro Proyecto al segundo ciclo béasico nos referiremos al “Estadio de las
Operaciones Formales” (12 afios en adelante). Segun Jean Piaget en este estadio el pensamiento
del sujeto opera con las operaciones formales, las cuales surgen a partir de las representaciones
mentales y que son la capacidad de organizar de ordenar y relacionar las experiencias previas como

un todo organizado. Segun Piaget “[...] un adolescente entra en el nivel mas elevado en esta etapa
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al alcanzar el dominio de las operaciones formales, que inicia entre los 14 y 15 afios, estd marcado
por la capacidad para el abstracto...” (Papalia, 2005), mismo que va a servir para trabajar nuestro
tema de estudio.

En esta etapa el adolescente logra la abstraccibn sobre conocimientos concretos
observados que le permiten emplear el razonamiento basico inductivo y deductivo. Desarrollo del
sentimientos idealistas y se logra la formacién continua de la personalidad hay un mejor desarrollo
de los conceptos morales. En el estadio de las operaciones formales: el nifio comienza a desarrollar
un pensamiento adulto, ya no es egocéntrico, es descentrado, es l6gico. Esta es la estructura que
lo acompafara

A partir de la década de los sesenta, ante el fracaso constatado de una ensefianza de la
literatura orientada a transmitir a unos adolescentes y a unos jovenes insertos en la cultura de masas
las obras y los autores candnicos de la historia de la literatura, se abre paso la idea de orientar la
educacion literaria a la adquisicién de habitos lectores y a la formacién de lectores competentes. El
formalismo y el estructuralismo literarios aparecen entonces como las teorias subyacentes a un
nuevo modelo didactico en el cual se intenta sustituir el aluvién de informaciones sobre obras y
autores de la historia literaria por una mayor presencia de los textos en las aulas, por el acceso del
lector a fragmentos debidamente seleccionados y por la busqueda de la especificidad de lo literario.
El andlisis cientifico de los textos se convierte entonces en una herramienta de uso habitual a la
hora de descubrir el escondite de la literalidad de las obras literarias y el modo en que aparece en
ellas la funcion poética del lenguaje (Jakobson). De esta manera, el comentario de textos se
convierte en una practica habitual en las aulas de la educacién secundaria, nos lleva a pensar que
no hay otras opciones. La idea de que s6lo mediante el andlisis cientifico de los textos literarios es
posible contribuir a la adquisicion de habilidades interpretativas y de competencias lectoras por parte
del alumnado. Tomando la Teoria de comunicacion de Jacobson donde existe un emisor que
transmite un mensaje, un receptor quien lo recibe, y ambos manejan el mismo cédigo, y los dos se

encuentran dentro de un contexto, tenemos el siguiente esquema:

Contexto

Emisor-----------------mmemmmee e ->Mensaje ------- memmmmmme - ----->Receptor

|
Cabdigo
|

Contacto o canal

Esquema l
Se propone un esquema de la teoria de la recepcion aplicada en textos escritos, a partir de

los elementos antes descritos.
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Autorl/Lector 1--------------=-mm-mmmmmmme —>Texto escritor------------------- —>Lector 2/Autor 2
(Contexto 1) (Mensaje codificado) (Contexto 2)
(Célligo)
LiLro
Esquema 2

Ahorabien en lateoriade larecepcion el emisor, en este caso sera el autor 1 /lector del texto,
situado en su contexto 1, (quien a su vez sera escritor y “lector”, porque posee una
competencia lectiva), y el lector quien sera el receptor, lector 2/autor 2 (quien interpretara el
texto a partir de su contexto y le dara una “re-escritura no necesariamente la misma del
autor). “De manera general no existe retroalimentacién explicita entre ambos extremos,
aunque el lector 2 / autor 2 manifieste su impresién o interpretacién de la obra, el didlogo

solo queda entre lector y obra. Por lo que pudiera resultar un dialogo simbdlico” (Coca, 2013).

2.1.- Definir la teoria con la que vamos a encasillar, reinterpretar, la teoria principal

La estética de la recepcién, la riqueza de un texto reside en lo ho mencionado pues el texto esta
plagado de elementos no dichos, asi cuando un texto se emite para alguien y este lo interprete.
Cuando el escritor prepara su tactica textual lo hace para un lector ideal, con gran maestria, de este
modo, cada referencia pueda ser comprendida por el receptor, y trata de causar estimulos
previsibles. Umberto Eco denomina texto abierto cuando el autor decide hasta qué punto debe
vigilar la participacion del lector, para los estetas de la recepcion el lector, al leer, debe enfrentarse
a un texto no del todo completo o estructurado. El lector necesariamente activo participa con todos
sus vacios de experiencia propia, con su enciclopedia integrada, por asi decirlo, -pues éste tiene
sus propios sistemas de tamiz, a través del cual recibe el texto recomponiéndolo. Para la teoria de
la recepcion un texto sin lector esta incompleto, pues solo hay competencia entre lo dicho y lo no
dicho cuando se actualiza plenamente en el proceso de lectura. “[...] hablamos de la existencia de
una perspectiva hermenéutica cuando la comprension del significado del texto se entiende desde
la historia personal del sujeto que interpreta para, con ella, llegar a conocer el mundo que la obra

es capaz de mostrar” (Borras, 2001).

2.1.1.- Antecedentes de la Teoria de la recepcion

La Estética o Teoria de la recepcion fue planteada principalmente por Wolfgang Iser y Hans Robert
Jauss a principios de los afios sesentas, surge como alternativa a las visiones de la literatura que
se habian dado hasta entonces: la estética de la produccion (representada principalmente por el

marxismo, concentrada en el autor y su contexto social ) y la estética de la presentacion (con el
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formalismo y el estructuralismo a la cabeza, en los que se analiza basicamente el texto, sus
elementos y relaciones internas).

Los antecedentes podemos encontrarlos en la sociologia de la literatura, en la teoria del texto,
teoria de la comunicacién, fenomenologia de Rumania y el Estructuralismo de Praga. Ya sea por
adopcion o por asimilacion de principios de todas estas tendencias, la estética de la recepcion logra
conformar su propio horizonte de expectativas. Jauss, Iser y otros han investigado detenidamente
los procesos y elementos que condicionan la interpretacion y la hermenéutica actual permite obtener
mejores resultados en la decodificacion de los discursos escritos a través de los procesos literarios.
Los planteamientos de la estética de la recepcidn, por lo tanto, confieren al lector un lugar primordial,
siendo estos de naturaleza post-estructuralista. En el texto hay mecanismos que solo pueden ser
analizados conativamente. El discurso literario se auto convoca en su propia urdimbre estructural.
Su fin es estudiar los condicionantes sociales de la creacioén de una obra literaria. Una obra debe
reflejar la totalidad de la sociedad, por tanto, el autor interesa como individuo, desde el punto de
vista sociolégico, no como historia de un individuo. De sus estudios extraeran la idea de que la
procedencia social de un autor determinara su manera de escribir.

En la teoria de la estética de la recepcion la lectura es vista como un proceso de interaccion,
de transmisién y de construccion social, en la medida que atribuye un papel activo al receptor. El
texto no posee en si mismo los significados y el lector participa en la construccion de los mismos
aplicando una serie de estrategias de comprension cultural aprendida para que, a partir de su
recepcion, se efectuan los analisis, la comprension e interpretacion de la obra literaria “Siguiendo a
Gadamer, hablamos de la existencia de una perspectiva hermenéutica cuando la comprension del
significado del texto se entiende desde la historia personal del sujeto que interpreta para, con ella,
llegar a conocer el mundo que la obra es capaz de mostrar. El estudio de una obra o de un conjunto
de obras desde este enfoque, considerado por la teoria de la recepcion, indicaria, por ejemplo, que
las obras de la escritora Rosario Castellanos, se tienen que analizar de acuerdo con las diferentes
posibilidades significativas que subyacen en el texto e indicar los caminos hacia los cuales se pueda
dirigir la interpretacién. Las opciones podrian encauzarse hacia aspectos artisticos dependiendo del
caso, tales como la meta ficcién, el estilo detectivesco de su escritura, o bien, deducir los
planteamientos sobre la emancipacion femenina, las posturas acerca de los indigenas, etcétera.
Una interpretacion tradicional buscaria empatia entre la significacion y la comprension, es decir, se
buscaria relacionar los signos emitidos por sus obras y una codificacién acertada por parte de los
lectores. “En definitiva, una aproximacion a esta teoria nos permite apreciar una teoria no del todo
tan nueva y que guarda cierta relacion con el impresionismo literario, en tanto esté también, valoriza
el papel del consumidor del texto, como elemento fundamental para establecer un criterio estético

de aprehension del texto literario” (Borras, 2001).
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2.1.2.- Exponentes de la teoria de la recepcion

Wolfang Iser, uno de los exponentes de esta perspectiva para comprender un texto, en su ensayo
El proceso de la lectura: un enfoque fenomenolégico, dice en su tesis: la fenomenologia del arte
pone énfasis en la premisa de si al abordar una obra se debe no Unicamente considerar el texto
sino las acciones involucradas del receptor al reaccionar ante el texto. Una de sus ideas principales
es el denominado acto de concretizacion (konketisier), segun el cual la obra posee dos niveles: el
artistico que remite al texto creado por el autor y el estético, es decir, la concretizacion que realiza
el lector y concluye que la convergencia entre el texto y el lector proporciona existencia a la obra
literaria. Su posicion proxima a Humberto Eco- intenta formular el problema de la recepcion desde
la textualidad “[...] Porque segun Iser, se puede suponer una “lectura ideal” proyectada por un “lector
ideal” alejados ambos de la realidad o de la lectura empirica” (Borras, 2001).

De las ideas antes mencionadas, la relacion entre obra-lector dentro del proceso
comunicativo es donde la obra literaria se concretiza como tal. Asi el acto de la lectura es
fundamental para darle sentido al texto: el acto de la lectura es definido esencialmente como una
actividad productiva de sentido que abarca las actividades complementarias de seleccion vy
organizacion, anticipacion y retrospeccion, formulacion y modificacién de expectativas en el curso
del proceso de lectura, en palabras de Beatriz Sarlo, citando a Susan Solevan “[...] para Iser el
rasgo distintivo de la literatura es la indeterminacion textual”. Sarlo anota “[...] el texto literario no es
un lleno sino un espacio globular, atacado por intersticios, blancos, fisuras, saltos, elipsis, silencios
gue ponen al lector en la obligacién de realizar una serie de operaciones, no para restituir una unidad
gue nunca ha existido, sino para construir un sentido que yace absolutamente inerte en el texto”
(Borras, 2001).

De Jauss otro representante obligado, mencionaré el marcado carécter historico de su
propuesta, ademas su metodologia que admite un doble andlisis: sincrénico y diacrénico al mismo
tiempo. Sincrénico porque permite desentrafiar el efecto estético de la obra sobre su lector actual y
diacrénico porque permite repasar una historia de los efectos, entendida como un transito que no
se resuelve en la simple tematizacién de la historicidad, ni en la referencia unilateral al método. Para
decirlo con sus propias palabras: “una historia que tuviera en cuenta el proceso dinamico de
produccion y recepcién, de autor, obra y publico, y utilizara una hermenéutica de pregunta y
respuesta” (Jauss, 1982). Jauss retoma de Gadamer la idea que el texto literario ofrece al lector una
respuesta. Sin embargo, también hace falta encontrar la pregunta a la cual respondia el texto en su
origen y reconstruir, a partir de alli, los distintos horizontes de las preguntas formuladas en los
momentos posteriores en los que no intervienen los primeros destinatarios.

En la literatura contemporanea Jorge Luis Borges, escritor argentino de agudeza critica,
teorizo en la literatura, al igual que Paul Valery le concede la importancia al lector en el proceso de
la consumicién del texto literario, el acto de lectura de las obras lo importante, el libro esencialmente

es el dialogo que entabla con su lector. Una historia difiere de otra no tanto por el texto sino por la
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manera de ser leida. Por ejemplo, en Pierre Menard, autor del Quijote nos presenta la historia con
la idea genial de la lectura doble del mismo texto. Y Cortazar en su novela Rayuela, dice a través
del narrador que le da importancia al lector como Unico personaje importante para él, la idea anterior,
se hizo mas patente en el movimiento llamado boom de hace algunos afios, en el cual los narradores
exigen cada vez mas la presencia del lector para desentranar el sentido ultimo del texto. “Ser de
alguna manera, Cervantes y llegar al Quijote le parecié6 menos arduo por —consiguiente, menos
interesante— que seguir siendo Pierre Menard y llegar al Quijote, a través de las experiencias de
Pierre Menard. (Esa conviccién, dicho sea de paso, le hizo excluir el prélogo autobiografico de la
segunda parte del Don Quijote” (Borges, 2005).

La literatura se define por varios aspectos: es un medio de comunicacion, es un fenomeno
historico, es una realidad de caracter profundamente social y un sistema de signos de estructura
significativa. Segun la perspectiva de la teoria de la recepcion, el texto cobra vida s6lo cuando es
leido, el estilo es el resultado de la accion comun que realiza el lector y el texto, no una cualidad
inherente a éste. La estética de la recepcidn vera la lectura literaria como un proceso de interaccion,
de transaccion y de construccion social, en la medida que atribuye un papel activo al receptor. El
texto no contiene en si mismo los significados y el lector participa en la construccion de los mismos
aplicando una serie de estrategias de comprension culturalmente aprendidas. “[...] bajo un prisma
hermenéutico fuertemente influenciado por la estética de la recepcién, entiendo la lectura como un
didlogo y asi se lo planteo a mis estudiantes de teoria de la literatura y literatura comparada” (Borras,
2001).

Uno de los conceptos mas importantes de la teoria de la recepcién es la indeterminacion,
los espacios vacios y aspectos esquematizados se refieren al texto, pero estan indisolublemente
ligados al acto de la recepcion. Segun lo anterior, la indeterminacion es una cualidad del texto,
consiste en no cubrir con los medios linguisticos utilizados toda la experiencia que el lector tiene a
través de estos medios. Los espacios vacios son aquellos lugares de indeterminaciéon que surgen
en el momento en que se fija el sentido de los aspectos esquematizados, estos hacen posible la
coparticipacion del lector, pues la realidad contenida en la obra literaria es ofrecida de manera
esquematizada. Asi, la cualidad del texto es la indeterminacién, los aspectos esquematizados se
encargan de deshacer parte de esa indeterminacion pero entre ellos surge un espacio vacio
producido por la determinacion de los aspectos que se interfieren. La actividad del lector consiste
en llenar lo vacio, en dotar de significado a los espacios de indeterminacién, en determinar en suma
lo que no esta determinado. “[...] la indeterminacion constituye al mismo tiempo la miseria y el
esplendor del texto literario en tanto que espacio constitutivamente imperfecto y el concepto de
“espacios vacios” (Leerstellen) o lugares de indeterminacion en los que se manifiesta plenamente
la estructura de apelacion del texto y en los que se reclama la integracion del lector, que nos serén
muy utiles en la teoria del hipertexto” (Borras, 2001).

La estética de la recepcion postula un agotamiento de los modelos anteriores y se

autodenomina como el cuarto paradigma. Renueva el papel de la lectura y le da mayor importancia
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al receptor poniéndolo en el mismo nivel que el mismo texto literario, es entendida como un medio
de comunicacién, una comunicacion que se establece entre el lector y el autor, entre la época y el
autor y entre el lector y el autor. La estética de la recepcion desarrollé una teoria del texto al entender
a la obra como unidad estructural, una estructura significativa se mantiene en dos momentos:
primero, como una estructura de signos de naturaleza puramente material y desprovista de sentido
hasta no haber llegado al lector, el estructuralismo checo la denominé artefacto, segundo, una
estructura que asumida en su calidad de artefacto por el lector se convierte en estructura
significativa, también los checos la denominaron estructura objeto estético “[...] el texto solo
consigue la categoria de estructura significativa a partir de la recepcion que del mismo lleva a cabo
el lector” (Acosta ,1982).

A través de la lectura adquirimos varios conocimientos los cuales en conjunto configuran
nuestra formacién integral como personas. Si hablamos de educacion la finalidad de ésta es el
desarrollo de habilidades basicas de lectura, lo cual implica asociar, comprender, identificar, integrar,
interpretar, etcétera. El anterior planteamiento nos lleva a la conclusion de la importancia e interés
para la materia de literatura, sin embargo la lectura no se ha visto antes como un proceso. Cuando
el lector se enfrenta a la lectura ocurre una transaccién entre lo que transmite el autor y lo que
entiende el lector, el significado es indeterminado y finalmente construido por el lector en el momento
de procesar la lectura, entonces, el lector genera un significado al responder al texto y al propdsito
de la lectura: “En este sentido, desde la estética de la recepcion se supone que las lecturas no
tienen idéntico valor y que, en todo caso, del texto emana siempre una lectura a la que solamente
el lector preparado puede llegar” (Borras, 2001). El resultado de la lectura no implica acceder a la
propuesta del autor. La lectura es un proceso complejo, por ello quien lee, integra habilidades,
conocimientos previos, propositos, intenciones, actitudes. La lectura es vista desde esta perspectiva
como proceso linglistico y social. Lector y texto son dos caras de una misma moneda, se
condicionan uno al otro, la respuesta del lector incluye un ambiente cultural particular.

Uno de los mayores retos para la ensefianza de la materia de espafiol, es la comprension
lectora y la conceptualizacion, es decir, no se puede aprender sin comprender e interiorizar una idea
0 un conocimiento, sin antes dominar cada uno de los procesos cognitivos basicos que implican la
lectura y tener claro algunos conceptos clave necesarios en el andlisis y comprensién de un texto.
De ahi la importancia de detectar los conceptos clave mas relevantes y que el alumno pudiera
comprender estos hechos y conceptos. Segun Ramén Ferreiro Gravié el concepto “es una forma
basica del pensamiento humano que expresa los caracteres generales y esenciales de las cosas y
fendmenos de la realidad” (Ferreiro, 2007).

Por ultimo hace alusién a las interacciones que tiene con individuos con los que esta en
contacto, ya que esto le va a permitir plantearse problemas, cuestionarse sobre los aciertos o
errores con la ayuda de sus mismos comparieros. El reto del docente es desarrollar las habilidades
de vincular sus conocimientos previos con la materia de una forma reflexiva y analitica para

comprender mejor los temas, ademas del desarrollo de otras habilidades de la comprensién lectora,
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por ejemplo, fomentar el gusto por la lectura.

Ante la necesidad de fomentar el habito de la lectura en el aula propongo el taller literario
como estrategia didactica para lograr tal fin. Es recomendable fomentar la narracién oral puesto que
nos permite:

+ Elgocey disfrute a partir de textos orales literarios como una pausa del trabajo diario, pero
no por eso deja de ser un proceso mental y cognitivo.

« Latransmision de ideas, valores y actitudes, es decir, explorar diversas interpretaciones del
mundo o visiones distintas a nuestra interpretacion de la realidad.

« La familiarizaciébn con las estructuras textuales narrativas la descriptiva (prosopopeya,
etopeya, autorretrato) expositivo, argumentativo, etcétera.

« Elfortalecimiento de la expresion oral, la diccidn, el .ritmo, la entonacion, entre otras.

« Despertar el interés de conocer otros textos literarios como origen de parte de esos relatos.

2.3.- Una propuesta: el taller de narracion escritay oral

Un taller naturalmente interactivo sugiere un docente generador de ideas y creatividad, el cual
desempefia un papel activo, que se convierte en un mediador entre el texto y el dicente, dispuesto
a ensefiar y a motivar a los estudiantes. Esta aseveracion inicial determina el discurrir del taller, no
es posible abordar la realizacion de este taller si no nos comprometemos con el acto de narrar y
contagiar el amor a la literatura. EI alumno espera que cuente y ofrezca su realizacion. Los
contenidos procedimentales del area, si se abordan desde un enfoque de la teoria de la recepcion,
deberian conducir al dicente incluso a mostrar sus propias producciones. Entonces, enfocandonos
en la perspectiva de la Teoria de la recepcién, tenemos tres elementos basicos: el escritor, el texto
escrito y el lector, en esta investigacion proponemos aplicar esta teoria literaria a los textos del
corpus, los cuales se mencionan mas adelante, pertenecientes a la narrativa contemporanea, en el
caso de la lectura en voz alta consideramos al emisor y al oyente.

La recepcidon nos mostrd la forma en la cual lectores reales, alumnos de secundaria, se
apropian de los textos literarios y la influencia en ellos hasta llegar al punto de crear narraciones
propias. Al respecto nos dice Manuel Coca: “El dialogismo general de la comunicacién sémica exige
la existencia de al menos dos sujetos en relacibn comunicativa o interactiva (emisor y receptor:
expresion-comunicacién/interaccién-interpretacion, efecto feed back y que el cédigo utilizado tenga
valor social” (Coca, 2013). Gadamer introduce conceptos que habran de ser esenciales en la teoria
de la estética de la recepcion alemana, tales como vorverstandnis (pre-juicio), erwartungshorizont
(horizonte de expectativas) y horizontverschmelzung (fusién de horizontes), y afirma que la
determinacion del sentido de la obra literaria no depende exclusivamente de su autor, sino de las
competencias del intérprete o lector y, de forma muy especial, del contexto y circunstancias

histéricas en que se sitde su interpretacion.
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Dos interrogantes absorben las actividades del Taller: qué contar, como contar. Antes de
explicitar el disefio del Taller deseo anotar algunas reflexiones sobre estas cuestiones. (...) “La
escucha es la misma en el caso de pequefios y grandes-profesionales consumidores o noveles-.Un
relato que hace efecto es el que permite al oyente o al lector atar cabos, hacer asociaciones:
reconocer semejanzas, descubrir diferencias. Aunque se aparente pasividad, cada uno esta
comprometido activamente” (Paquay, 2005). El contenido del relato pero sobre todo su estructura
formal, asi como la consideraciébn de las caracteristicas generales de nuestros escuchas
representan los dos criterios mas certeros en la seleccion, ademas el relato seleccionado debe
ajustarse a nuestro limite de apreciacion. El segundo interrogante aglutina toda la técnica de la
narracion oral y por ello sélo resefilamos un primer precepto: narrar oralmente no es memorizar y
reproducir miméticamente un relato, narrar oralmente es asimilar y recrear un relato, y en algunas
ocasiones, crear y asimilar una historia. Mediante las competencias orales y escritas que el
estudiante debe desarrollar, como lector se acerca a los textos literarios e interpreta sus elementos,
los procesa y elimina la informacion irrelevante. El texto no empieza a significar, y a comunicar,
hasta que interviene el lector. Este aspecto guarda una estrecha relacién con las llamadas
competencias orales y escritas, tratada en el estudio de textos. Para la teoria de la recepcién, el
escritor es visto como lector en primera instancia, lector de literatura, de la sociedad, de su vida, de
su épocay de la cultura, heredada y en vias de trasformacion. Este es su horizonte de expectativas,
gue él imita o modifica.

El corpus conformado por los cuentos pertenece al Género Narrativo:
1.- “Tu rastro de sangre en la nieve “de Gabriel Garcia Marquez.

2.- “El gato negro” de Edgar Allan Poe.

3.- “El almohadén de plumas” de Horacio Quiroga.

4.- “Carta a una seforita en Paris” de Julio Cortazar.

5.- “Talpa de Juan Rulfo”.

6.- “La metamorfosis “de Franz Kafka.

7.- “Asterion” de Jorge Luis Borges.

8.- “Pierre Menard, autor del Quijote” de Jorge Luis Borges.

9.-” La continuidad de los parques “de Julio Cortazar.

Los criterios de eleccion, la seleccién de los textos obedece principalmente al programa que
maneja la SEP en el plan 2012, y contempla como contenido la Narrativa contemporanea. La
prescripcion del programa actual de la SEP propone dichas lecturas y en este Taller la mayoria
pertenecen a nuestra literatura Latinoamericana, excepto Franz Kafka y Edgar Allan Poe. Las
razones por las que pienso se contemplaron es porque son atractivas para los jovenes, en el caso
de Julio Cortézar, Jorge Luis Borges y Juan Rulfo; en cuanto a Kafka y Poe son clasicos juveniles,
y sitian al estudiante en una realidad distinta a la que viven, dandole otra perspectiva mas global y
esto les permita conocer otras culturas lo cual significa que el texto es completo y de caracter

universal.
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Asi en el marco de la concepcion epistemoldgica docente elegi las lecturas de narracion
agil, texto breve y que puede gustarles a los jovenes. En el caso de los fragmentos que elegi el de
El Quijote y Pierre Menard, autor del Quijote forman parte del tratamiento literario efectuado en clase,
los trozos cumplen principios de representacion literaria, la cual determina qué autores, qué obras
deben ser leidas y como deben ser consumidas. El corpus literario hasta ahora descrito es solo de
las lecturas hechas en el aula, la intervencién del docente en este caso ,en el modo de leer esta
conectada a la seleccion hecha, asi leer en el aula obedece a objetivos no necesariamente explicitos.

En la practica del Taller el docente se convierte en mediador entre el texto y el alumno, este
ultimo desempefian un papel activo y se convierten en generadores de textos. Y ¢por qué leer en
voz alta?: El hecho de que todos escuchemos es parte de la pronunciacion, de la expresion incluso
dramatizada con entonacién adecuada y asi efectuar valoraciones sobre ella. También permite
posteriormente:

a) La lectura comentada.
b) El intercambio de opiniones.
¢) Aumentar el vocabulario.
d) Mejorar la diccion.
e) La entonacion.
f) La postura corporal.
g) Leer expresivamente e
h) Incluso la reflexién critica.
Disefio del Taller
Objetivos generales:

1.- Conocer y valorar los principales géneros literarios para ubicar la narrativa dentro de éstos.
2.- Percatarse de que la produccion literaria constituye diversas interpretaciones del mundo y del
individuo al favorecer la imaginacion y la apreciacion por lo estético y la valoraciéon por la cultura
propia, asi como la apreciacion de la literatura y el folklore de otras culturas.
3.- Valorar criticamente el contenido ideolégico y moral de la narracion.
4.- Comprender y utilizar las técnicas verbales propias de la narracién oral, emplear técnicas
expresivas y gestuales acordes con la narracion oral.
Objetivos particulares:

« Valorar y asumir la actitud y el espiritu comprometido del narrador oral.

« Cultivar actitudes favorables a las expresiones artisticas.

« Andlisis psicoldgico de personaje del cuento. Ideologia y cuento.

« Narrar con buena diccion y entonacion.

Abordaré los géneros literarios mencionando obras representativas y fragmentos para
ejemplificar, mencionando el contexto historico de los mismos.

El tercer objetivo se contemplé pensando en centrarme en la teoria de la recepcion

presentando un enfoque donde se le otorga al lector un papel activo, el alumno debe advertir todas
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las potencialidades que encierra un texto.

columna encontramos los conceptuales, en la segunda los procedimentales y en la tercera los

En la siguiente tabla se mencionan los contenidos que integran el taller, en la primera

actitudinales:

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

Contenidos actitudinales

Los géneros y sus
caracteristicas
Caracteristicas
formales de un
cuento

El contexto
sociocultural de las
obras a tratar

La narracién oral en
la actualidad.

El cuento: definicion,

de las

propicias

Utilizacion
técnicas
para la narracioén oral
Asimilacion del
cuento.
Utilizacion de
silencios y pausas.
Entonacion.

Diccion.

del

vocabulario y de las

Seleccion

Valoracién critica de
los significados
ideoldgicos y
culturales del relato.
Sensibilidad e interés
hacia el relato y la
narracion oral.
Disfrute de las
expresiones
literarias.

Interés por la lectura

estructura y estructuras » Sensibilidad por la
elementos. sintacticas y literatura

» Andlisis psicolégico textuales. » Habitos de lectura de
de personaje del + Participacion del textos acorde a su
cuento. Ideologia y publico en el relato. edad
cuento. + Otras técnicas » Actitud critica y

» Escuelas y enfoques asociadas con la razonada
actuales de la narracion oral: « Argumentacion,

narracion oral. defender su punto de
» Trabalenguas.

vista en un debate.

Tabla 3.- En esta tabla se observan los contenidos abordados en el Taller: conceptuales,

procedimentales y actitudinales.

Actividades:

1.- Efectuar la lectura sobre Géneros literarios entregando reportes donde ejercite la lectura
comprensiva y la reflexién critica.

2.- Estimular la habilidad de imaginacion en base a imagenes que se les mostraran para que
inventen el argumento de un cuento.

4.- Desarrollar la argumentacién exponiendo su punto de vista en un pequefio debate sobre

valores y cuestiones morales de un cuento.

5.- Utilizar la técnica del cadaver exquisito y el binomio fantastico para armar historias ingeniosas.
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6.- Leer en voz alta y en publico los cuentos que haya creado.

¢, Como evaluar las Capacidades Lectoras?

A la hora de evaluar la lectura, se pueden diferenciar dos aspectos. Ambos son importantes y hay
gue tenerlos en cuenta en la misma medida a la hora de valorar la forma de leer:

1.- Volumen de la voz, tono y timbre: Cuando se enfrenta el estudiante su grupo a leer en voz alta,
lo primero que se espera escuchar es la voz, una buena voz proyecta una imagen favorable del
emisor, y contribuye a que éste pueda presentar sus palabras de manera mas interesante y
significativa; es fundamental pronunciar y/o articular bien las palabras al hablar, con buen tono y
ritmo de voz, de lo contrario con una voz chillona, nerviosa o tartamudeos se perdera el interés de
los espectadores que escuchan el mensaje, en este caso el texto.

2.- Diccién: Tener una buena diccion, consiste en pronunciar correctamente los sonidos que
componen una palabra o frase, es decir hablar bien.

Pronunciar mal una determinada consonante o suprimirla, tener muletillas como, este, esto, en que
iba, entre otras palabras, denota inseguridad en el tema, logrando que se pierda el interés por
aguello que se estd comunicando.

3.- Claridad: Existe claridad, cuando el pensamiento de quien emite el mensaje, penetra sin esfuerzo
en la mente del receptor Coherencia, sencillez tener un estilo claro sencillo y coherente hace que el
mensaje que se quiere comunicar llegué a la mente del receptor. Al entablar una comunicacién se
debe tener en cuenta un vocabulario claro sencillo, acorde con el contexto al cual se dirige.

4.- El vocabulario: Al hablar y emplear el vocabulario, debe utilizarse un léxico que el receptor pueda
entender. Por eso, en primer lugar, hay que tomar en cuenta el tipo de pubico al que va dirigido el
mensaje. Normalmente se cree que el buen orador se caracteriza por usar palabras “extranas”, lo
cual no tiene ningun fundamento. Lo indispensable en una persona es que lo haga con gran
destreza en su expresion oral para que el publico logre entender lo que dice.

Metodologia.

Una metodologia activa y participativa es inherente al desarrollo y organizacién de un taller,
no obstante pensamos que es esencial crear un ambiente propicio para la intercomunicacion, ello
conlleva una actitud alegre y al mismo tiempo reflexiva. El caracter alegre del taller no debe restar
credibilidad y veracidad a lo narrado, al contrario se favorece un clima distendido para que todos se
comprometan a narrar y escuchar lo narrado con respeto y visién critica. La actividad del Taller
debera apoyarse en exposiciones sobre las técnicas y procedimientos de la narracion oral y
ejemplificaciones, coloquios e intercambios sobre los cuentos narrados inicialmente por el profesor,
durante el Taller el alumno selecciona y prepara un cuento o historia que tendré que relatar al final.
Podran realizarse actividades grupales reproduciendo los distintos pasos de la seleccion,
preparacion y narracion del relato oral.

Evaluacion.
Los criterios de evaluacion de las actividades del Taller insisten en la adquisicién de la

técnica adecuada para la narracion oral. Entre otros aspectos se evaluarén los siguientes:
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¢,Como evaluar las Capacidades Lectoras?
A la hora de evaluar la lectura, se pueden diferenciar dos aspectos. Ambos son importantes y hay
gue tenerlos en cuenta en la misma medida a la hora de valorar la forma de leer:
a) Velocidad Lectora: [...] En este proceso, el principal érgano lector es el ojo. Sin embargo, el ojo
no se desliza de forma continua, sino que se mueve dando breves saltos. Estas breves detenciones
de denominan "fijaciones" (Arias, 2003). Asi el perfeccionamiento de la lectura se logra con el
desarrollo de estos movimientos del ojo por medio de la practica y la repeticion de la lectura.
b) Comprension Lectora: Comprender es entender el significado de algo, es decir, entender tanto
las ideas principales como las ideas secundarias de un texto. Por tanto, se debe entender el
significado explicito como aquellas que expresan el mensaje de fondo que el autor quiere comunicar.
Para poder distinguir la idea principal de un texto hay que prestar mucha atencion a la palabra clave
gue mas se repite y a sus sinénimos, que a menudo se rednen bajo el mismo concepto semantico.
Ademas, la idea principal es imprescindible. Si se suprime, el sentido global del parrafo queda
incompleto. Para poder distinguir la idea secundaria hay que tener en cuenta que si la eliminamos,
el parrafo no pierde su contenido esencial. Estas ideas suelen ser repeticiones de la idea principal,
pero con diferentes palabras. Su funcién es apoyar el mensaje clave. Explicarlo acompafiarlo, para
reforzar mas su comprension. Si después de leer una unidad de informacion no se percibe su idea
0 si se cree que una idea que es secundaria, es principal, se encuentra frente a un problema de
comprension de lectura; el uso de las estrategias ya mencionadas pueden corregir este problemay
hacer que se convierta en un buen lector.
Los datos interactivos son el resultado de cuestionarios aplicados a alumnos del grupo antes
mencionado.
Datos textuales
« Analisis de programas en su curso como marco pedagdégico- didactico de la practica
educativa en el aula.
« Analisis de los textos surgidos en el disefio del taller, es decir su planeacion y durante la
aplicacion del mismo.
Datos observacionales
» Laclase o taller

» Cuestionarios semi- estructurados aplicados a los alumnos.
La obtencién de estos datos me permitié efectuar una triangulacion para autentificar el estudio.

El salén de clases es un espacio que genera su propia dindmica y esto nos permite verlo
como un microcosmos que nos habla por si mismo. En el siguiente esquema:
Los diferentes tipos de datos nos proporcionaron informacion acerca de la realidad que observamos.
a) Qué prescriben los programas federales de la SEP, proyectos educativos de gobierno. (Solo
como consulta y tomé en cuenta algunos contenidos sobre todo géneros literariosy  escritores de

Narrativa del siglo XX).
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b) Qué hacen y dicen los actores escolares en la aplicacion de la prescripcién y sugerencia del
disefio del taller.

c) Qué se logra, cuales son los resultados efectivos de lo anteriormente expuesto.

El camino seguido para el tratamiento de los datos no fue lineal y se corresponde de modo muy
conveniente al propuesto.

Cuando realizamos una investigacion el analisis estd presente desde el momento de
recopilar los datos pues estamos percibiendo la realidad de una manera mas bien rastica, solo
viéndola en una primera aproximacion. También no es una fase final sino algo presente a los largo
del proceso lo cual me permitié recoger nuevos datos necesarios para completar la indagacion. La
definicion de analisis segun Rojas Soriano es la siguiente: “Analisis significa desintegrar,
descomponer un todo en sus partes para estudiar en forma intensiva cada uno de sus elementos,
asi como las relaciones entre si y con el todo” (Rojas, 2002).

Durante la aplicacion del taller se recogieron datos, con una disposicion abordable del tema
de mi interés, fue necesario volver a los cuestionarios aplicados y asi reducir los datos, lo cual
implicé tareas de categorias.

La informacién obtenida la dividi en cuatro blogues con criterios de acuerdo al tema, con ello
pretendi ordenar los datos e informacién obtenida.
1.- ¢ Cudles textos leyeron?
+ Corpus
» Género narrativo
» Criterios de eleccion
2.- ¢,Coémo los leyeron?
» Lectura en voz alta (didactica)
« Lectura de tarea de un cuento de su eleccion.
« Aplicar pauta de apreciacion técnica lectura oral.
« Aplicar pauta de observacion de la lectura Oral.
» Reconocer los criterios para establecer niveles de competencias en la lectura oral.
3.- ¢ Con qué finalidad leyeron los textos?
Desarrollo de habilidades de lectura y escritura establecen una serie de competencias que posee
el buen lector y que debe ponerlas en practica:
»  Pueden distinguir lo importante en los textos que leen.
« Resumen la informacién cuando leen.
« Hacen inferencias constantemente durante y después de la lectura.
* Preguntan.
4.- La recepcion de los textos.
+ La manera de leer en la escuela y su impacto en los alumnos.
« El acto de leer de manera reflexiva y critica.

* Recepcion exitosa, en proceso o fallida.
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En el primer apartado intento definir con qué finalidad se llevé a cabo la lectura con enfoque
literario y de intension pedagdgica. Con respecto a la recepcion caracterizamos la recepcion en
tres formas de acuerdo a los resultados a partir de los textos producidos por los estudiantes y en
base a lo respondido en los cuestionarios aplicados.

Entonces, la estética de la recepcion describe el proceso receptor el cual implica un autor y
un lector, en este caso especifico nos permitiran advertir la serie de dificultades que los estudiantes
tendréan en sus lecturas, es claro cada texto literario tiene un lector implicito y si bien es cierto no
se trata de que el lector real cuadre exactamente con el primero, serd necesario se aproxime para
estar en condiciones de construir un significado, para lograr lo deseado en el Taller, esto es, una

recepcion exitosa.
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Capitulo 3.- Marco metodoldgico

Esta investigacion se enfocé en el nivel de Educacion Secundaria y responde a un interés por
el aprendizaje significativo basado en el desarrollo de habilidades basicas de lectura y escritura; sin
dejar de fomentar en los alumnos el gusto por la lectura y, por supuesto, lograr vencer uno de los
mayores retos para la ensefianza de la materia de espafol, la comprension lectora.

La presente investigacion gira en torno a las siguientes preguntas planteadas:

a).- ¢, Cudl es el nivel de desempefio en lectoescritura presente en los educandos de tercer grado
de secundaria al iniciar el proceso investigativo?

b).- ¢ Qué estrategias metodoldgicas se deben implementar, para mejorar las habilidades de lectura
y escritura en el tercer grado de educacién secundaria?

c).- ¢ Qué nivel de impacto alcanza la propuesta metodoldgica sobre el desarrollo de la expresion
oral y escrita durante el taller?

d) ¢ A qué conclusiones se llega después de terminado el proceso?

Para dar una solucién a las anteriores interrogantes, se disefiara y aplicard una propuesta de
intervencion metodoldgica de diez sesiones. El desarrollo de la propuesta se apoyara en el enfoque
pedagogico del Taller de narrativa.

La manera de ensefar los contenidos de este Taller se enfoca en los siguientes puntos:
lectura expresiva (en voz alta) y realizacidbn de comentarios posteriores sobre la misma, ademas,
lectura comprensiva, esto con la finalidad de desarrollar la habilidad de comprensién y efectuar
analisis de textos. Ahora bien, no basta con sélo leer porque eso implica una sugerencia
completamente vaga y puede dar origen a evidencias que no siempre conllevan un proceso de
lectura en el cual esté negociado el texto, mas bien, un escenario donde es posible observar al
grupo leyendo e identificando en el texto las ideas principales de las secundarias, los conceptos y
los ejemplos en un texto. Lo importante es la escritura, la redaccién de textos, hacer didlogos
después de la lectura de un cuento, continuar escribiendo como una recreacion literaria, cambiar
textos o inventar otros a manera de los mismos.

Otra cuestion es el hecho de contemplar la lectura literaria como un acto necesariamente
encaminado a escribir sin otra posibilidad, pero este logro no sirve de nada si al adolescente
después de leer se le impone la escritura como un imperativo, seguramente esa actividad le
producira apatia y pocos deseos de leer. Por ello pienso en la lectura con una finalidad muy clara,
un acompafamiento muy bien orientado y una revisioén continua. El propésito de escribir fue algo
muy particular, consideré necesaria la existencia de una guia, una practica con los estudiantes, asi
pretendi en este proyecto de Taller de narrativa, propiciar la escritura de cuentos, despertando en
los alumnos interés en desarrollar en ellos la habilidad de redactar. “(Asumir la lectura como una

asignatura mas / la lectura no es s6lo una tarea escolar/ los escritos de los estudiantes, hasta hace
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algunos afnos, eran tomados como instrumentos en los que quedaba registrado lo aprendido/ la
escritura desempefia un papel importante en el proceso de construccién del conocimiento)” (Saenz,
en Monroy y Frias, 2001).

Es la escuela el lugar donde se deben desarrollar las competencias de lectoescritura, de una
manera espontanea y creativa, propiciando las condiciones adecuadas vinculadas a la vida diaria y
encaminada al conocimiento de si mismo y busqueda de identidad del estudiante, y su sentido de
pertenencia a un grupo social, fomentar la facilidad de expresién escrita, relacionada a situaciones
vividas y no ajenas. En relacion a esta idea dicen Monroy y Frias lo siguiente: “[...] (ensefiar a leer
y a ser buen lector), con la sugerencia de dejar las actitudes impositivas y manipuladoras que a
veces se adoptan para que los nifios y jovenes produzcan texto escrito” (Monroy y Frias, 2001).

La propuesta de hacer escribir a los estudiantes implica, de entrada, otras acciones como divertir,
alegrar y deleitar, es decir, la recreacién como diversion para alivio del trabajo obligatorio, serd mejor
si los estudiantes leen para imaginar, para hablar acerca de lo leido, para opinar, para organizar un
debate en relacién a lo planteado en un texto, en fin, realizan actividades diversas para lograr la
finalidad de la lectura y resulte a los estudiantes atractivo; asi desarrollen su creatividad y su gusto
por la lectura. Pero nos obliga a pensar, a reflexionar, a contrastar puntos de vista, a entender lo
gue el texto nos esta proponiendo, manifestar algiin desacuerdo, si nos es desagradable o no lo
alcanzamos a comprender.

Segun Monroy y Frias, las habilidades de lectoescritura se constituyen como medios de
socializacion: “[...] la lectura y la escritura se convirtieron en focos de interés para maestros,
alumnos, padres; se desarrollé el concepto de comunidad de lectoescritura; es decir, comunidad
interesada en propiciar y avanzar en el desarrollo de las competencias de lectura y escritura e
intercambiar ideas, informacion y productos intelectuales” (Monroy y Frias, 2001). Asi, la
socializacion de lecturas en este nivel nos parece de suma importancia para ser consecuentes con
la formacion de lectores, la disposicién de la lectura no es, precisamente, su peculiaridad, por eso
pretendi ser audaz en el aula para ir ganando poco a poco la voluntad de los alumnos y procuré
lograrlo sin imposiciones, para ello en esta propuesta contemplé actividades orientadas a fortalecer
la expresion oral y escrita implementando el disefio y aplicacion de una metodologia, mediante la
lectura en voz alta de los cuentos de la “Metamorfosis” de Kafka y “El gato negro “de Edgar Allan
Poe, y la dindmica de Rodari, donde se pide a los educandos la intervenciéon de un cuento, logre
despertar su interés mediante estas actividades. En relacion con esta experiencia cito a Monroy y
Frias, quienes dicen de manera elocuente en relacion a la idea anterior lo siguiente: “Pensar que la
escritura ha sido desplazada por los medios de comunicacién, es una tendencia que ha sido
superada por la evidencia de la realidad social, cultura, literaria y linguistica de los innumerables
textos escritos que circulan de manera cotidiana en la escuela” (Monroy y Frias, 2001).

El ser humano tiene la capacidad de entender, comprender, memorizar, recrear, reflexionar,
solucionar problemas, analizar, todo esto dentro de su propio cerebro, por ello, el alumno no puede

andar trayendo “pedazos de literatura en las manos”, sino de forma netamente conceptual. Ahora,
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estas nociones y conceptos, que poseen los alumnos deben ayudar a resolver o entender los
problemas de la actualidad y de esta manera poder tomar alguna decisién con base en su propio
criterio si se enfrentan a un problema en su vida diaria.

Por consiguiente, lograr en el estudiante un aprendizaje de hechos y conceptos de memoria,
seria regresar a la escuela tradicional. De ahi la necesidad de lograr en el alumno la comprensién
de los conceptos para darle un significado en su vida cotidiana, es por ello recomendable discernir
los conceptos mas relevantes.

En la mayoria de las instituciones publicas, de la Republica Mexicana, los alumnos presentan
una gran diversidad de problemas: econémicos, emocionales, sociales, etcétera que influyen en su
aprendizaje; aunado a esto, existe la falta de planeacién para un aprendizaje mas relacionado con
su vida cotidiana. Ante este panorama existe la necesidad de que el alumno desarrolle habilidades
basicas de lectura, escritura y calculo matematico para mejorar su propio entorno e interactuar en

la sociedad actual.

3.1.- Metodologia

La metodologia correspondiente a esta investigacion es de corte pedagdgico de enfoque cualitativo
y cuantitativo, consistié en un proceso abordado en tres fases fundamentales: antes, durante y
después, en las cuales se analiz6 cada una de las dificultades encontradas para proponer
alternativas de solucién, mediante actividades encaminadas a fortalecer la expresién oral y escrita
de los estudiantes; es decir, no solo consistié en la descripcién de unos problemas, sino ademas se
avanzé en su interpretacion, hasta llegar a plantear una intervencién, que también tuvo su fase de
evaluacion final. Al respecto W. Daniel nos dice lo siguiente sobre las variables cuantitativas “(...)
una variable es cuantitativa siempre que los valores que puede asumir sean los resultados de
medidas numéricas. Y sobre las variables cualitativas: “Hay muchos casos en que no es posible
hacer medidas numéricas, muchas variables son susceptibles de clasificacion [...] una variable
cuyos valores consisten en categorias de clasificacion se denominan variables cuantitativas”.
Ademaés la investigacion cualitativa-cuantitativa comprende el tipo y el disefio de investigacion.

a) La poblacién y la muestra que fue la misma de 25 alumnos de tercero de secundaria.

b) El método de investigacion: cualitativo-cuantitativo.

c) Las técnicas e instrumentos que se emplearon en el desarrollo del presente trabajo: cuestionarios,
diario de campo y protocolo de observacion.

d) El andlisis de los datos que nos permitieron expresar los resultados numérica y graficamente

utilizdndose para tal fin una serie de formulas estadisticas.

3. 2. -Tipo de investigacion:
Este tipo de investigacion nos permite acercarnos a lo complejo de la realidad por lo cual no

podemos comprenderla en su totalidad. Las realidades humanas, las de la vida cotidiana se
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manifiestan en varias formas y constituyen un universo de cambios, intercambios y renovacion.

Percibir, construir e interpretar la realidad siempre implica un desafio para quien lo hace pues
debe mantener un equilibrio entre lo objetivo y lo subjetivo. Llegamos a un aula de secundaria con
la finalidad de observar e interpretar y con ello sugerir vias de discusion a la forma en que se efectla
la ensefianza de la literatura en este nivel. Con respecto a esta idea Raul Rojas Soriano
menciona: “A medida que el individuo utiliza teorias y métodos comprobados y desarrolla una
practica cientifica debidamente estructurada empleando normas, aparatos e instrumentos cada vez
mas precisos y adecuados, aumenta el contenido objetivo del conocimiento, y sus aspectos
subjetivos disminuyen, aunque nunca dejaran de estar presentes en el proceso de investigacion”
(Rojas 2002).

En este sentido, nuestra propuesta de trabajo requiere ser un elogio de la racionalidad
concreta, alimentada por saberes incompletos, humanos, basados en las vivencias, la propia
experiencia y la vida. Asi, no obstante, la incidencia es totalmente relativa, debido a ello, sélo
documenté lo observado en un contexto que no es un modelo a seguir sino como un lugar concreto
en circunstancias precisas que nos acercan a practicas de las lecturas literarias reales y, por ello,
nos proporcionan datos cuya descripcién cuaja se acerca a la investigacion cualitativa. En este
sentido, hablo de los tres niveles de Bertely: El primero se refiere a la interpretacion que efectuamos,
de las acciones significativas de los actores que participan en la construccion de la cultura escolar,
el hecho de leer textos en el aula es un accién significativa; el segundo se refiere al entramado
cultural que da sentido a la vida cotidiana de las aulas desde una posicidn que no generaliza la
particularidad, por ultimo, el tercero se refiere a la interpretacion de los datos recabados durante la
investigacion. (Bertely, 2000).

Bertely nos introduce al proceso de indagacion etnografica hablandonos de sus
requerimientos. El trazo inicial con el protocolo, en cuyo contenido, nos propone, han de figurar: las
preguntas y las dimensiones de analisis (institucional/politica, curricular y social); la delimitacion del
referente empirico, esto es la definicion de las situaciones empiricas a documentar (contexto,
actores, escenario, unidades de observacion; las técnicas e instrumentos de investigacién y su
dominio) como plataforma de la I6gica de investigacion. También se ocupa de precisar el contenido
de las dimensiones de analisis y de bosquejar un estado del arte sobre las investigaciones
etnograficas en educacion. (Bertely, 2000).

Elaborar registros narrativos de los fendmenos observados a través de técnicas como la
observacion participante y la entrevista no estructurada, nos han acercado a contextos cotidianos
en los que nuestra posicidbn en un principio fue ética, dimensién descriptiva, para adoptar
posteriormente a la dimension interpretativa en el momento del analisis y la discusion de todos los
datos obtenidos, al respecto Leopold Paquay nos dice lo siguiente: “En cuanto a la ética, seria un
error concebirla como la interiorizacion de principios o reglas, al contrario, es una capacidad de
juicio moral tal como se aplica a los dilemas de la accion pedagdgica. La competencia del maestro

consiste en contar los nudos gordianos que nadie puede hacer en su lugar, pero aun asi nos queda
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por saber en qué consiste realmente” (Paquay, 2005).

Lo émico se refiere a las diferencias importantes dentro de una misma cultura, es la vision
dentro de la cultura, y la ética se refiere a la vision desde lo exterior. Esta Ultima no se refiere
necesariamente al estatus del investigador sino a su orientacion.

Como sabemos el proceso de la investigacion cualitativa es circular ya que cada etapa esta
intimamente ligada con la antecedente y con su consecuente, de tal modo que en un ir y venir es
posible configurar las categorias que dan orden interpretativo especifico a los datos.

La dimension e interpretacion que caracteriza una investigacion de este tipo esta presente
desde el momento mismo que los datos se recogen, si bien es cierto que no alcanza el analisis fino
de la fase posterior, pero el investigador, a partir de su entrada en el estudio decide qué elementos
seran tomados en cuenta para su registro y éste, de un modo u otro, contiene una interpretacion

determinada.

3.3.- Sujetos de la investigacion

Los estudiantes con los que se realiz6 la investigacion fueron 25; 15 mujeres (60 %) y 10 hombres
(40%) de tercer afio de secundaria grupo “B”; la edad promedio de los alumnos es de 15 afios. Los
nombres de estos son: Bolafios Calihua Juan, Casas Martinez José Angel, Castillo Lépez Karina,
Carrasco Guzman Carlos Adrian, Esteban Ramirez S. Ludwika, Garcia Diego Perla, Garcia Trinidad
Imelda, Gonzalez Maria de Los Angeles, Hernandez Huerta Edgar, Juarez Néajera José Carlos,
Ladino Beristain Maria de Los Angeles, Merino Huerta Madai, Montiel Temoctle Carmen, Néjera
Vidal Adolfo, Orea Martinez, Pacheco Sall, Pérez Garcia José Alberto, Rodriguez Sanchez Evelia,
Rojas Dominguez Maria José, Santos Dorantes Luz De Nazaret, Serrano Fuentes Guadalupe,
Sanchez Leonardo Erika, Valencia Castillo Guadalupe, Valencia Garzon Gerardo y Vaquero

Gonzalez Joel.

Edad Frecuencia Porcentaje
14 5 20%
15 18 72 %
16 2 8%
Total 25 100%

Tabla 4: Frecuencia y porcentajes de las edades de los estudiantes con los que se realizé la

investigacion.

La tabla anterior nos muestra cuales son las edades de los estudiantes, en dicha tabla se puede
valorar lo siguiente: hay 5 de 14 afios (20%), 18 tienen 15 afios (72%) y solo 2 tienen 16 afios (8%)

de la poblacion total del grupo.
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La eleccién del campo de observacion, el protocolo sobre el cual se realizg, son indicadores
del camino previamente elegido. Decidi efectuar la investigacién en el contexto escolar, la escuela
publica en el tercer grado de secundaria. La Institucion escolar de caracter publico nos permite
conocer realidades mucho mas amplias a diferencia de las del tipo privado. Partimos del supuesto
de que las situaciones normales, comunes, que se desarrollan de manera cotidiana nos
proporcionan una informacion rica en posibilidades de intervencion posterior en el &mbito educativo
de la materia de espafiol centrado en la narrativa. Y me ubico en el nivel de secundaria porque a
partir de éste la ensefianza de la literatura se efectlia de manera concreta.

Asi pues, es en la secundaria cuando la literatura adquiere el estatus de objeto de
conocimiento que debe ser ensefiado, aparece como un contenido problemético en los planes de
estudio, consideramos de suma importancia este momento pedagdgico, pues es determinante para
una educacion literaria y continuar con ella en caso de existir o bien iniciarla, de contrario impone
muchisimos retos, dadas las caracteristicas del alumnado, por un lado, y las demandas académicas,
por el otro. Los adolescentes durante los tres afios de estancia dentro de la institucion van
conformando una personalidad y una identidad.

En este caso, el tercer grado de secundaria constituye el momento final del nivel basico, los
estudiantes poseen cierta formacién acerca de la literatura, un repertorio de lecturas literarias y una
manera de leer que podrian ser tomados en cuenta en la gestion de la practica de lectura, con la

finalidad de articular contenidos que incidan en una formacion literaria. Esto es evidentemente la
idea de la que partimos.

Otra cuestion importante es que en este rango de edad (entre los 14 y 16 afios), al parecer,
es cuando el interés lector decae a pesar de las diferentes propuestas educativas en relacién a
textos de literatura adecuados a su edad, considerados en las orientaciones didacticas del
programa oficial de la SEP (Secretaria de Educacién Publica).

Con la observacion participante traté de identificar la naturaleza profunda de una realidad,
su sistema de relaciones, su estructura dindmica. Estos métodos me permitieron estar préximo al
mundo empirico, con lo que la gente realmente dice y hace. Logramos acceder al significado y
comprension del sentido, en los simbolos interactivos, producciones verbales y no verbales
representadas en una realidad social. Entre estas intenciones se menciona la necesidad que tienen
los nifios y los jovenes de expresar sus ideas y experiencias acerca de su realidad, de la situacion
de su pais, de su escuela, de la educacion que reciben.

Las aulas de secundaria como realidades sociales, en las cuales efectué observaciones,
conforman escenarios Unicos. Son entidades inaprensibles, en las que tienen lugar infinidad de
situaciones. En algun sentido, las actividades que se generan dentro del aula competen sélo al
docente y a sus estudiantes, en el transcurso de un curso escolar aprendiendo a conocernos y
negociar la convivencia estableciendo pactos, explicita e implicitamente que a los ojos ajenos
puede parecer extrafio.

Nosotros interpretamos realidades cotidianas partimos de una busqueda empirica de los
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métodos empleados por los individuos que participan (maestro y alumno) para el sentido y
realizacion de sus acciones.

Durante la aplicacién del taller se recogieron varios datos, los cuales dividi en:

Los Datos textuales: se refieren al programa de la SEP para secundaria en los cuales se
enmarca la labor educativa, ademas de los textos surgidos desde la planeacion y durante la
aplicacion del curso taller.

Los Datos observacionales: son las anotaciones surgidas en cada sesion del taller,
concretamente, el diario de campo y fueron obtenidos en la practica.

Los Datos interactivos: se tratan justamente del intercambio de informacién entre el docente
y el educando, y son el resultado de cuestionarios aplicados a alumnos del grupo antes mencionado.
Datos textuales
) Analisis de programas en su curso como marco pedagogico-didactico de la practica
educativa en el aula.

. Andlisis de los textos surgidos en el disefio del taller, es decir, su planeacién y durante la
aplicacion del mismo.

Datos observacionales

o La clase o taller

. Cuestionarios semi- estructurados aplicados a los alumnos.

Datos interactivos

o Los datos obtenidos de los cuestionarios aplicados a los alumnos del grupo mencionado, asi
como su interpretacion.

La obtencion de estos datos me permitié efectuar una “triangulacion” en palabras de Bertely,
para autentificar el estudio (Bertely, 2000).

El saldén de clases es un espacio que genera su propia dinamica, y esto nos permite verlo
COomo un microcosmos que nos habla por si mismo. En la siguiente figura podemos observar la serie

de datos recopilados dentro del sistema completo:
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Recogida de datos Disposicion de datos

Reduccion de
datos

Extraccion/ verificacion de conclusiones

Figura 1. Aqui observamos la serie de datos dentro del sistema completo.

Los diferentes tipos de datos nos proporcionaron informacién acerca de la realidad que
observamos:
a) Qué prescriben los programas federales de la SEP, proyectos educativos de gobierno.
(S6lo como consulta, consideré algunos contenidos sobre todo géneros literarios y escritores
de narrativa contemporanea).
b) Qué hacen y dicen los actores escolares en la aplicacion de la prescripcion y
sugerencia del disefio del taller.
c) Qué se logra, cudles son los resultados efectivos de lo anteriormente expuesto.
El camino seguido para el tratamiento de los datos no fue lineal y se corresponde de modo

muy conveniente al propuesto.

Datos textuales

Datos observacionales Datos interactivos

Figura 2. El tratamiento de los datos no es lineal, sino recursivo.

Cuando se realiza una investigacion, el analisis esté presente desde el principio al recopilar
los datos, aunque estamos percibiendo la realidad de una manera mas bien ristica, sélo viéndola
en una primera aproximacién. También no es una fase final, sino algo presente a lo largo del proceso,
lo cual me permiti6 recoger nuevos datos necesarios para completar la indagacion. La definicion de

analisis segun Rojas Soriano es la siguiente: “Analisis significa desintegrar, descomponer un todo
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en sus partes para estudiar en forma intensiva cada uno de sus elementos, asi como las relaciones
entre si y con el todo” (Soriano, 2002).
La informacidn obtenida la dividi en cuatro bloques con criterios de acuerdo al tema, con ello
pretendi ordenar los datos e informacién obtenida.
1.- ¢ Cudles textos leyeron?
. Corpus
o Criterios de eleccion
2.- ¢ Como los leyeron?
. Lectura en voz alta (didactica)
o Lectura de tarea de un cuento de su eleccion
3.- ¢, Con qué finalidad leyeron los textos?
. Desarrollo de habilidades de lectura y escritura

4.- La recepcion de los textos

° La manera de leer en la escuela y su impacto en los alumnos
. El acto de leer de manera reflexiva y critica.
. Recepcion exitosa, en proceso o fallida.

En el tercer apartado establezco la finalidad de la lectura dandole enfoque literario e
intensién pedagodgica. Con respecto a la recepcion encontré que la manera en la cual se leyo en
clase fue de acuerdo a cémo lo dirigi como docente, caracterizando la recepcién en tres formas, y
se obtuvieron los resultados a partir de los textos producidos por los estudiantes y con base en lo
respondido en los cuestionarios aplicados.

Los datos interactivos: se tratan justamente del intercambio de informacion entre el docente

y el educando, y son el resultado de cuestionarios aplicados a alumnos del grupo antes mencionado.
3.4.- Materiales e instrumentos

Los instrumentos empleados en esta investigacion para la obtencién de datos fueron: el diario de

campo, el protocolo de observacion y los cuestionarios.
3. 4.1.- Diario de campo:

Este instrumento me permitidé obtener los registros cotidianos de mi observacién, en un principio
anoté todo lo ocurrido, aparte de hacer comentarios a diario con la finalidad de configurar el andlisis
posterior. La estructura de este documento es narrativa, es decir, se trata de mi percepcion de los
acontecimientos y actos realizados por los actores escolares, tanto docente como discente, se

desempefian de manera precisa en una interaccién continua.
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| Sesién 1.- 31/03/2014

1.- Apligué el examen diagnéstico, posteriormente les pedi que mencionaran si les agradaba |

lectura y por qué, argumentando sus razones; la mayoria dijo que si les gustaba, pero sélo u:I
joven dijo que no, a lo cual le mencioné que mas bien no leia sobre un tépico de su interés y le
di un ejemplo, le dije: si él pensaba en una lectura sobre un tema de su preferencia o en caso de

ser necesario leer para resolver un problema en su vida cotidiana, en el caso de un juicio por

herencia y fuese necesario dar lectura a un Certificado parcelario para ganar dicho “pleito” seria
de gran utilidad leer el documento, a lo cual respondié que si y todos estuvimos de acuerdo en
ello, de otro modo, si no desarrollaramos las competencias orales y escritas en la actualidad
estariamos en gran desventaja en un mundo competitivo y demandante como es el actual.

2.- Por ultimo, para propiciar un ambiente de confianza les pedi que por turnos, quien gustara de
manera libre y espontanea, leyera un trabalenguas de una seleccion que imprimi y con laj
finalidad de estimular en ellos la diccion y la expresion oral en publico, lo cual resulté muyj
estimulante para ellos, propusimos que al final del Taller memorizarian uno que ellos escogieranf
y como premio el reporte pasado a la maestra responsable del grupo seria con participacion de

todos. Cabe aclarar que todos pasaron y se consideré para evaluar lectura en voz alta.

Sesion 2.- 01/04/2014

1.- Los alumnos realizaron un ejercicio de comprension lectora del cuento “Continuidad de los

parques”, de Julio Cortazar, mismo que sirvi6 como diagndstico para saber qué tanto
comprendieron del texto, dicha lectura la efectuaron por equipo y discutieron entre ellos lo
comprendido. Posteriormente contestaron un cuestionario de diez preguntas.

Realizaron una vez mas la misma lectura pero, esta vez en voz alta, las actividades previas a laj
lectura fueron:

a) La lectura del texto aparecié en la planeacién del Taller.

b) Indiqué de qué manera leerian y ¢,por qué?

c) Realicé una breve presentacion sobre el autor del cuento y sobre analisis del mismo.

d) Propicié anticipaciones y proyecciones respecto a las posibles preguntas realizadas a los
alumnos y comentarios respecto a esas mismas anticipaciones hechas por los mismos.

e) Por udltimo solicité a los estudiantes contestaran nuevamente el mismo cuestionario sobre elf
cuento que leimos, con el fin de saber si con la lectura en voz alta las respuestas variarian.

De una lista de cuentos sélo seleccionaron uno y se comprometieron a leerlo y entregar reporte
el dia 8 de abril, la cual quedo6 asi:

Bolafios Calihua Juan: Tu rastro de sangre en la nieve.

Casas Martinez José Angel: El gato negro.

Castillo Lopez Karina: El almohadédn de plumas.

Carrasco Guzman Carlos Adrian: Carta a una sefiorita en Paris.

Esteban Ramirez S. Ludwika: El gato negro.
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Garcia Diego Perla: Carta a una sefiorita en Paris.

Garcia Trinidad Imelda: Tu rastro de sangre en la nieve.

Gonzélez Maria de Los Angeles: Talpa.

Hernadndez Huerta Edgar: La metamorfosis.

Judrez N§jera José Carlos: Asterion.

Ladino Beristain Maria de Los Angeles: El aimohaddn de plumas.
Merino Huerta Madai: La metamorfosis.

Montiel Temoctle Carmen: Asterion.

Néjera Vidal Adolfo, Orea Martinez: La metamorfosis.

Pacheco Saul, Pérez Garcia José Alberto: Tu rastro de sangre en la nieve.
Rodriguez Sanchez Evelia: Pierre Menard.

Rojas Dominguez Maria José: La metamorfosis.

Santos Dorantes Luz De Nazareth: Tu rastro de sangre en la nieve.
Serrano Fuentes Guadalupe: Nos han dado la tierra.

Sanchez Leonardo Ericka: Talpa.

Valencia Castillo Guadalupe: El almohadén de plumas.

\Valencia Garzén Gerardo: El gato negro.

\Vaquero Gonzélez Joel: La Continuidad de los parques.

Sesidn 3.- 02/04/2014

ILectura en voz alta de un fragmento de “El gato negro” de Edgar Allan Poe
Actividades previas a la lectura:

1. - La lectura del texto aparecio en la planeacion del Taller

Actividades durante la lectura:

2.- Indiqué de qué manera leerian y por qué

a) Indiqué a los alumnos que se harian pausas durante la lectura en caso de haber dudas

de algln vocablo desconocido, si el docente consideraba intervenir con algin comentario,
cuando algun estudiante solicitara participar.
Al mismo tiempo se consideraron varios criterios para evaluar su desempefio en lectural
expresiva o en voz alta, volumen de la voz, ritmo, tono, fluidez y vocalizacién.
Considero importante recalcar que la lectura es muy extensa y sélo leyeron fragmentos

comprendidos de cinco minutos.
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| Sesidn 4.- 03/04/2014

fLos alumnos leyeron dos fragmentos del texto de “El Quijote” de Miguel de Cervantes Saavedral
y “Pierre Menard” de Jorge Luis Borges.

Actividades por parte de la docente antes de la lectura:

1. - La lectura del texto aparecio en la planeacién del Taller

Actividades durante la lectura:

2.- Indiqué por qué leerian y para qué. En este caso para hacer una lectura comparativa entre

un clasico de la literatura, el “Quijote de la Mancha” y “Pierre Menard, autor del Quijote”,
identificaron las diferencias del lenguaje, el contexto social y sobre todo la época en que fueronj
escritos ambos textos, para, obviamente, situarlos en distintos periodos de la literatura.
Actividades posteriores a la lectura:

3.- Les pedi contestar un cuestionario con la finalidad de ubicar cada una de las obras en sus|
respectivos contextos.

I.- ¢, Qué diferencias (de lenguaje y estilo) encuentras entre la lectura del fragmento del “Quijote
de la Mancha” de Cervantes de Saavedra y el fragmento de “Pierre Menard, autor del Quijote’
de Borges?

.- ¢ Sobre qué tema tratan ambos textos?

lll.- Menciona en qué siglo fue escrito el Quijote de la Mancha y en cual Pierre Menard, autor delf
Quijote”

IV.- ¢ Crees que estos textos fueron escritos para el puablico en general? ¢Y por qué?
V.- Crees que el contexto social (tiempo y espacio) es la razén por la que el lenguaje sea distinto]
y explica con tus palabras por qué.

Y en el caso del Mito del Minotauro y Asterion

Como vemos estas preguntas no exigen mucho en el alumnado, se trata de reproducir en sus

respuestas solo el contenido del texto de manera mas bien literal, determinando la forma en que

debe ser consumido el fragmento literario de tal forma que se convertir4 posteriormente en un
ambito literario porque los estudiantes se acostumbran solo a detectar aspectos informativos en
un texto de esta indole, la concepcién de la lectura solo como transferencia de informacién es
muy frecuente pues vemos a los alumnos son decodificadores de los textos, por otro lado, laj
lectura del cuento de Asterién es distinta ya que para ésta si se requiere en el alumno mas,
sagacidad en su interpretacion debido a la complejidad de la lectura.

Cuestionario de la lectura del Mito del Minotauro:

l.- ¢ Quién es el minotauro?

.- ¢ Qué forma tiene?

lll.- ¢, D6énde vivia encerrado el minotauro?

IV.- ¢ En qué consiste el tributo qué le debia pagar Atenas al Rey Minos?

V:- ¢ Qué decidi6é hacer Teseo?
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VI. ¢ Quién es Ariadna y por qué lo ayuda?

VII.- ¢, Qué paso6 cuando Teseo entra en el laberinto y lo encuentra?
Cuestionario del cuento de Asterion:

1.- ¢ Quién es Asterion?

2.- ¢ Asterion es libre o vive preso y dénde vive?

3.- ¢ Por gué se esconde de él la gente?

4. ¢ Crees qué es mas parecido a un ser humano o a un Dios y por qué?

Mostré a los alumnos varias imagenes y en base a ellas armaron un cuento, fue por equipos, de

esa actividad resultaron cinco cuentos los cuales aparecen en el Anexo.

| Sesién 5.- 04/04/2014

Les mostré a los alumnos varias imagenes de la luna, de animales, de flores, de paisajes y les
pedi que inventaran un argumento.

b) Pedi a un joven que escribiera una palabra en el pizarrén, mientras otro se tapaba los ojos.
Cuando todos vieron la palabra escrita por su compariero se borré esa palabra, y al mismo joven]
del principio le indiqué que escribiera otra al azar. Este ejercicio cre6 un clima de espera Y|
atencion.

Algunos ejemplos podrian ser: palmera- jaula, gato — linterna, duende- cancion.

La forma de trabajar con este binomio puede ser:

1- Narrar libremente historias que contengan las dos palabras.

2- Establecer relaciones entre las dos palabras colocando preposiciones.

Sesién 6 05/04/2014

Previamente leyeron el cuento encargado un dia antes, después procedi a lo siguiente: iniciamos
con un debate, la finalidad de llevarlo a cabo la expuse brevemente ante el grupo; expliqué suj
utilidad y como herramienta pedagogica para desarrollar habilidades criticas, asi como ampliar
y facilitar la comprensién de un tema determinado. En el Taller llevamos a cabo el debate de
manera menos formal, por ejemplo, el publico, los participantes y el moderador no estuvieron
siempre definidos; sin embargo, este género oral fue una forma de alcanzar la participacion actival
de todos los integrantes del grupo, la cual no se hubiera logrado con la exposicién oral, por
ejemplo. Ademas, el debate permitié ver y contrastar posturas opuestas, ampliando asi la
perspectiva de los estudiantes. Fue exitoso porque fomento6 el pensamiento critico, asi como el
respeto y la tolerancia ante opiniones diferentes.

I. Actividades previas al debate:

1. Elegi el cuento “Talpa”, donde considero se presentan varios cuestionamientos morales, Rulfo
nos cuenta sobre los Gltimos dias de Tanilo Santos, un hombre enfermo que desea ir con la virgen

de Talpa, en un pueblo muy lejano de su natal Zenzontla; Tanilo tenia la esperanza de

presentarse ante la virgeny asi se curaria de todos sus males . Natalia, su esposa, y su hermano

lo llevan hasta Talpa, junto con la virgen, sin embargo, ellos saben bien que no aguantara el
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camino y que morira tarde o temprano. De esta maneray en las mas precarias condiciones hacej
el recorrido hacia su destino, caminado por poco méas de un mes , ya ahi, Tanilo muere y Natali

y su hermano lo entierran y se regresan a Zenzontla con arrepentimiento.

2. Preparé los contenidos teoricos. Basicamente les plantee con base en la lectura dos ideas
contradictorias, la primera posibilidad: Natalia y el hermano de Tanilo lo traicionaron, la segundaj
opcion: Natalia y el hermano de Tanilo tenian derecho a ser felices y fueron victimas de las
circunstancias.

3. Nombraron un coordinador o moderador encargado de determinar el esquema de trabajo, asi
como un secretario.
4. Formaron grupos a favor y en contra de los planteamientos, mientras el equipo 1 se inclinabal
por defender las acciones de Tanilo y Natalia, justificando de muchas formas el hecho de volverse
amantes, el grupo 2, defendiendo la postura de sefialar o responsabilizar a la pareja porque obrdj
de manera incorrecta y ruin con su esposo y hermano.

5. Preparar el material de apoyo (imagenes, textos impresos, etcétera).

[I. Durante el debate:

1. Inicié presentando las posturas y los participantes. Dando una pequefia introduccion al tema.
El moderador mencioné tanto las instrucciones como las reglas del debate.

2. Conceder la palabra a cada uno de los participantes o, en todo caso, a un representante de
cada posicion, de forma ordenada y respetuosa.

3. Abrir la sesion de preguntas y respuestas. Hacer la pregunta y conceder la palabra a cadaj
participante que asi lo desee.

4. Llegar a un consenso sobre las conclusiones.

5. Anuncié la posicién dominante, aunque la mayoria concluyé que Tanilo y Natalia actuaron mal.

Las reglas y recomendaciones generales fueron:

o Respetar el tiempo de cada uno de los participantes.

o Dos 0 mas personas no pueden hablar al mismo tiempo

o No imponer ningln punto de vista personal.

o No burlarse de intervencion de nadie.

o Hablar con seguridad y libertad.

U Escuchar con atencion

o Utilizar un vocabulario adecuado, evitando palabras de registro informal o altisonante.

Se aplico para el cuento de “Talpa”, y en la etapa de preguntas surgio lo siguiente:

1.- ¢Crees que el narrador de la historia actué de manera correcta con su hermano Tanilo? ¢ Si}

0 NO y por qué?
2.- ¢ Piensas que de todas maneras Tanilo habria muerto?
3.- ¢ Crees que la pareja de amantes sintié mas culpa después de la muerte de Tanilo y si es asi,

por qué?
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4.- ¢ Podria calificarse de homicidio lo hecho por Nataliay el hermano de Tanilo?

5.- ¢, Crees que la muerte de Tanilo termino con la pasion entre ambos?

| Sesion 7.- 08/04/2014

[En equipo, los jévenes del grupo realizaron varias técnicas de Rodari:

e Lapiedra en el estanque: A partir de una palabra se les indicé buscaran opciones como:
a) Palabras que iniciaran con la misma letra, b) Palabras que iniciaran con la mism
silaba, c) Palabras que rimaran con la misma, d) Palabras que tuvieran el mismo numer:I
de silabas, e) Formar un acréstico, y f) Hacer una evocacion, por ejemplo la palabra:
Voluntad.

¢ Mini diccionario de errores: De un lapsus puede nacer una historia. Se pueden aprovechar
los errores de los nifios: a) Objetos surgidos de la combinacion de dos palabras y definir

para qué sirve, por ejemplo: elote-mango (vegetal comestible con sabor de ambos frutos).

e Contenido y continente: En este ejercicio deberian buscar palabras donde la palabra
denotara: a) Lo grande es pequefio (murciélago), b) Lo pequefio es grande (mar), c) LoI
grande es grande (constelacion) y d) Lo pequefio es pequefio (sal). Es decir las palabras
a veces son grandes para designar un concepto grande, o chicas para denominar un
objeto pequefio o en caso contrario la palabra pequefia habla de conceptos enormes o IaI
palabra es corta para designar un objeto enorme.

¢ Viejos juegos: Se organizaron por equipos y a cada uno les entregué una ilustracion,
después de observar la ilustracién les pedi responder a las siguientes preguntas: a)
¢, Donde estaba?, b) ¢(Qué hacia?, c) ¢Qué dijo?, d) ¢Qué dijo la gente?, e) g,CémoI
acabo?, con base en las respuestas de esas preguntas crear un cuento.

e Una vez trabajadas estas posibilidades, pueden surgir buenos textos, debido a la]
estimulacion hecha a su imaginacion.

Actividades por parte de la docente antes de la lectura:
1. - La aplicacion de los ejercicios apareci6 en la planeacién del Taller
Actividades durante la lectura:

2.- Indiqué de qué manera efectuarian los ejercicios y para qué. Para estimular su creatividad,

en lo referente a las actividades, parti del presupuesto de que la asociacion de ideas de los
vocablos estimularia sus habilidades orales y gestionaria a partir de una presentacion que
explorara las capacidades de imaginacion, asi mismo un intercambio de ideas debido a realizar

las actividades por equipo.
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| Sesidn 8.- 08/04/2014

Esta actividad inici6é al plantear al grupo de qué se trataba y los objetivos perseguidos, leer los

cuentos en voz alta y de manera formal, con la finalidad de acercarse a la literatura, conocerlal
v sobre todo compatrtirla, la lectura consistié en un integrante por equipo, y se llevé a cabo el dl'al
08 de abril del 2014.
Los alumnos y la profesora sostuvimos una relacion de convivencia muy adecuada, la]
intervencion de los alumnos estuvo encaminada a establecer una buena comunicacion con ellos
y no hubiera sido posible de no mantener el respeto.

Les planteé lo siguiente: “Muchas veces cuesta trabajo participar en actividades cuando estas

requieren atencion y silencio, pero deben evitar comentarios los cuales dificulten la participacion
de sus compafieros y aunque en otras situaciones o ambientes se relacionen de otra maner
fuera de la clase, ahora les pido atiendan con respeto”. De esta manera se fomenta el habito de
escucha, las llamadas de atencion son necesarias para contextualizar al alumno, no solo consiste
en leer y escuchar sino respetar a quien lee, es distinta la relacion personal y la del taller.

Cada lectura terminé con un aplauso y luego se abri6é una ronda de preguntas para darle mayor
interés a la actividad, propicie la participacion, también hice preguntas sobre ¢ Cémo se sintieronj
al participar? y manifestaron entusiasmo.
Se cerro el taller con un panel organizado por los mismos alumnos y yo, conseguimos una mesaj

con mantel a modo de presidium, pusimos botellas de agua, iniciamos presentando a los

integrantes del panel, eran dos alumnos por cada equipo y ellos leyeron los cuentos surgidos en
el taller, asi como las palabras y cuentos surgidos en las actividades efectuadas con la técnical
de Rodari, fue sencillo pero les agradé, leyeron los cuentos que produjeron ellos mismos asi
como los ejercicios realizados con las técnicas de Rodari, lo cual les resulté divertido.

Por ultimo y de manera rapida pasaron por turnos a decir de memoria uno de los trabalenguas,

lo cual les entusiasmo y al final convivimos con galletas y refrescos.

3.4.2.- Protocolo de observacion

Este instrumento hizo posible registrar las observaciones diarias y me permitié centrarme en un
proposito concreto, la descripcion del corpus literario, las actividades efectuadas con este y la
recepcion de los textos constituyen los puntos centrales de la observacion.

En relacion al género tomado como base me enfoco en el narrativo; en relacion a las
actividades parto del planteamiento en el cual la lectura se puede efectuar en dos momentos uno
de anticipacion y otro de proyeccion, posteriormente un intercambio de opiniones y una evaluacién
de cierre.

Para finalizar con la recepcidn, las observaciones eran un punto de partida pero en la medida

gue por si sola nos proporciona muchos elementos para clarificar lo sucedido me di a la tarea de
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disefar los cuestionarios.

Durante la lectura

A) ¢Qué tipo de actividad se realiza?

A continuacién se muestra una tabla en la cual clasifico las actividades dependiendo si son guiadas
o libres, de diez, s6lo dos son libres con la intencion de lograr la participacion de los educandos y
su entusiasmo por elegir un cuento de su agrado, para fomentar su compromiso y en el caso de la
lectura frente al publico se logré un acercamiento oportuno a la literatura y se hizo patente su
emotividad. En cuanto a las actividades guiadas, se pretendi6 lograr un aporte pedagoégico para la

ensefianza de la literatura en el marco curricular del nivel béasico de secundaria.

Seleccién de un cuento X
Lectura en voz alta del “Gato X

negro”

Lectura comparativa del X

“Quijote” y “Pierre Menard autor
del Quijote “y del “
Mito del Minotauro y Asterién

Debate X
Técnicas de Rodari X
Cierre X

Tabla 5.- las actividades se dividen en guiadas o libres.
b) ¢ Cual es la finalidad?

En la siguiente tabla se explica cual es la finalidad de cada una de las actividades, en la primera
columna se mencionan las actividades realizadas durante el Taller y de la segunda a la cuarta si la
finalidad es conocer la literatura, incidiendo en el acercamiento a la narrativa literaria, y en cuanto a
despertar el interés por la lectura en el momento de establecer una relacién entre los alumnos
lectores de textos frente al grupo y los escuchas de los mismos debido a lo dificil y complejo que
resulta lograr el silencio y a la colaboracién para hacerlo posible, y por Gltimo si es una etapa del
proyecto en general, esto se refiere a la planeacion , identificando qué textos se leen en el aula real,

cémo y para qué, con el fin de brindarnos un panorama entre lo planeado y los resultados logrados.
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Finalidad
Actividades Conocer la literatura Despertar el interés porfEs una etapa delf
la lectura proyecto general
Examen diagndstico X
Lectura de X
trabalenguas
Comprensién  lectora X
de “La continuidad de
los parques”
Seleccionaron un X
cuento
Lectura en voz alta del X
“Gato negro”
Lectura  comparativa X
del “Quijote” y “Pierre
Menard, autor del
Quijote " y del
“Mito del Minotauro” y
“Asterién”
Debate X
Técnicas de Rodari X
Cierre X

Tabla 6.- Finalidad de las actividades llevadas a cabo en el Taller de Narrativa.
C).- ¢, Como esta contemplada la evaluacion?

El objetivo de la evaluacién es desde luego mejorar la calidad del aprendizaje, en este caso
concreto se utilizé el cuestionario como herramienta para determinar el grado de avance o dificultad
en el proceso de ensefiana- aprendizaje, con el propdsito de tomar decisiones pertinentes que
permitieran hacer ajustes tanto en la metodologia como en las estrategias que se utilizaron vy

reordenar las situaciones en las que se estaba fallando.
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Actividades Cuestionario Otro
Examen diagndstico X
Lluvia de ideas Es pretexto para iniciar el tema
Lectura de trabalenguas X
Comprensién lectora de “La X

continuidad de los parques ”

Seleccionaron un cuento Fomenta el gusto por la lectura
Lectura en voz alta del “Gato X

negro”

Lectura comparativa del X

“Quijote” y “Pierre Menard autor
del Quijote “y del “

Mito del Minotauro” y” Asterion”

Debate X
Técnicas de Rodari X
Cierre X

Tabla 7.- Las evaluacion contemplada en el Taller de narrativa fuer el cuestionario

principalmente.
d) ¢Como se organizoé la actividad?

En las actividades individuales y sus respectivas evaluaciones se logré una participacion 6ptima, en
el caso de la lectura del trabalenguas conté como punto para la materia de espafiol, en el examen
diagnéstico de “La continuidad de los parques” hubo una buena recepcion por parte de los alumnos.
Las actividades de lectura en voz alta se organizaron centradas en los lectores, los cuales
hicieron su mejor esfuerzo por ser escuchados y participar de la mejor manera posible, en relacién
a los escuchas quienes guardaron silencio, lo cual representa también un esfuerzo, entonces existe
una organizacién grupal por un lado e individual por el otro.
En las actividades de debate, técnicas de Rodari y cierre colaboraron en equipo y participaron en

forma entusiasta y emotiva
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Actividades Individual En equipo Grupal
Examen diagndstico X
Lectura de X
trabalenguas
Comprension  lectora X
de “La continuidad de
los parques ”
Seleccionaron un X
cuento
Lectura en voz alta del
“Gato negro”
Lectura  comparativa X
del “Quijote” y “Pierre
Menard  autor  del
Quijote ”
Debate X
Técnicas de Rodari X
Cierre X

Tabla 8.- Manera en la cual se organizé la actividad sea individual, en equipo o grupal.

e) Tiempo dedicado a la actividad

La practica educativa en este caso giré en torno al trabajo y no se sujeté necesariamente al tiempo,

a exigencias de la institucién o respeto de programas establecidos.

Actividad 15 minutos 20 minutos 30 minutos
Examen diagndstico X
Lectura de X
trabalenguas
Comprension  lectora X
de “La continuidad de
los parques”
Seleccionaron un X
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cuento

Lectura en voz alta del X
“Gato negro” X

Lectura  comparativa X X
del “Quijote” y “Pierre

Menard autor del

Quijote ”

Debate X
Técnicas de Rodari

Cierre X

Tabla 9.- Tiempo destinado a las actividades del Taller de narrativa.

f) ¢ Cual es la disposicién de la clase en el momento de las actividades?

En general, la participacion de los estudiantes es mejor cuando se trata de actividades libres y se
mostraron abiertos a estas, manifestando interés y entusiasmo, colaboraron en equipos y se
establecieron buenas relaciones entre el grupo, solo en el caso de la lectura comparativa mostraron

reticencia porque el texto del Quijote se les dificulté por el lenguaje tan denso y poco familiar para

ellos.

Actividades Participacién | Poco interés
Examen diagndstico X
Lectura de trabalenguas X
Comprensioén lectora de “La continuidad de los parques” X
Seleccionaron un cuento X
Lectura en voz alta de un fragmento del “Gato negro” X
Lectura comparativa del “Quijote” y “Pierre Menard autor X
del Quijote” y del
“Mito del Minotauro” y “Asterion”
Debate X
Técnicas de Rodari X
Cierre X

Tabla 10.- En esta tabla se refleja la participacion o poco interés en las actividades.
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h) ¢ Como es la recepcion de las actividades?

Con base en los resultados obtenidos la recepcién de las actividades fue adecuada, los alumnos

mostraron interés por las actividades, en ninguna mostraron indiferencia, y hubo comentarios en

torno a las lecturas presentes en las actividades sobre todo las libres, y en cuanto a actividades

posteriores a las lecturas me parece pertinente comentar que se destind un lugar en el aula donde

se quedd una pequefia antologia de todos los cuentos leidos en el Taller para consulta posterior por

parte de los educandos del grupo.

Actividades Manifiesta Comenta la Muestra Realiza las actividades
interés por la actividad indiferencia | posterior a la lectura
actividad entre sus
comparfieros
Lectura de X
trabalenguas
Comprension lectora X
de “La continuidad de
los parques”
Seleccionaron un X
cuento
Lectura en voz alta del X
“Gato negro”
Lectura comparativa X
del “Quijote” y “Pierre
Menard, autor del
Quijote” y del
Mito del Minotauro” y
“Asterion”
Debate X
Cierre X

Tabla 11.- Descripciéon de larecepcion de las actividades de lectura durante el Taller de

narrativa.

El desarrollo del taller implica entre otros aspectos: los contenidos, las actividades, la finalidad

de estas, la manera de evaluarlas, la organizacion ya anteriormente explicadas de manera detallada

y son encaminadas al desarrollo de las habilidades de lectura y escritura pero por supuesto deberan
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ser atractivas a los estudiantes para despertar en ellos. Los ejercicios de improvisacion en el propio
taller sirven para estimular a los estudiantes a integrarse como grupo fomentando el intercambio de
trabajos, actividades como la lectura en voz alta de los cuentos, el debate, la conversacion entre
ellos, y la exposicion en publico al final del taller. La finalidad de la creatividad individual le imprime
un aspecto mas ludico al lenguaje, las actividades de critica y puesta en comun de los cuentos

refuerzan el trabajo colectivo.
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Capitulo IV: Resultados de la investigacion.

En este capitulo daré a conocer los resultados obtenidos en la investigacion realizada con alumnos
de tercer afo de secundaria grupo “B” de la Escuela Secundaria Teodoro Castillo de La Luz,
logrados después de la aplicacién de estrategias mencionadas en el capitulo anterior con la
intencion de presentar un panorama mucho mas amplio.

De acuerdo con la propuesta de intervencion de estrategias que gir6 en torno al desarrollo
de la planeacioén y ejecucion de este Taller, donde se desarrollaron una serie de actividades teorico-
practicas; las cuales evalué con actividades especificas: lectura comprensiva, es decir, cometarios
de lectura de cuentos, lectura en voz alta, debate y cierre, teniendo en cuenta los criterios a evaluar
en los siguientes aspectos: oral y escrito.

Ahora bien, la evaluacién es una actividad sistemética y continua integrada dentro del
proceso educativo, su objetivo es mejorar la calidad del aprendizaje a través de la identificacién de
los factores que lo propician u obstaculizan, entonces, funciona como una herramienta Gtil para
identificar avances vy dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje para tomar decisiones
pertinentes, permitiendo hacer ajustes tanto en la metodologia como en las estrategias empleadas
para promover el aprendizaje y reordenar las situaciones en las cuales se esta fallando, no es medir
la capacidad de informacion obtenida, sino qué tan capaces son los alumnos de aplicar esa
informacion a nuevas situaciones, de tal manera que cuando hablamos de evaluacion no es solo
cuantitativamente, sino también cualitativamente.

La evaluacién cuantitativa tiene una expresion numérica como lo establece el acuerdo 200
del Sistema Educativo Nacional, en el cual se indican las normas de evaluacién del aprendizaje
para las escuelas secundarias del pais, la escala oficial de calificaciones se asignara en nimeros
enteros del 5 al 10, el educando aprobara una asignatura cuando obtenga un promedio minimo de
6 y un maximo de 10, la asignacion de calificaciones sera congruente con las evaluaciones del
aprovechamiento alcanzado por el educando respecto a los propésitos de los programas de
aprendizaje, la evaluacién de los educandos comprendera la medicién en lo individual de los
conocimientos, las habilidades, las destrezas y, en general, del logro de los propésitos establecidos
en los planes y programas de estudio en cinco momentos del afio lectivo, al final de los meses de
octubre, diciembre, febrero, abril, y en la ultima quincena del afio escolar, de donde se obtiene la
calificacion numérica final al sumar y promediar los cinco momentos, sin olvidar que la evaluacién
del aprendizaje debe ser continua y da lugar a la formacion de calificaciones parciales.

En la evaluacion cualitativa se refleja un caracter subjetivo, una expresion descriptiva y
considera las medidas inmediatas, logrando con esta una evaluacion continua y formativa. Dicha
evaluacion consiste en evaluar continuamente lo mas relevante a lo largo del proceso de ensefianza

aprendizaje.



67

Para la evaluacion de los aprendizajes obtenidos en las sesiones, busqué preguntas cuya
respuesta no fuera literal, tome en cuenta las participaciones de los educandos al inicio de cada
sesidn, es decir las ideas previas y nociones que el alumno ya poseia, valoré a los alumnos en sus
participaciones no importando si sus nociones no eran las correctas, por el contrario, intenté
promover la participacién de todo el grupo mediante actividades por equipo; por ultimo, propicie en
los alumnos se animaran a expresar sus ideas y comentarios de manera escrita en base a las
lecturas de cuentos elegidos de manera libre para crear sus narraciones propias, inventar nuevas
palabras o buscar otras que se les solicitaron.

4.1.- Aplicacion del cuestionario diagnéstico

Imagen 5.- Aplicacion del cuestionario diagnéstico al inicio del Taller.

Esta propuesta investigativa titulada: Taller de narrativa para el desarrollo de las habilidades orales
y escritas en estudiantes de secundaria, tuvo como fase inicial la prueba diagnéstica, la cual
consistié en la aplicaciéon del cuestionario No.1, con la finalidad de conocer el nivel de uso de la
expresion escrita en que se encontraban los estudiantes, ademas de saber cudles eran los
conocimientos generales sobre literatura que poseian los educandos del grupo a investigar.

El cuestionario diagndstico que apliqué a los estudiantes esta conformado por 9 preguntas
de opcion multiple, mismo que el lector puede ver en el anexo 1 de este trabajo de investigacién, y
tuvo la finalidad de investigar qué tanto sabian los alumnos en relacion a la definicion de literatura,
cuales son los géneros literarios o si podian tener idea del autor del Quijote, en fin, preguntas de
conocimiento general de literatura de acuerdo a su nivel escolar, ademas dos preguntas en las
cuales manifestaron su agrado o desagrado hacia la lectura y qué tanto consideraban util y
necesario el desarrollo de las capacidades orales y escritas para ser competitivos en la sociedad
en la cual vivimos. La aplicacién del examen diagndstico me permitié tener una nocion sobre los
conocimientos de los alumnos y, por otro lado, descubrir, desde la perspectiva de los jovenes, como
consideraban la literatura. Las preguntas son las siguientes:

Pregunta 1.- ¢ Cudl es la definicion de literatura?
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Respuestas Incidencias JPorcentajes
a) Conjunto de produccion 11 44 %
escrita.

b) Conjunto de relatos de I8 32 %
tradicion oral.

c) Libros que contienen 6 24 %
ensefanza y sabiduria. I

Tabla 12.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: definicion de literatura.

En la tabla anterior es posible observar que el porcentaje mas alto es para las respuestas
incorrectas (el inciso b) conjunto de relatos de tradicién oral, y el c) libros que contienen ensefianza
y sabiduria) con 14 incidencias, lo cual equivale a un 56%, y el mas bajo es de 11 incidencias, con
un porcentaje de 44% para la respuesta adecuada (inciso a) conjunto de produccion escrita). Lo
anterior nos demuestra lo siguiente: mas de la mitad de los alumnos no cuenta con los
conocimientos basicos de la materia de acuerdo a su nivel.

Pregunta numero 2.- ¢ Cudl de las siguientes opciones menciona los géneros literarios?

Respuestas Incidencias Porcentajes
a) Drama, ciencia ficcion, |3 12 %
novela policiaca.

b) Narrativo, lirico vy |21 84 %
dramatico.

c) Tragedia, comedia, |1 4 %
poesia.

Tabla 13.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta géneros literarios.

La tabla anterior nos muestra el total de aciertos, en este caso 21, lo cual representa un 84 %
y el total de errores representan el 16 % del total. Por consiguiente la mayoria de los estudiantes
si supieron diferenciar los distintos géneros literarios e |2identificaron el inciso correcto, en este caso
el b, en el cual se mencionan los géneros narrativo, lirico y dramatico, en tanto las respuestas
incorrectas son el inciso a) drama, ciencia ficciébn y novela policiaca y el ¢) tragedia, comedia y
poesia, que solo 4 estudiantes eligieron y representan el 16% del total.

Pregunta nimero 3.- ¢ Cual es la definicion del género lirico?

Respuestas Incidenci JPorcentajes
as

a) Género escrito para ser |2 8%

representado.

b) Género a través del cual el |2 8 %

hombre da a conocer sus
mas intimas vivencias

c) Género literario que narra 21 84 %
historias imaginarias 0
reales.

Tabla 14.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta ¢cual es la definicién de

género lirico?
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En la pregunta tres se obtuvo el porcentaje mas alto para las respuestas incorrectas, es decir, inciso
a, género escrito para ser representado, e inciso c, género en el cual se narran historias reales o
imaginarias, con un 92%; y solo un porcentaje del 8% para la respuesta adecuada, inciso b, género
a través del cual el hombre da a conocer sus mas intimas vivencias. Claro es que los estudiantes
no tienen clara la definicién del género lirico.

Pregunta 4.- ¢ Sabes quién es el autor de El Quijote de la Mancha?

Respuestas: |Frecuencias |Porcentajes
a)Gustavo de Quevedo 5 50 %
0,
b) Damaso Alonso 0 0%
¢) Miguel de Cervantes Saavedra j20 80 %

Tabla 15.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta quién es el autor del Quijote
de La Mancha.

En relacién a la pregunta 4, la mayoria, es decir, 20 alumnos, lo cual representa un 80%,
contestaron la pregunta de manera correcta, eligiendo el inciso ¢, Miguel de Cervantes Saavedra
es el autor del Quijote de la Mancha; sin embargo, 5 jovenes o el 20% se equivocaron al responder,
eligiendo a Gustavo de Quevedo como autor del libro antes citado, lo cual es erréneo

Pregunta cinco.- ¢Qué es el argumento de un cuento?

Respuestas: |FrecuenciasfPorcentajes
a) Es la idea central que rige la |5 20%
narracion.

b) Manifestaciébn del discurso |15 160%
narrativo, su finalidad es interesary

convencer al lector.

c) Es la conclusion de un}5 20 %
razonamiento.

Tabla 16.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta ¢ Cual es el argumento de un
cuento?

En la pregunta 5 el 60% de los estudiantes, es decir 15 del total acertaron en la respuesta,
pudieron distinguir qué es el argumento de un cuento, b) manifestacion del discurso narrativo, su
finalidad es interesar y convencer al lector; y sélo 10, lo cual equivale al 40%, contestaron
incorrectamente, afirmando que es la idea que rige una narraciébn o la conclusion de un

razonamiento.
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Pregunta 6.- Subraya el grupo de los tres autores de narrativa contemporanea.

Respuestas: Frecuencias  JPorcentajes
a) Julio Cortézar, Jorge Luis Borges 'y Juan
Rulfo. 18 72 %
b) Cuauhtémoc Sanchez, Paulo Cohelo y 4 16 %
&; Mandino.
3 12 %
c) Dante Alighieri, Menandro y Safo.

Tabla 17.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta ¢, Cudl es el grupo de autores
de narrativa contemporanea?

En esta pregunta, 18 estudiantes, lo cual equivale al 72 %, contestaron de manera correcta,
subrayando el inciso a, el cual menciona a Julio Cortazar, Jorge Luis Borges y Juan Rulfo; mientras
gue el 28% de los alumnos estuvo errado en su respuesta, y subray6 a Cuauhtémoc Sanchez, Paulo
Cohelo y Og Mandino, o a Dante Alighieri, Menandro y Safo.

Pregunta siete.- Definicion del género narrativo.

Respuestas: Incidencias [Porcentajes
a) Es un género
literario que narra 22 88%

historias, ya sea reales
0 imaginarias.

b) Es un texto que
informa sobre temas 2 8 %
cientificos y
comprobables.

c) Es un género que 1 4%
informa a través de
investigacion objetiva.

Tabla 18.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: Definicibn de género
narrativo.

En la pregunta 7, 22 integrantes del grupo, los cuales representan un 88%, respondieron
bien y supieron cémo se define el género narrativo, el cual trata de historias reales o imaginarias;
no asi 3 de ellos, es decir, el 12 % equivocd la respuesta, considerandolo como un género
informativo y objetivo o el cual informa sobre temas cientificos y comprobables.

Pregunta ocho.- ¢ Consideras que la habilidad de leer y escribir es importante en el mundo actual?

Si 0 no y argumenta por qué.
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Respuestas: IFrecuencias
Porcentajes

Si (argumento) 23 96%

Si gno argumenté) 1 2 %
No gno argument()) 1 2 %

Tabla 19.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢Consideras que la
habilidad de leer y escribir es importante en el mundo actual? Si 0o no y argumenta por qué.

En esta octava pregunta con 23 frecuencias el 96% respondié sin ningun problema,
reconociendo la importancia de la habilidad de lecto-escritura y argumenté el porqué, y soélo 2
jévenes, representando el 4% contestaron, uno que si y otro que no, sin argumentar nada.

Pregunta 9.- ¢ Te agrada leer, si es asi, qué acostumbras leer y si no, por qué no te gusta?

Respuesta lincidencia Porcentaje
Si, y qué lees (mencioné |16 164 %
lectura)

No leo o no me gusta |3 12 %
porque ... (Si argumenté)

No definié s6lo menciond: |6 24 %
“Leo poco” o “no” sin

ningln argumento.

Tabla 20.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢ Te agrada leer, si es asi,

gué acostumbras leer y si no, por qué no te gusta?

Aunque es una pregunta un tanto compleja, la mayoria de integrantes del grupo contestaron
de manera afirmativa: el 64%, 16 estudiantes manifestaron agrado por la lectura y mencionaron
algunos datos sobre géneros o textos, mientras el 36% menciond su desagrado por la lectura,
principalmente porque les parece aburrido leer, otros no argumentaron sélo dijeron que no les gusta.

Con base en los datos obtenidos podemos inferir que en términos generales los alumnos a
los cuales se les aplico el examen diagnostico demostraron un buen nivel de conocimientos
respecto a la literatura, obteniendo 135 respuestas correctas, lo cual representa el 65.1%, y sélo
74 incorrectas, es decir el 34.9% fueron incorrectas. A continuacién se muestra en la siguiente

tabla los resultados globales del diagndstico:
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munta ICorrectas |Porcentaje Incorrectas Porcentaje
1 11 44 % 14 24 %
2 21 84 % 4 16 %
3 2 8 % 24 92 %
4 20 80 % 5 20 %
5 15 60 % 10 40 %
6 18 72 % 7 28 %
7 22 88 % 3 12 %
8 23 96 % 2 4 %
9 16 64 % 9 36 %

Tabla 21.- Porcentaje de preguntas correctas e incorrectas en el cuestionario diagnéstico.
4.2.- El cuestionario sobre el cuento “La continuidad de los parques” aplicado a los
estudiantes del tercero de secundaria grupo B de la Escuela Secundaria Teodoro Castillo de

la Luz.

Imagen 6.- Los alumnos contestando el cuestionario de “La continuidad de los parques” de

Julio Cortazar.

Los alumnos de tercer afio de secundaria presentan deficiencia en el aspecto lector, por lo
cual apliqué estrategias para mejorar la comprension lectora de los estudiantes. En la estrategia de
lectura comprensiva, cada alumno lo contestd de manera individual. La intencién de este diagnéstico
fue conocer el nivel lector, para asi, aplicar la estrategia de lectura en voz alta, beneficiando la
comprension lectora de los estudiantes.

El diagnostico para la aplicacion de la estrategia de lectura en voz alta, se realiz6 a partir de
un cuestionario conformado por 10 preguntas, después de la lectura realizada del cuento “La
continuidad de los parques”. Las preguntas son las siguientes, con sus resultados:

1.- ¢ Quiénes son los personajes principales del cuento?
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Respuestas Ilncidencias IPorcentajes
a) El lector, los amantes y el 14 |56%
mayordomo.

b) El narrador, el lector y los o
amantes. 0 36 %

c) El lector, el amante y el |2 8 %
mayordomo.

Tabla 22.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢Quiénes son los
personajes principales del cuento?

Como se puede observar en la tabla anterior el 56 % tuvo la misma respuesta correcta
subrayando el inciso a, el cual menciona al lector, el amante y el mayordomo, mientras el 44% fue
incorrecto, considerando el inciso b, el cual considera al narrador, el lector y los amantes, o el inciso
b, el lector, los amantes y el mayordomo, las cuales son respuestas incorrectas, sin embargo mas
de la mitad del grupo contesté bien.

La pregunta 2.- 4 Por qué el autor decidié darle al cuento el titulo de “La continuidad de los parques™

Respuestas: Frecuencias]Porcentajes
a) Porque el parque que se
encuentra frente a la casa donde J10 40 %

esta el “lector de la novela” y el
parque donde se encuentran los
amantes es el mismo.

b) El escritor pensé que seria un

titulo atractivo el cual remite un |8 30%
lugar divertido.
c) Se le otorgan al lector muchas |8 30 %

posibilidades de realizacién.
Tabla 23.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢Por qué el autor decidi6

darle al cuento el titulo de “La continuidad de los parques”?

En la pregunta 2 se puede identificar el porcentaje mas alto el cual es para las respuestas
incorrectas con un 60%, sefialando el inciso b, el escritor pensé que seria un titulo atractivo el cual
remite un lugar divertido, o el inciso c, se le otorgan al lector muchas posibilidades de realizacion;
mientras resulté un porcentaje del 40% para la respuesta adecuada, es decir el inciso a, el cual dice:
Porque el parque que se encuentra frente a la casa donde esta el “lector de la novela” y el parque
donde se encuentran los amantes es el mismo. Entonces los estudiantes no atendieron al contenido

del cuento.
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Pregunta 3.- ¢ A qué se refiere la expresion de que hay mundos paralelos dentro del texto?

Respuestas: Frecuencias Porcentajes
a) Los dos mundos se confunden y son dos 8 30 %
versiones de un mismo hecho.

b) Se refiere a la existencia de dos mundos }8 30 %

uno de ficcién y otro real dentro de la novela
los cuales se relacionan de tal forma que
ambos se conectan entre si.

¢) Que son mundos que nada tienen que ver
uno con el otro porque estan en distintos |9 40 %
planos.

Tabla 24.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢A qué se refiere la

expresion de que hay mundos paralelos dentro del texto?

En esta pregunta, 9 jévenes contestaron la pregunta de forma correcta, es decir el 40%
eligieron la opcién b) Se refiere a la existencia de dos mundos uno de ficcién y otro real dentro de
la novela los cuales se relacionan de tal forma que ambos se conectan entre si.; mientras 16
estudiantes, el 60 % equivocaron la respuesta, eligiendo la opcién ay c.

Pregunta cuatro.- ¢ En qué voz esta narrado el cuento?

Respuestas: Frecuencias JPorcentajes
a) Primera persona (yo) y narrador |8 32 %
omnisciente.

b) Segunda persona (t4) y narrador §7 28 %
externo.

c) Tercera persona (él o ella) J10 40 %
narrador omnisciente.

Tabla 25.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢ En qué voz esta narrado
el cuento?

Los porcentajes obtenidos para esta interrogante son de 40% para la respuesta correcta,
tercera persona, narrador omnisciente, muestra de ello es el inicio del cuento: “Habia empezado a
leer la novela unos dias antes. La abandond por negocios urgentes” y 60% para las respuestas
incorrectas. En esta pregunta es importante mencionar que el estudiante debi6 analizar en qué
persona habla el narrador y si es omnisciente, es decir, reflexionar para asi poder responder, pero
a la mayoria le fue dificil dar la respuesta adecuada.

Pregunta 5.- ¢ Cémo crees que termina este cuento?

Respuestas: IFrecuencias [Porcentajes
| g

a) Termina en final feliz 0 36 %
13 I

b) El lector debe imaginar el final 52 %
3 12 %

c) Acaba en trag_:;edia
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Tabla 26.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ;,Como crees que termina
el cuento?

En la pregunta cinco, el 53% contestd que el lector debe imaginar el final, el cuento termina
con estas palabras: “La puerta del salén, y entonces el punal en la mano, la luz de los ventanales,
el alto respaldo de un sillon de terciopelo verde, la cabeza del hombre en el sillon leyendo una
novela”. Y el 7% eligié el inciso a, final feliz o el inciso c, el cual dice: acaba en tragedia, por
consiguiente la mayoria contesto incorrectamente.

Pregunta seis.- ¢ En qué momento de la narracion se dio cuenta el lector de la novela que leia su

propia historia?

Respuestas: Frecuencias |Porcentajes
a) Nunca 5 120 %

b) Al final del cuento 16 64 %

c¢) Cuando descubre la infidelidad de j4 16 %

Su muijer.

Tabla 27.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢(En qué momento de la
narracion se dio cuenta el lector de la novela que leia su propia historia?

En esta pregunta el 64% contesto al final del cuento, es decir, de manera correcta, y el 36 %
contestd que nunca o que al descubrir la infidelidad de su mujer, lo cual indica que no comprendieron
la lectura se observé que la mayoria respondié de manera correcta.

Pregunta siete.- Segun la narracién ¢ se consuma el asesinato, si o no?

Respuestas: Frecuencias JPorcentajes
a) Si 2 I8 %

b) No 18 172 %

c ) No se puede saber porque el I5 IZO %

final queda inconcluso

Tabla 28.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta:  ¢se consuma el
asesinato, siono?

La mayoria contestd de manera incorrecta, fueron 20 los alumnos quienes se confundieron
diciendo si o0 no, y representaron el 80%, mientras los aciertos sélo fueron 5 los cuales eligieron el
inciso ¢, es decir, no se puede saber porque el final queda inconcluso, lo cual representan un 20%.

Pregunta ocho.- ¢ Como se resume la trama?

Respuestas: |Frecuencias |Porcentaj)
es

a) Trata de un hombre el cual busca realizarse y en lugar |7 32 %

de eso encuentra el amor.

b) Habla de una pareja de enamorados que lucha por su |8 28 %

amor.

c¢) Trata de un hombre de clase alta quien lee una novela J10 40 %

y al final de su lectura resulta ser el personaje principal

de esa historia.

Tabla 29.-Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢Como se resume la trama?
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Observamos en la tabla que diez alumnos, lo cual equivale al 40%, contestaron de manera
correcta, eligiendo el inciso ¢ trata de un hombre de clase alta quien lee una novela y al final de su
lectura resulta ser el personaje principal de esa historia; mientras la mayoria, es decir, 15
estudiantes los cuales representan el 60%, no identificaron la respuesta adecuada, inciso a, un
hombre que busca realizarse o inciso b, habla de una pareja de enamorados que lucha por su amor.

Pregunta nueve.- ¢En caso de haber asesinato en la narracion ¢ Cual crees que fue el movil del

crimen?
Respuestas: |Frecuencias |Porcentajes
8 32%
a) Ambicién
b) Venganza 8 32 %
c¢) Crimen pasional 9 36 %

Tabla 30.- Respuestas, incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢ Cudl crees que fue el mévil
del crimen?

Observamos el resultado obteniendo 16 respuestas incorrectas las cuales representan el
64 %, ya que los alumnos eligieron equivocadamente el inciso a, ambicion y el inciso b, venganza,
y s6lo 9 alumnos eligieron la respuesta c, crimen pasional, es decir solo el 36 % para la respuesta
correcta. Lo cual indica en la mayoria de los alumnos una carencia de comprension lectora.

Pregunta 10.- ¢, Como crees que termina la historia?

Respuestas: Frecuencias |Porcentajes
7 28 %

a) Seguramente los amantes
terminaron muy mal.

b) Es dificil saberlo por ser un 16 64 %
final abierto al criterio del lector.
c¢) El hombre que leia fue victima 2 8 %

de las circunstancias.
Tabla 31.- Respuestas, frecuencias y porcentajes de la pregunta: ,COmo crees gue termina

la historia?

Con respecto a esta pregunta encontramos el resultado siguiente: en su mayoria contestaron
de forma correcta, hubo 16 respuestas acertadas, lo cual representa el 64%, eligiendo la respuesta
b, es dificil saberlo por ser un final abierto al criterio del lector, el final del cuento dice textualmente:
“La puerta del salon, y entonces el pufial en la mano, la luz de los ventanales, el alto respaldo de
un sillén de terciopelo verde, la cabeza del hombre en el sillén leyendo una novela”; mientras un
36% subrayaron el inciso a, los amantes terminaron mal, o el inciso ¢, el hombre fue victima de las
circunstancias.

4.3.- Resultado de la segunda aplicacion del cuestionario “La continuidad de los parques”
aplicado a los estudiantes del tercero de secundaria grupo B de la Escuela Secundaria Teodoro

Castillo de la Luz.
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Imagen 7.- Aplicacion del cuestionario de La continuidad de los parques de Julio Cortazar.

A continuacién se muestran los resultados de la segunda aplicacion del cuestionario contestado
por los alumnos, después de la lectura realizada del cuento “La continuidad de los parques”. La

primera interrogante planteada fue ¢Quiénes son los personajes principales del cuento?

Respuestas Iincidencias  JPorcentajes

a) El lector, el amante y el ¢4 16 %
Mayordomao.

b) El narrador, el lector y J1 4 %

los amantes.

c) El lector, los amantes y J20 |80 %

el mayordomo.

Tabla 32.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ;Quiénes son los personajes
principales del cuento?

Como se puede observar en la tabla anterior con 20 respuestas correctas, el 80% tuvo la
misma respuesta, eligiendo el inciso c: el lector, el amante y el mayordomo. Mientras solo 5
alumnos, es decir, el 20%, obtuvieron respuestas incorrectas, lo cual indica que mas de la mitad del
grupo contesté bien.

La pregunta 2 planteada dice ¢ Por qué el autor decidio darle al cuento el titulo de “La continuidad

de los parques”?

Respuestas: Frecuencias JPorcentajes
a) Porque el parque que se
encuentra frente a la casa donde esté 24 96 %

el “lector de la novela” y el parque
donde se encuentran los amantes es
el mismo.

b) El escritor pens6 que seria un titulo
atractivo el cual remite un lugar JO 0%
divertido. I I
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c) Se le otorgan al lector muchas J1 4 %
posibilidades de realizacion.

Tabla 33.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢Por qué el autor decidié

darle al cuento el titulo de “La continuidad de los parques”?

En la pregunta dos se puede identificar con el porcentaje mas alto un 96%, debido a la
eleccién de 24 alumnos los cuales eligieron la respuesta del inciso a, ya que el parque situado
frente a la casa del “lector de la novela” y el parque donde se encuentran los amantes es el mismo,
refiriéndose al “lector” dice Julio Cortazar: “ ... volvié al libro en la tranquilidad del estudio que miraba
hacia el parque de los robles” y en relacion con el parque de los amantes, en el cuanto dice: “Corrid
a su vez, parapetandose en los &rboles y los setos, hasta distinguir en la bruma malva del crepulsculo
la alameda que llevaba a la casa”. Por otro lado un porcentaje del 4% optd por la respuesta

inadecuada. Claro es que los estudiantes esta vez si atendieron al contenido del cuento.

La interrogante 3 dice ¢ A qué se refiere la expresion de que hay mundos paralelos dentro del texto?

Respuestas:. fIFrecuencias |Porcentajes
a) Los dos mundos se confunden y 2 8 %

son dos versiones de un mismo

hecho.

b) Se refiere a la existencia de dos |18 72%

mundos uno de ficcién y otro real
dentro de la novela los cuales se
relacionan de tal forma que ambos
se conectan entre si.

c) Que son mundos que nada |5 20 %
tienen que ver uno con el otro
porgue estan en distintos planos.

Tabla 34.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢A qué se refiere la

expresion de que hay mundos paralelos dentro del texto?
4.3.- Segunda aplicacion de la lectura la continuidad de los parques:

En la segunda aplicacién el 72%, es decir, 18 estudiantes distinguieron la respuesta correcta,
el inciso a) se refiere a la existencia de dos mundos uno de ficcién y otro real dentro de la novela
los cuales se relacionan de tal forma que ambos se conectan entre si, en el cuento al respecto
tenemos lo siguiente: “Palabra a palabra, absorbido por la sérdida disyuntiva de los héroes,
dejandose ir hacia las imagenes que se concertaban y adquirian color y movimiento, fue testigo del
tltimo encuentro en la cabafia del monte”; mientras que 7 alumnos, 28%, no identificaron la

respuesta correcta.



79

Pregunta 4 ¢En qué voz esta narrado el cuento?

Respuestas: |Frecuencias |Porcentajes
a) Primera persona (yo) y narrador |2 4 %
omnisciente

fo %

b) Segunda persona (tu) A (O
narrador externo

c) Tercera persona (él o ella) |23 96 %
narrador omnisciente

Tabla 35.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢En qué voz esta narrado el

cuento?

El resultado para esta pregunta fue de 23 aciertos, eligiendo la respuesta del inciso c, tercera
persona y narrador omnisciente, lo equivalente a 96% del total, al respecto dice en el cuento lo
siguiente: “Habia empezado al leer la novela unos dias antes. La abandond por negocios urgentes,
volvio a abrirla cuando regresaba en tren a la finca...”. Y sélo 2 estudiantes, el 24%, contestaron
mal la pregunta, eligiendo el inciso a, primera persona y narrador omnisciente, o segunda persona,
y narrador externo.

Pregunta cinco ¢ Como crees que termina este cuento?

Respuestas: [Frecuencias  [Porcentajes
I5 20 %

a) Termina en final feliz
17 168 %

b) El lector debe imag_]inar el final
3 12 %

c) Acaba en tragedia
Tabla 36.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢COmo crees que termina

esta cuento?

En la pregunta cinco, segunda aplicacion, 17 personas o el 68% contest6 que el lector debe
imaginar el final, es decir, la respuesta correcta, debido a un final inconcluso, con estas palabras
finaliza el cuento: “La puerta del salon, y entonces el pufial en la mano, la luz de los ventanales, el
alto respaldo de un sillén de terciopelo verde, la cabeza del hombre en el sillén leyendo una novela”.
Por otra parte el 32% lo cual equivalen a ocho alumnos se equivocaron al responder.

Pregunta seis ¢ En qué momento de la narracién se dio cuenta el lector de la novela que leia

su propia historia?

Respuestas: fFrecuencias  [Porcentajes
a) Nunca 4 16 %

b) Al final del cuento 17 168 %

c) Cuando descubre la infidelidad j4 16 %

de su mujer

Tabla 37.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢En qué momento de la

narracién se dio cuenta el lector de la novela que leia su propia historia?
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En esta pregunta el 68% contesto al final del cuento, porque 17 alumnos eligieron subrayar
el inciso b, al final del cuento, y el 32% contesté que nunca o que al descubrir la infidelidad de su
mujer, es decir, de manera incorrecta, se observo que la mayoria respondié de manera correcta.

Pregunta siete: Segun la narracién ¢,se consuma el asesinato si 0 no?

Respuestas: Frecuencias Porcentajes
a) Si 0 0 %

b) No 0 0 %

C ) No se puede saber porque el 25 100 %
final queda inconcluso

Tabla 38.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢se consuma el asesinato
siono?

En la segunda aplicacion del cuestionario de manera unanime contestaron muy bien el
100%, es decir, los 25 alumnos contestaron acertadamente, debido a que el cuento queda
inconcluso, Y ninguno eligié los incisos a o b, los cuales son incorrectos.

Pregunta ocho ¢ Cémo se resume la trama?

Respuestas: Frecuencia JPorcentajes
S

a) Trata de un hombre el cual busca |0 o %

realizarse y en lugar de eso encuentra

el amor.

b) Habla de wuna pareja de|l 4 %

enamorados gue lucha por su amor.

c) Trata de un hombre de clase alta J24 96 %

quien lee una novela y al final de su

lectura resulta ser el personaje

principal de esa historia.

Tabla 39.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢Como se resume latrama?

En las respuestas para la pregunta siete el 96% contesto lo mismo, el inciso c, trata de un
hombre de clase alta quien lee una novela y al final de su lectura resulta ser el personaje principal
de esa historia, y solo el 4% difiri6 en la respuesta, eligiendo el inciso b, de una pareja de
enamorados que lucha por su amor, y ninguno eligio el inciso a, trata de un hombre que busca su
realizacion y en lugar de eso encuentra el amor. En esta interrogante la mayoria no se confundié y
es evidente que casi todos entendieron.

Pregunta nueve ¢,Cual fue el movil del crimen?

Respuestas: IFrecuencias JPorcentajes
a) Ambicién 4 16 %

b) Venganza 1 4 %

¢) Crimen pasional 20 80%

Tabla 40.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: ¢,Cual fue el moévil del crimen?
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En las respuestas para la pregunta nueve el 80% contest6 correctamente y sélo el 20% se
equivoco en la respuesta. En esta interrogante la mayoria no se confundié y es evidente que casi
todos entendieron.

Pregunta diez ¢,cémo crees que termina la historia?

Respuestas: |Frecuencias [Porcentajes
a) Seguramente los amantes [0 0 %
terminaron muy mal.

b) Es dificil saberlo por ser un final J20 80 %
abierto al criterio del lector.

c¢) El hombre que leia fue victima de |5 20%

las circunstancias.

Tabla 41.- Respuestas incidencias y porcentajes de la pregunta: (Cémo crees gque terminala
historia?

En las respuestas para la pregunta diez el 80% contestd correctamente, es decir, los
alumnos eligieron la respuesta del inciso b, porque es dificil saber cdmo termina la historia por tener
el cuento un final inconcluso, y sélo el 20% se equivocé en la respuesta, eligiendo el inciso c, el
hombre fue victima de las circunstancias. En esta interrogante la mayoria no se confundi6 y es
evidente que casi todos los alumnos entendieron.

4.4.- Propuesta de lectura en voz alta.

Imagen 8.- Lectura en voz alta del cuento: “La continuidad de los parques” de Julio Cortazar.

Esta propuesta de lectura en voz alta perteneciente al presente Taller de narrativa tuvo como
fase inicial la prueba diagnéstica, la cual consistié en la lectura de forma individual de cada uno de
los educandos del cuento de Julio Cortdzar, “La continuidad de los Parques’, luego de leer
contestaron un cuestionario de diez preguntas con el propdsito de determinar el nivel de
comprension de lectura, en el cual se encontraban los estudiantes del grupo a investigar.

La segunda fase consistio en que preparé y propuse un tema corto durante la clase sobre
comprension lectora y un ejercicio a realizar para que el mejoramiento de la misma, dicho ejercicio

se encuentra en el Anexo 1, posteriormente leyeron nuevamente el cuento aplicando en el texto los



82

puntos del ejercicio antes mencionado, y por ultimo se pidié a un estudiante que leyera el cuento
de Julio Cortazar, “La continuidad de los Parques”, pedi a los alumnos pusieran atencién a la lectura
en voz alta, y se volvié a aplicar el mismo cuestionario de las diez preguntas, en donde obviamente
hubo mejoria en su comprension lectora.
Para evaluar las observaciones califiqué los cuestionarios aplicados y mencionados anteriormente
sobre el cuento “La continuidad de los parques”.

A continuaciéon muestro una tabla comparativa para esquematizar el avance obtenido por los

alumnos de tercer afio de secundaria, a través de la estrategia antes mencionada sobre la lectura

en voz alta.
IPrimera Segunda
aplicacion aplicacion
Ntmero [Correcta %  fincorrecta % Correcta % lincorrecta oo
de
pregunta
1 11 44 % §14 16 % 20 180 % 5 20 %
2 21 I84 % j14 16 % 24 96 % 1 4 %
3 2 |8 % Q23 92 % 18 72 % 7 28 %
4 20 |80% 5 20 % 23 96 % 2 4 %
5 15 k50 % J10 40 % 17 168 % 18 32 %
6 18 72 % Q{7 28 % 21 184 % 4 6 %
7 22 188 % 3 12 % 25 100 % 10 1o %
8 23 92 % §2 18 % 24 96 % 1 4 %
9 16 I64 % [9 36 % 20 180 % 5 20 %
10 16 |64 % [9 36 % 22 88 % 3 12 %

Tabla 42.- Tabla comparativa para esquematizar el avance obtenido por los alumnos de tercer
aflo de secundaria, en la primera y segunda aplicacion del cuestionario de lectura
comprensiva del cuento “La continuidad de los parques”.

La grafica anterior muestra los resultados de cada pregunta y como cambiaron de manera
favorable, pues en los resultados se observa cdmo las respuestas incorrectas bajaron y las
respuestas correctas aumentaron, por lo cual se puede afirmar que la estrategia de la lectura en
voz alta facilitd a los estudiantes la comprension del texto. La gréfica refleja de manera implicita

gue los estudiantes atendieron, entendieron, analizaron y comprendieron el texto.
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En la tabla de frecuencia se puede hacer la comparacion de las preguntas aplicadas al inicio
de la estrategia de lectura en voz alta y los resultados de la segunda aplicacién.

La pregunta 1: cuando se aplicé por primera vez, reflejé6 un 56% como respuesta correcta y
en la segunda aplicacion el porcentaje correcto fue del 80%, esto quiere decir que el porcentaje
promedio que subid fue del 24%.

La pregunta 2: en la primera aplicacion el porcentaje reflejado en la respuesta correcta fue
de 40%, es decir, aumento casi el 56% después de la estrategia. Pues el porcentaje total de
respuestas correctas, al final, fue de 96%.

La pregunta 3: 8 alumnos o el 30% contesto bien y 17, equivalente a 70% contestaron
incorrectamente, al aplicar por segunda vez el cuestionario, 18 alumnos, equivalentes al 72%,
contestaron de manera adecuada, esto quiere decir que aumentd un 42% en respuestas correctas.

En la pregunta 4:10 alumnos contestaron bien y en la segunda aplicacion contestaron 23
estudiantes de manera correcta, es decir, el 96%, 13 alumnos mas contestaron de manera
adecuada, reflejando un aumento del 56% a comparacion del 60% de porcentaje incorrecto al inicio.

La pregunta 5:13 alumnos contestaron de manera correcta, es decir el 52%, mientras que
en la segunda aplicacion fueron 17 los alumnos que contestaron correctamente, lo cual representa
el 68%, con un aumento de 16%.

La pregunta 6: el 64% de los integrantes del grupo contesté adecuadamente y, al aplicar por
segunda vez el examen, aument6 20%, es decir, el 84% contesto bien.

En la pregunta 7: 5 alumnos, lo cual representa el 20% del total contestaron con la respuesta
correcta y 20 se equivocaron al contestar en la primera aplicacion.

En el cuestionario contestado por segunda vez, todos contestaron adecuadamente, esto
indica que aumento6 un 80 % en respuestas correctas.

En la pregunta 8: en la primera aplicacion se obtuvieron resultados de 40%, es decir, 10
alumnos contestaron de manera correcta y 15 incorrectamente, lo cual equivale a un 60%, pero en
la segunda aplicacion finalizaron con un porcentaje de 96% como respuestas correctas,
presentando un porcentaje del 4% de respuestas incorrectas, o sea, 1 de 25 estudiantes se
equivoco en la respuesta adecuada, y hubo un aumento de 56%.

En la pregunta 9: 9 alumnos, 36%, tuvieron una respuesta correcta, 16 no acertaron, sin
embargo, al final 11 estudiantes mas respondieron en la segunda aplicacion bien y 5 se equivocaron,
lo cual dio como resultado 20 respuestas correctas y un aumento de 44%, llegando a 80% del total
del grupo.

La interrogante 10 conté con un 88% de respuestas correctas en la segunda aplicacion,
mientras que en la primera aplicacion la respuesta fue de 64% aciertos, esto significa que hubo un

aumento de 18%.
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4.5.- Larecepcion de los cuentos

Cuando los jovenes expresaron sus opiniones libres sobre lo leido me parecié de sumo interés;
observé que existe una diferenciacion entre lo que se lee, la forma en la cual se lee y el objetivo o
la finalidad de la lectura, de este modo, al leer sus comentarios, sabemos si en verdad les agradé
una lectura y en qué medida repercutié en su manera de percibir el mundo o ayudé en su desarrollo
analitico y reflexivo.

Este hecho se convirtié en un reto tanto tedrico como didactico y me sirvié de indicador de
nuevas formas en las cuales se vuelven sujetos capaces de construir un significado por ellos
mismos y ser mas libres y espontaneos.

Ahora bien, dentro de la Teoria de la estética de la recepcién, el alumno descubre ese
proceso de recepcion en términos de una implicacién de un sujeto o un lector, nos permite advertir
las dificultades al enfrentarnos al texto, cada texto posee lectores ideales y reales; es tarea de estos
Gltimos construir 0 buscar su significado intrinseco y, si hay dificultades en el proceso de recepcion,
superarlas y alcanzar al lector ideal lo mejor posible.

En los dos cuestionarios aplicados hallamos informacién valiosa primero porque los datos
arrojados nos dan indicios del proceso de recepcion, justamente en ello radica nuestro interés, por
otro lado, son datos mas objetivos y cientificos. A continuacion se muestra un cuadro en el que
aparecen diferentes opiniones vertidas por los reportes de lecturas de los cuentos, en la primera
columna aparece el nombre del alumno y el cuento que ley6, en la segunda y tercera columna, si
le desagrado o le agradd y en la cuarta su comentario con respecto al cuento leido, cabe aclarar
gue los cuentos los eligieron los mismos estudiantes y ademas se transcriben tal como el alumno

los escribié en su reporte de lectura, me refiero a las faltas de ortografia y a la incorrecta redaccion.

Valoracion |

Cuento IDesagrado &rado Icomentario

1.-Bolafios Calihua X “Cuando empecé pues no le entendi pero lo volvi a leer y ya la segunda
Juan: “Tu rastro de es si me intereso porque da curiosidad al leer cuando dice que |
sangre en la nieve”. muchacha se lastima el dedo y como sangra durante el viaje y el coche

esta chido tenia muchas palabras raras y lugares de otros paises como
Madrid es muy largo pero si me gusto porque habla de romance y que
llega el personaje de la chava a querer al chavo y los dos se casan vy al
final ella se muere”

2.-Casas Martinez X “Este cuento me gusto mucho por que es como de terror y misterio

José Angel: “El gato cuando empese a leer crei que era un cuento como de miedo pero nunca

negro”. me imagine que pasara algo asi yo abia creido que el gato hiba a ser
como un fantasma que iba a atormentar al hombre pero resulto que el
hombre de la historia era el asesino y al final lo descubrieron gracias al
segundo gato que tuvo asi que ese final fue inesperado y me gusto
mucho”

3.-Castillo Lopez X “Se trata de una mujer que se casa con un hombre muy serio ya casada

Karina: “El almohadén se enferma y se muere y cuando la criada esta arreglando la cama en la

de plumas”. que ella dormia al levantar la almoada descubre que es muy pesada

llama al esposo de la mujer para que vea que ay dentro de la almoada y
cuando el la abre encuentra un insecto mosntruoso y deforme que cadal
noche durante la enfermedad de su esposa le succionaba la sangre y la|
fue matando. Tambien al final se nos explica que estos animales se|
encuentran a veces en las almoadas de plumas pero yo no creo que esto
pase el la vida real pero si me gusto mucho la historia xg es rara y no
pense que eso pudiera matar a la esposa”
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4.-Carrasco  Guzman
Carlos Adrian: “Pierre
Menarr, autor del
Quijote”

“Borges habla acerca de la novela el Quijote que fue copiada por Pierre
Menard, hace como un andlisis de esa obra y escribe lo que Menar quiso
dar a entender con ella ya que se decia que Pierre Menar quiso cambial
la historia, pero dice que fue todo lo contrario que Menar solo queria
hacerla identica a la otra solo que como ahora ya era otro siglo la
interpretacion fue diferente. En conclusién pues me agradé la lectur

porgue es un cuento que te hace analizarlo porque no te narra las cosas
como todos los demas, aunque no habia leido algo asi me gustoé la obral

uisiera llegar a investigarla para entenderla mejor”.

5.-Esteban Ramirez S.
Ludwika: “El  gato
negro”.

“Me agrado porque los cuentos de terror si me gustan pero la verdad si}
me dio asco como le saco los 0jos a su gato y me imaginé como después
lo mata y el sefior tomado trae otro gato y se obsesiona tanto asta que
llega a matar a su esposa pero ya al final como lo descubren y pues no
termina bien sino como un poco triste la historia eso no me agrado si me|
dio miedo el lugar y cuando esconde el cadaver y al final que le va mal al
sefior porque es malo, lo unico que no me gustoé fue que esta muy largo
por partes no le entendia ”

6.-Garcia Diego Perla:
“Carta a una seforita
en Paris’.

“El cuento es muy interesante porque es muy distinto a otras historias y
me parece una ocurrencia que yo nunca me hubiera imaginado, el
personaje no dice su nombre segln en la historia vomita conejos y no
puede evitarlo ,me dio mucha risay pensé que venderia los conejos pero
los alimenta y luego los quiere matar con alcohol pero los cuida y en la
carta que escribe a su amiga Andre le cuenta todo lo que siente cuando
\vomita los conejitos, y cuando dice que esta preocupado con su problem
y describe detalles parece real cuando dice que unos son blancos otros
negros y grises, me gusto el cuento ya que me mantuvo atenta , pero no
entendi al final porque no explica bien que les paso si los conejos se
hicieron mas o se murieron, pero pues si me gusté”.

7.-Garcia Trinidad
Imelda: “Tu rastro de
sangre en la nieve”.

‘Puedo decir que es un buen cuento para mi por que me gusta leer y
escogi este porque el titulo me parecié de crimen pero despues cuando
lo lei no era asi mas bien es de romance pero cuando cuenta como Billy]
sufre por Nena Daconte me parecio triste y cuando habla de la muchachal
pienso como que no merece morir asi porque tenia toda la vida por
delante y también porque su novio 0 esposo si la amaba y es muy feo|
que ella muera. Pienso que ella debi6 cuidarse y no dejarse infectar la|
herida porque si algo asi me pasara yo si me cuidaria”

8.-Gonzalez Maria de
Los Angeles: “Talpa”.

“Pues este cuento no me gusto porque esta un poco aburrido y ya cuandoj
lo vimos en clase en el debate si entendi mas 0 menos de que los valores.
Al final si se sintieron mal porque no estaban bien al ser amantes y obligar
al don a caminar asi tan enfermo, y pienso que la gente cuando hace unj
mal no puede estar tranquila y termina mal’

9.-Hernandez Huerta
Edgar:” La
metamorfosis”.

“El cuento pos trata de lo que le pas6 a Gregorio Samsa, un hombre que
se vuelve un insecto y que pos no puede ni levantarse y entonses su
familia lo abandona por volverse un animal repulsivo pos y su padre esta
endeudado y ya no puede trabajar para pagar las deudas su mamay su
hermana al principio pos si lo soportan pero al final pos mejor lo
abandonan entonses el mejor decide dejarse morir y la sirvienta lo
encuentra y pos lo tira en la basura aunque eso es muy cruel y lo que le
pasa al sefior es feo me gusto de lo que trata esta historia por que pos
es muy extrafa y casi no e leido cosas asi”

10.-Ladino Beristain
Maria de Los Angeles:
“Asterion”.

“Pues no me gusto mucho por que solo lo lei una ves y no le entendi a51
muy bien y estd como enredado , dice que Asterion vive preso pero es un
monstruo y la gente lo invade y ya no pude terminarlo de leer pero si lo
voy a terminar después”

11.-Juérez Najera José
Carlos: “Pierre Menar
autor del Quijote”

‘Pues a esta lectura no le entendi mucho porque esta algo enredada,
pero segun yo habla de la Novela del Quijote pero escrita por Pierre
Menard. El autor de este cuento dic e que muchos pensaban que Pierre
le pensaba cambiar la historia, pero solo queria hacerla igual. Bueno perg
pienso que esto no es un cuento comun, y nunca habia leido algo asi y IaI
verdad si me confundio mucho y por eso me g_;usté".

12.-Merino Huerta
Madai: “La
metamorfosis”.

“Al principio habla acerca de la historia de Gregorio de como es su vida Y
su trabajo pero una mafiana descubre que es una cucaracha, aunque éII
no quiere decirle a su familia terminan por saber primero su mamay su

hermana lo apoyan pero al dltimo terminan por abandonarlo ya que se
vuelve una gran carga, también dice que su papa le aventaba manzanas.
Es feo saber que no puede librarse de su cruel destino ni volverse normal,
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y prefiere morir para que su familia descanse y no se preocupan por él,
por eso el final no me gusto mucho ya que tiene que morir aunque por un
lado fue mejor que dejara de sufrir. La historia es buena y distinta a otras ”.

13.-Montiel  Temoctle
Carmen: “Asterion”.

‘Se trata de un prisionero preso en una casa que lo acusan de
misantropia y al salir lo habian reconocido pero entonses la gente uia de
el pero no entendi si era un fantasma o lo que era me parese que tiene
palabras desconocidas y es dificil de entender eso me costo aunque leer
este tipo de cuentos pienso en lo personal es bueno siempre y cuando tef
agrade y aporte a tu vida algo que te identifiques con los personajes VY|
que sientas ser parte de esa historia, si lo recomiendo”

14.-Najera Vidal
Adolfo, “La
metamorfosis”.

“Me parecid aburrido porque es largo y también lo leimos en clase,
porque cuando describe lo sucedido si es interesante pero ya leerlo noj
ude terminarlo y por eso no me gusto"

15-Pacheco Saul: “Tu
rastro de sangre en la
nieve’.

“Al principio no me gusto porque estaba muy grande el cuento y no me
gusto porque esta enredado y porque no me gustan que luego no pasenj
cosas interesantes y pues me aburren los cuentos la neta”

16.- Rodriguez
Sanchez Evelia: “El
almohadén de plumas”.

“Me parecié una historia de un amor que no se realiza por motivo de que
la novia se muere y si me hubiera gustado otro final, en lo personal
veces el destino no permite que pasen algunas cosas y otras si las
permite, aunque claro no creo que con algo asi como lo que le paso a la
mujer de este cuento pero yo si puedo recomendarlo con cinco
estrellitas”

17.-Orea Martinez
Brenda Carolina: “El
gato negro”.

“bueno pues este cuento habla de un sefior que tiene un gato pero un dia
lo aorca de un arbol aunque antes ya le habia sacado un ojo entonces
lleva otro gato que le recuerda al anterior pero si es interesante como el
suspenso de que no sabes que va a pasar y en la historia mata a su
esposa el sefior pero aunque la esconde la policia descubre el cuerpo
porque se escucha un gato mauyar y por eso resulta bueno este cuento
porque no se espera este final, y es como leccion que no debemos hace
un mal y eso me c.;usta de un cuento que me deje algo para aprender”

18.-Pérez Garcia
José :
“Talpa”.

“Este cuento se trata de un sefior que esta muy enfermo tiene llagas que
supuran una pus, y también habla de su esposa y de su hermano pero
ellos se vuelven amantes porque lo llevan a ver a la virgen y Tanilo el
hombre enfermo se pone muchas penitencias con nopales como
escapularios y camina de rodillas hasta que le sale sangre porque piensa|
que asi la virgen lo curarara, luego se muere el enfermo y ya termina en
que los dos amantes no soportan la gran culpa de traicionar a un hombre
lleno de llagas que era hermano del hombre y esposo de la sefiora. Pues
si me parcio en la forma de describir las cosas muy triste como sufrio el
sefior y pues como al hacer cosas malas como personas nuestra
conciencia nos mortifica”.

19.-Rojas Dominguez
Maria José: “La
metamorfosis”.

“Me gusto el cuento porque el personaje y el lugar que describe es
interesante pero sobre todo cuando se vuelve una cucaracha y como no
puede lebantarse su familia lo encuentra en el piso y se me hace buena
la trama pero cuando su hermana al principio se ve que lo va a cuidar
despues resulta que no porque ella le tiene asco y su papa lo lastima con
manzanas y cuando la mama y la hermana acen limpiesa de su casa par:
retirar la suciedad pues lo corren de ayi y mejor se deja morir de ambre y
lo tiran a la basura pero creo que es mejor que se muriera para que ya
no le icieran feo y ya no sintiera feo el pero al leerlo si me dio much
curiosidad solo a veces si me aburria porque es muy largo de leer pero
si lo recomiendo”.

20.-Serrano  Fuentes
Guadalupe: “Tu rastro
de sangre en la nieve”

“Cuenta que cuando Nena Daconte y Billy se enamoran y se casan viajan
a Francia y ai ella cuando le regalan un ramo de rosas se pincha el dedo
y su erida la lleba a estar en el hospital pero le dicen que tiene que dejarla
y luego de unas horas la va a ver pero no lo dejan verla porque solo
martes son las visitas y se aloja en un hospital y cuando es martes y.
pregunta por ella y le dicen que esta muerta y se siente muy triste, me
gusto un poco porque si la queria Billly , pero no me gusto que terminaral
asi’

21.-Santos  Dorantes
Luz De Nazareth: “El
almohadon de plumas”

“Trata de una pareja Alicia y Jordan y andan de luna de miel pero ellal
enferma de gripa y reposa en cama y se vuelve anemica y se agraba en
la noches luego empeora y sufre alusinaciones de fantasmas, luego
muere y al final Jordan levanta el almoadén de su difunta esposa

descubre junto con la sirvienta un misterioso y horripilante ser que se
alimenta de la sangre de ella. A mi me gusto el misterio y me dio cosal
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que describiera el animal que encuentran en la almoada por el que murio
la difunta en general me pareci6 interesante el cuento, y pues en mi punto
de vista si lo recomiendo”.

22.-Sanchez Leonardo X “Lo que entendi del cuento es que los personajes viven en un pueblo muyj
Erika: “Talpa”. pobre y parese que ellos sufren porque no pueden estar juntos porque el
personaje de Tanilo esta enfermo y lo engafian cuando ellos caminan acia
la iglesia que van si me imagine el lugar lo que ace el hermano de Tanilo
pues si esta mal lo porque traiciona a su propio hermano y se mete con
su cufiada y ya cuando muere el sefior Tanilo ellos si parese que se
sienten mal pero pues ya no pueden acer nada y pues asi termina el
cuento, yo si lo recomiendo porque cuando tiene ensefianza un cuento
es bueno xqg asi podemos saber mas cosas y mejorar en nuestra vida”.

23.-Valencia  Castillo X “A la ves si me gusto el cuento porque es una historia como de cosas

Guadalupe: “El irreales pero lo que no me gusto es que tuviera que morir la esposa delf

almohadon de plumas”. sefior y que fuera algo exajerado”

24.-Valencia  Garzoén X “Trata de un sefior que le gustan los gatos y un dia que estaba borracho

Gerardo: “El gato lo deja tuerto y luego lo ahorca al poco tiempo su casa se quemay en

negro”. los tabiques quedo la forma de un gato y pues ya después trae otro gato
y un dia tomado lo quiere matar y mata a su mujer con una acha pero
esconde el cuerpo en la pared y la policia lo descubre y todo porque un
gato “auya” (Asi lo escribié el alumno) y pues ai después termina el
cuento. Es muy sangriento porque cuando un sefior le saca los ojos al
gato se me hace de terror pero cuando mata a su esposa se pone
interesante el cuento y en si me gusta leer mucho y este cuento si me

usto”.
25.-Vaquero Gonzélez X “Primero no lo entendi muy bien porque no me parecié que tuvieraj

Joel: “La continuidad
de los parques”.

principio ni fin pero cuando nos cuenta que un hombre lee y se vuelve
realidad lo que lee es algo interesante porque a nadie le pasa que lee
algo y lo que lee se vuelve realidad al final parece que ya lo van a matar
aunque nunca lo dice en realidad por eso me dejo con la duda y mas quej
nada mejor me hubiera gustado que si diera un final pero ya cuando
hicimos el cuestionario entendi por eso ya le tome sentido que asi tiene
mas interes y por eso me gusto mas,

Tabla 43.- Tabla que describe el desagrado o agrado de la lectura de un cuento de narrativa

contemporaneay su comentario personal sobre el mismo.

En el siguiente cuadro registro la serie de textos literarios sobre lo encontrado en los comentarios
de los reportes de lectura del corpus de cuentos, los alumnos eligieron el cuento a leer y se les
indic6 de manera verbal que comentaran y manifestaran su agrado o desagrado con base en la
lectura. En la primera columna tenemos el nombre del libro, en la segunda el nimero de lectores,
en la tercera si se cumplio el objetivo, si se completo la lectura (en el caso de detectar si la lectura
fue concluida, aunque no tenga la comprension del texto), en la cuarta si les agradé el cuento, en
la quinta si no les agradd y en la sexta si la recepcion fue exitosa o fallida en proceso. En este
sentido, con la finalidad del analisis de los textos escritos por los alumnos clasifiqué la recepcion:
exitosa y fallida en proceso pues asi tenemos un panorama mas claro acerca del proceso de

recepcion de cada adolescente.

Nombre del INumero defLectura Agrado  [Desagrado [Exitosa o fallida en]

cuento lectores completa roceso

1.- Tu rastro de ¢4 3 3 1 3 exitosas y una fallidaj

sangre en la porque no lo leyd

nieve” manifestdé desagrado

2-“ El gato 4 4 4 INinguno 4 exitosas

negro"

3.-“El almohadodn j4 3 3 1 3 exitosas y 1 en proceso

de plumas” porque leyé el cuento solo
que no le agradé.
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4.-Pierre Menard, 2 2 2 INinguno 1 exitosa

autor del Quijote”

5.-“Carta a 1 1 1 1 1 exitosa

una sefiorita en

Paris”

6.-“Talpa” 3 2 2 1 2 exitosas y 1 en procesol
debido a que si concluyd
|Ia lectura pero no le
agradé.

7.-“La 4 3 3 1 I3 exitosas y una fallida

metamorfosis”

8.--“Asterion” 2 1 1 1 1 exitosa y 1 fallida porqueI
no la ley6 y manifestd
desagrado.

9 4 3 3 1 3 exitosas y una fallida

~‘La

metamorfosis”

10.-“La 1 1 1 INinguno 1 exitosa

continuidad de

los parques”

Tabla 44.- Tabla que muestra si larecepcién del cuento de su eleccién fue exitosa o fallida en
proceso.

La lectura del cuento “Tu rastro de sangre en la nieve” fue elegida por cuatro alumnos de los
cuales tres si leyeron el texto completo y solamente uno no lo ley6é y manifesté desagrado, por lo
tanto, solo el 22 % no cumpli6 el objetivo mientras el 78% si fue una recepcion exitosa.

La lectura de “El gato negro” la eligieron tres alumnos, los tres mostraron agrado y en sus
comentarios existen indicadores de haber leido el cuento completo y entender la lectura, como
resultado tenemos un 100% de lecturas exitosas.

Con respecto a la narracion de “El almohadén de plumas” la lectura la eligieron cuatro
estudiantes de los mencionados, tres de ellos si cumplieron la tarea y leyeron el cuento y si les
agrado, por lo tanto, el 78% si tuvo éxito en la recepciéon y sélo uno manifesté desagrado aunque
leyé el texto, por ello lo consideré como recepcion en proceso.

En relacién a la narracion de “Pierre Menard, autor del Quijote” el unico joven que la eligio
manifestd gusto por ella 'y con base en su comentario detecté que la leydé de manera integra.

El cuento de “Carta a una sefiorita en Paris” solo lo eligié una alumna y manifest6é agrado y
demostré en su reporte que lo ley6é de manera integra, lo cual no presenta mayor dificultad y el 100 %
cumplié favorablemente.

En la narracién de “Talpa”, de tres alumnos que eligieron el cuento, dos de ellos si lo leyeron
completo y sélo uno manifesté desagrado y recepcion en proceso, porque si bien ley6 el cuento no
le gusto, entonces el 60% si tuvo recepcion exitosa y el 30% no.

En la narracion de “La metamorfosis” encontramos una buena recepcion por parte de los
alumnos que la eligieron, de cuatro lectores, tres concluyeron y les resulté agradable, s6lo una
persona emitio su juicio desfavorable y no concluyd la lectura, ni manifesto agrado por ella, es decir

fue un intento fallido.
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Segun se observa en la tabla tenemos dos lectores del cuento “Asteridon” y una persona leyo
el texto e indicé agrado, mientras que otra no lo leyé y manifest6 desagrado, por lo consiguiente el
50% fue exitoso y el 50% fallido.

Respecto a “Continuidad de los parques” de un alumno que eligié esta lectura se obtuvo un
buen resultado ya que durante la lectura en voz alta pudo entender el por qué el autor decidié dejar

el cuento sin explicar.

Imagen 9.- Lectura en voz alta de un fragmento de “El gato negro”

Hablar de habilidades orales, concretamente la lectura en voz alta, resulta muy extenso y
dependiendo del enfoque tedrico desde el que se aborde el tema, existen infinidad de aspectos
considerables para evaluarla, pero en esta ocasion consideré los siguientes: volumen de la voz,
ritmo, tono, fluidez, timbre y vocalizacion.

Al hallarse leyendo frente a un publico, lo primero que se espera escuchar es la voz, la cual
debe proyectar una buena imagen, es recomendable hablar con el volumen adecuado, lo anterior
permite al emisor presentar sus palabras de manera mas interesante y significativa; es fundamental
pronunciar y/o articular bien las palabras al hablar, con buen tono, fluidez, vocalizacién y ritmo de
voz, de lo contrario con una voz bajita, nerviosa o con tartamudeos se perdera el interés de los
espectadores que escuchan el mensaje.

También es importante tener una buena diccion, la cual consiste en pronunciar
correctamente los sonidos que componen una palabra o frase, es decir, hablar bien. Es necesaria,
ademas, una correcta pronunciacion, la forma de como se puede hacer uso de la expresién oral en
un acto comunicativo, donde se debe tener en cuenta que para pronunciar correctamente
necesitamos aprender a articular los fonemas con claridad, por ultimo, es recomendable tomar en
cuenta la expresion no verbal, la cual se refiere a aquellos aspectos como la apariencia, la expresion
del cuerpo, los movimientos, la mirada y la posicién, las cuales interfieren en la calidad de los

mensajes y en la seguridad con que se exponen.
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A continuacién se presenta una tabla donde se contempla en la primera columna el nombre
del alumno, en la segunda el volumen adecuado de la voz, en la tercera el ritmo de la voz, en la
cuarta el tono de la voz, en la quinta fluidez y en la sexta la vocalizacién, con los aspectos
mencionados anteriormente evalué la lectura en voz alta del cuento “El gato negro”.

Para la valoracion de estos criterios se utilizé la siguiente escala:

. A: adecuada

P.A: poco adecuada

. I: inadecuada
. N.U: no usa
Nombre del alumno Volumen Ritmo de I[afTono de la vozFluidez, ocalizacion,
adecuado dejvoz, facilita laflexpresion pronunciacién
la vozjvelocidad comprension defnatural clara y correcta
apropiado adecuada las palabras continua
la situacion
1.--Bolafios  Calihua JA IN.U. II IP. A. II
Juan
2.-Casas Martinez IP. A. I IP. A || II
José Angel
3.-Castillo Lopez i A I P. A. P. A.
Karina
4.-Carrasco Guzman [l N. U. P. A. P. A. P.A.
Carlos Adrian
5.-Esteban Ramirez S. JP. A. | P. A. N. U. I
Ludwika
6.-Garcia Diego Perla_[P. A I I A | N I
7.-Garcia Trinidad i [ P.A. P.A. |
Imelda
8.-Gonzalez Maria de JA I P. A. P. A. I
Los Angeles
9.-Hernandez Huerta i P.A. P. A P. A. I
Edgar
10.-Ladino  Beristain Ir A P.A. I P. A. P. A.
Maria de Los Angeles
11.-Juarez Néjera José JJA II IN. u. IP. A. II
Carlos
12.-Merino Huerta jl P. A. P. A. | P. A.
Madai
13.-Montiel Temoctle JA | P. A. | P. A.
Carmen
14.-Néajera Vidal Adolfo JP. A. I Ip. A Ie.A. [
15-Pacheco Sadl IN. U Ip. A Ie.A. [
16.- Rodriguez I IP. A N. U. [ I
Sanchez Evelia
17.-Orea Martinez JP. A. A P. A. | P. A.
Brenda Carolina
18.-Pérez Garcia José IP. A. II IP. A IP. A II
Alberto
19.-Rojas Dominguez JP. A. | P. A. N. U. I
Maria José
20.-Serrano  Fuentes JP. A. | I P. A P. A.
Guadalupe
21.-Santos Dorantes I | P. A. P. A. |
Luz De Nazareth




22.-Sanchez Leonardo JA IP. A. II IP. A. II
Erika

23.-Valencia Castillo II IP. A. II IP. A. IN. u.
Guadalupe

24.-Valencia  Garzé6n I P. A. P. A. P. A. N. U.
Gerardo

25.-Vaquero Gutiérrez JP. A. N. U. I I P. A
Joel

Tabla 45.- Aqui se contemplan los aspectos con que evalué la lectura en voz alta del cuento
“El gato negro”.

Para la valoracion de estos criterios se utiliz6 la siguiente escala:

Valoracién

Aspectos  a JA % IP A % I % N. U. %
evaluar

Volumen 5 |20 % 10 40 % 10 I4o % Io fo%
Ritmo 2 |8 % 7 28 % 2 Is % 4 16 %
Tono Io Io % 16 I64 % 7 28 % 2 I8 %
Fluidez Io Io % 17 I68 % I 24 % 2 I8 %
Vocalizacién 0 o % 8 32 % 15 fe0 % 2 I8 %

Tabla 46.- En esta tabla se describe la valoracién en cuanto a criterios de volumen, tono,
fluidez y vocalizacion de la lectura en voz alta del cuento “El gato negro”.

Con base en la anterior tabla se puede observar, en esta primera evaluacién, el valor de A
(Adecuado) no aparece muchas veces, en volumen 20%, en ritmo 8% y en tono, fluidez y
vocalizacion no aparece ni una vez, en el caso de P. A. (Poco adecuado) aparece con altos
porcentajes debido a que domina en los criterios de volumen 40%, ritmo 28%, tono 64%, fluidez 68%
y vocalizacion el 32%, lo cual indica en la mayoria un nivel bajo en cuanto a desempefo en esos
criterios.

En la columna de | (Inadecuado) tenemos altos puntajes en los criterios a evaluar, en
volumen 40 %, en ritmo 8%, en tono 28 %, en fluidez 24 %; por Ultimo, en vocalizacién 60%, y en
el caso de N.U. (No Usa), tenemos en volumen 0%, en ritmo 16 % y 8% para tono, fluidez y
vocalizacion. Podemos inferir en los alumnos una deficiencia en todos los aspectos con mayor
incidencia en P.A. (poco apropiado), con 46.4 % e Inapropiado con 40%, aunque en el porcentaje
de inadecuado solo tenemos 8%, mientras en Adecuado, que es lo requerido, sélo obtuvieron el

5.6 %, un muy bajo porcentaje, en todos los aspectos factibles a mejorar.

Valoracion
A P.A. [ IN. U
7 58 50 f10

5.6% 46.4 % 40 % 8 %
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Tabla 47.- En esta tabla se describe la valoracion en cuanto a porcentajes de puntuacion de
Adecuado, Poco adecuado, Inadecuado y No usa de la lectura en voz alta del cuento “El gato
negro”.

En la siguiente tabla se muestran los datos obtenidos en la segunda evaluacién de la lectura “El
gato negro” de acuerdo a la propuesta de intervencion que gir6 en torno al desarrollo de la
planeacion y ejecucion de este taller de narrativa, el cual se evalud con la actividad especifica lectura

en voz alta, teniendo en cuenta los criterios a evaluar en el aspecto verbal.

Nombre del alumno Volumen Ritmo de |agTono de la vozjFluidez, \ocalizacién, pronunciacionj
adecuado dejvoz, facilita laflexpresion clara y correcta
la vozjvelocidad fcomprensién  defnatural
apropiado adecuada Jlas palabras continua
la situacion

1.--Bolafios  Calihua IA INn.U. IA IP. A IP. A

Juan

2-Casas  Martinez JP. A. A IF A II e A

José Angel

3.-Castillo Lépez JA A A IP. A A

Karina

4.-Carrasco Guzméan A A A IP. A. Ir.A

Carlos Adrian

5.-Esteban Ramirez S. JP.A A A P.A. A

Ludwika

6.-Garcia Diego Perla_JA A A e A A

7-Garcia  Trinidad Ji A P.A. A e A

Imelda

8.-Gonzalez Maria de A A IP. A IP. A A

Los Angeles

9.-Hernandez Huerta JA A IP. A Ir A A

Edgar

10.-Ladino  Beristain JP. A. IP. A A A P.A

Maria de Los Angeles

11.-Juérez Najera José JA A P.A. P.A. P.A.

Carlos

12.-Merino Huerta JA A A Ir A IrA

Madai

13.-Montiel Temoctle JA A P.A A A

Carmen

14.-Najera Vidal Adolfo JP. A. A Ir A IP. A A

15-Pacheco Sall I~ IN. U I~ e A Ir. A

16.- Rodriguez Ji IP A N. U. A A

Sanchez Evelia

17.-Orea Martinez [P. A. A IP A A A

Brenda Carolina

18.-Pérez Garcia José JA A A P.A. A

Alberto

19.-Rojas Dominguez JA [ A IF.A IP. A.

Maria José

IP A I A [ A Ip-A
20.-Serrano  Fuentes

Guadalupe

21.-Santos Dorantes A I P. A. IP. A. A

Luz De Nazareth

22.-Sanchez Leonardo JA A P.A A A

Erika

23.-Valencia Castillo jP. A. A A A P.A.

Guadalupe




24.-Valencia Garzon IA A IP. A. A I; A
Gerardo

25.-Vaquero Gutiérrez IP. A. A II IP. A. A
Joel

Tabla 48.- En esta tabla se describe la valoracién en cuanto a criterios a evaluar como
volumen, tono, ritmo, entonacion, fluidez y vocalizacion, de la lectura en voz alta del cuento
“El gato negro”.

A.- Adecuada

P.A. Poco adecuada

| Inadecuada

N.U. No usa
Valoracion
Aspectos  a JA % PA. % I I% IN. u. I%
evaluar
Volumen 15 Jeon |8 2% s % o fo %
Ritmo 18 2% I3 2% s % | 2 Is %
Tono 11 14 9% J11 7 7 ks % IL b %
Fluidez 10 0% J4 56% M % o o %
Vocalizacion [14 56 % Ji1 44% Jo fo % o fo %

Tabla 49.- Valoracidon en cuanto a porcentajes de aspecto a evaluar, como volumen de voz,

tono, fluidez y vocalizacién de la lectura en voz alta del cuento “El gato negro”.

Valoracion

A Ip. A I IN. U
68 J47 7 3

54.4 % 137.6 % 5.6 % 2.4 %

Tabla 50.- Valoracién en cuanto a porcentajes de puntuacién de Adecuado, Poco adecuado,
Inadecuado y Nunca usado de la lectura en voz alta del cuento “El gato negro”.

Realizando un analisis de los resultados obtenidos mediante la aplicacion de la propuesta
metodoldgica de la lectura en voz alta se puede evidenciar que el grado, objeto de estudio, muestra
significativamente un avance con respecto al diagnostico inicial. Los criterios con los cuales evalué
esta actividad, los tomé de la ciencia de la paralingliistica timbre, tono de voz, ritmo de la voz, fluidez
y vocalizacion. Al respecto segun Fernando Payatos “Es la ciencia la del estudio paralinguistico —
kinestésico para la cual el antrop6logo y el sociélogo nos han ensefiado a buscar aquellos habitos
no genético o heredados, sino aprendidos, es decir, culturales” (Payatos, 1980, p.727).

Para la valoracién de estos criterios se utilizé la siguiente escala: A: adecuada, P.A: poco
adecuada, I: inadecuada, N.U: no usa.

Cabe anotar que los resultados muestran avances significativos en diferentes aspectos,
especificamente en criterios como el volumen de la voz, ritmo de la voz, tono de la voz, fluidez y
vocalizacion, en el volumen de voz se pudo conocer que el 60% de los educandos presentan un
volumen de voz adecuado, lo cual nos mostré que la timidez y la dificultad de expresarse en publico

se redujo, el 40% de los jovenes tiene un ritmo de voz poco adecuado y el 8% de los estudiantes
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continGan con un tono de voz inadecuado o0 no lo usa en su comunicacion oral y siguen escudados
en la inseguridad para leer publicamente.

Otro criterio de evaluacion a analizar es el ritmo, se evidencié que de un 8% de la primera
aplicacion aument6 hasta un 72%, los educandos lo trabajaron de modo adecuado y tuvo un
aumento de 64%, el 8% lo hace aun de una manera inadecuada, principalmente al leer no pueden
continuar en palabras desconocidas o cambian unas por otras.

En cuanto al tono de voz hubo una mejora y de cero se llegd al 40%, el tono usado de
manera poco apropiada disminuyd de 68% a 56% Yy sélo el 4% sigue usando el tono de manera
inadecuada, principalmente no respetan signos de puntuacién, pausas, acentos 0 signos de
interrogacion y exclamacion al dar lectura al texto.

El 4% de los estudiantes, en los cuales se aplicé la intervencion final, no usan la fluidez
adecuada, es decir la expresion natural y continua la efectian de manera inadecuada, reflejados en
el tartamudeo de frases cortas, 0 se quedan en silencio y con el rostro inclinado por momentos, sin
embargo, se mejord en este aspecto pasando de un 0% a un 40% logrando la fluidez de manera
adecuada, el 56% de los educandos sigue usando la fluidez de manera poco adecuada y sélo el 4%
de manera inadecuada, este aspecto mejoré disminuyendo de un 24 % a un 4% y solo el 4% no
uso (N. U.) la fluidez.

En el criterio de vocalizacion de un 0% aumentd a un 56%, algo que resulté desconcertante
es que del 32% no mejord, sino aumentd a 44% en manera poco adecuada de usar la fluidez, sin
embargo, en inadecuada disminuy6 a 0% al igual que del 8% de los educandos que no uso la fluidez
se disminuy6 a 0%, en contraste con la primera aplicacion.

4.6.- Lectura comparativa de un fragmento del “Quijote de la Mancha” de Miguel Cervantes

Saavedray “Pierre Menard, autor del Quijote” de Jorge Luis Borges.

Imagen 10.- Aplicacion del ejercicio de lectura comparativa entre “Pierre Menard, autor del

Quijote” de Jorge Luis Borges y “El Quijote de la Mancha” de Miguel de Cervantes Saavedra.
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La siguiente actividad a evaluar se trata de una lectura comparativa, entre dos fragmentos, los
cuales abordan el mismo tema, en la planeacién consideré importante contemplar un fragmento de
“El Quijote de la Mancha”, por ser un texto obligado en la tradicion literaria de habla espafiola, como
contrapunto, el otro fragmento considerado fue el cuento de “Pierre Menard, autor del Quijote” de
Jorge Luis Borges, quise darle una orientacién didactica a la propuesta del Taller de narrativa, me
parece que cuadra muy bien con la eleccion de dichas obras.

a) Consideré la obra de Borges por ser contemporanea y mas atractiva a los jovenes,
adaptando sélo un fragmento de facil lectura y poca extension.

b) Debido a la importancia de un clasico como el Quijote de la Mancha pensé acercar a los
jovenes de secundaria y quise darles a conocer una obra de gran peso escrita en nuestra lengua,
les mostré dos fragmentos del Quijote de la Mancha, el primero extraido del texto original sin
modificaciones y el segundo que les facilité es una lectura adaptada y resumida con ilustraciones
propiciando una lectura &gil y amena, pero no por ello dej6 de ser significativa.

A continuacion presento los resultados del cuestionario aplicado a los jovenes donde se
muestran sus respuestas textuales; posteriormente una gréfica que presenta los aciertos y fallas en

base a la finalidad de dicha actividad.

1.- ¢Qué diferencias (de lenguaje y estilo) encuentras entre la lectura del fragmento del “Quijote de la
Mancha” de Cervantes de Saavedra y el fragmento de “Pierre Menard” de Borges?

Respuesta  defRespuesta de equipo 2 IRespuesta de equipo 3 IRespuesta delRespuesta dej

equipo 1 equipo 4 equipo 5
“No son igualesf‘Cambia su estructura yJ‘En la forma que estaf‘Atestigie  quef‘En el de|
porque no tratanfalgunas palabras” fescrita y el lenguaje” emplean Cervantes habl
de lo mismo” lenguaje defcon metéfora
diferentes tienen un
echas” lenguaje poco
entendible”

2.- ¢, Sobre qué tema tratan ambos textos?

Respuesta  deRespuesta de equipo 2 jRespuesta de equipo 3 IRespuesta delRespuesta def

equipo 1 equipo 4 equipo 5
“Sobre elf*Tratan de lo mismo perof‘Sobre Don Quijote de laf‘Que hablabanf*Ambos  hablan
lenguaje nofcambia todo debido ajMancha” de una ciertajdel sefior dogl
entendido de losfque una es original y el persona y unajQuijote de |
sefiores y otrofotro se podria decir que| historia Mancha”
que el propésitofes mas actual” contemporanea |
es meramente un admirable

ambiente”

3.-- Menciona en qué siglo fue escrito el “Quijote de la Mancha “y en cual “Pierre Menard autor del Quijote”

Respuesta deIRespuesta de equipo 2 IRespuesta de equipo 3 IRespuesta delRespuesta dej

equipo 1 equipo 4 equipo 5

“Fue escrito donf*Siglo XVIIl y XX” “Siglo XVl y siglo XX” [‘Qujote de Iaf‘En el siglo VIl |
quijote de la Mancha- XX XX”

mancha en el Pierre  Menard-

siglo XVII 'y en "
de Pierre Menard
en siglo XX”

4.- Crees qué estos textos fueron escritos para el publico en general? (Y por qué?
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Respuesta  def[Respuesta de equipo 2 IRespuesta de equipo 3 JRespuesta defRespuesta de|
equipo 1 equipo 4 equipo 5

“Si  para quel‘Si, porque a lo mejorf‘Para dar a conocer laf‘Si porquef‘Si fueron
supieran que elftenia algo que ver con lajhistoria” dedican su vidajescritos para el
sefior don quijote frealidad” para escribir unfpublico también
de la mancha fue Quijote” para que lo
una persona muy entendieran”
importante”.

5.- Crees que el contexto social (tiempo y espacio) es la razén por la que el lenguaje es distinto y explica
con tus palabras ¢por qué?

Respuesta  de[Respuesta de equipo 2 IRespuesta de equipo 3 IRespuesta delRespuesta de|

equipo 1 equipo 4 equipo 5

“Si porque nof‘Si porque el primero sef*Si, por el tiempo que fuef*Si por su formaf*Si, por los

hablan de lofocupa en eso por elfescrito” de expresar lasjpensamientos de

mismo lasftiempo espacio V] cosas y la formajlas personas de|

lecturas” lenguaje mas actual yj en que las cosasfjla época y los
mejor comprensible elf eran” momentos en los
actual”. que estaban

situaciones”

Tabla 51.-Tabla donde se muestran las respuestas textuales de los alumnos en la
comparacion de los textos del “Quijote” y “Pierre Menard, autor del Quijote”.

En la siguiente tabla podemos observar las respuestas obtenidas de los cuestionarios
aplicados a los alumnos de tercer grado grupo B, en los cuales aplicaron la lectura de un fragmento
del Quijote de la Mancha de Cervantes y de “Pierre Menard, autor del Quijote”. La finalidad de la
actividad fue que los alumnos lograran comparar dos textos que tratan el mismo tema pero ubicados
en contextos distintos, en la tabla siguiente se observa el resultado cuantificando las preguntas

contestadas de manera acertada.

IEquipo 1 Equipo 2 Equipo 3 IEquipo 4 IEquipo 5
Preguntal X Vv Vv v v
Pregunta2 |Jv Vv Vv X Vv
Pregunta3 v Vv 4 v v
Pregunta4 v Vv Vv v v
Pregunta5 |Jv Vv Vv v v

Tabla 52.- Tabla donde se muestran las respuestas de los alumnos al cuestionario originado
de los textos del “Quijote” y “Pierre Menard, autor del Quijote”.

Se puede observar en general el nimero evidente de aciertos y sélo dos errores, lo cual
indica un buen desempefio por parte de los educandos y ademas el cumplimiento del objetivo inicial,
ubicar las dos obras en su contexto y acercar la literatura a los jovenes de un modo mas atractivo
para despertar el gusto por las letras.

4.7.- Actividades sobre las ideas de Rodari.

. Contenido y continente: Observa el ejemplo y busca palabras que siendo grandes se refieran
a algo pequefio, siendo cortas designen algo grande, siendo extensas designen también objetos,
animales o cosas grandes y por ultimo palabras pequefias que se refieran a lo pequefio.

° Viejos juegos: Se organizaron por equipos y a cada uno les entregué una ilustracion,

después de observar la ilustracion les pedi responder a las siguientes preguntas: a) ¢ Donde estaba?,
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b) ¢Qué hacia?, c) ¢Qué dijo?, d) ¢(Qué dijo la gente?, e) ¢(Cdmo acabo? , y con base en las
respuestas de esas preguntas crear un cuento.

° Mini diccionario de errores: De un lapsus puede nacer una historia. Se pueden aprovechar
los errores de los nifios: a) Objetos surgidos de la combinacion de dos palabras y definir para qué

sirve, por ejemplo: elote-mango (vegetal comestible con sabor de ambos frutos).

Imagen 11.- Aplicacién de la dinamica de Rodari contenido y continente.
4.7.- Dindmica Contenido y Continente:

Los alumnos hicieron esta actividad por equipo, buscaron palabras que siendo grandes se refieran
a algo pequefio, siendo cortas designen algo grande, siendo extensas designen también objetos,

animales o cosas grandes y por ultimo palabras pequefias se refieran a lo pequefio.

Equipo 1

Lo grande es pequefio ILo pequefio es grande ILo grande es grande ILo pequefio es pequefio
Mariposa Ogro IHipop()tamo Sal

Murciélago Sol IHeIicc')ptero |Flor

Catarina jLuna IAsteroide IUva

Diamantina Toro Ivideocémara IFeto

Cochinilla IBoa ICascada IBebé

Tabla 53.- Tabla en la cual se muestran palabras que siendo grandes se refieran a algo
pequefio (diamantina y catarina), y en la segunda columna palabras pequefias que designen
algo grande (hipop6tamo), y en la cuarta columna aparecen palabras pequefias las cuales

se refieren a un sustantivo igualmente pequeiio (Flor).
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Equipo 2

Lo grande es pequefio ILo pequefio es grande ILo grande es grande ILo pequefio es pequefio
Gusanito IRio INaturaIeza IHiIo

Ancudo IMar Tobogan IChicIe

Espinilla IDl’a fPelicula Sal

Microorganismo ISoI \VVagoneta |Lunar

Espermatozoide IVida Andromeda IPiojo

Tabla 54.- En esta tabla el equipo dos buscoé palabras que siendo grandes se refieran a algo
pequefio (espermatozoide) y en la segunda columna palabras pequefias que desighen algo
grande (rio); en la tercera columna palabras extensas de significado extenso( Andrémeda)
mientras en la cuarta columna aparecen palabras pequefias las cuales se refieren a un

sustantivo igualmente pequefio (sal).

Equipo 3

Lo grande es pequefio ILo pequefio es grande ILo grande es grande ILo pequefio es pequefio
Palomitas ILio Avioneta ICoco

Campanilla ICine |Ferrocarri| IChico

Apagador ILeén IPIanetario ICacho

Tornillo IMoco Carretera Ano

Matamoscas ILiana |Elefante Ajo

Tabla 55.- En esta tabla se muestran las palabras que el equipo tres busco, en la primera
columna una palabra grande que designa algo pequefio: campanilla; en la segunda columna
las palabras pequefias que se refieren a algo grande fueron: lio; en la tercera columna

encontraron ferrocarril; y en la cuarta columna colocaron: ajo.

Equipo 4

Lo grande es pequefio ILo pequefio es grande ILo grande es grande ILo pequefio es pequefio
Zancudo IOIa Iestacionamiento ICIip

Tamarindo ILIanta Aeropuerto IGrapa

Telescopio ICieIo |Ba||enato ILente

Zapatilla IGrada Iconstelaci()n ILIaga

Zarzamora ICirco IBiinoteca Asa

Tabla 56.- Tabla donde mostramos en la primera columna tamarindo para designar algo
pequefio referente a una palabra grande; en la segunda columna encontramos palabras
pequefias referentes a algo igualmente pequefio: circo; en la tercera columna palabras
grandes designando un objeto grande colocaron constelacion, en la cuarta columna al

buscar alguna palabra pequefia para designar algo pequefio encontraron clip.
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Equipo 5

Lo grande es pequefio ILo pequefio es grande ILo grande es grande ILo pequefio es pequefio
Puntilla ICicI(’)n ICocodriIo IOjo

Murciélago IOIa ICocotero IPeca

Papalote IPista Antartida Ate

Cacahuete Via Satélite Anis

Tabla 57.- Tabla donde se muestra en la primera columna una palabra grande que significara
algo pequefio encontré cacahuate; con respecto a una palabra pequefia con significado
grande encontré: via; en latercera columna una palabra grande referente a un objeto grande
mencionaron locomotora; por ultimo en la cuarta columna al referirse a lo pequefio
encontraron: anis.

Para evaluar la actividad tomé en cuenta que las palabras buscadas fueran apropiadas a lo

requerido, en este caso todas fueron adecuadas y solo dos de ellas se repitieron.

Valoracion

Criterios a evaluar IEquipo 1 IEquipo 2 |Equipo 3 IEquipo 4 |Equipo 5

Lo grande esjv wa Sélo unal\/ v Sélo unaI/

pequefio repetida frepetida

Lo pequeiio esjv v v v Solo una|~/ Solo unaj
grande frepetida repetida

Lo grande esjv v v v v

grande

Lo pequeiio es|v v v v v

pequefio

Tabla 58.- Tabla en donde se muestran los resultados en cuanto a su originalidad y
creatividad pertenecientes ala Dinamica de continente contenido

A columna una palabra grande que significara algo pequefio encontré cacahuate; con respecto a
una palabra pequefia con significado grande encontré: via; en la tercera columna una palabra
grande referente a un objeto grande mencionaron locomotora; por ultimo en la cuarta columna al
referirse a lo pequefio encontraron: anis.

Para evaluar la actividad tomé en cuenta que las palabras buscadas fueran apropiadas a lo

requerido, en este caso todas fueron adecuadas y solo dos de ellas se repitieron.
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4. 8.-Primera aplicaciéon de la dinamica Viejos juegos

Imagen 12.- Aplicacion de la dindmica de Rodari, viejos juegos.

Para la aplicacion de esta dinamica se pidi6 a los jovenes observaran una ilustracién y en base a
ella inventaran un cuento. Después, armaran la historia contestando algunas preguntas para guiarse.
A continuacion se muestran los resultados de las narraciones que crearon.

A continuacién presentamos los cuentos creados por los alumnos sujetos de nuestra investigacion,
los cuales los transcribo tal como me los entregaron, cabe mencionar que las ilustraciones se
encuentran en el Anexo Uno de este trabajo.

En el ejercicio llamado Viejos juegos a todos y cada uno de los equipos se les entregé una hoja
donde se les pedia lo siguiente: después de observar la ilustracion, responde a las siguientes
preguntas:

¢,Donde estaba(n) el (los) personaje (s) que aparece(n) en la ilustracion?
¢, Qué hacia(n) este(os) personajes?

¢, Qué dijo (eron)?

¢, Qué dijo la gente que lo(os) observo?

¢, Como crees que acabd la historia?

Equipo 1

Titulo del cuento: La ciudad perdida

Se le llama la ciudad perdida porque el 15 de febrero de 1980 se inund6 debido a la razon de
sobrepeso, por eso la gente empez6 a inventar trajes que pudieran resistir al agua ya sea
para personas o animales pero después de 300 afios la ciudad se se vio ocupada hasta que
el 2280 que todos empezaron una investigacion a que en la superficie de la tierra se encontrd
el casco que crearon y por eso todos comenzaron su bdsqueda ya tras varios afios de
investigacion llegaron a la conclusion de que se trataba de la ciudad perdida y crearon de
nuevo cascos para que la gente la pudiera conocer con sus mascotas y que vieran como eran
las vidas de sus antepasados.
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Equipo 2
Titulo del cuento: Un mundo de fantasias

Habia una vez una familia que vivia en el pais Wonderland en donde todos eran felices. Ellos
tenian poderes que los podian transportar a lugares maravillosos, a volar sobre las nubes, a
ver un mundo de cabeza, a mirar hermosos paisajes, un dia ellos fueron detenidos por hacer
todo eso pero los policias se dieron cuenta de que eso no era malo y entonces decidieron
soltar a la familia y viviendo felices y por siempre con aventuras mas por realizar sin olvidar
gue la familia era la felicidad.

Equipo 3
Titulo del cuento: La cucaracha asesina

Habia una vez una cucaracha que vivia en una cocina, en la casa vivia una familia,
un dia la nifia se levanto como a las 3:00 de la mafiana, entro a abrir el refrigerador
y se sirvio un baso de leche de repente aparecio una cucaracha enorme de unos 3
metros. Y grito : jaaa! una chucarachay la cucaracha dijo: comeré a uno por uno de
tu familia pero primero me echare un vaso de leche y unas galletas, entonces empezo
a comer el resto de las migajas de una galletas que habian quedado en la mesa, en
el poco tiempo que paso y mientras la cucaracha estaba distraida comiendo, la nifia
se fue de ahi y muy asustada salio corriendo de la cocina a contarle a sus padres,
despues los padres de la muchacha no le creian, al poco tiempo le agarro un trauma
y murio por el susto y su familia no creyo al princip

io pero al verla muerta fue cuando por fin creyeron aunque ya era demasiado tarde.

Equipo 4

Titulo del cuento: Una vida facil

Cierto dia se encontraba una oruga flotando en las aguas sucias de un estanque como de
costumbre la oruga se encontraba pasada de copas sin preocupaciones y disfrutando de la
suciedad entonces penso: vaya gue si se disfruta de una vida no como los demas que prefieren
trabajar. Unos insectos que pasaban cerca de aquel estanque decian: Que floja oruga todo el dia
se la paso acostada ahi y no sabe que para disfrutar primero se debe trabajar pero la oruga no
hizo caso y al pasar el tiempo se aburrio porgue nunca hizo nada se sinti6 mal y decidio trabajar
y progresar en la vida y no volver a ser la oruga de siempre.

Equipo 5

Titulo del cuento: La gargola maldita.

En una noche oscura de niebla, tormenta y viento, salio de lo mas profundo de la tierra, algo
temible que ni el mismo hombre creia era una gargola maldita, capaz de asesinar al que se le
pusiera en frente sin piedad aciendolos temblar solo con su horrible cara, la gente atemorizada
gritaba de miedo -!IAAAAA| - durante mucho tiempo esa gargola cobro muchas vidas hasta
gue la gente decidio poner fin a todo esto decidieron contratar a un cazador de demonios
Blaze, reconocido por cazar brujas y mounstros.

Una noche cuando la gargola salio se encontro con blaze tuvieron una gran pelea donde la
gargola le gano a blaze y el mal triunfo.
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Para evaluar esta actividad de Rodari, lo hice de la siguiente manera: en la siguiente tabla
tenemos en la primera columna los aspectos a evaluar, es decir, creatividad, titulo, precision de
hechos, ortografia y personajes, de los cuentos, en la segunda columna tenemos la explicacion de
las caracteristicas de la narracion, para considerarse A (adecuado), en la tercera columna la razén
por la cual se puntia como P. A. (poco adecuado) y en la cuarta columna el motivo por el cual un
cuento se considerara | (inadecuado), por ultimo, la quinta columna cuando se considera N.U., es

decir, nunca se usa en la narracion.

Valoracién
Aspectos ajA P.A. | N.U.
evaluar
El cuentojEl cuentojHay poca evidencia defNo hay evidencia dej
Creatividad Jcontiene muchosjcontiene  pocosfcreatividad en el cuento.Jcreatividad
detalles detalles creativosjLos alumnos no parecen
descripciones y descripciones. Jhaber usado su
creativas. Los estudiantesfimaginacion
han tratado de
usar su
imaginacion.
Titulo IEI titulo  esjEl titulo estafEl titulo esta presente,JNo hay titulo.
original relacionado  aljpero no parece estar
cuento y al temaJrelacionado al cuento ni al
tema.
Precisién defTodos los hechosCasi todos losjLa mayoria de los hechosEn el cuento hay varios|
todos losfpresentados enfhechos presentados en el cuentojerrores basados en los
hechos el cuento sonfpresentados enfson precisos (por lofhechos
precisos el cuento sonfmenos 75%).
precisos.
Ortografia yjNo hay erroresfHay un error dejHay de 2-3 errores dejHay mas de 3 ()I
Puntuacion Jde ortografia ofortografia ofortografia y puntuacién enjdemasiados errores de
puntuacién en eljpuntuacién en elfel borrador final. ortografia.

borrador final.Jborrador final.
Los nombres de
personajes
lugares que el
alumnos inventd
estan
deletreados
correcta Vi
consistentement
e en todo elf
cuento

Personajes JLos personajesjLos personajesfEs dificil decir quiénes sonfNi siquiera se nombran
principales sonfprincipales  sonflos personajes principales.jo no se definen nunc

nombrados nombrados los personajes.
descritos descritos. L
claramente en elfmayoria de los|
texto. lectores  tienen
una idea de como
son los|
personajes.

Tabla 59.- Tabla donde se valoran la creatividad, titulo, ortografia, precision de hechos y
personajes de los cuentos creados por los jovenes de tercero de secundaria.
En la siguiente tabla describo la valoracion de los resultados en la primera aplicacion del

ejercicio, de acuerdo a los cuentos creados por los alumnos de tercero B de secundaria, en la
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primera columna se encuentra la escala de A (adecuado) en la segunda el de P. A. (poco adecuado),
en la tercera columna la escala de | (inadecuado) y por ultimo en la cuarta en qué porcentaje aparece

N. U. (nunca usado).

Valoracion

Aspectos aIEquipo 1 IEquipo 2 IEquipo 3 IEquipo 4 |Equipo 5
evaluar

Creatividad IP. A. IP. A. A A II.

Titulo IP. A II IP. A. IP. A. IP. A.
Ortografia II. II I II. II.
Precision de losfP. A. P. A. IP. A IP. A IP. A
hechos

Personajes | P. A P. A A IP. A

Tabla 60.- Tabla donde se valoran la creatividad, titulo, ortografia, precision de hechos y
personajes de los cuentos creados por los jovenes de tercero de secundaria. La escala de
valores es de A (adecuado) el de P. A. (poco adecuado), lal (inadecuado), y en qué porcentaje
aparece N. U. (nunca usado).

En la siguiente tabla se muestran los resultados de la valoracién en porcentajes, de acuerdo
a los cuentos creados por los alumnos de tercero B de secundaria, en la primera columna se
encuentra la escala de A (adecuado) en la segunda el de P. A. (poco adecuado), en la tercera

columna la escala de | (inadecuado), por ultimo, en la cuarta en qué porcentaje aparece N. U. (nunca

usado).
Valoracion
A P.A. | IN.U.
2 15 8 o
8,00% |60,00% 32,00% I0,00%

Tabla 61.- Tabla donde se valoran los porcentajes en la escala de valores es de A (adecuado)
en lasegunda el de P. A. (Poco adecuado), | (inadecuada) y N. U. No Usa.

Con base en la anterior tabla se puede observar en esta primera evaluacion, el valor de A
(adecuado) solo aparece dos veces, en el aspecto a evaluar creatividad en los equipos 3y 4, en el
titulo solo P.A. (poco adecuado), en el quipo 1,3, 4 y 5y en el equipo 2 inadecuada, en ortografia
todos los equipos obtuvieron una | (inadecuada), en la precisién de hechos todos los equipos
obtuvieron la puntuacion P. A. ( Poco apropiada), en el aspecto de personajes el equipo 1 resulté
inadecuado, el 2, 3y 5 poco adecuado, y solo el 4 obtuvo una calificacién adecuada.

En cuanto a los porcentajes, solo dos equipos obtuvieron puntaje A (adecuado), es decir,

solo el 8% del total de los aspectos a evaluar, los cuentos puntuados en P. A. (poco adecuado,
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resultaron 15 veces cual equivale a 60% del total, mientras que solo 8 veces o0 el 20% resulto |
(inadecuada), ninguna vez aparecié N.U. (nunca lo usa), es decir el 0%.

En la ortografia los cuentos de los equipos fueron mejorados y de | (inadecuado), pasaron
a P. A (poco adecuado) cuatro equipos y en el quinto a A (adecuado).

A continuacion se presentan los cuentos en version corregida y ampliada, donde ya
contemplaron los alumnos varios aspectos antes y hubo variacion en la segunda aplicacion.
Equipo 1
4.9.- Segunda aplicacion de la dindmica Viejos juegos, en esta ocasidn corrigieron y
mejoraron los cuentos ya creados.
¢,Donde estaba el personaje de la ilustracion mostrada?
¢, Qué hacia dicho personaje?
¢, Qué dijeron los mismos?
¢, Qué dijo la gente que lo(s) observi(aron)

Titulo del cuento:

Luminis: La ciudad perdida

-

A continuacion te contaré la historia de un hermoso y magico lugar. A esta ciudad se le
llama la ciudad perdida porque el 15 de febrero de 1280 se inund6, ¢ como fue? Pues se
construyé sobre un islote cerca de Yucatan, y al aumentar la poblacion y tener
demasiado peso terminé por hundirse, por eso la gente empezd a inventar trajes que
pudieran resistir al agua ya sea para personas o animales. Pero después de 300 afos la
ciudad fue descubierta y se vio ocupada hasta que en el afio 1959 los cientificos y
arquedlogos empezaron una investigacion debido al hallazgo de un casco en la
superficie de la tierra, y por eso todos comenzaron su busqueda ya tras varios afios de
indagar llegaron a la conclusion de que se trataba de la ciudad perdida y asi crearon de
nuevo cascos para que la gente la pudiera conocer con sus mascotas y asi vieran como
eran las vidas de sus antepasados.

Desde entonces se crearon museos y parques de diversion que recreaban su
arquitectura, sus costumbres, creencias y vida cotidiana. Y eso lo sé porque en mi Ultimo
viaje a Mérida tuve el gusto de conocer a Felicia una mujer muy sabia que me conté todo
con lujo de detalles, porque ella practica los viajes astrales y en otros planos vy
dimensiones de existencia ha conocido seres que le cuentan todos esos relatos, pero
esos los guardo para otra ocasidn por ahora me tomaré mi te de hiervas que me ha
ofrecido la sabia Felicia y me relajaré en esta tarde tranquila y céalida de verano,
escuchando a la sabia mujer y los insectos nocturnos de la hermosa Mérida.

ePEEEEEEEEEEE——————————————————— |

Equipo 2
Titulo del cuento: La maravillosa familia de los Erickson

Habia una vez una familia de gran fama y renombre, los Erikcson, compuesta por la
sefiora Lina cuyo poder era ver el futuro a través de visiones, el papa Jonathan quien
poseia una enorme e increible fuerza, los hijos Charly, genio e inventor de maquinas, y
Wendy quien podia adquirir la forma que deseara, ellos tenian poderes que los podian
transportara a lugares maravillosos, a volar sobre las nubes, a ver un mundo de cabeza,
a mirar hermosos paisajes, en fin para ellos nada era imposible, vivian en el pais llamado
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de Las Maravillas, en donde todos eran felices y su vida transcurria tranquila pero una
mafiana la madre tiene una vision donde puede ver a su familia en peligro frente a mucho
fuego y solo dijo: Tengan mucho cuidado con los problemas a los que pronto se
enfrentaran, cuando terminé de hablar Lina sintié un dolor muy fuerte en la cabeza y
rapidamente volvié al presente, ella les conté lo que vio a su familia y obviamente ellos le
creyeron. Tres dias después de la vision de Lina, en la Ciudad donde vivian se escuchd
un tremendo alboroto debido a este la gente salié de sus casas para saber el origen del
intenso ruido, pues se trataba de un viejo volcan, al cual la gente le llamaba El coloso, a
punto de estallar, de inmediato el sefior Jonathan se dispuso a ir hacia el lugar donde
estaba el fenébmeno a punto de suceder y al igual que los demas integrantes de la familia
en sus avionetas llegaron de forma rapida, después de varios célculos y planeaciones
determinaron que tenian dos opciones, una de ellas era contener la fuerza del volcén si
lograban cubrirlo con un domo gigante aunque esa empresa aun para ellos resultara
peligrosa y muy dificil, la otra opcién era transportar en una enorme manguera agua de
mar y asi apagar el fuego o al menos contrarrestar los efectos nocivos de la lava, sobre
todo para la Ciudad mas proxima, que seria la méas afectada si llegaba a estallar el Coloso,
después de pensar toda la tarde concluyeron en la segunda opcién y Charly construy6
una enorme bomba que podia surtir agua y con la ayuda del ejercito de ese pais lograron
llevar la manguera gigantesca al créter, claro que para Jonathan eso no era problema
debido a su gran fuerza, y llevé la manguera hacia el volcan, el plan funcioné de maravilla
y lograron detener la lava, claro que la gente fue desalojada con tiempo y su ciudad fue
devastada pero ninguna persona murié. Pasada esa experiencia una semana después
nuevamente Lina tuvo otra vision y gritd con una voz entrecortada :

iCuidado, un desastre se aproxima!— La familia al salir a la calle noté todo cubierto por
sombra y en seguida miraron al cielo. Vieron al sol ser cubierto por un eclipse total, y Lina
dijo a sus hijos :

—Ya es hora. Y sus hijos preguntaron: —¢,Hora de qué?, y les contesto:

—Hora de viajar al espacio para cumplir con otra mision. Sus hijos preguntaron:

—¢Qué mision?, y la mama dijo: —Les cuento por el camino. Mientras llegaban a la Base
Astrondmica Nacional de Las Maravillas a tomar una nave “prestada”, la sefiora les contd
todos sus suefios y lo que aquella voz le habia dicho. Pero los problemas los seguian, el
gobierno los perseguia. Queria saber qué era lo que se traian entre manos.

Luego, un guardia par6 el auto de la familia, la sefiora Lina les contestaba, y mientras le
hacian preguntas, el sefior Jonathan y sus hijos se escabulleron contando con que se
reunirian todos en la puerta de la nave.

Paso una hora antes de que el guardia los dejara pasar. Cuando llegaron a la nave, habia
un problema mas: la puerta de la nave usaba clave, pero Charly usé su ingenio para
descifrarla. Ya dentro de la nave, los papas tomaron el mando de la maquina, y los chicos
se encargaron de los controles de la base, para que pudieran despegar.

Ya juntos en familia estando en el espacio analizaron la mision y trataron de resolverla lo
mas rapido posible para poder volver a la tierra.

Pero, al analizar la misién, se dieron cuenta de que se trataba de un eclipse solar, y
cuando se dirigian directo al sol, una lluvia de meteoritos los arrastrd, desviandolos de su
rumbo, y de repente todos los controles de la nave hicieron un cortocircuito. Rapidamente,
Lina le dijo a Charly: usa tu ingenio para sacarnos de ésta! Y Charly y le

dijo: —Bien, en el Sistema Solar, en el Unico lugar en donde hay muchos asteroides juntos,
es en el Cinturdn de Orién, y la Gnica forma de salir, es teniendo mucha potencia.

A Charly se le ocurrié una idea y dijo: “-Wendy, creo que en la parte de atras de la nave,
hay nitro, lo podriamos usar como combustible. Y Gabriela le dijo: — jEres un genio!

Al rato, Jonathan encendi6 el motor, y sin demora la nave salié a la velocidad de la luz.
Mientras se acercaban al sol, Lina volvio a analizar la mision, para cerciorarse de que lo
que tenian que rescatar era una capsula cuyo interior contenia ambarina, extraida de la
luna en el dltimo eclipse que se habia investigado.

Cuando pasaron a Venus, una nave se les atraves6, y Jonathan , con mucha seguridad
dijo:
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—Esa es. Es la capsula que se menciona en la mision. Y si, era ésa. No sabian qué hacer
para extraerla del espacio, y consultaron a la base Astrondmica Nacional de Wonderland,
que se habian quedado tierra, ellos les dijeron: —Presionen un boton rojo. Eso activara
una tenaza y extraera la capsula del interior de la nave.

Al ya terminar la mision, volvieron a la Tierra y festejaron con sus amigos el triunfo, de que
ya convivian con personas normales, y que todos sus problemas habian terminado.
Bueno, casi todos, porque el gobierno aun los seguian molestando. Pero a ellos ya no les
importaba, porque ahora tenian otra cosa en qué pensar, no solo en las misiones, sino en
la gran felicitacion que recibieron de parte de sus amigos y de la gente que supo de su
hazafia.

Pero pocos meses después un dia ellos fueron arrestados por hacer todo eso pero los
policias se dieron cuenta de que eso no era malo y entonces decidieron soltar a la familia
y viviendo felices y por siempre con aventuras mas por realizar sin olvidar que la familia
era la felicidad.

Equipo 3
Titulo del cuento: La cucaracha asesina

-
Habia una vez una cucaracha que vivia en la cocina de una casa en Nueva York, en dicho
hogar vivia una familia integrada por una pareja que se amaban y que tenian dos hijos
gemelos Mayté y Matias, una noche la nifia fue a la cocina como a las 3:00 de la mafana
para tomar un vaso con leche, de repente aparecié una cucaracha enorme de unos 3 metros
de altura, entonces la nifia grito jaaaaaa! una cucaracha, y la cucaracha dijo:

-comeré a todos los de tu familia uno por uno -pero primero me echaré un vaso de leche y
unas galletas. En el tiempo que se distrajo la cucaracha la nifia muy asustada salié
corriendo de lugar a contarle a sus padres, pero ellos no le creyeron, al poco tiempo la nifia
le conté a su hermano gemelo y él si le creyo, lucharon mucho contra la cucaracha quien
todas las madrugadas llegaba a molestarlos y ambos intentaban acabar con ella, sin
embargo este rastrero insecto se propuso acabar con la nifia primero y asi lo cumplié, una
mafana sus padres la encontraron muerta y entonces creyeron en su existencia y fue
entonces cuando buscaron por toda la casa y encontraron a la cucaracha, decidieron
matarla torturandola con veneno pero eso no les quito el remordimiento ni la tristeza por
haber perdido a su querida hija. Tiempo después se cambiaron a otra casa en un pequefio
pueblo de Texas para empezar una nueva vida, y todos tenian horribles pesadillas de lo que
habia pasado en la casa anterior, pero Matias era su Unico consuelo de aquellos tristes
recuerdos y decidieron que siempre iban a creer en él para no repetir el mismo error que
tuvieron.

1
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Equipo 4
Titulo del cuento: Una vida facil.

Cierto dia se encontraba una oruga flotante en las aguas sucias de un estanque
abandonado, como de costumbre la oruga se encontraba pasada de copas sin
preocupaciones y disfrutando de la suciedad, entonces ella se decia a si misma : vaya que
si se disfruta de la vida , no como los demas que prefieren trabajar.

Unas libélulas que pasaban cerca de aquel estanque decian: Que floja oruga todo el dia se
la pasa acostada ahi y no sabe que para disfrutar primero se debe trabajar, pero la oruga
no hizo caso. Cierto dia que se encontraba como de costumbre sin nada que hacer y ebria
observé una terrible escena, se trataba de un jicote enorme que estaba en un estanque
vecino al de ella, amenazaba a grandes gritos a unas orugas bebés y con groserias y golpes
les exigia que lo guiaran a donde se hallaba su madre, las inocentes criaturas no podian
defenderse porque ni siquiera podian hablar, y la oruga aunque intento llegar alla y salvarlas
la borrachera se lo impidi6 y asi sin poder hacer nada vio como el Jicote maté a las orugas
bebés y se sinti6 muy mal.

Y al pasar el tiempo reflexiond porque nunca hizo nada por las bebés y sintiendo verglienza
y culpa decidio trabajar y progresar en la vida y no volver a ser la misma oruga de siempre.

Equipo 5

Titulo del cuento: La gargola maldita.

En una noche oscura de niebla, tormenta y viento, sali6 de lo mas profundo de la tierra, algo
temible que ni los mismos hombres que la observaban lo creian, era una gargola maldita,
capaz de asesinar al que se le pusiera en frente sin piedad haciéndolos temblar solo con su
horrible cara, la gente atemorizada gritaba de miedo -!AAAAA| - durante mucho tiempo esa
gargola cobro muchas vidas hasta que la gente decidié poner fin a todo esto, decidieron
contratar a un cazador de demonios llamado Blaze, reconocido y muy famoso por cazar
brujas y monstruos.

Sin embargo este cazador de monstruos no era improvisado sino un gran conocedor de
culturas y leyendas de personajes oscuros, y sabia mucho sobre las gargolas, que no
soportan la luz solar ni el calor de dia, que cobran vida durante la noche y su cuerpo es frio
como el de un muerto, en fin decidié tomar el caso porque su intencién siempre fue llegar al
fondo de los misterios.

Esa misma noche la géargola sali6 como de costumbre y rondando por el pueblo escuché a
unos pueblerinos que hablaban del cazador contratado para acabar con ella, entonces
decidié buscar un escondite y se fue volando hasta llegar a una casa abandona en un cerro.
Blaze la busco por todo el pueblo y la encontro tres dias después de que habia escapado,
tuvieron una gran una gran pelea, pero después de largo rato terminaron heridos los dos, y
entonces iniciaron una conversacion, el cazador pregunté por qué estaba en el pueblo y
mataba a las personas. La Gargola contesté que afios atras los hombres destruyeron el
lugar donde vivian todas a sus amigas construyendo parques, edificios, iglesias, casas vy
muchas otras cosas, entonces ella en venganza destruiria a los hombres de todos los lugares
que pudiera. Ahora Blaze entendia todo y le dijo:

-Siento mucho que mis semejantes hayan destruido a los tuyos, lo que si te puedo pedir
reflexiones si sigues destruyendo gente terminaras igual que tus compafieras y otra cosa ,
eres una de las pocas que ya quedan ¢ por qué no mejor terminas con esta venganza absurda
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y ese terrible rencor? porque algunos humanos son malos y no piensan que pueden dafiar la
vida de los animales, pero si sigues asi vas a terminar siendo igual que ellos.

Después de hablar mucho tiempo se dieron cuenta de que ya iba a amanecer, asi que la
géargola se fue volando hasta el lugar de donde ella venia. Blaze después fue al pueblo y les
dijo que la gargola se habia ido del lugar pero que habia dicho que si ellos volvian a acabar
con animales por querer hacer sus construcciones ella volveria y sin piedad se comeria a
todos. El pueblo estaba muy feliz pero con el tiempo se les olvidé las advertencia que les
habian hecho y quisieron agrandar el pueblo y mataron muchos animales por eso. Entonces
una noche la gargola y muchos otros animales salvajes se comieron a todo ese pueblo y lo
ocuparon. Desde entonces cada vez que destruian lugares donde vivan animales ellos iban
y se comian a toda la gente sin piedad y los descuartizaban.

Para la valoracion de estos criterios se utilizé la siguiente escala: (A: adecuada, P.A: poco
adecuada, I: inadecuada, N.U: no usa), en la primera columna tenemos los aspectos a evaluar, en
la segunda, los resultados del equipo uno, en la tercera los resultados del equipo dos, y en la cuarta

los del equipo 3, en la quinta los del equipo 4 y en la sexta los resultados del equipo 5.

Valoracion

Aspectos a evaluar IEquipo 1 IEquipo 2 IEquipo 3 IEquipo 4 IEquipo 5
Creatividad A IA IP. A. IP. A. A

Titulo A IA IP. A. IP. A. A
Ortografia |P. A. IP. A. IP.A. IP. A. A
Precision de los hechos IP. A. IA A IA A
Personajes IP.A. IA A IA A

Tabla 62.- Tabla donde se valoran los criterios de creatividad, titulo, ortografia, precisién de
hechos y personajes, en la escala de valores es de A (adecuado) en la segunda el de P. A.
(poco adecuado), | (inadecuada) y N. U. (no usa).

En la siguiente tabla se muestran los resultados de la valoracién en porcentajes, de acuerdo
a los cuentos creados por los alumnos de tercero B de secundaria, en la primera columna se
encuentra la escala de A (adecuado) en la segunda el de P. A. (poco adecuado), en la tercera

columna la escala de | (inadecuado), por Ultimo, en la cuarta en qué porcentaje aparece N. U. (nunca

usado).
Valoracién en porcentajes
A P.A. | In.U.
15 10 o o
60% 40 % oo Jo%

Tabla 63.- Tabla donde se valoran los porcentajes en la escala de valores es de A (adecuado)

en lasegunda el de P. A. (poco adecuado), | (inadecuada) y N. U. (no usa).



109

Los resultados obtenidos mediante la aplicacion de la propuesta metodoldgica de la
dinamica de Rodari, Viejos juegos, se puede evidenciar que el grado objeto de estudio muestra
significativamente un avance con respecto al diagnéstico inicial.

Para la valoracion de estos criterios se utilizé la siguiente escala: (A: adecuada, P.A: poco
adecuada, |: inadecuada, N.U: no usa)

Cabe anotar que los resultados muestran avances significativos en diferentes aspectos
especificamente en criterios como precision de hechos, en la primera aplicacion sélo aparece P. A.
(poco adecuada) mientras en la segunda pas6 a A (adecuada) en los equipos 2, 3, 4,y 5, y s6lo en
el equipo 1 no cambid y el cuento siguié poco adecuado.

En los aspectos de creatividad y titulo en los equipos 1, 2 y 5 si hubo progreso hasta el nivel
de A (adecuado), sélo el equipo 3y 4 se quedoé en el de P. A. (poco adecuado).

En la ortografia los cuentos de los equipos fueron mejorados y de | (inadecuados) pasaron
a Poco adecuados cuatro equipos y en el 5 a A (adecuados).

Con respecto a los personajes hubo mejora en los equipos 2, 3, 4, y 5 mejoraron hasta A
(adecuados), s6lo en el equipo uno de | (inadecuado) pasé a P. A. (poco Adecuado).

En cuanto a porcentajes de acuerdo a los datos obtenidos en la segunda aplicacién tenemos
una mejora A (adecuado ) subié hasta 60% cuando en la primera aplicacion solo registraba el 8%,
es decir, mejord 52%, en cuanto a la escala de P. A. (poco adecuada) disminuy6 del 60% al 40%, lo
cual indica un aumento de 20% debido a ser un aspecto que debe disminuir y en el rubro de |
(inadecuada) de 8 veces disminuyd a 0% y N. U. (nunca lo usa), se conservé en igual en 0%, antes

y ahora.
4.10.- Dindmica mini diccionario de errores:

Se les indico a los alumnos que inventaran objetos surgidos de un error y vieran qué puede significar
0 para qué puede servir, también formaran nuevos términos con la combinacién de dos palabras,
por ejemplo: picopala: Herramienta que sirve para perforar la tierra y para cavar en ella. Helicoptero:
Es un vehiculo que vuela pero esta hecho de hule. Ademas pueden ser palabras que estan escritas
de manera incorrecta, por ejemplo: batella por botella: Es una bata pero pequefia y que es para
mujer.

La siguiente tabla muestra las palabras buscadas por los estudiantes y aparecen tal como ellos las

escribieron, los errores de ortografia o de redaccion.
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Imagen 12.- Aplicacion de la dindmica de Rodari, Viejos juegos.

Equipo 1

Combinacién de dos palabras INueva palabra surgida de ambas

Sofacama IMuebIe que sirve para sentarse y para dormir
Mariabeja Ilnsecto mutante buela y es de color blanco y pica jaaa!
Jimarindo IAgua de sabor jamaica con tamarindo
Cargato Automovil de don gato

Estupizombie Zombie estupido

Nombreloco INombre alocado

Pocotonto IUn hombre un poco tonto

Pegafuerte IQue golpea fuertemente

Aguatole IAtoIe aguado

64.- Tabla donde los alumnos combinaron dos palabras y surgié una nueva, en este caso

entre otras puercosaurio, marrano prehistorico.

Equipo 2

Combinacién de dos palabras INueva palabra surgida de ambas

Chiclegarro Chicle sabor a marihuana

Resortenis Tenis que tienen resortes y puedes brincar con ellos enf

|Iugar de correr
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Correctogoma ISirve para borrar el grafito de un lapiz y la tinta deII
lapicero

Guantibota Guantes de latex que sirven para los pies

Cafiondrillo Cafion que lanza ladrillos

Pastelado IHeIado sabor a pastel

Plumescoba |Escoba gue esta echa de plumas

Corbaloj IReIoj gue se pone como corbata

Choristec Carne que sabe a bistec y a chorizo

Chocolate IDuIce de sabor coco con chocolate

65.- Tabladonde los alumnos combinaron dos palabras, entre otras surgié: pastelado, helado
sabor pastel.

Equipo 3

Combinacién de dos palabras INueva palabra surgida de ambas

Tromtarra Instrumento musical que se toca con cuerdas Y|
suena con una trompeta

Chiclerindo ICIicIe sabor a tamarindo

Controlfoco IEs un control que sirve para prender o apagar el foco}

Chanclalota IChancIa gue rebota como una pelota

Torniclavo ISirve para atornillas objetos o se puede clavar

Tortipan IPan que tiene sabor a tortilla

Gasmovil Vehiculo que se impulsa por las flatulencias de las
personas

Camamaca IEs una cama que se convierte en maca

Acualfromba IAIfombra que esta rellena de agua

Esponjabdn Objeto que sirve para bafiarse y tiene mitad jabonj
mitad esponja

66- Tabladonde los alumnos del tercer equipo inventaron, entre otras la palabra acualfrombra,

es decir una alfombra de agua.
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Equipo 4
Combinacién de dos palabras INueva palabra surgida de ambas
Papelmuro Muro que esta echo de papel
Billeneta |Bi||ete en forma de moneda
ILupa en forma de Anteojos

Lupinteojo

Soda de manzana que sabe a cola
Manzacola
Camaleta IUna maleta que se vuelve cama
Cristabuja |Burbuja de cristal

Refresco en polvo
Polvisoda

Coctel liquido
Licuicktel

Frituras en forma de papas sabor amaranto
Paparanto

Golosina que es medicamento
Golomento

67.- En esta tabla el equipo 4 crearon entre otras palabras como golomento, mezcla de

golosinay medicamento.

Equipo 5

Combinacioén de dos palabras INueva palabra surgida de ambas
Liguimetro Aparato que mide el liquido

Ideometro Aparato que mide las ideas

Vasoplato |Recipiente gue se usa como plato y vaso
Verdulada IMermeIada de verduras

Poblilango IPersona mitad poblano y mitad chilango
Plumilastica IUna pluma elastica

Conchidona IUna concha en forma de dona
Cantarecio IUn hombre que canta fuerte

68.- Tabla en la cual aparecen las palabras que buscoé el equipo 5, donde surgid, entre otras
la palabra ideometro, aparato para medir las ideas.
Para evaluar la actividad tomé en cuenta que las palabras formadas por los alumnos, fueran

creativas y originales, en este caso todas fueron adecuadas.
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Valoraciéon

Criterios aIEquipo 1 IEquipo 2 IEquipo 3 IEquipo 4 IEquipo 5
evaluar

Creatividad  yjv v v v v
originalidad

69.- Tabla donde se evalla el trabajo de los alumnos combinaron dos palabras y surgi6é un
nuevo término, en los cinco equipos hubo creatividad y originalidad, sobre todo les
entusiasmoé el ejercicio y eso fue provechoso para ellos.

En la actividad del debate se procedié de la siguiente manera:

I.- Antes del debate:

a) Preparé los contenidos teoricos. Basicamente les plantee con base en la lectura dos ideas
contradictorias, la primera posibilidad: Natalia y el hermano de Tanilo lo traicionaron, la segunda
opcion: Natalia y el hermano de Tanilo tenian derecho a ser felices y fueron victimas de las
circunstancias.

b) Nombraron un coordinador, quien en este caso fue Saul Pacheco Pacheco, como moderador
encargado de determinar el esquema de trabajo, el grupo designé a Madai Merino Huerta y como
Secretaria a Luz de Nazaret Santos Dorantes.

¢) Formaron grupos a favor y en contra de los planteamientos, mientras el equipo 1 se inclinaba por
defender las acciones de Tanilo y Natalia, justificando de muchas formas el hecho de volverse
amantes, el grupo 2, defendiendo la postura de sefialar o responsabilizar a la pareja porque obré
de manera incorrecta y ruin con su esposo y hermano.

d) Preparar el material de apoyo (imagenes, textos impresos, etcétera).

Imagen 13.- Debate.
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[I. Durante el debate:

a) Inicié presentando las posturas y los participantes. Dando una pequefia introduccion al tema. El
moderador mencion6 tanto las instrucciones como las reglas del debate. En la aplicacién de la
actividad de debate, conceder la palabra a cada uno de los participantes o, en todo caso, a un
representante de cada posicién, de forma ordenada y respetuosa.

b) Abrir la sesién de preguntas y respuestas. Hacer la pregunta y conceder la palabra a cada
participante que asi lo desee.

¢) Llegar a un consenso sobre las conclusiones.
d) Anuncié la posicion dominante, aungque la mayoria concluy6 que Tanilo y Natalia actuaron mal.

Las reglas y recomendaciones generales fueron:

o Respetar el tiempo de cada uno de los participantes.

. Dos o mas personas no pueden hablar al mismo tiempo

. No imponer ningun punto de vista personal.

o No burlarse de intervencion de nadie.

o Hablar con seguridad y libertad.

o Escuchar con atencion

. Utilizar un vocabulario adecuado, evitando palabras de registro informal o altisonante.

Se aplicé para el cuento de Talpa, en la etapa de preguntas surgio lo siguiente:

1.- ¢Crees que el narrador de la historia actué de manera correcta con su hermano Tanilo? ¢Si o
Nno y por qué?

2.- ¢ Piensas que de todas maneras Tanilo habria muerto?

3.- (Crees que la pareja de amantes sinti6 mas culpa después de la muerte de Tanilo y si es asi,
por qué?

4.- ¢ Podria calificarse de homicidio lo hecho por Natalia y el hermano de Tanilo?
5.- ¢, Crees que la muerte de Tanilo termind con la pasién entre ambos?

Para la valoracidn de estos criterios de estilo, contenido y estrategia, en el debate, se utilizé
la siguiente escala: (A: adecuada, P.A: poco adecuada, I: inadecuada, N.U: no usa).En la primera
columna tenemos los aspectos a evaluar, en la segunda, los resultados del equipo uno, en la tercera

los resultados del equipo dos.
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Aspectos a evaluar IEquipo 1 IEquipo 2

Estilo Claridad y propiedad enfA A
el lenguaje

Contacto visual con |afjP.A

audiencia

Usa argumento1A
n

Contenido
relevantes y dichos co
claridad

‘Emplea bueno1A IP.A.
u

ejemplos para apoyar s
argumento

Estrategia
estratégicamente

Emplea P. A. A
el
tiempo asignado

Ofrece un discurso biengA P. A.
estructurado

Tabla 70.- Tabla donde se evallua el desempefio de los alumnos por equipo en el debate,
considerando aspectos a evaluar como: Estilo, contenido y estrategia combinaron dos
palabras y surgié unanueva, y ademas su definicion.

En la siguiente tabla se muestran los resultados de la valoracién en porcentajes, de acuerdo
a los cuentos creados por los alumnos de tercero B de secundaria, en la primera columna se
encuentra la escala de A (adecuado) en la segunda el de P. A. (Poco adecuado), en la tercera

columna la escala de | (inadecuado), por Ultimo en la cuarta en qué porcentaje aparece N. U. (nunca
usado).

Valoracién en porcentajes

A A | N. U.
8 I4 o o

66 .6 % 33. 3% J0.00% J0.00%

Tabla 71.- Tabla donde se evalla el porcentaje del desempefio de los alumnos por equipo en
el debate, considerando aspectos a evaluar como: Estilo, contenido y estrategia tiempo del
debate.

Los resultados obtenidos mediante la aplicacion de la propuesta metodoldgica del debate
muestran un adecuado desempefio en general.

Para la valoracion de estos criterios se utilizo la siguiente escala: A:( adecuada), P.A: poco
adecuada, |: inadecuada, N.U: no usa.

Como se puede observar los dos equipos utilizan de manera adecuada los aspectos en
general, en cuanto estilo (claridad y propiedad del lenguaje), en contenido (usa argumentos
relevantes y dichos con claridad).

En aspectos como estilo (contacto visual) el equipo uno lo usa de forma Poco Apropiada y
el equipo dos de manera Adecuada.
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En contenido (usa ejemplos para apoyar su argumento) el equipo uno lo usa de manera
adecuada y el equipo dos de manera Poco Adecuada.

En estrategia (emplea bien el tiempo) el equipo uno no lo emplea de manera adecuada y
mientras el equipo dos lo si lo emplea de manera adecuada, en estrategia (ofrece un discurso bien
estructurado, el equipo uno si lo ofrece de manera adecuada, mientras el equipo dos lo emplea de

manera poco adecuada.

4.11.- Aplicacién de la actividad de cierre

Se cerré el taller con un panel organizado por los mismos alumnos y yo, conseguimos una mesa
con mantel a modo de presidium, pusimos botellas de agua, iniciamos presentando a los integrantes
del panel, eran dos alumnos por cada equipo y ellos leyeron los cuentos surgidos en el taller, asi
como las palabras y cuentos surgidos en las actividades efectuadas con la técnica de Rodari, fue
sencillo pero les agradd, leyeron los cuentos que produjeron ellos mismos asi como los ejercicios
realizados con las técnicas de Rodari, en general se mostraron interesados en esta actividad
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Anexo 1 Cuestionario diagndstico

Escuela Teodoro Castillo De la Luz
Nombre
Fecha Numero de aciertos
Después de leer con atencion cada una de las preguntas, elige la opcién que creas es correcta.
Pregunta 1.- ¢ Cudl es la definicion de literatura?
a) Conjunto de produccion escrita.
b) Conjunto de relatos de tradicién oral.
c) Libros que contienen ensefianza y sabiduria.
Pregunta 2.- ¢ Cual de las siguientes opciones menciona los géneros literarios?
a) Drama, ciencia ficcién, novela policiaca.
b) Narrativo, lirico y dramatico.
c) Tragedia, comedia y poesia.
Pregunta 3.- ¢Cual es la definicion del género lirico?
a) Genero escrito para ser representado.
b) Género a través del cual el hombre da a conocer sus mas intimas vivencias.
c) Género literario que narra historias imaginarias o reales.
Pregunta 4.- ;Sabes quién es el autor de El Quijote de la Mancha?
a) Gustavo de Quevedo
b) Damaso Alonso
c) Miguel de Cervantes Saavedra.
Pregunta 5.- ¢ Qué es el argumento de un cuento?
a) Es laidea central que rige la narracion.
b) Manifestacion del discurso narrativo, su finalidad es interesar y convencer al lector.
¢) Esla conclusién de un argumento.
Pregunta 7.- Definicion del género narrativo.
a) Julio Cortazar, Jorge Luis Borges y Juan Rulfo.
b) Cuauhtémoc Sanchez, Paulo Cohelo y Og Mandino.
¢) Dante Alighieri, Menandro y Safo.
Pregunta 8.- ¢ Consideras que la habilidad de leer y escribir es importante en el mundo actual? Si o
no y argumenta por qué.
a) Es un género literario que narra historias, ya sea reales o imaginarias.
b) Es un texto que informa sobre temas cientificos y comprobables.
c) Es un género que informa a través de investigacion objetiva.
Pregunta 9.- ¢ Te agrada leer, si es asi, qué acostumbras leer y si no, por qué no te gusta?
a) Si, y qué lees (menciond lectura)
b) No leo o no me gusta porque...( Si argumento)
¢) No definié sélo menciond. “Leo poco” 0 “no” sin ningun argumento




Anexo 2 Cuestionario para evaluar la lectura del cuento “La continuidad de los parques”

Escuela Teodoro Castillo De la Luz

Nombre

Fecha Numero de aciertos

Después de leer “La continuidad de los parques” elige la opcidn correcta de las siguientes preguntas
1.- ¢ Quiénes son los personajes principales del cuento?

a) El lector, el amante y el mayordomo.

b) El narrador, el lector y los amantes.

¢) El lector, los amantes y el mayordomo.

2.- ¢ Por qué el autor decidié darle al cuento el titulo de “La continuidad de los parques?

a) Porque el parque que se encuentra frente a la casa donde esta el “lector de la novela” y el parque
donde se encuentran los amantes es el mismo.

b) El escritor pensé que seria un titulo atractivo el cual remite un lugar divertido.

¢) Se le otorgan al lector muchas posibilidades de realizacién.

3.- ¢Aqué se refiere la expresion de que hay mundos paralelos dentro del texto?

a) Los dos mundos se confunden y son dos versiones de un mismo hecho.

b) Se refiere a la existencia de dos mundos uno de ficcidon y otro real dentro de la novela los cuales
se relacionan de tal forma que ambos se conectan entre si.

¢) Que son mundos que nada tienen que ver uno con el otro porque estan en distintos planos.

4.- ¢ En qué voz esta narrado el cuento?

a) Primera persona (yo) y narrador omnisciente

b) Segunda persona (t4) y narrador externo

¢) Tercera persona (€l o ella) narrador omnisciente

5.- ¢Cémo creen que termina este cuento?

a) Termina en final feliz

b) El lector debe imaginar el final

c) Acaba en tragedia

6.- En qué momento de la narracién se dio cuenta el lector de la novela que leia su propia historia?
a) Nunca

b) Al final del cuento

¢) Cuando descubre la infidelidad de su mujer

7.- ¢, COmo se resume la trama?

a) Trata de un hombre el cual busca realizarse y en lugar de eso encuentra el amor.

b) Habla de una pareja de enamorados que lucha por su amor.

¢) Trata de un hombre de clase alta quien lee una novela y al final de su lectura resulta ser el
personaje principal de esa historia.

8.- ¢Qué serd lo que les ocurre después?

a) Seguramente los amantes terminaron muy mal.

b) Es dificil saberlo por ser un final abierto al criterio del lector.

¢) El hombre que leia fue victima de las circunstancias.

9.- ¢ En caso de haber asesinato en la narracion ¢ Cual crees que fue el mévil del crimen ?

a) Ambicion

b) Venganza

¢) Crimen pasional

10.- ¢ Como crees que termina la historia?

a) Seguramente los amantes terminaron muy mal.

b) Es dificil saberlo por ser un final abierto al criterio del lector.

¢) El hombre que leia es victima de la circunstancias.




Anexo 3 Cuento la Continuidad de los parques de Julio Cortazar

Habia empezado a leer la novela unos dias antes. La abandond por negocios urgentes, volvio a
abrirla cuando regresaba en tren a la finca; se dejaba interesar lentamente por la trama, por el dibujo
de los personajes. Esa tarde, después de escribir una carta a su apoderado y discutir con el
mayordomo una cuestion de aparcerias, volvié al libro en la tranquilidad del estudio que miraba hacia
el parque de los robles. Arrellanado en su sillén favorito, de espaldas a la puerta que lo hubiera
molestado como una irritante posibilidad de intrusiones, dejé que su mano izquierda acariciara una
y otra vez el terciopelo verde y se puso a leer los Ultimos capitulos. Su memoria retenia sin esfuerzo
los nombres y las imagenes de los protagonistas; la ilusion novelesca lo gan6 casi en seguida.
Gozaba del placer casi perverso de irse desgajando linea a linea de lo que lo rodeaba, y sentir a la
vez que su cabeza descansaba comodamente en el terciopelo del alto respaldo, que los cigarrillos
seguian al alcance de la mano, que mas alla de los ventanales danzaba el aire del atardecer bajo
los robles. Palabra a palabra, absorbido por la sérdida disyuntiva de los héroes, dejandose ir hacia
las im&genes que se concertaban y adquirian color y movimiento, fue testigo del Gltimo encuentro en
la cabafia del monte. Primero entraba la mujer, recelosa; ahora llegaba el amante, lastimada la cara
por el chicotazo de una rama. Admirablemente restafiaba ella la sangre con sus besos, pero él
rechazaba las caricias, no habia venido para repetir las ceremonias de una pasién secreta, protegida
por un mundo de hojas secas y senderos furtivos. El pufial se entibiaba contra su pecho, y debajo
latia la libertad agazapada. Un didlogo anhelante corria por las paginas como un arroyo de serpientes,
y se sentia que todo estaba decidido desde siempre. Hasta esas caricias que enredaban el cuerpo
del amante como queriendo retenerlo y disuadirlo, dibujaban abominablemente la figura de otro
cuerpo que era necesario destruir. Nada habia sido olvidado: coartadas, azares, posibles errores. A
partir de esa hora cada instante tenia su empleo minuciosamente atribuido. El doble repaso
despiadado se interrumpia apenas para que una mano acariciara una mejilla. Empezaba a anochecer.
Sin mirarse ya, atados rigidamente a la tarea que los esperaba, se separaron en la puerta de la
cabafia. Ella debia seguir por la senda que iba al norte. Desde la senda opuesta él se volvié un
instante para verla correr con el pelo suelto. Corrié a su vez, parapetdndose en los arboles y los
setos, hasta distinguir en la bruma malva del crepUsculo la alameda que llevaba a la casa. Los perros
no debian ladrar, y no ladraron. EI mayordomo no estaria a esa hora, y no estaba. Subi6 los tres
peldafios del porche y entr6. Desde la sangre galopando en sus oidos le llegaban las palabras de la
mujer: primero una sala azul, después una galeria, una escalera alfombrada. En lo alto, dos puertas.
Nadie en la primera habitacion, nadie en la segunda. La puerta del salén, y entonces el pufial en la
mano, la luz de los ventanales, el alto respaldo de un sillén de terciopelo verde, la cabeza del hombre
en el sillén leyendo una novela.



Anexo 4 Cuento El gato negro de Edgar Allan Poe

Ni espero ni quiero que se dé crédito a la historia mas extraordinaria, y, sin embargo, mas familiar,
que voy a referir. TratAndose de un caso en el que mis sentidos se niegan a aceptar su propio
testimonio, yo habria de estar realmente loco si asi lo creyera. No obstante, no estoy loco, y, con
toda seguridad, no suefio. Pero mafiana puedo morir y quisiera aliviar hoy mi espiritu. Mi inmediato
deseo es mostrar al mundo, clara, concretamente y sin comentarios, una serie de simples
acontecimientos domésticos que, por sus consecuencias, me han aterrorizado, torturado y
anonadado. A pesar de todo, no trataré de esclarecerlos. A mi casi no me han producido otro
sentimiento que el de horror; pero a muchas personas les pareceran menos terribles que barraques.
Tal vez mas tarde haya una inteligencia que reduzca mi fantasma al estado de lugar comun. Alguna
inteligencia mas serena, mas légica y mucho menos excitable que la mia, encontrara tan sélo en las
circunstancias que relato con terror una serie normal de causas y de efectos naturalisimos. La
docilidad y humanidad de mi caracter sorprendieron desde mi infancia. Tan notable era la ternura de
mi corazén, que habia hecho de mi el juguete de mis amigos. Sentia una auténtica pasion por los
animales, y mis padres me permitieron poseer una gran variedad de favoritos. Casi todo el tiempo lo
pasaba con ellos, y nunca me consideraba tan feliz como cuando los daba de comer o los acariciaba.
Con los afios aumento esta particularidad de mi caracter, y cuando fui hombre hice de ella una de
mis principales fuentes de goce. Aquellos que han profesado afecto a un perro fiel y sagaz no
requieren la explicacién de la naturaleza o intensidad de los goces que eso puede producir. En el
amor desinteresado de un animal, en el sacrificio de si mismo, hay algo que llega directamente al
corazon del que con frecuencia ha tenido ocasion de comprobar la amistad mezquina y la fragil
fidelidad del Hombre natural. Me casé joven. Tuve la suerte de descubrir en mi mujer una disposicién
semejante a la mia. Habiéndose dado cuenta de mi gusto por estos favoritos domésticos, no perdio
ocasion alguna de proporcionarmelos de la especie mas agradable. Tuvimos pajaros, un pez de color
de oro, un magnifico perro, conejos, un mono pequefio y un gato. Era este Gltimo animal muy fuerte
y bello, completamente negro y de una sagacidad maravillosa. Mi mujer, que era, en el fondo, algo
supersticiosa, hablando de su inteligencia, aludia frecuentemente a la antigua creencia popular que
consideraba a todos los gatos negros como brujas disimuladas. No quiere esto decir que hablara
siempre en serio sobre este particular, y lo consigno sencillamente porque lo recuerdo. Pluton —se
llamaba asi el gato— era mi predilecto amigo. Sélo yo le daba de comer, y adondequiera que fuese
me seguia por la casa. Incluso me costaba trabajo impedirle que me siguiera por la calle. Nuestra
amistad subsisti6 asi algunos afos, durante los cuales mi caracter y mi temperamento—me sonroja
confesarlo—, por causa del demonio de la intemperancia, sufrié una alteraciéon radicalmente funesta.
De dia en dia me hice mas taciturno, mas irritable, mas indiferente a los sentimientos ajenos. Empleé
con mi mujer un lenguaje brutal, y con el tiempo la afligi incluso con violencias personales.
Naturalmente, mi pobre favorito debié de notar el cambio de mi caracter. No solamente no les hacia
caso alguno, sino que los maltrataba. Sin embargo, por lo que se refiere a Plutén, aun despertaba
en mi la consideracion suficiente para no pegarle. En cambio, no sentia ningdn escrdpulo en
maltratar a los conejos, al mono e incluso al perro, cuando, por casualidad o afecto, se cruzaban en
mi camino. Pero iba secuestrandome mi mal, porque, ¢qué mal admite una comparacion con el
alcohol? Andando el tiempo, el mismo Pluton, que envejeciay, naturalmente se hacia un poco hurafio,
comenzé a conocer los efectos de mi perverso caracter. Una noche, en ocasion de regresar a casa
completamente ebrio, de vuelta de uno de mis frecuentes escondrijos del barrio, me parecié que el
gato evitaba mi presencia. Lo cogi, pero él, horrorizado por mi violenta actitud, me hizo en la mano,
con los dientes, una leve herida. De mi se apoderé repentinamente un furor demoniaco. En aquel
instante dejé de conocerme. Parecié como si, de pronto, mi alma original hubiese abandonado mi
cuerpo, y una ruindad super demoniaca, saturada de ginebra, se filtr6 en cada una de las fibras de
mi ser. Del bolsillo de mi chaleco saqué un cortaplumas, lo abri, cogi al pobre animal por la garganta
y, deliberadamente, le vacié un ojo... Me cubre el rubor, me abrasa, me estremezco al escribir esta
abominable atrocidad. Cuando, al amanecer, hube recuperado la razén, cuando se hubieron disipado
los vapores de mi crpula nocturna, experimenté un sentimiento mitad horror, mitad remordimiento,
por el crimen que habia cometido. Pero, todo lo mas, era un débil y equivoco sentimiento, y el alma



no sufri6 sus acometidas. Volvi a sumirme en los excesos, y no tardé en ahogar en el vino todo
recuerdo de mi accién. Cur6 entre tanto el gato lentamente. La 6rbita del ojo perdido presentaba, es
cierto, un aspecto espantoso. Pero después, con el tiempo, no parecié que se daba cuenta de ello.
Segun su costumbre, iba y venia por la casa; pero, como debi suponerlo, en cuanto veia que me
aproximaba a él, huia aterrorizado. Me quedaba aun lo bastante de mi antiguo corazén para que me
afligiera aquella manifiesta antipatia en una criatura que tanto me habia amado anteriormente. Pero
este sentimiento no tardo6 en ser desalojado por la irritacion. Como para mi cai- da final e irrevocable,
brot6 entonces el espiritu de perversidad, espiritu del que la filosofia no se cuida ni poco ni mucho.
No obstante, tan seguro como que existe mi alma, creo que la perversidad es uno de los primitivos
impulsos del corazén humano, una de esas indivisibles primeras facultades o sentimientos que
dirigen el caracter del hombre... ¢Quién no se ha sorprendido numerosas veces cometiendo una
accion necia o vil, por la Gnica razén de que sabia que no debia cometerla? ¢No tenemos una
constante inclinacion, pese a lo excelente de nuestro juicio, a violar lo que es la ley, simplemente
porque comprendemos que es la Ley? Digo que este espiritu de perversidad hubo de producir mi
ruina completa. El vivo e insondable deseo del alma de atormentarse a si misma, de violentar su
propia naturaleza, de hacer el mal por amor al mal, me impulsaba a continuar y Gltimamente a llevar
a efecto el suplicio que habia infligido al inofensivo animal. Una mafiana, a sangre fria, cefii un nudo
corredizo en torno a su cuello y lo ahorqué de la rama de un arbol. Lo ahorqué con mis ojos llenos
de lagrimas, con el corazén desbordante del mas amargo remordimiento. Lo ahorqué porque sabia
que él me habia amado, y porque reconocia que no me habia dado motivo alguno para encolerizarme
con él. Lo ahorqué porque sabia que al hacerlo cometia un pecado, un pecado mortal que
comprometia a mi alma inmortal, hasta el punto de colocarla, si esto fuera posible, lejos incluso de
la misericordia infinita del muy terrible y misericordioso Dios. En la noche siguiente al dia en que fue
cometida una accién tan cruel, me despert6 del suefio el grito de: "jFuego!" Ardian las cortinas de mi
lecho. La casa era una gran hoguera. No sin grandes dificultades, mi mujer, un criado y yo logramos
escapar del incendio. La destruccion fue total. Quedé arruinado, y me entregué desde entonces a la
desesperacion. No intento establecer relacidn alguna entre causa y efecto con respecto a la atrocidad
y el desastre. Estoy por encima de tal debilidad. Pero me limito a dar cuenta de una cadena de
hechos y no quiero omitir el menor eslabon. Visité las ruinas el dia siguiente al del incendio. Excepto
una, todas las paredes se habian derrumbado. Esta sola excepcion la constituia un delgado tabique
interior, situado casi en la mitad de la casa, contra el que se apoyaba la cabecera de mi lecho. Alli la
fabrica habia resistido en gran parte a la accién del fuego, hecho que atribui a haber sido renovada
recientemente. En torno a aquella pared se congregaba la multitud, y numerosas personas
examinaban una parte del muro con atencion viva y minuciosa. Excitaron mi curiosidad las palabras:
"extrafio”, "singular”, y otras expresiones parecidas. Me acerqué y vi, a modo de un bajorrelieve
esculpido sobre la blanca superficie, la figura de un gigantesco gato. La imagen estaba copiada con
una exactitud realmente maravillosa. Rodeaba el cuello del animal una cuerda. Apenas hube visto
esta aparicioh—porque yo no podia considerar aquello mas que como una aparicibn—, mi asombro
y mi terror fueron extraordinarios. Por fin vino en mi amparo la reflexion. Recordaba que el gato habia
sido ahorcado en un jardin contiguo a la casa. A los gritos de alarma, el jardin fue invadido
inmediatamente por la muchedumbre, y el animal debi6 de ser descolgado por alguien del arbol y
arrojado a mi cuarto por una ventana abierta. Indudablemente se hizo esto con el fin de despertarme.
El derrumbamiento de las restantes paredes habia comprimido a la victima de mi crueldad en el yeso
recientemente extendido. La cal del muro, en combinacion con las llamas y el amoniaco del cadaver,
produjeron la imagen tal como yo la veia. Aunque prontamente satisfice asi a mi razén, ya que no
por completo mi conciencia, no dejd, sin embargo, de grabar en mi imaginacion una huella profunda
el sorprendente caso que acabo de dar cuenta. Durante algunos meses no pude liberarme del
fantasma del gato, y en todo este tiempo nacié en mi alma una especie de sentimiento que se parecia,
aunque no lo era, al remordimiento. Llegué incluso a lamentar la pérdida del animal y a buscar en
torno mio, en los miserables tugurios que a la sazdn frecuentaba, otro favorito de la misma especie
y de facciones parecidas que pudiera sustituirle. Me Hallaba sentado una noche, medio aturdido, en
un bodegoén infame, cuando atrajo repentinamente mi atencién un objeto negro que yacia en lo alto
de uno de los inmensos barriles de ginebra o ron que componian el mobiliario més importante de la
sala. Hacia ya algunos momentos que miraba a lo alto del tonel, y me sorprendioé no haber advertido
el objeto colocado encima.



Anexo 5 Cuento Talpa de Juan Rulfo

Natalia se meti6 entre los brazos de su madre y lloré largamente alli con un
llanto quedito. Era un llanto aguantado por muchos dias, guardado hasta ahora que regresamos
a Zenzontla y vio a su madre y comenz0 a sentirse con ganas de consuelo. Sin embargo, antes,
entre los trabajos de tantos dias dificiles, cuando tuvimos que enterrar a Tanilo en un pozo de
la tierra de Talpa, sin que nadie nos ayudara, cuando ella y yo, los dos solos, juntamos nuestras
fuerzas y nos pusimos a escarbar la sepultura desenterrando los terrones con nuestras manos
-dandonos prisa para esconder pronto a Tanilo dentro del pozo y que no siguiera espantando
ya a nadie con el olor de su aire lleno de muerte-, entonces no lloré. Ni después, al regreso,
cuando nos vinimos caminando de noche sin conocer el sosiego, andando a tientas como
dormidos y pisando con pasos que parecian golpes sobre la sepultura de Tanilo. En ese
entonces, Natalia parecia estar endurecida y traer el corazén apretado para no sentirlo bullir
dentro de ella. Pero de sus ojos no salié ninguna lagrima. Vino a llorar hasta aqui, arrimada a
su madre; sélo para acongojarla y que supiera que sufria, acongojandonos de paso a todos,
porgue yo también senti ese llanto de ella dentro de mi como si estuviera exprimiendo el trapo
de nuestros pecados. Porque la cosa es que a Tanilo Santos entre Natalia y yo lo matamos. Lo
llevamos a Talpa para que se muriera. Y se murid. Sabiamos que no aguantaria tanto camino;
pero, asi y todo, lo llevamos empujandolo entre los dos, pensando acabar con él para siempre.
Eso hicimos. La idea de ir a Talpa salié de mi hermano Tanilo. A él se le ocurrié primero que a
nadie. Desde hacia afios que estaba pidiendo que lo llevaran. Desde hacia afios. Desde aquel
dia en que amaneci6é con unas ampollas moradas repartidas en los brazos y las piernas.
Cuando después las ampollas se le convirtieron en llagas por donde no salia nada de sangre y
si una cosa amarilla como goma de copal que destilaba agua espesa. Desde entonces me
acuerdo muy bien que nos dijo cuanto miedo sentia de no tener ya remedio. Para eso queria ir
a ver a la Virgen de Talpa; para que Ella con su mirada le curara sus llagas. Aunque sabia que
Talpa estaba lejos y que tendriamos que caminar mucho debajo del sol de los dias y del frio de
las noches de marzo, asi y todo queria ir. La Virgencita le daria el remedio para aliviarse de
aquellas cosas que nunca se secaban. Ella sabia hacer eso: lavar las cosas, ponerlo todo nuevo
de nueva cuenta como un campo recién llovido. Ya alli, frente a Ella, se acabarian sus males;
nada le doleria ni le volveria a doler mas. Eso pensaba él. Y de eso nos agarramos Natalia y yo
para llevarlo. Yo tenia que acompafiar a Tanilo porque era mi hermano. Natalia tendria que ir
también, de todos modos, porque era su mujer. Tenia que ayudarlo llevandolo del brazo,
sopesandolo alaida y tal vez a la vuelta sobre sus hombros, mientras él arrastrara su esperanza.
Yo ya sabia desde antes lo que habia dentro de Natalia. Conocia algo de ella. Sabia, por
ejemplo, que sus piernas redondas, duras y calientes como piedras al sol del mediodia, estaban
solas desde hacia tiempo. Ya conocia yo eso. Habiamos estado juntos muchas veces; pero
siempre la sombra de Tanilo nos separaba: sentiamos que sus manos ampolladas se metian
entre nosotros y se llevaban a Natalia para que lo siguiera cuidando. Y asi seria siempre
mientras él estuviera vivo. Yo sé ahora que Natalia esta arrepentida de lo que pasé. Y yo
también lo estoy; pero eso no nos salvara del remordimiento ni nos daré ninguna paz ya nunca.
No podra tranquilizarnos saber que Tanilo se hubiera muerto de todos modos porque ya le
tocaba, y que de nada habia servido ir a Talpa, tan alla, tan lejos; pues casi es seguro de que
se hubiera muerto igual alla que aqui, o quizas tantito después aqui que alla, porque todo lo
gue se mortificd por el camino, y la sangre que perdié de mas, y el coraje y todo, todas esas
cosas juntas fueron las que lo mataron mas pronto. Lo malo esta en que Natalia y yo lo llevamos
a empujones, cuando él ya no queria seguir, cuando sinti6é que era inutil seguir y nos pidié que
lo regresaramos. A estirones lo levantdbamos del suelo para que siguiera caminando,
diciéndole gue ya no podiamos volver atras. “Esta ya mas cerca Talpa que Zenzontla.” Eso le
deciamos. Pero entonces Talpa estaba todavia lejos; méas alla de muchos dias. Lo que
queriamos era que se muriera. No esta por demas decir que eso era lo que queriamos desde



antes de salir de Zenzontla y en cada una de las noches que pasamos en el camino de Talpa.
Es algo que no podemos entender ahora; pero entonces era lo que queriamos me acuerdo muy
bien. Me acuerdo de esas noches. Primero nos alumbrabamos con ocotes. Después dejabamos
que la ceniza oscureciera la lumbrada y luego buscabamos Natalia y yo la sombra de algo para
escondernos de la luz del cielo. Asi nos arrimabamos a la soledad del campo, fuera de los ojos
de Tanilo y desaparecidos en la noche. Y la soledad aquella nos empujaba uno al otro. Ami me
ponia entre los brazos el cuerpo de Natalia y a ella eso le servia de remedio. Sentia como si
descansara; se olvidaba de muchas cosas y luego se quedaba adormecida y con el cuerpo
sumido en un gran alivio. Siempre sucedia que la tierra sobre la que dormiamos estaba caliente.
Y la carne de Natalia, la esposa de mi hermano Tanilo, se calentaba en seguida con el calor de
la tierra. Luego aquellos dos calores juntos quemaban y lo hacian a uno despertar de su suefio.
Entonces mis manos iban detras de ella; iban y venian por encima de ese como rescoldo que
era ella; primero suavemente, pero después la apretaban como si quisieran exprimirle la sangre.
Asi una y otra vez, noche tras noche, hasta que llegaba la madrugada y el viento frio apagaba
la lumbre de nuestros cuerpos. Eso haciamos Natalia y yo a un lado del camino de Talpa,
cuando llevamos a Tanilo para que la Virgen lo aliviara. Ahora todo ha pasado. Tanilo se alivid
hasta de vivir. Ya no podra decir nada del trabajo tan grande que le costaba vivir, teniendo aquel
cuerpo como emponzofado, lleno por dentro de agua podrida que le salia por cada rajadura de
sus piernas o de sus brazos. Unas llagas asi de grandes, que se abrian despacito, muy
despacito, para luego dejar salir a borbotones un aire como de cosa echada a perder que a
todos nos tenia asustados. Pero ahora que estad muerto la cosa se ve de otro modo. Ahora
Natalia llora por él, tal vez para que él vea, desde donde est4, todo el gran remordimiento que
lleva encima de su alma. Ella dice que ha sentido la cara de Tanilo estos ultimos dias. Era lo
Unico que servia de él para ella; la cara de Tanilo, humedecida siempre por el sudor en que lo
dejaba el esfuerzo para aguantar sus dolores. La sinti6 acercandose hasta su boca,
escondiéndose entre sus cabellos, pidiéndole, con una voz apenitas, que lo ayudara. Dice que
le dijo que ya se habia curado por fin; que ya no le molestaba ningan dolor. Ya puedo estar
contigo, Natalia. Ayidame a estar contigo”, dizque eso le dijo. Acababamos de salir de Talpa,
de dejarlo alli enterrado bien hondo en aquel como surco profundo que hicimos para sepultarlo.
Y Natalia se olvidé de mi desde entonces. Yo sé como le brillaban antes los ojos como si fueran
charcos alumbrados por la luna. Pero de pronto se destifieron, se le borré la mirada como si la
hubiera revolcado en la tierra. Y parecié no ver ya nada. Todo lo que existia para ella era el
Tanilo de ella, que ella habia cuidado mientras estuvo vivo y lo habia enterrado cuando tuvo
que morirse. Tardamos veinte dias en encontrar el camino real de Talpa. Hasta entonces
habiamos venido los tres solos. Desde alli comenzamos a juntarnos con gente que salia de
todas partes; que habia desembocado como nosotros en aquel camino ancho parecido a la
corriente de un rio, que nos hacia andar a rastras, empujados por todos lados como si nos
llevaran amarrados con hebras de polvo. Porque de la tierra se levantaba, con el bullir de la
gente, un polvo blanco como tamo de maiz que subia muy alto y volvia a caer; pero los pies al
caminar lo devolvian y lo hacian subir de nuevo; asi a todas horas estaba aquel polvo por
encima y debajo de nosotros. Y arriba de esta tierra estaba el cielo vacio, sin nubes, sélo el
polvo; pero el polvo no da ninguna sombra. Teniamos que esperar a la noche para descansar
del sol y de aquella luz blanca del camino. Luego los dias fueron haciéndose mas largos.
Habiamos salido de Zenzontla a mediados de febrero, y ahora que comenzaba marzo amanecia
muy pronto. Apenas si cerrdbamos los ojos al oscurecer, cuando nos volvia a despertar el sol
el mismo sol que parecia acabarse de poner hacia un rato. Nunca habia sentido que fuera mas
lenta y violenta la vida como caminar entre un amontonadero de gente; igual que si fuéramos
un hervidero de gusanos apelotonados bajo el sol, retorciéndonos entre la cerrazén del polvo
que nos encerraba a todos en la misma vereda y nos llevaba como acorralados. Los ojos
seguian la polvareda; daban en el polvo como si tropezaran contra algo que no se podia
traspasar. Y el cielo siempre gris, como una mancha gris y pesada que nos aplastaba a todos
desde arriba. Solo a veces, cuando cruzabamos algun rio, el polvo era mas alto y mas claro.
Zambulliamos la cabeza acalenturada y renegrida en el agua verde, y por un momento de todos
nosotros salia un humo azul, parecido al vapor que sale de la boca con el frio. Pero poquito
después desapareciamos otra vez entreverados en el polvo, cobijandonos unos a otros del sol
de aquel calor del sol repartido entre todos. Algun dia llegaré la noche. En eso pensabamos.



Llegara la noche y nos pondremos a descansar. Ahora se trata de cruzar el dia, de atravesarlo
como sea para correr del calor y del sol. Después nos detendremos. Después. Lo que tenemos
que hacer por lo pronto es esfuerzo tras esfuerzo para ir de prisa detras de tantos como nosotros
y delante de otros muchos. De eso se trata. Ya descansaremos bien a bien cuando estemos
muertos. En eso pensabamos Natalia y yo y quiza también Tanilo, cuando ibamos por el camino
real de Talpa, entre la procesién; queriendo llegar los primeros hasta la Virgen, antes que se le
acabaran los milagros. Pero Tanilo comenzd a ponerse méas malo. Llegé un rato en que ya no
gueria seguir. La carne de sus pies se habia reventado y por la reventazén aquella empezé a
salirsele la sangre. Lo cuidamos hasta que se puso bueno. Pero, asi y todo, ya no queria seguir:
“Me quedaré aqui sentado un dia o dos y luego me volveré a Zenzontla.” Eso nos dijo. Pero
Natalia y yo no quisimos. Habia algo dentro de nosotros que no nos dejaba sentir ninguna
lastima por ningun Tanilo. Queriamos llegar con él a Talpa, porque a esas alturas, asi como
estaba, todavia le sobraba vida. Por eso mientras Natalia le enjuagaba los pies con aguardiente
para que se le deshincharan, le daba animos. Le decia que sélo la Virgen de Talpa lo curaria.
Ella era la Unica que podia hacer que él se aliviara para siempre. Ella nada més. Habia otras
muchas Virgenes; pero sélo la de Talpa era la buena. Eso le decia Natalia. Y entonces Tanilo
se ponia a llorar con lagrimas que hacian surco entre el sudor de su cara y después se maldecia
por haber sido malo. Natalia le limpiaba los chorretes de lagrimas con su rebozo, y entre ella 'y
yo lo levantdbamos del suelo para que caminara otro rato mas, antes que llegara la noche. Asi,
a tirones, fue como llegamos con él a Talpa. Ya en los dltimos dias también nosotros nos
sentiamos cansados. Natalia y yo sentiamos que se nos iba doblando el cuerpo entre mas y
mas. Era como si algo nos detuviera y cargara un pesado bulto sobre nosotros. Tanilo se nos
caia méas seguido y teniamos que levantarlo y a veces llevarlo sobre los hombros. Tal vez de
eso estabamos como estabamos: con el cuerpo flojo y lleno de flojera para caminar. Pero la
gente que iba alli junto a nosotros nos hacia andar mas aprisa. Por las noches, aquel mundo
desbocado se calmaba. Desperdigadas por todas partes brillaban las fogatas y en derredor de
la lumbre la gente de la peregrinacién rezaba el rosario, con los brazos en cruz, mirando hacia
el cielo de Talpa. Y se oia cémo el viento llevaba y traia aquel rumor, revolviéndolo, hasta hacer
de él un solo mugido. Poco después todo se quedaba quieto. A eso de la medianoche podia
oirse que alguien cantaba muy lejos de nosotros. Luego se cerraban los 0jos y se esperaba sin
dormir a que amaneciera. Entramos a Talpa cantando el Alabado. Habiamos salido a mediados
de febrero y llegamos a Talpa en los Ultimos dias de marzo, cuando ya mucha gente venia de
regreso. Todo se debid a que Tanilo se puso a hacer penitencia. En cuanto se vio rodeado de
hombres que llevaban pencas de nopal colgadas como escapulario, él también pensoé en llevar
las suyas. Dio en amarrarse los pies uno con otro con las mangas de su camisa para que sus
pasos se hicieran mas desesperados. Después quiso llevar una corona de espinas. Tantito
después se vendo los ojos, y mas tarde, en los Gltimos trechos del camino, se hinco en la tierra,
y asi, andando sobre los huesos de sus rodillas y con las manos cruzadas hacia atras, llegoé a
Talpa aquella cosa que era mi hermano Tanilo Santos; aquella cosa tan llena de cataplasmas y
de hilos oscuros de sangre que dejaba en el aire, al pasar, un olor agrio como de animal muerto.
Y cuando menos acordamos lo vimos metido entre las danzas. Apenas si nos dimos cuenta y
ya estaba alli, con la larga sonaja en la mano, dando duros golpes en el suelo con sus pies
amoratados y descalzos. Parecia todo enfurecido, como si estuviera sacudiendo el coraje que
llevaba encima desde hacia tiempo; o como si estuviera haciendo un ultimo esfuerzo por
conseguir vivir un poco més. Tal vez al ver las danzas se acordo6 de cuando iba todos los afos
a Toliman, en el novenario del Sefior, y bailaba la noche entera hasta que sus huesos se
aflojaban, pero sin cansarse. Tal vez de eso se acordd y quiso revivir su antigua fuerza. Natalia
y yo lo vimos asi por un momento. En seguida lo vimos alzar los brazos y azotar su cuerpo
contra el suelo, todavia con la sonaja repicando entre sus manos salpicadas de sangre. Lo
sacamos a rastras, esperando defenderlo de los pisotones de los danzantes; de entre la furia
de aquellos pies que rodaban sobre las piedras y brincaban aplastando la tierra sin saber que
algo se habia caido en medio de ellos. A horcajadas, como si estuviera tullido, entramos con él
en la iglesia. Natalia lo arrodill6 junto a ella, enfrentito de aquella figurita dorada que era la
Virgen de Talpa. Y Tanilo comenzé a rezar y dej6 que se le cayera una lagrima grande, salida
de muy adentro, apagandole la vela que Natalia le habia puesto entre sus manos. Pero no se
dio cuenta de esto; la luminaria de tantas velas prendidas que alli habia le corté esa cosa con



la que uno se sabe dar cuenta de lo que pasa junto a uno. Siguié rezando con su vela apagada.
Rezando a gritos para oir que rezaba. Pero no le vali6. Se murié de todos modos. “... Desde
nuestros corazones sale para Ella una suplica igual, envuelta en el dolor. Muchas lamentaciones
revueltas con esperanza. No se ensordece su ternura ni ante los lamentos ni las lagrimas, pues
Ella sufre con nosotros. Ella sabe borrar esa mancha y dejar que el corazén se haga blandito y
puro para recibir su misericordia y su caridad. La Virgen nuestra, nuestra madre, que no quiere
saber nada de nuestros pecados; que se echa la culpa de nuestros pecados; la que quisiera
llevarnos en sus brazos para que no nos lastime la vida, esta aqui junto a nosotros, aliviAndonos
el cansancio y las enfermedades del alma y de nuestro cuerpo ahuatado, herido y suplicante.
Ella sabe que cada dia nuestra fe es mejor porque esta hecha de sacrificios...” Eso decia el
sefior cura desde alla arriba del pulpito. Y después que dejé de hablar, la gente se solto rezando
toda al mismo tiempo, con un ruido igual al de muchas avispas espantadas por el humo. Pero
Tanilo ya no oy6 lo que habia dicho el sefior cura. Se habia quedado quieto, con la cabeza
recargada en sus rodillas. Y cuando Natalia lo movié para que se levantara ya estaba muerto.
Afuera se oia el ruido de las danzas; los tambores y la chirimia; el repique de las campanas. Y
entonces fue cuando me dio a mi tristeza. Ver tantas cosas vivas; ver a la Virgen alli, mero
enfrente de nosotros dandonos su sonrisa, y ver por el otro lado a Tanilo, como si fuera un
estorbo. Me dio tristeza. Pero nosotros lo llevamos alli para que se muriera, eso es lo que no
se me olvida. Ahora estamos los dos en Zenzontla. Hemos vuelto sin él. Y la madre de Natalia
no me ha preguntado nada; ni que hice con mi hermano Tanilo, ni nada. Natalia se ha puesto a
llorar sobre sus hombros y le ha contado de esa manera todo lo que pasé. Y yo comienzo a
sentir como si no hubiéramos llegado a ninguna parte, que estamos aqui de paso, para
descansar, y que luego seguiremos caminando. No sé para dénde; pero tendremos que seguir,
porque aqui estamos muy cerca del remordimiento y del recuerdo de Tanilo. Quiza hasta
empecemos a tenernos miedo uno al otro. Esa cosa de no decirnos nada desde que salimos
de Talpatal vez quiera decir eso. Tal vez los dos tenemos muy cerca el cuerpo de Tanilo, tendido
en el petate enrollado; lleno por dentro y por fuera de un hervidero de moscas azules que
zumbaban como si fuera un gran ronquido que saliera de la boca de él; de aquella boca que no
pudo cerrarse a pesar de los esfuerzos de Natalia y mios, y que parecia querer respirar todavia
sin encontrar resuello. De aquel Tanilo a quien ya nada le dolia, pero que estaba como adolorido,
con las manos y los pies engarrufiados y los ojos muy abiertos como mirando su propia muerte.
Y por aqui y por alla todas sus llagas goteando un agua amarilla, llena de aquel olor que se
derramaba por todos lados y se sentia en la boca, como si se estuviera saboreando una miel
espesa y amarga que se derretia en la sangre de uno a cada bocanada de aire. Es de eso de
lo que quiza nos acordemos aqui mas seguido: de aquel Tanilo que nosotros enterramos en el
camposanto de Talpa; al que Natalia y yo echamos tierra y piedras encima para que no lo fueran
a desenterrar los animales del cerro.



Anexo 6 Quijote de la Mancha Capitulo 2 (Fragmento)
Autor: Miguel de Cervantes de Saavedra

Que trata de la primera salida que de su tierra hizo el ingenioso Don Quijote Hechas, pues,
estas prevenciones, no quiso aguardar mas tiempo a poner en efecto su pensamiento, apretandole
a ello la falta que él pensaba que hacia en el mundo su tardanza, segun eran los agravios que
pensaba deshacer, tuertos que enderezar, sinrazones que enmendar, y abusos que mejorar, y
deudas que satisfacer; y asi, sin dar parte a persona alguna de su intencién, y sin que nadie le
viese, una mafiana, antes del dia (que era uno de los calurosos del mes de Julio), se armé de
todas sus armas, subié sobre Rocinante, puesta su mal compuesta celada, embraz6 su adarga,
tomé su lanza, y por la puerta falsa de un corral, salié al campo con grandisimo contento y alborozo
de ver con cuanta facilidad habia dado principio a su buen deseo. Mas apenas se vio en el campo,
cuando le asaltdé un pensamiento terrible, y tal, que por poco le hiciera dejar la comenzada
empresa: y fue que le vino a la memoria que no era armado caballero, y que, conforme a la ley de
caballeria, ni podia ni debia tomar armas con ningun caballero; y puesto que lo fuera, habia de
llevar armas blancas, como novel caballero, sin empresa en el escudo, hasta que por su esfuerzo
la ganase. Estos pensamientos le hicieron titubear en su propésito; mas pudiendo mas su locura
que otra razon alguna, propuso de hacerse armar caballero del primero que topase, a imitacion
de otros muchos que asi lo hicieron, segun él habia leido en los libros que tal le tenian. En lo de
las armas blancas pensaba limpiarlas de manera, en teniendo lugar, que lo fuesen mas que un
armifio: y con esto se quietd y prosiguié su camino, sin llevar otro que el que su caballo queria,
creyendo que en aquello consistia la fuerza de las aventuras. Yendo, pues, caminando nuestro
flamante aventurero, iba hablando consigo mismo, y diciendo: ¢Quién duda sino que en los
venideros tiempos, cuando salga a luz la verdadera historia de mis famosos hechos, que el sabio
que los escribiere, no ponga, cuando llegue a contar esta mi primera salida tan de mafiana, de
esta manera? "Apenas habia el rubicundo Apolo tendido por la faz de la ancha y espaciosa tierra
las doradas hebras de sus hermosos cabellos, y apenas los pequefios y pintados pajarillos con
sus arpadas lenguas habian saludado con dulce y meliflua armonia la venida de la rosada aurora
que dejando la blanda cama del celoso marido, por las puertas y balcones del manchego horizonte
a los mortales se mostraba, cuando el famoso caballero Don Quijote de la Mancha, dejando las
ociosas plumas, subi6 sobre su famoso caballo Rocinante, y comenz6 a caminar por el antiguo y
conocido campo de Montiel." (Y era la verdad que por él caminaba) y afadié diciendo: "dichosa
edad, y siglo dichoso aquel adonde saldran a luz las famosas hazafias mias, dignas de entallarse
en bronce, esculpirse en marmoles y esculpirse en marmoles y pintarse en tablas para memoria
en lo futuro. jOh td, sabio encantador, quienquiera que seas, a quien ha de tocar el ser coronista
de esta peregrina historia! Te ruego que no te olvides de mi buen Rocinante compafiero eterno
mio en todos mis caminos y carreras." Luego volvia diciendo, como si verdaderamente fuera
enamorado: "jOh, princesa Dulcinea, sefiora de este cautivo corazon! Mucho agravio me habedes
fecho en despedirme y reprocharme con el riguroso afincamiento de mandarme no parecer ante
la vuestra fermosura. Plégaos, sefiora, de membraros de este vuestro sujeto corazén, que tantas
cuitas por vuestro amor padece." Con estos iba ensartando otros disparates, todos al modo de los
que sus libros le habian ensefiado, imitando en cuanto podia su lenguaje; y con esto caminaba
tan despaico, y el sol entraba tan apriesa y con tanto ardor, que fuera bastante a derretirle los
sesos, si algunos tuvieran. Casi todo aquel dia camind sin acontecerle cosa que de contar fuese,
de lo cual se desesperaba, porque quisiera topar luego, con quien hacer experiencia del valor de
su fuerte brazo. Autores hay que dicen que la primera aventura que le avino fue la de Puerto
Lapice; otros dicen que la de los molinos de viento; pero lo que yo he podido averiguar en este
caso, y lo que he hallado escrito en los anales de la Mancha, es que él anduvo todo aquel dia, y
al anochecer, su rocin y él se hallaron cansados y muertos de hambre; y que mirando a todas
partes, por ver si descubriria algun castillo o alguna majada de pastores donde recogerse, y
adonde pudiese remediar su mucha necesidad, vio no lejos del camino por donde iba una venta,
que fue como si viera una estrella, que a los portales, si no a los alcazares de su redencion, le
encaminaba. Di6se priesa a caminar, y lleg6 a ella a tiempo que anochecia.



Anexo 7 Fragmento del cuento “Pierre Menard” autor del Quijote de
Jorge Luis Borges

Quienes han insinuado que Menard dedic6é su vida a escribir un Quijote
contemporaneo, calumnian su clara memoria. No queria componer otro Quijote -lo cual es facil-
sino «el» Quijote. Inutil agregar que no encard nunca una transcripcion mecanica del original;
no se proponia copiarlo. Su admirable ambicién era producir unas paginas que coincidieran -
palabra por palabra y linea por linea- con las de Miguel de Cervantes. «Mi propdsito es
meramente asombroso», me escribi6 el 30 de septiembre de 1934 desde Bayonne. «El término
final de una demostracion teolégica o metafisica -el mundo externo, Dios, la causalidad, las
formas universales- no es menos anterior y comun que mi divulgada novela. La sola diferencia
es que los filésofos publican en agradables volimenes las etapas intermediarias de su labor y
que yo he resuelto perderlas.» En efecto, no queda un solo borrador que atestigiie ese trabajo
de afios. El método inicial que imagin6 era relativamente sencillo. Conocer bien el espafiol,
recuperar la fe catdlica, guerrear contra los moros o contra el turco, olvidar la historia de Europa
entre los afios de 1602 y de 1918, ser Miguel de Cervantes. Pierre Menard estudio ese
procedimiento (sé que logré un manejo bastante fiel del espafiol del siglo XVII) pero lo descart6
por facil. jMas bien por imposible!, dira el lector. De acuerdo, pero la empresa era de antemano
imposible y de todos los medios imposibles para llevarla a término, éste era el menos
interesante. Ser en el siglo XX un novelista popular del siglo xvii le parecié una disminucion.
Ser, de alguna manera, Cervantes y llegar al Quijote le parecié menos arduo -por consiguiente,
menos interesante- que seguir siendo Pierre Menard y llegar al Quijote, a través de las
experiencias de Pierre Menard. (Esa conviccién, dicho sea de paso, le hizo excluir el prélogo
autobiogréfico de la segunda parte del Don Quijote. Incluir ese prélogo hubiera sido crear otro
personaje -Cervantes- pero también hubiera significado presentar el Quijote en funcién de ese
personaje y no de Menard. Este, naturalmente, se negé a esa facilidad.) «Mi empresa no es
dificil, esencialmente -leo en otro lugar de la carta-. Me bastaria ser inmortal para llevarla a
cabo.»



Anexo 8 Cuestionario para evaluar la lectura de un fragmento del
“Quijote de la Mancha” y “Pierre Menard autor del Quijote”

Escuela Teodoro Castillo De la Luz

Nombre

Fecha Numero de aciertos

Después de leer u fragmento del “Quijote de la Mancha” y de “Menard autor del Quijote” elige la
opcién correcta de las siguientes preguntas:

1.- ; Qué diferencia (de lenguaje y estilo) encuentras entre la lectura del fragmento del “Quijote de

la Mancha” de Cervantes Saavedra y el fragmento de “Pierre Menard” de Jorge Luis Borges?

2.- ¢ Sobre qué tema tratan ambos textos?

3.- Menciona en qué siglo fue escrito el “Quijote de la Mancha” y en qué siglo Pierre Menard autor
del Quijote”

4.- Crees que estos textos fueron escritos para el publico en general? Y ¢ Por qué?

5.- Crees que el contexto social (tiempo y espacio) es la razén por la que el lenguaje es distinto y

explica con tus palabras por qué?



Anexo 9 Cuento de “La casa de Asterion” de Jorge Luis Borges

Sé que me acusan de soberbia, y tal vez de misantropia, y tal vez de locura. Tales acusaciones (que
yo castigaré a su debido tiempo) son irrisorias. Es verdad que no salgo de mi casa, pero también es
verdad que sus puertas (cuyo nimero es infinito)! estan abiertas dia y noche a los hombres y también
a los animales. Que entre el que quiera. No hallara pompas mujeriles aqui ni el bizarro aparato de
los palacios, pero si la quietud y la soledad. Asimismo hallara una casa como no hay otra en la faz
de la Tierra. (Mienten los que declaran que en Egipto hay una parecida.) Hasta mis detractores
admiten que no hay un solo mueble en la casa. Otra especie ridicula es que yo, Asterion, soy un
prisionero. ¢ Repetiré que no hay una puerta cerrada, afiadiré que no hay una cerradura? Por lo
demas, algun atardecer he pisado la calle; si antes de la noche volvi, lo hice por el temor que me
infundieron las caras de la plebe, caras descoloridas y aplanadas, como la mano abierta. Ya se habia
puesto el Sol, pero el desvalido llanto de un nifio y las toscas plegarias de la grey dijeron que me
habian reconocido. La gente oraba, huia, se prosternaba; unos se encaramaban al estilébato del
templo de las Hachas, otros juntaban piedras. Alguno, creo, se oculté bajo el mar. No en vano fue
una reina mi madre; no puedo confundirme con el vulgo; aunque mi modestia lo quiera.
El hecho es que soy Unico. No me interesa lo que un hombre pueda trasmitir a otros hombres; como
el filésofo, pienso que nada es comunicable por el arte de la escritura. Las enojosas y triviales
minucias no tienen cabida en mi espiritu, que esta capacitado para lo grande; jamas he retenido la
diferencia entre una letra y otra. Cierta impaciencia generosa no ha consentido que yo aprendiera a
leer. A veces lo deploro porque las noches y los dias son largos.
Claro que no me faltan distracciones. Semejante al carnero que va a embestir, corro por las galerias
de piedra hasta rodar al suelo, mareado. Me agazapo a la sombra de un aljibe 0 a la vuelta de un
corredor y juego a que me buscan. Hay azoteas desde las que me dejo caer, hasta ensangrentarme.
A cualquier hora puedo jugar a estar dormido, con los ojos cerrados y la respiracion poderosa. (A
veces me duermo realmente, a veces ha cambiado el color del dia cuando he abierto los ojos). Pero
de tantos juegos el que prefiero es el de otro Asterién. Finjo que viene a visitarme y que yo le muestro
la casa. Con grandes reverencias le digo: Ahora volvemos a la encrucijada anterior o Ahora
desembocamos en otro patio o Bien decia yo que te gustaria la canaleta o Ahora veras una cisterna
gue se llend de arena o Ya veras cdmo el sotano se bifurca. A veces me equivoco y nos reimos
buenamente los dos.
No sélo he imaginado esos juegos; también he meditado sobre la casa. Todas las partes de la casa
estan muchas veces, cualquier lugar es otro lugar. No hay un aljibe, un patio, un abrevadero, un
pesebre; son catorce (son infinitos) los pesebres, abrevaderos, patios, aljibes. La casa es del tamafio
del mundo; mejor dicho, es el mundo. Sin embargo, a fuerza de fatigar patios con un aljibe y
polvorientas galerias de piedra gris he alcanzado la calle y he visto el templo de las Hachas y el mar.
Eso no lo entendi hasta que una visién de la noche me revel6 que también son catorce (son infinitos)
los mares y los templos. Todo estd muchas veces, catorce veces, pero dos cosas hay en el mundo
que parecen estar una sola vez: arriba, el intrincado Sol; abajo, Asterién. Quiza yo he creado las
estrellas y el Sol y la enorme casa, pero ya ho me acuerdo.
Cada nueve afos entran en la casa nueve hombres para que yo los libere de todo mal. Oigo sus
pasos o su voz en el fondo de las galerias de piedra y corro alegremente a buscarlos. La ceremonia
dura pocos minutos. Uno tras otro caen sin que yo me ensangriente las manos. Donde cayeron,
quedan, y los cadaveres ayudan a distinguir una galeria de las otras. Ignoro quiénes son, pero sé
que uno de ellos profetizd, en la hora de su muerte, que, alguna vez llegaria mi redentor. Desde
entonces no me duele la soledad, porque sé que vive mi redentor y al fin se levantara sobre el polvo.
Si mi oido alcanzara todos los rumores del mundo, yo percibiria sus pasos. Ojala me lleve a un lugar
con menos galerias y menos puertas. ¢Coémo serd mi redentor?, me pregunto. ¢Sera un toro o un
hombre? ¢ Seré tal vez un toro con cara de hombre? (O ser4 como yo?
El Sol de la mafiana reverberé en la espada de bronce. Ya no quedaba ni un vestigio de sangre.
-¢ Lo creeras, Ariadna? -dijo Teseo-. El minotauro apenas se defendio.

FIN

Cuestionario para evaluar la lectura del cuento “La casa de Asterion”



Escuela Teodoro Castillo De la Luz

Nombre

Fecha NUmero de aciertos

Instrucciones: Después de leer con atencion la lectura anterior contesta las siguientes preguntas.

1.- ¢ Quién es Asterion?

2.- ¢ Asterion es libre o vive preso?

3.- ¢ Por qué se esconde de la gente?

4.- ¢ Crees que es mas parecido a un humano que a un Dios y por qué?

Anexo 10 Viejos juegos:



1.- Después de observar lailustracion responde a las siguientes preguntas.
2.- A partir de las preguntas respondidas elabora un cuento.

¢,Donde estaba(n) el (los) personaje (s) que aparece(n) en la ilustracion?

¢, Qué hacia(n) este(os) personajes?

¢, Qué dijo (eron)?

¢, Qué dijo la gente que lo(os) observo?

¢,Como crees que acabd la historia?

Titulo del cuento

Anexo 11 Contenido y continente:
Observa el ejemplo y busca palabras que siendo grandes se refieran a algo pequefio, siendo cortas



designen algo grande, siendo extensas designen también objetos, animales o cosas grandes y por

Gltimo palabras pequefias que se refieran a lo pequefio.

Lo grande es
pequefio

Lo pequefio es
grande

Lo grande es grande

Lo pequefio es
pequefio

Murciélago

Ola

constelacion

Sal

Anexo 12 Mini diccionario de errores:




De un lapsus puede nacer una historia. Se pueden aprovechar los errores de los nifios: a) Objetos
surgidos de la combinacién de dos palabras y definir para qué sirve, por ejemplo: elote-mango

(vegetal comestible con sabor de ambos frutos).

Objeto Definicion
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