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RESUMEN

Las neoformaciones de acuerdo con Vygotsky (1996), son consideradas como la
aparicion de habilidades psicolégicas nuevas que implican cambios psiquicos y sociales que
se producen por primera vez en cada edad, determinando la conciencia del nifio, su relacion
con el medio, su vida interna y externa en un periodo determinado. El desarrollo de las
neoformaciones en la edad preescolar hara posible la preparacion psicoldgica de los menores
para el ingreso y éxito en los estudios escolares.

Desde el punto de vista de la neuropsicologia Luria (1984) propone el concepto de
“sistemas funcionales complejos”, conformados por estructuras psicofisiologicas que se
encuentran estructuralmente alejadas entre si, pero funcionalmente unidas sobre la base del
cumplimiento de una tarea. La situacion social de desarrollo del nifio, particularmente con la
crianza y la escolarizacion, se determinara en gran medida la conformacién y dindmica de

los sistemas funcionales complejos desde la infancia temprana.

La presente investigacion tuvo como objetivo describir las caracteristicas del
desarrollo de las neoformaciones y, posteriormente relacionar sus condiciones de desarrollo
con la evaluacion de los mecanismos neuropsicoldgicos en nifios preescolares en condiciones

de confinamiento post-pandemia covid-19.

Participaron 25 nifios normotipicos de tercer afio de preescolar con edades promedio
de 5 afios 4 meses, alumnos de una escuela particular del centro de la ciudad de Puebla. La
evaluacion neuropsicoldgica se realizé al inicio del ciclo escolar cuando los nifios se
reincorporaban a clases presenciales después del confinamiento por pandemia Covid-19. La
investigacion de enfoque cualitativo-cuantitativo, de alcance descriptivo y correlacional bajo
un disefio no experimental de tipo transversal. Se aplicaron instrumentos cualitativos
disefiados desde el historico-cultural: "Evaluacién del nivel de preparacion del nifio para la
escuela’ y "Evaluacion neuropsicoldgica infantil breve'. Los resultados obtenidos revelan un

menor desarrollo de las neorformaciones pensamiento, acciones voluntarias y lenguaje en su



funcién generalizadora y desde el analisis neuropsicologico, se identificaron fallas
relacionadas al factor de regulacién y control. Los principales errores de los nifios durante la
evaluacion fueron fallas en la seleccion, impulsividad, autorregulacion, pérdida del objetivo
en las tareas propuestas. En cuanto al analisis de correlacional, se encontr6 una correlacion

significativa positiva entre las variables de regulacién y control y movimientos voluntarios.



INTRODUCCION

La preparacion del nifio para la escuela primaria requiere como base que el nifio adquiera las
formaciones psicologicas nuevas que le permitan entender e integrarse al mundo que le rodea,
asi como las habilidades sociales. La importancia de dicha preparacion en el desarrollo
psicolégico es de vital importancia, ya que el paso de transicion del preescolar a la escuela
primaria y el desarrollo de las neoformaciones se vuelven de gran relevancia para que el nifio
se encuentre preparado para los nuevos aprendizajes, adquiriendo el motivo e interés por

obtener nuevos conocimientos.

Los motivos de la edad preescolar son las relaciones sociales que vive el nifio a través
del juego tematico de roles que le permite integrar las neoformaciones a través de su dindmica
entre la guia del adulto y la convivencia con sus pares y de esta manera adquirir la actividad
voluntaria y el manejo de la funcion simbolica (Elkonin, 2013; Solovieva & Quintanar,
2016). El paso del nifio preescolar a la vida escolar es contundente en el desarrollo
psicologico e intelectual del nifio. Pasar del juego como actividad voluntaria y deseada del
nifio, a una actividad de aprendizaje requiere de la formacion de nuevas habilidades que le
permitan adquirir conocimientos y realmente lograr un proceso de desarrollo de aprendizajes

complejos como los que se generan en la escuela.

La preparacion del nifio implica poder enfrentar los nuevos retos cognitivos que el
aprendizaje formal conlleva en la escuela primaria, asi como los esquemas psicologicos que
se requieren dentro del nivel preescolar que permitiran integrarse al ambito escolar, debido a
que en la escuela primaria el nifio inicia un proceso de desarrollo continuo con base a las
neoformaciones adquiridas en la etapa anterior. Cuando el desarrollo psicoldgico no alcanza
un nivel adecuado, el infante ingresa a la escuela con diversos problemas de adaptacion, de
aprendizaje y de conducta por lo que es muy importante la evaluacion del desarrollo
psicologico para identificar los aspectos fuertes y débiles de la actividad psiquica del menor

y pronosticar el desarrollo y aprendizaje.
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Salmina (2013) advierte que es necesario un analisis de la preparacion psicologica
para la escuela a través de la evaluacion de las neoformaciones centrales y de su contenido,
relacionadas con el tipo de actividad que lleva a cabo el nifio. Al menor que le cuesta trabajo
integrarse en la actividad del aprendizaje, en la comunicacidn con sus pares y con la maestra
o llevar a cabo indicaciones, son indicadores de un bajo nivel de desarrollo de las
neoformaciones de la edad preescolar. Gonzilez et al., (2014) han demostrado que el
problema central es que el nifio no ingresa a la primaria con el desarrollo psicoldgico
adecuado y desde que inicia sus aprendizajes formales lo hace con debilidades en el
desarrollo de las neoformaciones propias de la edad, lo que afecta en los procesos de

aprendizaje, en su adaptacion social y en su desarrollo emocional.

Esta investigacion se vuelve prioritaria debido a la falta de investigacion que hay
entorno a la identificacion de las caracteristicas de las neoformaciones a consecuencia de la
contingencia por COVID-19 ocurrida desde marzo del 2019. Existen diversos estudios que
han derivado la importancia del desarrollo cognitivo a través de las formaciones psicologicas
nuevas, las cuales preparan al nifio para su ingreso a la escuela primaria. Hoy en dia se
desconocen cudles son las caracteristicas de dichas neoformaciones a raiz del confinamiento.
El presente estudio pretende describir el estado funcional de cada una de éstas para asi poder
llevar a cabo un analisis de estudios previos con los resultados que esta investigacion arrojara.

Los hallazgos de esta investigacion contribuirdn con la orientacion a maestros de
preescolar a cargo de la primera y segunda infancia, licenciados o maestros en pedagogia,
psicopedagogia, desarrollo humano o neurodesarrollo, profesionales que colaboran en
centros o grupos terapéuticos en el area infantil, profesores de educacion basica y padres de

familia, para generar las estrategias que fomenten el desarrollo infantil.

En el capitulo I se presenta una revision de diversos autores que han abordado el
estudio de la preparacion psicologica del nifio, justificando la importancia de la realizacion

de este proyecto, dando a conocer los objetivos centrales que lo rigen.

Por su parte, el capitulo II se centra en brindarle al lector informacion teorica de la
importancia del desarrollo psicologico en la edad preescolar y sus caracteristicas propias

desde la perspectiva historico-cultural, asi como el desarrollo neuropsicolédgico.
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El capitulo III, esta encaminado en describir el alcance y disefio de investigacion, la
poblacion perteneciente, los instrumentos empleados y el procedimiento en general, es decir,

se centra en la metodologia.

Posteriormente en el capitulo IV, se encontraran los resultados cualitativos y

cuantitativos obtenidos de la evaluacion neuropsicoldgica y psicologica.

Finalmente, en el capitulo VI, se discuten los resultados y se presentan las

conclusiones y limitaciones de la investigacion.
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CAPITULO I

FUNDAMENTACION

1.1 Antecedentes post-confinamiento en México

A raiz de las medidas de confinamiento implementadas por el gobierno mexicano a
finales de marzo de 2020, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) lanz6 oficialmente el
proyecto “Aprende en Casa” el 20 de abril de ese mismo afio. Cuyo contenido era transmitido
por diversos canales de television abierta en diversos horarios. Los docentes a partir de este
contenido daban seguimiento por medio de clases en vivo via plataformas, o bien, haciendo
uso de diversas redes sociales para manejar el contenido académico destinado en su curricula

académica.

De acuerdo con el INEGI, en 2019 solo el 55.7% de los hogares mexicanos no
disponia de alguna computadora y segiin la UNESCO, s6lo el 10% de los profesores a nivel
primaria y secundaria estan calificados para ensefiar a través de la tecnologia, lo cual infiere
que tanto estudiantes como maestros no contaban con las herramientas necesarias para

enfrentarse a estos cambios.

Los hogares que al comienzo de la contingencia sanitaria estaban mejor equipados
para sostener el trabajo educativo a distancia mediante tecnologias fueron los ubicados en
localidades urbanas de medio a muy bajo rezago social y donde la jefa o el jefe de familia no

era indigena y contaba al menos con la educacion bésica completa.

Por otra parte, acorde a los indicadores nacionales de la mejora continua de la
educacion en México (2021), durante los ciclos 2019-2020 y 2020-2021, se observé una
dréstica disminucion de la matricula del 8.6%, considerandolo un comportamiento atipico
pero atribuible en gran parte al periodo de crisis sanitaria por pandemia COVID-19. Con base
en estos resultados, es posible intuir que la contingencia sanitaria derivd en una mayor caida

de la cobertura de educacion basica y especialmente en preescolar.
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1.2 Antecedentes del desarrollo psicologico en preescolares por medio del juego de roles

desde el paradigma historico-cultural.

El desarrollo psicologico de acuerdo con Obukhova (1995), se define como el
proceso de adquisicion de la experiencia cultural necesaria del género humano, la cual
depende del grado de desarrollo de la sociedad en cada momento de la evolucion. De
acuerdo con esto, durante la infancia depende del volumen de la experiencia que se
necesita para la vida exitosa en la sociedad. De acuerdo con Vygotsky (1984), la
adquisicion de la cultura se crea a través de la ensefianza y crianza en las diferentes etapas
del nino. De acuerdo con este autor el verdadero criterio de la edad psicologica es la
actividad, la cual debe incluir al nifio como sujeto de la misma, de esta forma los cambios

en la actividad garantizan modificaciones en edad psicolégica.

En este sentido es necesario aclarar los conceptos de edad cronoldgica o biologica del
nifio y su edad psicoldgica. La edad psicologica se va a caracterizar por la actividad que
realiza el menor en cada etapa de su vida dentro de una situacion social particular. Desde
el punto de vista psicoldgico, existe la actividad rectora que garantice el desarrollo de
¢ésta. Lo que quiere decir que dentro de la actividad aparecen aspectos en la vida
psicoldgica del menor que nunca existieron, a estos aspectos Vygotsky (1984) lo
denomind neoformaciones o formaciones psicologicas nuevas. Entre las nuevas
formaciones de la edad preescolar se pueden mencionar: la imaginacion ( Davidov, 1996),
la personalidad reflexiva (Elkonin, 1995) y la esfera voluntaria (Salmina y Filimonova,
2001).

Por su parte la actividad rectora transcurre dentro de la situacion social de cada menor,
la cual caracteriza el tipo de relaciones que se establecen entre el nifio y los adultos con
los que convive. Desde el punto de vista de este enfoque histérico-cultural, la familia
funge un papel muy importante en el desarrollo psicoldgico del menor, este desarrollo
serd distinto en las diversas etapas de su vida, tomando en cuenta las caracteristicas
propias de cada edad y su actividad rectora. Siendo la actividad rectora de los preescolares

de 3 a 6 afios el juego tematico de roles.

Este juego es la actividad en la cual los nifios acceden de cierta forma a las funciones

sociales de los adultos dentro de condiciones recreadas especialmente para ellos, que bien
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pueden ser condiciones de juegos reales o imaginarias, en las cuales se reproducen y
moldean las actividades de los adultos y las relaciones entre ellos. (Smirnova, 2003). Este
tipo de juego garantiza el desarrollo de cualidades psiquicas y de la personalidad del

menor como lo son la formacion del plano intelectual de las imagenes y la motivacion.

El estudio de la importancia del desarrollo de la esfera psicologica se ha abordado en
diversas investigaciones con relacion a la actividad de juego (Torres, 2011; Solovieva et al.,
2016; Tejeda, 2021; Bonilla, 2013), asi como en relacion a su evaluacion (Solovieva et al.,

2006; Gonzales, 2014)

Torres (2011), estudid los efectos en el desarrollo de la actividad voluntaria ante la
aplicacion de un programa de juego tematico de roles en un grupo de preescolares.
Concluyendo que el juego de roles promueve el desarrollo del lenguaje voluntario, la funcion

reguladora del lenguaje y el desempeiio de acciones voluntarias.

Por su parte, Garcia et al., (2013), investigo6 el desarrollo de las neoformaciones a
través del juego y del cuento en nifos preescolares, destacando el uso del juego como un
medio propicié para desarrollar la funcion simbolica, llegando al nivel mas alto de
generalizacion de objetos y acciones favoreciendo funcion generalizadora del lenguaje, asi
como el cuento funge un papel muy importante en el desarrollo del lenguaje expresivo y

comprensivo.

En la investigacion realizada por Bonilla (2013), se identificd el efecto de un
programa de juego de roles en la formacion de la funcion simboélica. Los resultados dejan ver
la efectividad del programa y la importancia del juego tematico de roles para el desarrollo de
las neoformaciones: funcion simbolica, actividad voluntaria, pensamiento reflexivo e

imaginacion.
Por su parte Solovieva et al., (2016), mostraron el impacto positivo de la actividad

del juego de roles para el desarrollo simbolico del preescolar, en los distintos planos de la

accion materializado, perceptivo y verbal.
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Tejeda (2021), demuestra el analisis del desarrollo psicologico antes y después de la
aplicacion de juego tematico de roles en aula, involucrando a docentes y padres de familia,
destacando la importancia de esta actividad rectora en el surgimiento de las neoformaciones
de personalidad reflexiva, actividad voluntaria e imaginacion. Por medio de su investigacion
demuestra la importancia del enfoque historico-cultural en la educacion, destacando la
aportacion del juego tematico de roles para propiciar la aparicion de las neoformaciones
basicas propias de la edad preescolar, como lo son la personalidad reflexiva, la actividad
voluntaria y la imaginaciéon. Lo que beneficia la formaciéon de las nuevas funciones

psicoldgicas de la edad escolar.

Solovieva et al., (2006), analizaron el nivel de preparacion psicoldgica del nifio para
actividad escolar, para ello realizaron una evaluacion neuropsicoldgica cuyo objetivo era
identificar los mecanismos fuertes y débiles, asi como el desarrollo de las neoformaciones
en la edad preescolar en poblacion rural y urbana. Dentro de sus resultados se destaca la
importancia del entrono sociocultural y su influencia en el desarrollo psicologico y
neuropsicologico, debido a que los menores procedentes de zonas urbanas mostraron mejores
ejecuciones en comparacion con los nifios de zonas rurales . Esta ultima poblacion evidencio
debilidad en los procesos de regulacion y control, en el mecanismo de analisis y sintesis
espaciales y en la organizacion cinética de los movimientos. Observandose un insuficiente

desarrollo de las neoformaciones, la mas importante, la actividad voluntaria.

Los resultados de la investigacion de Gonzalez (2014), mostraron que la mayoria de
los nifios tanto de instituciones privadas como publicas, aun no habian alcanzado el nivel
optimo de desarrollo de las neoformaciones basicas de edad preescolar,ademas sefiala
dificultades con las funciones del lenguaje. De manera general, los nifios del grupo de las
instituciones publicas presentaron un bajo nivel en el desarrollo de la actividad voluntaria, la
actividad de seguimiento de secuencias graficas, las funciones del lenguaje (reguladora,
generalizadora y mediatizadora). Siendo las tareas de movimientos voluntarios las que

resultaron ser mas accesibles para los nifios.
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Investigaciones previas muestran  las caracteristicas del desarrollo de las
neoformaciones en preescolares, tras la implementacion de un programa de intervencion, o
bien, haciendo uso de su actividad rectora. La presente investigacion, se centrara en analizar
el desarrollo psicologico y neuropsicologico en preescolares tras un confinamiento por

pandemia, lo que da lugar y pertinencia a la investigacioén en cuestion.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Educacion preescolar en México

En México, la importancia de hacer obligatoria la educacion preescolar se empez6 a
debatir en el Congreso del estado de México en el afio 2001, haciéndose obligatoria a partir
del ciclo escolar 2004-2005. La reforma curricular, puesta en marcha en 2002, tuvo como
propdsito mejorar la calidad y asegurar la equidad en la atencion educativa ofrecida a los
alumnos de tres a cinco afios. A partir de esta reforma se disefio y comenzé a implementarse
el Programa de Educacion Preescolar 2004 (PEP, 2004), entre cuyos propositos estaban : a)
contribuir a que la educacion preescolar ofreciera una experiencia educativa de calidad para
todas las nifias y nifios, garantizando que cada uno de ellos viviera experiencias que le
permitieran desarrollarse de manera prioritaria, sus competencias afectivas, sociales y
cognitivas, desde una perspectiva que partiera del reconocimiento de sus capacidades y
potencialidades; y b) contribuir a la articulacion de la educacion preescolar con la educacion
primaria y secundaria, mediante el establecimiento de propodsitos fundamentales que

correspondieran a la orientacion general de la educacion bésica.

El PEP 2004 se diferenciaba de otros programas en dos aspectos fundamentales. En
primer lugar, no se establecian contenidos especificos; y en segundo, era un curriculo abierto,
en el cual el personal docente se encargaba de disefiar situaciones didacticas que favorecian
el desarrollo de las competencias en los nifos. Era asi que, estaba en manos de cada maestro,
tomando en cuenta las necesidades individuales de sus alumnos, decidir la secuencia de
actividades o situaciones didacticas a realizar. Estas condiciones constituyeron y sentaron las

bases de la educacion preescolar de nuestro pais.

De acuerdo con la Secretaria de Educacion, Ciencia, Tecnologia e Innovacion del
gobierno del estado de México (2023), durante el ciclo escolar 2022-2023, la educacion
preescolar se brindé a 295, 944 niflos y nifas de 3 a 5 afios, lo que favorecié el proceso de
comunicacion, el razonamiento matematico, la comprension del mundo natural y social, asi

como el pensamiento critico. Se pretende que la alumna o alumno, a través de su asistencia
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al preescolar incremente su vocabulario con el proposito de regular sus emociones personales
y desarrollar relaciones sociales, apreciar el arte, cuidar su cuerpo y el medio ambiente

(SECTI, 2023).

Actualmente el gobierno del estado de México puso en marcha la Nueva Escuela
Mexicana (NEM), reforma educativa creada bajo los estandares y principios del desarrollo
educativo para nifios de edad preescolar hasta universitarios (SEP, 2019). Esta reforma
destaca la importancia del nivel preescolar como aspecto fundamental para el desarrollo
evolutivo, sentando las bases para que los nifios y niflas se conviertan en ciudadanos con
valores y principios humanistas, comprometidos con su entorno y responsables con la

sociedad.

Esta nueva reforma comenzé a implementarse en las escuelas mexicanas a partir del
ciclo escolar 2021-2022, la cual incluye no solo cambios legislativos, sino también
administrativos, labores y pedagdgicos. Bajo esta nueva perspectiva se concibe al nivel
preescolar como el eje central y punto de partida en el desarrollo y formacion de valores

como la empatia, la solidaridad, el respeto por lo individual y responsabilidad.

Este nuevo modelo aprobado tiene sus bases en los siguientes principios (SEP, 2019):

1. Responsabilidad ciudadana.

2. Desarrollo y fomento de la identidad nacional.
3. Participacion en la transformacion social.

4. Respeto por la dignidad humana.

5. Promocion de la intercultural y de la paz.

6. Respeto y cuidado por el medio ambiente.

La Nueva Escuela Mexicana (2019), engloba diversos materiales de conocimiento
enfocados a la formacién humana, y al desarrollo de la persona a partir de entender, analizar

los aspectos esenciales de su entorno inmediato, destacando:
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o Fomentar los valores universales, éticos, morales, patrioticos y culturales de los
nifios y nifas desde la formacion Preescolar.

e Resaltar la importancia del cuidado del medio ambiente, el respeto por la
naturaleza y la biodiversidad.

e Educar desde los primeros afios en materia de autocuidado y promocion de
habitos saludables.

o Dirigir los objetivos de aprendizaje hacia el entorno inmediato, involucrando a
las familias y a la comunidad en general durante el proceso.

o Enfatizar la importancia y desarrollo de habilidades socioemocionales

e Integrar conocimientos relacionados con la inclusion, la perspectiva de género,
el civismo, el humanismo, la tecnologia, las lenguas indigenas y la educacion

sexual, entre otros.

El plan académico esta disefiado para que desde un nivel preescolar hasta secundaria
converjan bajo una misma vertiente. De tal forma que el plan de estudios esta distribuido
por 4 campos formativos generales y 7 ejes articuladores. Siendo los primeros cuatro:
lenguaje, saberes y pensamiento cientifico, ética naturaleza y sociedad y de lo humano y lo
comunicativo. Mientras que los siete ejes articuladores estan conformados por la inclusion,
interculturalidad critica, igualdad de género, vida saludable, apropiacion de las culturas por

medio de la lectura y la escritura, arte y experiencias estéticas.

Tomando en cuenta el antecedente de la educacion en linea y de la importancia de
desarrollar herramientas tecnoldgicas para favorecer el aprendizaje, el Gobierno de México
(2021), lanz6 un portal oficial denominado escuela nueva mexicana digital, en el cual se

ofrece material de apoyo para los grados de preescolar y primaria, denominado Ser K-12 .

De acuerdo con la SEP, (2022), el Ser K-12 ofrece una propuesta que garantiza el
aprendizaje y el desarrollo de estrategias socioemocionales. A nivel preescolar proponen el
método de lectoescritura Filadelfia, adaptado por Elisa Guerra Cruz. De acuerdo con Cruz
(2019), dicho método potencializa el desarrollo del lenguaje, facilitando el proceso de
adquisicion de la lectura y escritura temprana, el cual estd disefiado para ser implementado

desde los tres afos. Otra habilidad académica que brinda este portal es el desarrollo de las
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habilidades numéricas, denominado espiral de nimeros, cuya finalidad es acercar a los
preescolares al mundo de las matematicas por medio de actividades basadas en juegos y en
situaciones de la vida cotidiana y finalmente la activacion motriz, encaminada con
actividades que favorezcan el desarrollo y fortalecimiento de habilidades motoras gruesas y

finas.

Como se puede observar la NEM (2019), destaca la importancia de priorizar la
educacion desde el nivel preescolar, apostandole a una educacion formativa en lo académico,
lo social y cultural. Sin embargo, no se tiene claro cuales son los objetivos especificos de
cada grado y el perfil de egreso de la educacion preescolar, sin mencionar que dentro de su

nueva propuesta no se hace mencion del desarrollo de la esfera psicologica de los menores.

A continuacidn, se abordaran los postulados teoricos y metodolégicos de la psicologia
y la neuropsicologia histoérico-cultural, las cuales se tomaron como base para el desarrollo

de la presente investigacion.

2.2 Neuropsicologia historico-cultural

La neuropsicologia es la disciplina que estudia la organizacion cerebral de las
funciones psicologicas superiores en el ser humano y sus alteraciones en el caso de la
patologia, tanto en el nifio como en el adulto (Luria, 1970; Quintanar et al., 2008). La
evaluacion neuropsicologica consiste en la aplicacion de conocimientos experimentales y
clinicos, con la finalidad de determinar las alteraciones funcionales que surgen a partir de la
alteracion o dafio cerebral (Lezak, 1995). Por su parte, la neuropsicologia infantil tiene como
objetivo, el estudio de las relaciones entre el cerebro y el psiquismo en el nifio dentro del

contexto dinamico de un cerebro en desarrollo (Ardila & Rosselli, 2007).

El surgimiento de la neuropsicologia se remonta en la segunda mitad del siglo XIX,
en donde la neuropsicologia histérico-cultural surge durante la segunda guerra mundial en la
Uniodn Soviética (actualmente Rusia), con las bases tedricas y metodologicas de su fundador
L. S Luria, quien retoma el modelo de desarrollo psicoldgico historico-cultural de Vygotsky

(1992) y de la teoria de la actividad de Leontive (1975).
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2.2.1 Génesis y desarrollo de las funciones psicologicas superiores

Uno de los principios fundamentales de la psicologia historico-cultural se basa en el
origen social de la psique humana (Vygostky, 1995a), en el desarrollo ontogenético de las
funciones psicoldgicas y su relacion con el sistema nervioso. Esto quiere decir que el
desarrollo de la psique humana es de origen social y no biologico, lo que significa que el
hombre no nace con las funciones psicologicas preparadas, ni logran su maduracién
gradualmente durante el crecimiento, sino que se desarrollan durante toda la vida. Lo anterior
significa que el desarrollo en la ontogenia se somete a leyes sociales y no a leyes bioldgicas,
como se suele pensar comunmente. Desde esta perspectiva, el desarrollo de las funciones
psicologicas transcurre de las formas naturales del comportamiento a la adquisicion de la
experiencia social a través de la asimilacion de signos o medios de relacion social que se han
desarrollado a través de la historia de la humanidad y que mediatizan su formacion, estructura
y transcurso (Quintanar et al., 2008). Por lo tanto, las funciones psicoldgicas superiores,
surgen inicialmente como formas de comportamiento colectivo del nifio (formas de
interaccion con otras personas) y solo posteriormente se convierten en formas internas,

individuales del mismo nifio (Vygotsky, 2009)

Siendo asi, el concepto de funcion psicoldgica superior se define como un proceso
psicoldgico complejo de origen social, mediatizado por su estructura, consciente y voluntario

por su funcion (Vigotsky, 1982).

Vygotsky (1995a) en el capitulo La génesis de las funciones mentales superiores,
explica que cada funcion mental aparece dos veces en la vida de un nifio: primero es externa,
es decir, social y relacionado con lo que el adulto comparte, luego por asimilacion. y
simbolos, su estructura ird cambiando hasta trasladarse al plano interior del nifio. El autor
también define el concepto de "maduracion en el nifio. Lo cual hace referencia a los cambios
fisiolégicos que los nifios experimentan a lo largo del tiempo, mientras que el "desarrollo™ se
considera un cambio o transformacion cualitativa que es global y dindmica (Vygotsky,

1995b), creando nuevas formas de comportamiento y nuevas estructuras psicologicas.
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2.2.2 Principios de organizacion cerebral

De acuerdo con Talizina (2010) las funciones psicologicas no se conciben como
entidades aisladas, sino que se despliegan de forma simultanea en la actividad del sujeto, de
tal manera que ninguna accion se puede llevar a cabo con una unica funcion psicoldgica. Esto
quiere decir que en las formas complejas del funcionamiento psicoldgico y de la actividad
humana, intervienen diferentes sectores y niveles cerebrales, los cuales participan en la

formacion de los sistemas funcionales como un todo complejo (Luria, 1977)

Partiendo de estos principios, la neuropsicologia histdrico-cultural asume que las funciones
psicoldgicas estan localizadas de forma sistémica y dindmica en el cerebro. La organizacion
dindmica hace referencia a que las funciones psicolégicas cambian en su estructura y
organizacion cerebral durante la vida del individuo y bajo la influencia social, de tal manera
que una misma funcion psiquica se localiza de forma diferente en el nifio y en el adulto e
incluso en dos adultos, dependiendo de su grado de automatizacion (Quintanar y Solovieva,

2008).

Asi mismo, la localizacion sistémica significa que las funciones psicoldgicas no se
circunscriben a un sector cerebral particular ni a su funcionamiento como un todo, sino que
dependen de la actividad de diversos centros o mecanismos de trabajo territorialmente
diferenciados y jerarquicamente vinculados entre si en forma de sistemas funcionales
complejos, los cuales constituyen la base psicofisioldgica de las funciones psicoldgicas. Asi
pues, ante una misma lesion cerebral, por efecto sistémico, no solo se desintegra el sistema
funcional que soporta un proceso psicologico, sino que se afectan diferentes funciones que

comparten mecanismos de trabajo comunes (Luria, 1979a).

El concepto de factor neuropsicoldgico también es fundamental para comprender los
principios de la organizacion cerebral. Con el concepto factor, Luria (1978), concebia a la
funcion propia de una u otra estructura cerebral. Para Xomskaya (2002), cada factor participa
en la formacion de un sistema funcional como el mecanismo altamente especializado que
aporta el componente necesario para la formacion de la funcion. Con relacion a esto, el factor

neuropsicologico representa la unidad de analisis del modelo en cuestion.
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Por tanto, en la evaluacidon neuropsicologica cualitativa se tiene como proposito identificar
el factor neuropsicoldgico primario, a su vez, identificar el efecto sistémico que este factor
condiciona en el desempefio de diversas tareas durante la evaluacion, ademas de identificar
los tipos de errores, las dificultades y el grado de ayuda que requiere el nifio por parte del
evaluador, quien centra su interés en el proceso mas que en el resultado (Solovieva et al.,

2008).
2.2.3 Las tres unidades funcionales del modelo de Luria

Luria (1979a), introdujo el modelo de organizacién del cerebro con base a tres
bloques funcionales en el cerebro, cuya participacion conjunta es requerida para la
realizacion de cualquier tipo de actividad compleja. El primer bloque funcional, comprende
diversas estructuras del tallo cerebral y el archicortex, siendo el encargado de regular los
niveles de activacion asociados a los estados fisiologicos de sueio y vigilia, proporciona las
bases fundamentales para la organizacion de los procesos nerviosos, sin los cuales seria

imposible que el organismo reciba, analice y sintetice informacién de manera exitosa.

Lared nerviosa conocida como formacion reticular tiene su origen en el tallo cerebral,
es una de las principales estructuras anatomo-funcionales encargadas de regular el tono
cortical el cual condiciona la actividad del individuo. Esta red, a su vez, se divide en dos
sistemas, uno ascendente y otro descendente. El primero cumple la funcion de regular la
activacion del cortex, influyendo en diferentes estructuras del mesencéfalo y el diencéfalo,
mientras que en el segundo hay una subordinacion de las estructuras inferiores al control de
programas que aparecen en el cortex y que a su vez condicionan respuestas motoras y

viscerales (Luria, 1979a)

El segundo bloque funcional (Luria 1979a), corresponde a mecanismos cerebrales
especificas de procesos gnosticos, se localiza en las regiones laterales se localiza en las
regiones laterales del neocortex en la superficie convexa de los hemisferios, de la cual ocupa
las regiones posteriores a la cisura central o de Rolando, incluyendo las éreas: visual
(occipital), auditiva (temporal) y cutanea-cinestesica (parietal). Sus sistemas estan adaptados

a la recepcion de estimulos que viajan de los receptores periféricos, analizando un gran
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numero de elementos discretos, los cuales sintetizan o combinan dentro de sistemas

funcionales completos (Luria, 2005).

Los factores neuropsicologicos corticales que integran esta segunda unidad funcional
son: oido fonematico, andlisis y sintesis cinestésicas, retencion audio-verbal, retencidon
visual, percepcion espacial global y percepcion espacial analitica (Quintanar & Solovieva,
2008).

El tercer bloque funcional, basa su trabajo en sectores corticales anteriores al giro
central (16bulos frontales) y se encuentra involucrado en la formacion de intenciones, planes
y programas que dan direccion al comportamiento. En esta tercera unidad funcional se
integran los factores de programacion, regulacion y control de la actividad consciente y
voluntaria, asi como la organizacion secuencial de movimientos y acciones (melodia
cinética). El primero garantiza el proceso de ejecucion de una tarea de acuerdo al objetivo,
instruccion o regla establecida, mientras que el segundo permite el paso fluente de un
movimiento a otro, inhibiendo el eslabon motor anterior para el paso flexible al eslabén motor

posterior (Quintanar & Solovieva, 2008).

En sintesis, podemos decir que el primer bloque funcional, regula el tono y la vigilia;
por su parte el segundo bloque obtiene, almacena, y procesas informacion y finalmente el

tercer bloque funcional programa, regula y verifica la actividad mental consciente.

En la tabla 1, plasman los principales factores neuropsicologicos en relacion con los

bloques funcionales y su funcion.

Tabla 1

Organizacion cerebral desde la perspectiva historico-cultural.

Bloque Factor Region cerebral Funcion
funcional neuropsicologico
Bloque I Fondo general de = Estructuras subcorticales, = Garantiza el fondo y Ia
activacion formacion reticular. estabilidad de la ejecucion

de la accion.
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Unidad para inespecifico (tono

regular el tono cortical)
y la vigilia
Bloque II Integracion
Unidad para fonematica
recibir, procesar
y almacenar
informacion Integracion

cutaneo-cinestésica

Retencion audio-

verbal

Retencion visual

Perceptivo espacial

analitico

Perceptivo espacial

global

Regiones temporales
secundarias del

hemisferio izquierdo

Regiones parietales
secundarias inferiores de

ambos hemisferios

Regiones temporales
mediales del hemisferio
dominante (izquierdo o
derecho para algunos
idiomas)

Regiones occipitales y

occipito-parietales

Regiones convexas
Temporoparietooccipitales
(TPO) del hemisferio

Izquierdo

Regiones convexas
temporoparietooccipitales

(TPO) del hemisferio

Garantiza la diferenciacion
de sonidos verbales del
idioma dado de acuerdo a
las oposiciones fonematicas
Garantiza la sensibilidad
tactil fina, asi como la
precision de posturas y
poses. En la articulacion
del lenguaje, garantiza la
diferenciacion de sonidos
verbales de acuerdo a sus
rasgos  constitutivos de
produccion motora.
Garantiza la estabilidad

de las huellas mnésicas
(volumen de percepcion)
en la modalidad
audioverbal

Garantiza la estabilidad

de las huellas mnésicas
(volumen de percepcion)

en la modalidad visual
Garantiza la percepcion

y produccion adecuada

de rasgos esenciales y su
ubicacion y las relaciones
espaciales entre los
elementos de la situacion
Garantiza la percepcion y
produccion adecuada de

rasgos esenciales, asi como
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derecho su  ubicacion y las
relaciones espaciales entre

los elementos de la

situacion
Bloque I1I Organizacion Regiones premotoras Garantiza el paso fluente de
Unidad para secuencial motora un movimiento a otro.
programar, Inhibe el eslabon motor
regular y anterior para el paso
verificar la flexible al eslabon motor
actividad posterior.
voluntaria Programaciéony  Regiones prefrontales Garantiza el proceso de
control de la ejecucion de una tarea de
actividad acuerdo al objetivo
consciente establecido (instruccion o

regla).  Generacion  de
intenciones, motivos,

planes y programas

2.2.4 Analisis sindromico, evaluacion en la neuropsicologia historico-cultural.

A. R. Luria (1977b), referia al proceso de evaluacion neuropsicolégica como un analisis
cualitativo-estructural, que consiste en el establecimiento de las causas neuropsicoldgicas ,
cuyo objetivo consiste en el establecimiento de causas de origen neuropsicologico las cuales
determinan la apariciéon de un conjunto de sintomas. A partir de lo anterior, se pretende
explicar el efecto sistémico o las consecuencias secundarias a dichas alteraciones dentro de
la actividad del sujeto y de esta manera caracterizar el sindrome.

Asi mismo, se puede decir que el objetivo de este tipo de evaluacion consiste en el
analizar el factor o factores alterados y su nivel de afectacion sobre la esfera psiquica del
individuo (efecto sistémico), para dar a conocer el sindrome neuropsicolégico. (Akhutina,

2002; Quintanar & Solovieva, 2008; Xomskaya, 2002).

Desde esta perspectiva, el andlisis sindromico, se comprende como un proceso

dinamico enfocado en el analisis de las funciones psicoldgicas superiores y sus mecanismos
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subyacentes, en busca de cualificar los errores del paciente tomando en cuenta los tipos de
ayuda y las condiciones bajo las cuales se realiza una tarea especifica. En el caso de la
evaluacion neuropsicolédgica infantil, esta orientacion involucra a su vez, brindar distintos
tipos de ayudad, con el fin de determinar la zona de desarrollo proximo (Vygotsky, 1995b).
Retomando este ultimo concepto, de acuerdo con Vygotsky (1995b), la zona de desarrollo
proximo (ZDP), no es Unicamente un concepto tedrico, sino una orientacion metodoldgica
para el profesional que aborda los problemas del desarrollo infantil. De esta forma la ZDP,
puede ser entendida como la “zona de las posibilidades” o del “desarrollo potencial” del nifio;
la cual indica aquello que éste puede hacer mediante la actividad colaborativa de un adulto o
coetaneo, efecto de la orientacion brindada. Es decir, la ZDP, constituye los procesos
inmaduros, en vias de maduracién, debido a que evidencia lo que el menor no logra hacer
por si solo, sino en acciones conjuntas, en otras palabras “todo cuanto un nifio no es capaz
de realizar por si mismo, pero puede aprender bajo la direccidon o colaboracion del adulto o

con la ayuda de preguntas orientativas” (Vygotsky, 1995b, p.14).

Asi mismo, considerar la zona de desarrollo préoximo implica tomar en cuenta las
propiedad y potencialidades individuales e internas de cada nifio, las cuales no se encuentran
determinadas a partir de procedimientos estandarizados o rigidos, sino a partir de la actividad
colaborativa que se establece con el otro. Dicho lo anterior, se entiende que la evaluacion del

desarrollo psicologico del menor no es estatica, sino dindmico.

A continuacion, se abordara el desarrollo psicologico del menor en edad preescolar.

2.3 Desarrollo psicologico y de las neoformaciones del nifio preescolar

Continuando con los aportes brindados por Vygotsky (1995b), que constituyen los
cimientos para el estudio de la esfera psiquica en el nifio, el autor contempla al desarrollo
como un proceso continuo que se distingue por la constante aparicion y formacion de lo
nuevo, cuyo objetivo es investigar aquello que subyace o condiciona el surgimiento de dichos

indicios, es decir, estudia el proceso del desarrollo infantil acorde a sus leyes internas.

Los objetivos de desarrollo a esta edad surgiran en situaciones sociales especificas,

gue estan estrechamente relacionadas con el estilo de vida experimentado por el nifio y su
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relacion con el entorno (Vygotsky, 1995b). En las situaciones sociales de los nifios estan
inmersas dos lineas de desarrollo: la linea general y la linea subordinada, que determinaran

el modo de la adquisicion de la experiencia cultural de su entorno.

Un parte aguas para este paradigma historico-cultural, es estudiar la edad psicoldgica
tomando en cuenta la situacion social en la se encuentra el menor desarrollando, debido a
que el sistema dindmico de relaciones determina y regula el modo de vida del nifio, su
relacién con el mundo externo y consigo mismo, es decir, la esfera social. Desde esta
perspectiva, la situacion social cimienta un nuevo periodo desarrollo psiquico. Por otro lado,
la edad psicoldgica se define como una edad o etapa que tiene su lugar en el desarrollo y
tiene leyes cualitativamente especificas (Elkonin, 1987). El cual se caracteriza por un
periodo trascendental en el que diversos procesos psicolégicos y personalidades surgen y se
desarrollan como resultado de experiencias culturales, especialmente por la crianza
(Leontiev, 1987; Solovieva y Quintanar, 2010, 2012).

De acuerdo con Solovieva y Quintanar (2020), la situacion social del desarrollo es el
tipo de relacion significativa entre la actividad del nifio y la actividad del otro como miembro
de la sociedad, como lo son los padres, hermanos, familia, amigos, profesores, etc. Por lo que
se propone estudiar y analizar el desarrollo tomando en cuenta dichos agentes partiendo de
una evaluacion cualitativa, lo que permitird realizar una observacion psicoldgica que ayude
a determinar la razon o factor social en especifico de las dificultades del nifio; la situacion
social del desarrollo del menor facilita u obstaculiza la superacion de las dificultades del

menor.

Los conceptos de edad psicologica y situacion social de desarrollo se complementan
y encuentran sentido con relacion al concepto de actividad rectora. Dicha actividad consiste
enun conjunto de interacciones particulares entre el nifio y su entorno, las cuales se dan en
cada periodo del desarrollo y se relacionan con su sistema de necesidades y motivaciones

particulares. Lo que significa que este tipo de interacciones sensibles garanticen el desarrollo
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psicologico en cada etapa de vida del nifo y faciliten la aparicion de las neoformaciones

(Gonzélez y Solovieva, 2019).

Tomando en cuenta lo anterior, aquello que distingue de manera concreta el desarrollo
infantil, es el surgimiento de las formaciones nuevas mejor conocidas como neoformaciones,
es decir, lo esencial de cada edad, que consiste en el sistema de logros cualitativos del
psiquismo que se asocian con el tipo de estructura de la personalidad y de su actividad, asi
como los cambios psiquicos y sociales que se producen por primera vez en cada edad,
determinando la conciencia del nifio, su relacion con el mundo, su vida interna y externa, asi

como todo el curso de su desarrollo en un periodo dado (Elkonin, 1987).

Uno de los objetivos de cada etapa del desarrollo es lograr cambios cualitativos que
reestructuraren la psique y personalidad del nifio. Las neoformaciones (D. Elkonin, 1987;
Vygotsky, 1995b), como se les ha llamado, apareceran al finalizar cada etapa y seran
necesarias para cumplir los objetivos de las posteriores. Actualmente son consideradas como
un indicador de adecuado desarrollo y pauta para el siguiente estadio (Solovieva &
Quintanar, 2010; Solovieva, 2012). Vygotsky (1995) las definié como:

Entendemos por formaciones nuevas el nuevo tipo de estructura de la personalidad y
de su actividad, los cambios psiquicos y sociales que se producen por primera vez en
cada edad y determinan, en el aspecto méas importante y fundamental, la conciencia
del nifio, su relacién con el medio, su vida interna y externa, todo el curso de su

desarrollo en el periodo dado. (p.248)

Desde el paradigma historico-cultural €stas son formaciones psicoldgicas nuevas que
surgen como resultado de la reorganizacion y produccion de la vida interna del infante al
desarrollarse en su medio. Elkonin (1980) realizé un desglose tipificando las etapas del
desarrollo con base a la actividad rectora de cada edad, postulando la importancia de cada

etapa para el cumplimiento del desarrollo de la actividad.
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En la tabla 2 se mencionara la periodizacion por etapas del desarrollo esquematizada por B.
D. Elkonin (1980).

Tabla 2

Periodizacion del desarrollo por edades para el desarrollo de las neoformaciones

Edad cronoldgica

) Actividad rectora Neoformaciones
relativa
Se forma la necesidad de comunicacion
. ~ L con otras personas, la comunidad
Primer afio de Comunicacion

psiquica con ellas, una actitud emocional

vida emocional directa hacia las mismas, la presion como base
de las acciones humanas con las cosas y
una serie de acciones perceptivas.

Primero en colaboracion con los adultos

y luego de forma auténoma.

Surge el lenguaje, la designacion con
Actividad objetal sentido‘ de las cosas, la percepcion

De 1 a 3 afios categorial generalizada del mundo

manipulatoria objetal y el pensamiento concreto en

acciones. La neoformacion central en

el nifio es el surgimiento de la conciencia,

que aparece para los otros en forma del

“Yo” infantil.

Surge la imaginacion y la funcion
simbolica, la orientacion en el sentido
De 3 a 6 afios Actividad de juego general de las relaciones y acciones
humanas, asi como la capacidad de
separar en ellas los aspectos de
subordinacion y direccion.

Surgen la conciencia y el pensamiento
tedrico. Se desarrollan las capacidades
De 7 a 10 afios Actividad de estudio ~ correspondientes a  este tipo de
pensamiento, a saber: reflexion, analisis,
planificacion mental. Se forman las
necesidades y motivos de estudio.

De 10 a 15 afios Actividad socialmente  Surge la aspiracion de participar
(til en cgalquier trabgjo socia}mente
necesario, la tendencia a organizar la
comunicacion en colectivos teniendo en
cuenta las normas de interacciones
aceptadas por ellos, la reflexion sobre el
propio comportamiento, es decir, la
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autoconciencia.

De 15 a 18 afios Actividad de estudio  Se desarrolla la necesidad de trabajar, los
intereses profesionales, comienzan a
formarse las aptitudes investigativas, las
cualidades ideologico-morales y civicas
y una concepcion estable del mundo.

profesional

A continuacion, se hard una breve mencion de las neoformaciones que fueron

evaluadas y estudiadas dentro la presente investigacion:

2.3.1 Actividad voluntaria

Acorde con Vygotsky (1995a) uno de los cambios cualitativos mas importantes que
surgen en la psique del nifio a través del desarrollo cultural, es el caracter consciente y
voluntario que cada proceso comienza a adquirir para regular y organizar su conducta. A esta
propiedad se le conoce como ‘procesos voluntarios’. El desarrollo de la esfera voluntaria
modifica la estructura y organizacion de la psique, es decir, cada acto voluntario transforma
las funciones psicologicas implicadas, éstas dejan de regirse por las impresiones externas,

emociones, necesidades fisiologicas o estimulos novedosos.

El caracter voluntario y consciente de la actividad del hombre constituye una de sus
diferencias principales en relacion con la conducta de los animales. El comportamiento
voluntario le permite al hombre dirigirse a las propiedades de la situacion concreta, elegir los
estimulos hacia los cuales va a enfocar su atencion, durante qué tiempo y a qué objetivo lo

va a llevar todo este proceso (Smirnov et al., 1978)

El nifio no nace con los procesos psicoldgicos voluntarios preparados. Deben pasar
por un largo y dificil proceso hasta adquirir e interiorizar por completo la capacidad para
dirigir, organizar y planificar su propio comportamiento. Siendo el gesto y la palabra del
adulto, fundamentos sobre los cuales se construye todo el edificio de la conciencia y de la

actividad voluntaria del nifo.
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De manera gradual, el lenguaje propio del nifio comienza a fungir la labor regulatoria
de su conducta, posibilitando el desarrollo de la atencion voluntaria. La culminacién de este
proceso se da en el juego durante el periodo preescolar. A través del juego de roles, que
constituye la actividad rectora en la infancia preescolar, el nifio aprende a dominar cada vez
mejor su propia conducta y a comprender sus posibilidades individuales para planear y
construirla. Si esta etapa transcurre de manera exitosa, en la etapa escolar, el nifio lograra

formar todos los aspectos voluntarios de su esfera psiquica.

Por medio de la voluntad algunas de las FPS de nifio preescolar comienzan a tener
cierto impacto: durante la percepcion comienza a separar las acciones de las figuras y
comienza a formarse un proceso independiente con ciertos fines determinados. Asimismo, el
nifio se enfrenta a exigencias cada vez mayores de independencia lo cual lo conduce a realizar
cambios en la memoria involuntaria y seleccionar la informacidn consciente que desea fijar
y los medios para recuperarla. Es en el juego donde el menor se enfrenta a la solucion
voluntaria de pequefios problemas, que lo llevan a preguntarse las relaciones causales de
éstos para su resolucion. También aparecen los razonamientos verbales sencillos acerca del
deseo que surge de conocer los fendmenos que le rodean. En fases mas avanzadas del
preescolar el nifio es capaz de asimilar algunos conceptos concretos y sencillos, ya que
aparecen ciertas operaciones, resultado de la voluntariedad en su pensamiento como lo es la

clasificacion, comparacion y diferenciacion (Smirnov et al., 1978a).

Por otra parte, Zapordzhets (1987) establece que el comportamiento voluntario se da
en la esfera motora antes de pasar a la cognitiva. Resaltando que la edad preescolar en su fase
avanzada coincide con la consolidacion de esta habilidad a nivel madurativo ya que el nifio
estard en condiciones de controlar sus movimientos por periodos mas largos de tiempo.

Siendo en el juego donde se forma esta disposicién motora.
Desde el punto de vista del enfoque historico cultural, lo que se desarrolla en el nifio

no es la atencidon como tal, sino la actividad voluntaria. Dicha actividad voluntaria constituye

una de las adquisiciones centrales de la edad preescolar (Salamina & Filimonova, 2001).
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2.3.2 Pensamiento

Empezar a definir los conceptos de lenguaje y pensamiento resulta algo complejo,
sobre todo en la forma en la que surge dentro del desarrollo en la edad infantil. Por ello se
empezara a comprender el pensamiento a partir de experimentos conocidos, que hasta hoy
en dia han permitido determinar las etapas mas importantes en el desarrollo del pensamiento
del nifio basandonos sobre el relato del dibujo del nifio (Vygotsky, 1995a). A través de estos
hechos en concreto se conocen las siguientes deducciones. Los nifios de edad preescolar por
medio del dibujo cuentan lo que ven a través de sus trazos, describiendo por separado los
objetos, lo que deduce que a esta edad el menor piensa en el mundo como un sistema de cosas
y objetos aislados. Por su parte, un escolar establece ciertas acciones simples entre los objetos
o personas, deduciendo que el menor en esta edad piensa el mundo como un sistema de
objetos y personas en accion. De manera gradual el escolar de mayor edad da paso a la fase
de los indicios y posteriormente a las relaciones, percibiendo las complejas relaciones que
existen entre los diversos objetos. Deduciendo que escolar de mayor edad percibe el mundo

como un sistema de relaciones complejas en las que participan tanto personas como objetos.

Para centrarnos mas en la comprension del pensamiento del preescolar es necesario
definir el proceso gradual que conlleve este proceso. El pensamiento del nifio de edad
temprana se caracteriza por ser en bloques integros y coherentes. A lo que se le conoce como
pensamiento sincrético (Vygostky, 1995a). Este tipo de pensamiento es muy peculiar a esta
edad, lo que le permite al menor pensar en partes enteras ligadas entre si, siendo una forma
reorganizadora del pensamiento. Es decir, si se le pregunta al infante “;Por qué calienta el
sol?, el menor responde, porque es amarillo, estd alto y se mantiene arriba”. (Vygotsky,
1995a, p. 268) lo que permite observar, que a esta edad explicar significa plasmar una serie
de hechos, propiedades, impresiones y observaciones que se relacionan directamente y de

manera conjunta e integra, sin poder separar unas cosas de otras.

Para Vigostky (1995b), el sincretismo, “es una conexién incoherente del pensamiento,
es decir, la supremacia de la conexion subjetiva, de la conexion que es fruto de la impresion
directa sobre la coherencia objetiva” (p.266). De aqui que exista la incoherencia objetiva y

la coherencia general subjetiva. Para el nifo, desde su percepcion, relaciona todo con todo.
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En los primeros afios de vida del menor el pensamiento se desarrolla de manera mas
o menos independiente, de tal forma que coincidia con la curva del desarrollo del lenguaje.
Siendo la forma natural del pensamiento, algo de caracter concreto y, en segundo lugar, por

la dinamica, es decir, los eidéticos desplazan ciertas formas e imagenes.

Acorde a los diversos experimentos realizados, cuyo objetivo fue demostrar que el desarrollo
del lenguaje del nifo influye sobre el pensamiento y lo reorganiza. De esta forma , el lenguaje
le confiere nuevas formas. El menor es capaz de describir el dibujo, enumera los diversos
objetos, sin poseer la capacidad de reestructurar su pensamiento, sin embargo, sienta las bases
del pensamiento lingiiistico, que es el hecho de que el nifio empiece a nombrar los diversos

objetos del dibujo (Vigotsky, 1995).

El menor comienza a fraccionar la incongruencia de sus impresiones aglutinadas y
las fracciona de sus impresiones sincréticas a fin de establecer entre sus partes un nexo
objetivo. De esta manera el cambio del desarrollo del pensamiento cambia bajo la influencia
de su lenguaje (Vygotsky, 1995). Para el menor, designar verbalmente un objeto significa
separarlo de lo general y convertirlo en algo particular. De esta forma, el desarrollo del
pensamiento pasa de ser una imagen grafica, sincrética, visual a encontrar el concepto. Cabe
aclarar que dichos conceptos no se forman por via mecanica, o colectiva, sino que el concepto

se configura por una reelaboracion de las imagenes a cargo del infante.

El desarrollo del pensamiento no se genera de manera aislada, sino que se relaciona
con los cambios de la vida del nifio, asi como de la realidad que lo rodea. Debido a que es
imposible comprender el desarrollo del pensamiento sin tomar en cuenta el contexto y la
actividad en el que éste surge y qué papel desempefia. S6lo mediante esta aproximacion como
sefiala Leontiev (1945), se puede comprender de modo adecuado el papel predominante de
la crianza que interactia con la actividad del nifio y su relacion con la realidad para poder

determinar su psique y su conciencia.
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Durante la edad preescolar, el pensamiento del nifio entra en una nueva fase de
desarrollo. Al observarse un incremento de las representaciones, la comprension del mundo

y la reconstruccion de la actividad intelectual misma.

En el desarrollo del pensamiento presupone cambios en el caracter y la actividad del
nifio para la asimilacion y la identificacion de los problemas cognitivos aislados qué los
empieza a relacionar con el juego y la actividad practica. A la par y de manera gradual
aparecen las nuevas formas de la actividad intelectual qué se impulsan por medio de los
motivos para aprender a resolver problemas dificiles mediante el juego intelectual como las
adivinanzas, acertijos, trabalenguas, etc. La aparicion de problemas cognitivos despierta las
acciones intelectuales internas dirigidas hacia su solucion, lo que genera el proceso especifico

del razonamiento. ( Montealegre, 2007)

Es importante mencionar que las etapas tempranas del desarrollo son las primeras
formas de razonamiento y que requieren condiciones especialmente favorables para su
aparicion. Posteriormente al ser mas fuertes, estas formas se pueden reproducir en otras

circunstancias.

De acuerdo con Gonzalez (2009), el pensamiento reflexivo se define como la
capacidad de reformular el propio pensamiento a través de la mediatizacion del lenguaje, lo
que conlleva a la reflexion del propio pensamiento y las acciones de los demads, facilitando
la transformacion del sentido mismo del intercambio social, habilidad compleja de la mente
que impone demandas simultaneas sobre el individuo respecto a sus expresiones verbales y

sus acciones voluntarias, al hacerse conscientes de ella.
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2.3.3 Lenguaje

Desde el punto de vista historico-cultural, el lenguaje de los nifios en edad preescolar
no es solo un medio de comunicacidon con adultos y compaifieros, sino que también permite
organizar diversos tipos de acciones objetivas y adquirir acciones simbolicas. Gracias al
lenguaje, la actividad psicologica superior se modifica sustancialmente, la percepcion se
vuelve generalizada, objetal-categorial y consciente. Las cosas percibidas por los nifios
adquieren una determinada significacion y destinacion social. De acuerdo con Vygotsky

(1995a)

El lenguaje cambia la estructura de la percepcion gracias a la comunicacion, analiza
lo percibido y lo categoriza, significando con ello la diferenciacion del objeto de la

accion, las cualidades y particularidades (p. 356).

La inclusion del nifio en la sociedad, la cultura, se inicia desde las primeras etapas del
desarrollo con la utilizacion de objetos, de instrumentos, cuando la l6gica misma del objeto
determina la logica de las acciones del nifio. Esta logica no es natural, sino que esta
determinada socialmente; las acciones del nifio estan determinadas por el objeto cultural
desde el inicio de su uso. Durante la etapa preescolar se da el paso gradual de las acciones
orientadas hacia el resultado objetal, a las acciones reguladas por la representacion mental de

estos objetos (Vygotsky, 1991)

“El lenguaje se convierte en un medio del pensamiento porque refleja la accion
intelectual préctica. Al principio, el lenguaje en su aproximacion a la accion intelectual la

acompana, reflejando los resultados de la actividad” (Vygotsky, 1996, p. 157)

Luria (1984) el lenguaje desempena funciones mediatizadoras y reguladoras que se
consideran dentro de las formaciones mas importantes a desarrollar en la edad
preescolar. Las cuales posibilitan que el nifio participe activamente en el contexto social y

cultural
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La funcidn generalizadora del lenguaje establece que una palabra no so6lo sirve para
hacer referencia y denominar un objeto determinado, sino también para definir caracteristicas
especificas de este objeto, lo que permite dar paso a la formacion de conceptos, aun cuando
este se encuentra ausente, asi como establecer relaciones entre varios objetos. La
generalizacion del lenguaje se convierte en medio de actividad cognoscitiva y en medio del

pensamiento (Tsvétkova, 1977)

Por otro lado, Luria (1984), establece que la funciéon mediatizadora del lenguaje
permite el surgimiento de un nivel superior de organizacion de la actividad mental. Esta
funcién tiene que ver con la posibilidad de usar signos para solucionar una tarea. La
mediatizacion se refiere a la posibilidad de usar cualquier tipo de medio (externo o interno)

como ayuda para la realizacion de un proceso.

Por ultimo, la fusidén reguladora, permite la subordinacion de nuestros procesos
psiquicos por medio del lenguaje, volviéndose procesos voluntarios. Es decir, por medio de
la palabra se organizan diversas formas de actividad. Esta funcién se empieza a desarrollar
cuando la madre orienta la atencion del nifio y la dirige a la actividad, por medio de la
instruccion verbal. Posteriormente el nifio comienza a regularse con su propio lenguaje.
Surgiendo la funcion de accion consiente y voluntaria, mediatizada por el lenguaje. (Luria,

1982)
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CAPITULO III
ESTUDIO EMPIRICO

3.1 Planteamiento del problema

La edad preescolar es una etapa muy importante para el desarrollo psicoldgico del
nifo. Varias investigaciones sefialan que esta fase prepara al infante para los aprendizajes
mas complejos que se viven en la escuela. (Solovieva et al., 2019; Quintanar et al., 2016). El
paso de la etapa preescolar a la escolar marca un proceso transitorio determinante donde se
adquieren las bases que permiten que un escolar logre los aprendizajes esperados, siendo esto
ultimo un pilar esencial para la incorporacion de los nifios al primer afio de primaria. Esta
educacion inicial es clave esencial para el desarrollo Optimo y la formacién integral que
consolida las bases en el desarrollo cognitivo, social y emocional que garantiza el éxito del
futuro académico. Los procesos psicoldgicos que no se logran en la etapa preescolar pueden
afectar la escolaridad del nifio y llevarlo a problemas de aprendizaje y de conducta que a
largo plazo repercutiran en fracaso escolar (Espinoza & Mercado, 2009; Gonzélez et al.,
2009). De ahi la importancia de conocer y valorar los procesos que conllevan al optimo

desarrollo de habilidades que requieren ser consolidados previo al cambio de grado escolar.

La postura Histdrico-Cultural diferencia la edad psicologica de la edad cronologica
del nifio a través de la actividad que puede realizar. Un menor puede tener la edad cronologica
y no poder realizar las actividades intelectuales propias de su edad, la edad psicoldgica se
desarrolla y se enriquece dentro de una situacion social especifica, se manifiesta por las
neoformaciones que caracterizan el término de cada fase o edad, esto le da el significado para
identificar el desarrollo por edades en el nifio (Vygotsky, 1996). Este proceso de adquisicion
se logra por medio de la interaccion del nifio con el adulto y en su cultura, manifestandose
en la dindmica de una edad a otra. Una neoformacion se refiere a una formacion psicologica
nueva que surge en cada edad del desarrollo (Elkonin, 1980). Las actividades rectoras en
cada edad conducen a la formacion de estos aspectos psicoldgicos indispensables, sin los

cuales el nifio no puede progresar en su desarrollo intelectual y personal (Solovieva, 2014).

La esfera psicologica del nifio preescolar debe considerar el contenido y las

caracteristicas de su actividad rectora, la cual constituye el juego de roles sociales (Elkonin,
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1980), asi como sus neoformaciones. La actividad rectora garantiza el desarrollo psicolégico
en cada etapa de vida del nifio y posibilita que aparezcan las neoformaciones, dentro de las
que destacan en la edad preescolar: la imaginacion, la actividad voluntaria, la personalidad,
la motivacion cognitiva amplia, la funcion simbolica y se integran en el juego tematico de
roles como actividad rectora en esta edad (Quintanar & Solovieva, 2016). Todo ello
garantiza la aparicion de una etapa importante en la formacion de la personalidad del nifio;
dicha etapa sirve como un puente a la actividad rectora de la edad posterior, es decir, a la

actividad de los estudios escolares (Solovieva & Quintanar, 2012).

En cada edad del desarrollo psicologico del nifio se espera que aparezcan las
neoformaciones correspondientes. El surgimiento de éstas indica que el menor paséd
exitosamente por la edad dada y estd listo para la edad siguiente. La ausencia de tales
neoformaciones muestra que el nifio aun no esta preparado para dar paso a la siguiente edad
psicologica y que existen algunas caracteristicas que dificultan su desarrollo psicolégico. Por
esta razon, antes del ingreso a la escuela se recomienda valorar la esfera psicologica del niflo,
desde el punto de vista de las neoformaciones basicas de esta edad y su actividad rectora
correspondiente. El juego es esencial para el desarrollo sano de la personalidad del nifio, en

¢l los nifios experimentan la idea de la otra edad, asi desarrollan la empatia y la reciprocidad.

En diversos estudios previos, se pudo corroborar que existen dificultades a nivel
académico a raiz de la ausencia del desarrollo de las neoformaciones y de aspectos
neuropsicologicos, como lo fue al tener dificultades en la organizacion de secuencias graficas
puesto que tienen repercusiones en la escritura, dado que se requiere de la ejecucion
secuencial de diferentes movimientos, por mencionar algunas de acuerdo con Gonzalez et al
(2016). Asi mismo, estas acciones incluyen el analisis y sintesis espacial lo que garantiza o
en su defecto, obstaculizan actividades complejas como la lectura, la escritura y el calculo

(Solovieva, 2016).

En este sentido el nifio requiere estar preparado para enfrentar nuevos retos cognitivos
de los aprendizajes formales que inician en la escuela primaria, los esquemas psicologicos

que se adquieren en el nivel preescolar le permiten integrarse al &mbito escolar. En la escuela
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primaria el nifio inicia un nivel de desarrollo psicoldgico continuo con base a la adquisicion
de neoformaciones del periodo anterior. Cuando este proceso psicologico no alcanza su nivel
adecuado, el infante ingresa a la escuela con diversos problemas de adaptacion, de

aprendizaje y de conducta (Gonzalez et al., 2014).

En febrero de 2020 México presentd su primer caso de COVID-2019, siendo en
marzo cuando se decretd a nivel mundial una pandemia, esto provoco que la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) decretara la suspension de clases presenciales en el Sistema
Educativo Nacional generando cambios repentinos en la dindmica escolar en todos los
niveles educativos. Actualmente existen estudios que abordan los efectos del confinamiento
por la pandemia, no obstante, se han basado en los niveles basico y medio superior (Quintanar

& Solovieva, 2020).

Tomando en cuenta lo ya mencionado, se propone la siguiente pregunta de investigacion:
(Cuales son las caracteristicas del desarrollo neuropsicoldgico y psicologico en nifios

preescolares post-confinamiento COVID-19?

3.1.1 Justificacion

Desde el paradigma Historico-Cultural se considera que las caracteristicas de situacion
social del desarrollo del nifio son las que condicionan los cambios dindmicos en su desarrollo
psicolédgico (Vigostky, 1996). El entorno social y el tipo de interacciones que viven los nifios
en cada periodo de la vida permite la génesis de las neoformaciones centrales de cada edad
(Vigotsky, 1995). Las nuevas formaciones psicoldgicas reestructuran la actividad intelectual
y la personalidad del nifio de manera que, el nifio podra percibir de manera distinta su vida
interior, cambiando las formas de relacionarse con la realidad externa y consigo mismo,
preparandolo asi para la adquisicion de nuevos aprendizajes en la etapa escolar (Bonilla et
al., 2012; Gonzéalez-Moreno y Solovieva, 2019). Al respecto Elkonin (2016) refiere que el
desarrollo psicoldgico del nifio solo se logra a partir de la relacion del nifio con el adulto,
donde el menor se desarrolla gracias a la mediatizacion por medio de la crianza y la

educacion. Al inicio de esta relacion el adulto muestra las acciones; posteriormente el nifio
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las realiza junto con el adulto hasta que finalmente las realiza de manera independiente,
integrando asi un sistema de relaciones humanas donde el nifio encuentra el sentido social de

la actividad.

Estudios previos sefialan la importancia de la situacion social y el tipo de relaciones
de los nifios con el adulto constituyen la base esencial para el desarrollo de las
neoformaciones de la edad preescolar (Solovieva y Quintanar, 2016; Talizina, 2019;
Gonzélez, Solovieva y Quintanar, 2011). En otro estudio con nifios preescolares rurales se
concluye que la situacion social precaria condiciona negativamente el desarrollo
neuropsicologico, dado que los nifios presentaron mayores dificultades en el desempefio de
tareas que dependen del trabajo funcional de zonas cerebrales complejas (Quintanar et al

2008).

Destacando la importancia de la situacion social y su influencia en el desarrollo
psicoldgico y neuropsicologico, la presente investigacion tiene como proposito conocer el
desarrollo de las neoformaciones y del nivel funcional de los factores neuropsicologicos en
ninos de edad preescolar en condiciones de post confinamiento por la pandemia por COVID-
19. La pandemia modificéd las condiciones de vida de los menores principalmente en sus
ambitos familiar, escolar y social, por ello es importante conocer si los nifios presentan una
adecuada preparacion para su ingreso a los estudios escolares, asi como identificar los niveles
de ayuda requeridos por ellos para el logro de las tareas académicas y con ello generar los
programas de intervencion adecuados a sus necesidades. Programas de intervencion dirigidos
hacia la promocion de las neoformaciones y del desarrollo neuropsicoldgico han sido
aplicados con excelentes resultados, retomando los conceptos teoricos de la edad psicologica
y la actividad rectora en la edad preescolar (Gonzalez-Moreno et al., 2014; Meza et al.,2019;

Salmina y Filimonova, 2001).

Ademas, los resultados que se obtengan seran un referente empirico sobre estudios
relacionados con diversas situaciones del desarrollo en nifios preescolares mexicanos y de

otras nacionalidades.
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3.2 Hipotesis

Hi: El desarrollo de las neoformaciones como la actividad voluntaria, el pensamiento,
la funcion reguladora, mediatizadora y generalizadora del lenguaje, se correlaciona con el

desarrollo de los mecanismos neuropsicologicos.

Hi o:El desarrollo de las neoformaciones como la actividad voluntaria, el
pensamiento, la funcion reguladora, mediatizadora y generalizadora del lenguaje, no se

correlaciona con el desarrollo de los mecanismos neuropsicologicos.
Para confirmar o negar las hipotesis se proponen los siguientes objetivos:
3.3 Objetivos de la investigacion
3.3.1 Objetivo general:

Describir y relacionar las caracteristicas del desarrollo psicologico, particularmente
de las neoformaciones de la edad preescolar con el desarrollo de los mecanismos

neuropsicologicos, en nifios preescolares en condiciones post-pandemia covid-19.
3.3.2 Objetivos especificos:

1) Describir las caracteristicas del desarrollo de las neoformaciones como la
actividad voluntaria, pensamiento, la funcion reguladora, mediatizadora y
generalizadora del lenguaje, en nifios preescolares en condiciones post-
pandemia covid-19.

2) Describir las caracteristicas de desempefio en tareas de evaluacion de los
mecanismos neuropsicologicos de nifios preescolares en condiciones post-
pandemia covid-19.

3) Correlacionar las caracteristicas del desarrollo de las neoformaciones con los
mecanismos neuropsicolégicos en nifios preescolares en condiciones post-

pandemia covid-19.

43



CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1 Alcance y disefio

La presente investigacion se realiza, bajo un disefio no experimental debido a que no
hay manipulacion de variables (Sampieri & Mendoza, 2018), fue de tipo transversal ya que
la medicion se hizo solamente una vez en el tiempo, y con un alcance correlacional ya que
se pretende relacionar dos condiciones: el desarrollo psicologico, las neoformaciones, con el
desarrollo neuropsicoldgico. Para el andlisis de datos se utilizaron técnicas cualitativas y

cuantitativas.
4.2 Variables
Neoformaciones

e Esfera voluntaria: lenguaje, acciones y movimientos.
e Lenguaje: funcion mediatizada, funcion reguladora y generalizadora

e Pensamiento: formacidon de pensamiento empirico.

Mecanismos neuropsicolégicos

Integracion cinestésica

¢ Organizacion secuencial (cinética) de movimientos y acciones.
e Retencion audio-verbal

e Retencion visual

e Integracion espacial global

e Integracion espacial analitica

e Regulaciéon y control

e (Qido fonematico
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4.3 Sujetos

La seleccion de la muestra para esta investigacion fue no probabilistica, en la que
participaron 25 alumnos de tercer grado de preescolar, conformado por 10 nifias y 15 nifios
de una institucion de ensefanza privada de la Cd. de Puebla, México, quienes cursaron los
dos primeros grados de preescolar de manera virtual. Al momento de la evaluacién, los

menores tenian una edad promedio de 5 afios 4 meses.

Los criterios de inclusion fueron: nifios y nifias que cursaran el tercer grado de
preescolar, que tengan una edad de 5 a 6 anos, con un desarrollo tipico, pertenecientes a la
misma institucion educativa y que no presenten algin trastorno del aprendizaje o del

neurodesarrollo. .

Los criterios de exclusion fueron: nifios que no cubren el rango de edad establecida,

que presenten alguna condicion de salud o cognitiva patologica.
4.4 Instrumentos

‘Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil Breve’. Esta prueba valora el funcionamiento
de los mecanismos neuropsicologicos’, tales como; regulacion y control, organizacion
secuencial motora, integracion cinestésica, integracion fonematica, retencién audio-verbal,
retencién visual, integracion espacial global, integracion espacial analitica, activacion
general (estado de alerta) y activacion emocional. (Quintanar & Solovieva, 2009). El

protocolo consta de ocho apartados los cuales se describen a continuacion:

1. Integracion cinestésica: este mecanismo garantiza la sensibilidad tactil fina, asi como
la precision de posturas y poses; en la articulacion del lenguaje garantiza la
diferenciacion de los sonidos verbales de acuerdo al punto y modo de su produccion
motora. Las tareas que evaliian este factor constan de cuatro tareas; reproduccion de
posiciones de los dedos de la mano, reconocimiento haptico de objetos, reproduccion
de diversas posiciones del aparato fonoarticulador y finalmente repeticion de serie de
silabas y sonidos.

2. Organizacion secuencial (cinética) de movimientos y acciones. Garantiza el paso
fluente de un movimiento a otro, inhibe el eslabon motor anterior para el paso flexible

al eslabon motor posterior. Las tareas que conforman la evaluacion son tres, dos
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destinadas a la coordinacion reciproca de manos y posiciones de los dedos y una en
el plano perceptivo-grafico.

3. Retencion audio-verbal: garantiza la estabilidad de las huellas mnésicas (volumen de
percepcion) en la modalidad audio-verbal en condiciones de interferencia homogénea
y heterogénea. Para evaluar este mecanismo se le pide al menor que repita una serie
de tres palabras en tres momentos de evocacidn, involuntaria, voluntaria y con
interferencia.

4. Integracion espacial global: garantiza la percepcion y la produccion adecuada de la
forma general, de los aspectos métricos y las proporciones de objetos.

5. Integracion espacial analitica: garantiza la percepcion y produccion adecuada de
rasgos esenciales y su ubicacion y las relaciones espaciales entre los elementos de la
situacion. Para evaluar estos mecanismos se realizan tareas de dibujo a la copia,
comprension de oraciones l6gico-gramaticales, asi como la copia y reproduccion de
letras y nimeros.

6. Programacion y control: mecanismo que garantiza el proceso de ejecucion de una
tarea de acuerdo al objetivo instruccion o regla establecida. Para evaluar este
mecanismo se establece una tarea en la cual el menor debe valorar los aspectos
inhibitorios y regulatorios de su acciéon motora.

7. Retencion visual: mecanismo que garantiza la estabilidad de las huellas mnésicas
(volumen de percepcion) en la modalidad visual en condiciones de interferencia
homogénea y heterogénea. Las tareas destinadas a la evaluacion de este mecanismo
estan destinadas a la a la copia, retencioén y evocacion de figuras y letras.

8. Oido fonematico: mecanismo que garantiza la diferenciacion de sonidos verbales del
idioma dado de acuerdo a las oposiciones fonematicas. Para ello el protocolo se
subdivide en tres tareas repeticion de serie de palabras, silabas e identificacion de

fonemas aislados.

En la tabla 3 se pueden observar los criterios de calificacion cualitativa para cada una
de las tareas (3ptos = ejecucion correcta e independiente; 2 ptos = ejecucion con ayuda verbal

y/o perceptiva y 1pto = imposibilidad pese a la ayuda). El protocolo de evaluacion
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neuropsicologica breve infantil consta de siete apartados los cuales se describiran a

continuacion.

Tabla 3.

Descripcion del protocolo “Evaluacion Neuropsicologica Infantil Breve”

FACTORES TAREA

Reproduccion de

posiciones de los

dedos en la mano
contraria

INTEGRACION
CINESTESICA

Reconocimiento de
objetos

Reproduccion de
posiciones del aparato
fonoarticulador

Repeticion de silabas
y sonidos

ORGANIZACION
SECUENCIAL
(CINETICO)

Coordinacion
reciproca de manos

Intercambiar
posiciones de los
dedos

Copiar y continuar
secuencia

CRITERIOS
(3)- Ejecucidn correcta sin ayuda
(2)- Imprecision, lentificacion,

bldsqueda activa de la posicionde los
dedos, sustituciones cercanas de los
dedos.

(1)-Imposibilidad: Mudltiples
sustituciones cercanas y lejanas.

(3) - Ejecucion correcta sin ayuda
(2)- Dificultades moderadas para la
integracion de los elementos.
Sustituciones cercanas por forma,
tamario y peso.

(1)- Imposibilidad. Reporta
elementos aislados que no logra
integrar como parte del objeto

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) —Imprecision. Busqueda activa
de los musculos del aparato fono-
articulatorio.

(1) — Imposibilidad. No logra la
reproduccion de la posicion del
aparato fonoarticulatorio.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) —Sustituciones, imprecision.

(1) — Imposibilidad.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) —Lentificacion, pausas, latencias,
interrupciones.  Movimientos de
forma aislada.

(1) — Imposibilidad.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) — Lentificacion, pausas, latencias,
interrupciones.

(1) — Imposibilidad. Presencia de
inercia patoldgica.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) —Lentificacion, pausas, latencias,
interrupciones,  Imprecision  de
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Repeticion y
evocacion audio-
verbal involuntaria y

RETENCION voluntaria.
AUDIO-VERBAL Retencion audio-
verbal con
interferencia
heterogénea.

Copia del dibujo
) de unacasa.
INTEGRACION

ESPACIAL

Comprension de
oraciones
(mostrar el
cuadro
correspondiente).
Copiar letras y

ndmeros.
REGULACION Y Tarea verbal
CONTROL asociativa.
RETENCION Copiay
VISUAL Y reproduccion de
FORMACION letras
DE LAS
IMAGENES
OBJETALES
Copia
y reproduccioén de
figuras no

verbalizadas

elementos y fragmentacion.
(1) — Imposible. Bloque de Ila
ejecucion, pérdida de la secuencia.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) — Ejecucion correcta con ayuda.
Dificultades para evocar las series
completas.

(1) — Imposibilidad.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) —Dificultades para evocar las
series completas, cambio en elorden
de los elementos verbales.

(1) — Imposibilidad.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) -ayuda verbal, aferentacion
visual, desplegada o con modelo
presente).

(1) Imposibilidad para lograr tarea,
ausencia de la imagen global.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) —Fragmentando la oracion.
(1) Imposibilidad.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) —Copia reconocible, con
problemas de ubicacién y errores de
proporcion

(1) Imposibilidad. Presencia de
letras y numeros irreconocibles.

(3) — Ejecucién correcta sin ayuda
(2) — Ayuda verbal desplegada.

(1) Imposibilidad.

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(2) —Evoca de 4 a 3 elementos,
reduccion en volumen, cambio en el
orden de los elementos vy
simplificaciones en los trazos.

(1) — Imposibilidad. Evoca de 1 a 2
elementos

(3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
(Evoca los 5 elementos en el orden y
con trazos reconocibles)

(2) —-Evoca de 4 a 3 elementos,
reduccion en volumen, cambio en el
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orden de los elementos vy
simplificaciones en los trazos.

(1) — Imposibilidad. Evocade 1 a 2
elementos.

Dibujos de objetos (3) — Ejecucidn correcta sin ayuda

con sus (2) — Ejecucion correcta con ayuda.
caracteristicas Pobreza en las caracteristicas del
esenciales. dibujo, incluye algunosdetalles

esenciales y diferenciales.
(1) — Imposibilidad.

Correspondencia (3) — Ejecucidn correcta sin ayuda
entre palabra y  (2)—Sustitucion de objetos por
objeto cercania semantica.

(1) — Imposibilidad. Ausencia de
correspondencia entre la palabra
evocada y el objetosefialado.
Denominacién de (3)— Ejecucion correcta sin ayuda
objetospresentes.  (2) — Ejecucion correcta con ayuda.
Sustitucidon de objetos por cercania

semantica.
(1) — Imposibilidad. Nula
denominacién ante los objetos

sefialados.
INTEGRACION Repeticion de paresde  (3) — Ejecucion correcta sin ayuda.
FONEMATICA palabras. (2) —Dificultades minimas para la

diferenciacion de pares depalabras
con oposicion fonematica.
(1) — Imposibilidad

Nota: Elaboracion propia.

‘Preparacion del nifio en edad preescolar para la escuela’. Esta prueba valora como
se estan desarrollando las neoformaciones esenciales de la edad preescolar, como los aspectos
voluntarios de la actividad, las funciones del lenguaje (reguladora, generalizadora y
mediatizadora), pensamiento, la adquisiciéon de conceptos empiricos y la actividad ludica
(Quintanar & Solovieva, 2010). El objetivo de esta prueba es valorar el nivel de adquisicion
de las neoformaciones de la edad preescolar y con ello determinar el grado de preparacion
del nifio para la escuela primaria. El protocolo consta de seis apartados los cuales se describen

a continuacion:

1. Recuerdo mediatizado: Se realiza una accion a través de la cual se espera que

el niflo evoque una informacion determinada después de un tiempo prolongado. Se
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evalta la capacidad de recuperacion de la informacion mediante el uso de objetos

externos.

2. Esfera voluntaria: dividido en tres apartados que permiten evaluar la espontaneidad
en el lenguaje oral, a nivel grafico y movimiento. Respecto al lenguaje oral, se
incluyen tres tareas que piden al nifio realizar presentaciones orales especificas. En
relaciéon al nivel grafico, se proponen cuatro tareas en las que el nifo sigue
instrucciones especificas y continua el proceso grafico segun un modelo determinado.
En el apartado de movimiento se proponen dos tareas en las que el nifio expresa los
movimientos solicitados por el evaluador. En la tarea anterior se evalua la disposicion

del nifio para realizar las tareas propuestas o rechazarlas.

2. Lenguaje: Estd integrada por tres apartados que evaluan la funcion
reguladora, generalizadora y mediatizadora del lenguaje, todas estas son
fundamentales para el desarrollo psiquico del menor y para la adquisicion de
aprendizajes. Respecto a la evaluacion de la funcion reguladora se proponen dos
tareas con variaciones entre la regulacion a través del lenguaje del adulto y la
autorregulacion del nifio. En cuanto a la funcion generalizadora, se proponen cuatro
tareas en donde se evaltian las respuestas coherentes y desplegadas o las respuestas

incompletas o incoherentes y la capacidad de reflexion y autocorreccion

3. Personalidad: En este apartado se realizan diversas pruebas y se registran las

respuestas del nifio para valorar la reflexion, motivacion y sentido personal.

4. Pensamiento: Se proponen dos tareas, una de dibujo y la otra de
comparacion. En la actividad de dibujo se observa la etapa de desarrollo en la que se
encuentra al nifio a partir del orden de accion. En la tarea de comparacion se
registran los rasgos de similitud y diferencias entre los objetos propuestos, asi como
las respuestas completas o divididas, las correcciones y las incoherencias o

imposibilidad.
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En la tabla 4 se pueden observar los criterios de calificacion cualitativa para cada una

de las tareas.

Tabla 4

Descripcion del protocolo “Preparacion del nifio en edad preescolar para la escuela”.

NEOFORMACIONES TAREA CRITERIOS DE PUNTAJE

Lenguaje Cuenta 1 al 10 3 = ejecucion  correcta e
independiente

2 = ejecucion con ayuda (verbal:
10,9,8..)

1 = imposibilidad pese a la ayuda

Tienda y permiso | 3= respuesta correcta e
independiente
2=  respuesta  correcta  con

animacion por parte del adulto
1=respuesta incorrecta (nula accién
o disposicion por parte del nifio)

Acciones Dictado grafico 3=respuesta correcta independiente
2= respuesta correcta presentando
errores: perseveracion,
simplificacion, latencia,
discontinuidad de la secuencia

1= imposibilidad pese a la ayuda en

Esfera voluntaria

todos los niveles.

Movimientos Caballo, chofer 3= respuesta correcta e
independiente

2= respuesta correcta con ayuda del
evaluador animacion por parte del
adulto  (ejecucién de  poses,
posturas, sonidos, etc.)
1=respuesta incorrecta (nula accién
0 disposicion por parte del nifio,
simplificacion en sus acciones)
Figuras 3= record¢ las figuras, nombres y
orden

2= recordo el nombre més no las
figuras o viceversa/ figuras en
desorden

1= imposibilidad — evocacion de
todas las figuras
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Funcion mediatizadora | Botdn 3= recobro independiente
2= Correcto con preguntas de
orientacion ¢qué te di cuando
llegaste? / ;qué fue lo que di al
principio y para qué era?
1=No recuerda nada pese a las
ayudas de orientacion
Funcion reguladora | Brincar con ayuda | 3= correcto
del lenguaje del | 2= correcto independiente con
adulto algunos errores de impulsividad
Brincar con su|1= no lo realiza, pérdida del
propio lenguaje objetivo
o Brincar a la de 3
g con lenguaje del
2 adulto
—~ Brincar a la de 3
con lenguaje del
nifio.
Funcién Determinacion de | 3ptos = 3-4 items correctos
. longitud de | 2 ptos =2 items correctos
generalizadora i
palabras 1pto =1 items correcto
Completar 3 ptos=Elaboraciones
oraciones gramaticalmente  correctas y
coherente (A)
2 ptos=Elaboraciones entendibles
pero muy cortas ylo
gramaticalmente imprecisas (B)
1 pto= no responde - incoherente
©
Formacion de En que se parecen | 3= logra diferenciar ambas
pensamientos y en que son cualidades _ _
diferentes 2= solo logra diferenciar una
empiricos cualidad (similitud o diferencia)
Q 1= no logra diferenciar similitudes
kS ni diferencias
=
% Dibujos (frutas) | 3= ambas pertenecen a la categoria
o fruta
2= s0lo una pertenece
1= dibujos sin rasgos caracteristicos

Nota: Elaboracion propia.
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4.5 Procedimiento
La investigacion se dividioé en cinco fases:

Fase I: Entrevista con la directora académica del plantel escolar con la finalidad dar

a conocer el proyecto y poderlo concretar.

Fase II: Revision de expedientes de los alumnos para determinar la poblacion a

estudiar.

Fase III: Como un aspecto protocolario para la aplicacion de ambos instrumentos se
informo a directivos y maestros a cargo de los grupos pertinentes, la declaracion de Helsinki
de la AMM- principios €ticos para las investigaciones médicas en seres humanos (Manzini,
2000) . Que en sintesis es la propuesta de principios éticos, salvaguardando la vida, la salud,
la dignidad, la integridad y la confidencialidad de la informacion de los menores que

participan en la investigacion.

Fase IV: Aplicacion de instrumentos de evaluacion, para ello se determind un espacio
dentro de las instalaciones del colegio, el cual era apto para el ejercicio de aplicacion y
administracion del protocolo. Dicha ejecucion fue llevada a cabo por especialistas en el area
de la neuropsicologia, la aplicacion fue de manera individual, con una duracion de 60 minutos
por protocolo, los cuales se aplicaban respetando los tiempos y horarios de clases. La
evaluacion y aplicacion de los instrumentos tuvo una duracion de cuatro meses (septiembre

— diciembre de 2022).

Fase V: Para concluir se realizaron informes de cada uno de los nifios evaluados,

proponiendo recomendaciones para que la maestra trabajara en el aula.
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CAPITULO V

ANALISIS DE DATOS

5.1 Andlisis cualitativo

Para llevar a cabo el andlisis cualitativo de los datos recabados de la evaluacion
psicolégica y neuropsicoldgica se basé en la propuesta tedrico metodoldgico del enfoque
historico- cultural propuesta por Luria y Vygotsky, la cual basan su analisis en la
cualificacion de tipos de errores y tipos de ayuda requeridas para realizar las ejecuciones de
las distintas tareas propuestas. Lo cual favorece en la comprensidn clinica para identificar el
nivel actual de desarrollo psicoldgico en el que se encuentra el menor y la zona de desarrollo
préximo (Salmina y Filimonova, 2001). También se investigaron los componentes

caracteristicos de los mecanismos neuropsicologicos con mayor y menor desarrollo.

En el siguiente diagrama se describen los tipos de ayuda empleados para orientar la

actividad durante la ejecucién del menor.

e Motivar verbalmente al menor para iniciar o
Animacion . .
continuar con la actividad.
Base . . .y
entadora d Explicar nuevamente la instruccidén de manera
orientadora de < Repeticion
la accion desplegada.
_ Ejemplificar la accion solicitada para su ejecucion
Moldeamiento )
\_ por parte de las evaluadoras, proporcionando

aferentacion visual y regulacion verbal.

Para el andlisis neuropsicoldgico cualitativo se aplicé el concepto del analisis
sindromico, propuesto por A. R. Luria (1984, 1986), identificado los componentes
caracteristicos de los mecanismos neuropsicolégicos con mayor y menor desarrollo, asi como
identificando el mecanismo neuropsicoldgico de base que conduce a la presencia de errores
en la ejecucion de las tareas de evaluacion.
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5.2 Andlisis cuantitativo

Para llevar a cabo este tipo de analisis se tomaron en cuenta las puntuaciones naturales
ordinales obtenidas durante la evaluacion. Esta puntuacion hace referencia al puntaje que el
investigador le proporciond a las ejecuciones de los menores acorde a su ejecucion y ayudas
requeridas. Las cuales se describen a continuacién: 3= ejecucion correcta, 2=ejecucion
correcta con ayuda y 1= imposibilidad pese a la ayuda brindada por el evaluador.

Para identificar las correlaciones estadisticas entre las variables de este estudio, se
empled el software estadistico SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), version 20.
Tomando en cuenta las caracteristicas de la muestra, normalidad y homogeneidad y objetivos
de la investigacion, se utiliz6 la prueba no paramétrica de Rho de Spearman.

55



CAPITULO V

RESULTADOS

Se expondrad una descripcion de los resultados del desarrollo de los mecanismos
neuropsicologicos, derivados del analisis de protocolo de ‘evaluacién neuropsicologica
infantil breve’, asi como el analisis del desarrollo de las neoformaciones, a través del
protocolo ‘evaluacion del nivel de preparacion psicoldgica del nifio para la escuela’,
concluyendo con el analisis correlacional de los resultados obtenidos en la aplicacion de los

dos instrumentos de evaluacion.
Para una mejor comprension de los resultados, se expondran en tres momentos.

En un primer momento, se plasmaron los resultados cuantitativos y cualitativos del
desarrollo de los mecanismos neuropsicolégicos, los cuales se presentaron segun el
desempefio arrojado tras la evaluacion. En la tabla 5, se pueden observar los resultados
obtenidos de la estadistica descriptiva de los siete mecanismos neuropsicoldgicos estudiados.
Asi mismo en la tabla 6, se concentro el anélisis de frecuencia con base al desempefio de los

participantes en de cada una de las tareas que conforman el instrumento de evaluacion.

En un segundo momento se analizaron los resultados cuantitativos y cualitativos del
desarrollo de las neoformaciones, los cuales seran presentados bajo el siguiente orden : esfera
voluntaria, donde se describen las tareas que lo conforman (lenguaje, acciones y movimientos
voluntarios), posteriormente se procedera a analizar el lenguaje (mediatizador, regulador y
generalizador), para concluir con pensamiento. En la tabla 13 se muestran los resultados

obtenidos en la estadistica descriptiva de las neoformaciones estudiadas.

Por altimo, en el tercer momento se describen las correlaciones con significancia

entre los mecanismos neuropsicoldgicos y las neoformaciones.
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6.1 Primer momento:

neuropsicolégicos

analisis cuantitativo y cualitativo de los mecanismos

En este apartado se plasmo el andlisis cuantitativo del estudio de los mecanismos

neuropsicoldgicos, en la tabla 5 y figura 1,se muestra el analisis de tipo descriptivo del total

de los 25 nifios participantes.

Tabla s

Estadistica descriptiva del desempefio general de los mecanismos neuropsicoldgicos

Error
] . . estandar . Mod_a .
Mecanismos N Media | Mediana de Ia Mediana | desviacion
. estandar
media
Retencion audio- | oz |56 [ g0g 1,66 1,66 0.41
verbal
Retencién visual | 25 1,92 0,15 2 2 0,75
Integracion 25 1205 0,10 2 2.00 0,51
espacial
Oido fonematico | 25 2,17 0,10 2 2 0,52
Regulaciony o5 2.2 0.12 2 2 0,64
control
Cinético 25 2,42 0,52 2 2 2,64
Cinestésico 25 2,8 0,90 2,5 2,5 4,50

Nota: Gran promedio 2.24

Como se puede observar, los factores que presentan una cifra por debajo del promedio

de la media (2,24) de la poblacion, se encuentran los mecanismos de retencion audio verbal

con una media de 1,56, retencion visual con una media de 1,92, integracion espacial con una

media de 2.05, oido fonematico con una media de 2,17 y regulacion y control con una media

de 2,2. En cuanto a los mecanismos que presentan un valor por encima del promedio de la

media, es el mecanismo cinético con una media de 2,42 y cinestesico con una media de 2,8.
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Figura 1

Desempefio general de los mecanismos neuropsicol6gicos
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En la tabla 6, se muestran las caracteristicas de desempefio de los participantes en las tareas

de evaluacion de cada uno de los factores neuropsicoldgicos.

Tabla 6.

Analisis de frecuencia con base al desempefio por tarea de los mecanismos
neuropsicoldgicos

% % %
Factor Tareas . o correcta con ejecucion
imposibilidad
ayuda correcta
Reproduccion de
20 52 28
dedos
Reconocimiento
. 4 0 96
. L. héptico
Cinestésico —
Movimientos
. . 0 8 92
fonoarticulatorios
Repeticion  de
. 12 60 28
silabas
Coordinacion
o 16 80 4
Cinetico manos
Secuencia gréafica | 20 72 8
Involuntaria 80 16
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» Voluntaria 32 64 4
Retencion - -
: Con interferencia
audio-verbal ) 40 52 8
heterogénea
Integracién | Dibujo casa 16 60 24
espacial Oracion 40 28 32
Copia (letras —
} 12 28 60
nlumeros)
Regulaciony | Acciones
. 12 56 32
control inhibitorias
Retencion Figuras
: 32 44 24
visual
Pares de palabras | 12 52 36
i Repeticion de
Oido ., 12 63 24
. silabas
fonematico ———
Identificacion de
12 60 28
fonemas

A continuacion, se presentan los resultados de los mecanismos en orden secuencial

acorde a su desempefio, iniciando con el mecanismo de retencion -verbal, retencién visual,
continuando con el mecanismo de integracion espacial, oido fonematico, regulacién y control
concluyendo con los mecanismos cinético y cinestésico.

6.1.1 Andlisis del mecanismo de retencién audio-verbal

En latabla 7 (figura, 2) se puede observar una estadistica descriptiva de las tareas que

integran la evaluacién del mecanismo de retencion en la modalidad audio-verbal.

Tabla 7
Estadistica descriptiva del mecanismo de retencion audio-verbal
Error
_ ) Moda
MODALIDAD | N | Media | estandar de | Mediana Moda | desviacion
Involuntaria 25 | 1,24 ,1046 1,000 1,0 ,5228
Voluntaria 25 | 1,72 ,1083 2,000 2,0 5416
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Interferencia 25 | 1,68 1,680 2,000 2,0 ,6272

Nota: Gran promediol,54

La modalidad de retencion que se encuentra con un valor por debajo del promedio de
la media 1, 54 de la poblacién, se encuentra la modalidad involuntaria con una media de 1,24.
Mientras que la modalidad voluntaria y con interferencia, se ubican por encima del promedio

de la media del promedio.

Figura 2

Desempefio de los menores en las tareas del mecanismo de retencién audio-verbal.
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Como se muestra en la tabla 6, en la retencién audioverbal involuntaria, los
participantes muestran un 80% de imposibilidad para ejecutar la tarea, mientras que un 8%
logré la ejecucion de acceso a de manera independiente. En cuanto a la tarea de retencion
voluntaria evidencia un 64% de ejecucion correcta con ayuda y un 4% de los participantes
lograron ejecutarla de manera independiente, mientras que la evocacion con interferencia
heterogénea de manera independiente accede en un 8%, en tanto que un 52% requiere ayuda

fonoldgica para evocar el acceso a la informacion.

En torno a los resultados cualitativos se evidencia que los nifios acceden a la tarea por

medio de ayuda fonoldgica lo que favorecié la evocacién en la modalidad voluntaria y con
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interferencia, asi mismo se observo un desempefio caracterizado por

impulsividad y

constante pérdida del objetivo, por lo que fue necesaria la repeticion de la consigna.

6.1.2 Analisis del mecanismo de retencién visual

En este segmento observamos que el anélisis estadistico mostré que la tarea del

mecanismo de retencion visual tuvo una media de 1,92 con una desviacion de 0,75 8 (tabla

8, figura 3).

Tabla 8

Estadistica descriptiva del mecanismo de retencion visual.

Error
, Moda
) estandar i .
Tarea Media de I Mediana Moda desviacion
. estandar
media
Figuras/
> 25 1.92 0.15 2 0.75
NUmeros
Figura 3

Desempefio de los menores en las tareas del mecanismo de retencion visual

Posibildad de ejecuucién

Retencion visual

Figuras/numeros

Como se puede observar las ejecuciones de los menores son logradas por medio de la

ayuda del adulto, asi como animacion verbal durante el desempefio de la actividad.
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6.1.3 Analisis del mecanismo de integracion espacial.

Como se observa en la tabla 9 y figura 4, se muestra la estadistica descriptiva de las

tareas que integran la evaluacion del mecanismo de integracion espacial.

Tabla 9

Estadistica descriptiva de las tareas que integran el mecanismo de integracion espacial.

. Error ] Desviacion
TAREAS N Media i Mediana Moda i
estandar estandar
Oracion | 25 1,920 1724 2,000 1,0 ,8622
Dibujo
25 2,080 1281 2,000 2,0 ,6403
casa
Copia
letrasy |25 2,160 2,160 1249 2,000 ,6245
ndmeros

Nota: gran promedio 2,05

Las tareas que se encuentra con un valor por debajo del promedio de la media (2,05)
de la poblacion, se encuentra la tarea de comprension de oracion con una media de 1,92. Por
su parte, la tarea de dibujar una casa y copia de numeros y letras muestran una media de 2,08

y 2,16 respectivamente, lo que las ubica por encima de la media del promedio.

Figura 4

Desemperio de los menores en las tareas del mecanismo de integracion espacial
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Como se puede observar en la tabla 6, la tarea de dibujo a la copia, los participantes
muestran un 60% de ejecucion correcta con ayuda, mientras que 24% logra la ejecucion
correcta e independiente. Las tareas de comprension de oOrdenes con doble referencia
espacial, los participantes muestran imposibilidad en un 40% y un 32% lo consigue de
manera independiente. Por ultimo, la tarea de copia de letras y numeros refleja un 60% de

ejecucion correcta de manera independiente.

Como se evidencia, la tarea que mostrd6 mayor dificultad en su ejecucion fue la
comprension de oracion con doble orientacion espacial, en la cual pese a la fragmentacion de
los elementos que la componian, los menores no lograron identificar la ilustracion
correspondiente. Enseguida se encuentra la tarea de copia de una casa, en donde los menores
requirieron de la ayuda verbal para verificar que todos los elementos del dibujo estuvieran
presentes. Finalmente se registra la tarea con mejor desempefio (copia de letras y nimeros),
la cual fue llevada a cabo por los menores de manera independiente.

6.1.4 Andlisis del mecanismo de integracion fonematica

En la tabla 10 y figura 5, se puede observar una estadistica descriptiva de las tareas

que integran la evaluacién del mecanismo de integracion fonematica.

Tabla 10
Estadistica descriptiva de las tareas que integran el mecanismo de integracion fonematica.
Error
Tareas Media estandar Mediana Moda Desviacion
de la estandar
media
Silaba 25 2,12 ,120 2,0, 2,0, ,600
Fonema 25 2,16 124 2,0 2,0 ,624
Palabra 25 2,24 ,132 2,0 2,0 ,663

Nota: gran promedio 2,17

Las tareas que se encuentra con un valor por debajo del promedio de la media (2,17)

de la poblacién, se encuentra la repeticion de silabas con una media de 2,12, seguido de la
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tarea de serie de fonemas con una media de 2,16. Mientras que la tarea de identificacion de

series de palabras se encuentra por encima del promedio de la media con 2,24.

Figura 5
Desempefio de los menores en las tareas del mecanismo de oido fonematico
Oido fonematico
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En latabla 6, se evidencia que un 62% de la poblacién accede a la repeticion de series
de silabas mediante la ayuda, mientras que un 24% lo consigue de manera independiente. En
la tarea de repeticion de pares de palabras, los participantes logran la tarea con ayuda en un
52% y un 36% sin ayuda. Por Gltimo, la tarea de series de fonemas registra un 60% de acceso
con ayuda y un 28% de los evaluados, los consigue de manera independiente. Cabe
mencionar que la ayuda brindada por parte de la evaluadora giro mas en torno a la repeticion

de items debido a la inatencion y poco interés que mostraban los nifios.

Aunado a estos datos, se refiere que los menores en este tipo de tareas requirieron de
una excesiva regulacion verbal y repeticion de la instruccion por parte de las evaluadoras,

siendo los tipos de ayuda mas requeridos durante la ejecucion de las tareas.
6.1.5 Analisis del mecanismo cinético

A continuacion, se muestra el analisis estadistico de las tareas y ejecuciones que
conforman al mecanismo cinético, las cuales se encuentran dentro de la media del promedio
1,88. Sin embargo, la tarea de coordinacién tuvo una mayor desviacion estandar que la tarea

de secuencia gréfica (tabla 11, figura 6).
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Tabla 11.

Estadistica descriptiva del desempefio de los participantes en las tareas que conforman el
mecanismo cinético

Error
. estandar . Desviacion
TAREAS N Media Mediana Moda .
dela estandar
media
Secuencia ,0879 2,000 2,000 4397
e 25 1,880
grafica
Coordinacion | 25 1,880 ,1052 2,000 2,000 5260
reciproca
manos
Figura 6

Desempefio de los menores en las tareas del mecanismo cinético

Mecanismo cinético

2,5

1,5

Posibilidad de ejecucuion

0,5

Secuencia grafica Coordinacion reciproca de manos

Tareas

En la tabla de andlisis de frecuencia (tabla 6), se puede observar que amabas tareas,
coordinacion de manos y secuencia grafica obtuvieron una ejecucion correcta con ayuda un
80% y 72% respectivamente, requiriendo en la primera de éstas la ayuda por aferentacion

visual (ayuda desplegada ), mientras que el lenguaje externo de favorecié ambas ejecuciones.
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6.1.6 Andlisis de las tareas del mecanismo cinestésico

En este apartado se puede observar un analisis estadistico de las tareas que integran
la evaluacion del mecanismo cinestésico (tabla 12, figura 7).

Tabla 12.
Estadistica descriptiva del mecanismo cinestésico
Error
] estandar ] Desviacion
TAREAS N Media Mediana | Moda .
de la estandar
media
Reproduccion de
25 2,08 ,1405 2,000 2,0 7024
dedos
Repeticion de
) 25 2,16 ,1249 2,000 2,0 ,6245
silabas
Movimientos
. ) 25 2,92 ,0554 3,000 3,0 ,2769
fonoarticulatorios
Reconocimiento
o 25 2,96 ,0400 3,000 3,0 ,2000
haptico

Nota: gran promedio 2,53

Las tareas que se encuentra con un valor por debajo del promedio de la media (2,53)
de la poblacion, se encuentran las tareas de reproduccion de dedos con una media de 2,08 y
repeticion de silabas con una media de 2,16. Por su parte, las tareas de movimientos
fonoarticulatorios (2,92) y reconocimiento haptico (2,96) se encuentran con valor por encima

del promedio de la media.
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Figura 7
Desempefio de los menores en las tareas del mecanismo cinestésico.
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En el mecanismo de integracion cinestésica, como se observa en la tabla 6, no se
registraron tareas con alto porcentaje de imposibilidad, por el contrario, la tarea que arroj6
mayor facilidad fue el reconocimiento haptico con un 96%, seguido de la tarea de
movimientos fonoarticulatorios con un 92%, mientras que las tareas de tareas de
reproduccion de dedos y repeticion de silabas requirieron en un 52% y 60%, respetivamente

de ayuda por parte de la evaluadora.

La ejecucion de los nifios en las tareas que valoran el factor cinético (tabla 6), se
observa que ambos ejercicios requieren de la ejecucion con ayuda, obteniendo un 72% en la
tarea de secuencia grafica y un 80% en la ejecucion de coordinacion reciproca de manos, lo
cual indica la necesidad de ayuda desplegada (orientacidn verbal) por parte del adulto para

desempefiar con éxito las tareas.

A continuacion, se expondran los resultados obtenidos del anélisis de datos del

desarrollo psicoldgico.
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6.2 Segundo momento: analisis cuantitativo y cualitativo de las neoformaciones

En este segundo apartado se presenta la estadistica descriptiva del desempefio de los
nifios en las tareas que valoran cada una de las neoformaciones de la edad preescolar (tabla
13, figura 8); los resultados de la esfera voluntaria se pueden apreciar en la tabla 14 y figura
9. Por su parte, los resultados del desempefio de los nifios en la neoformacion de lenguaje se
plasmaron en la tabla 16 y figura 10 y finalmente pensamiento en la tabla 18 y figura 11. Asi
mismo, mediante un andlisis de frecuencia se muestra la posibilidad de ejecucion de los

menores en cada una de las tareas que conforman a las neoformaciones (tablas 15,17 y 19)

Tabla 13.
Estadistica descriptiva de las neoformaciones.
Error Desviacion
Neoformaciones | N Media estandar de | Mediana | Moda .
) estandar
la media
Lenguaje
] 25 |249 114 2,66 3,00 570
voluntario
Acciones
. 25 1,77 ,118 1,75 1,75 ,594
voluntarias
Movimientos
) 25 | 2,22 112 2,00 2,00 ,5605
voluntarios
L. Funcion
Lo 25 | 2,22 112 2,00 2,00 ,560
mediatizadora
L. Funcioén
25 | 2,56 ,104 2,75 3,00 521
reguladora
L. funcion
) 25 |1,88 ,096 2,00 2,00 4847
generalizadora
Pensamiento 25 1,60 111 1,50 1,50 ,559

Nota: gran promedio 2,10

Como se observa las neoformaciones que presentan un valor por debajo del promedio
de la media (2,10) de la poblacion, se encuentran pensamiento con una media de 1,60,
acciones voluntarias con una media de 1,77 y funcion generalizadora del lenguaje con 1,88.
Mientras que las neoformaciones que se encuentran por encima del promedio de la media,

encontramos a los movimientos voluntarios y funcion mediatizadora del lenguaje con una
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media de 2,22 y la esfera del lenguaje voluntario con una media de 2,49 vy lenguaje

regulatorio con una media de 2,56.

Figura 8

Desempefio general de los menores en las neoformaciones.
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A continuacién, se presentaran los resultados de las neoformaciones. El orden en el
que seran presentados serd el siguiente: esfera voluntaria, donde se describen las tareas que
lo conforman (lenguaje, acciones y movimientos voluntarios), posteriormente se procedera a
analizar el lenguaje (mediatizador, regulador y generalizador), para concluir con
pensamiento. La siguiente propuesta de orden es presentada debido a que como se ilustra en
la figura 8, existen neoformaciones pertenecientes a la misma esfera con diferentes
desempefios, por tal motivo y para una menor comprensién se presentaran acorde al orden

mencionado.
6.2.1 Esfera voluntaria

Enseguida, se puede observar un analisis estadistico y de frecuencia de las tareas que

integran la esfera voluntaria (tabla 14 y 15, figura 9)
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Tabla 14.

Estadistica descriptiva de la neoformacion voluntaria.

Error
. estandar . Desviacion
TAREAS Media Mediana Moda .
de la estandar
media
Dictado 4 | 25 1,40 129 1,00 ,645
Dictado 3 | 25 1,56 ,154 1,00 ,768
Mov 191 ,957
25 2,00 2,00
caballo
Dictado 1 | 25 2,04 147 2,00 735
Dictado 2 | 25 2,08 ,152 2,00 ,759
Conteo 1- 3,00 ,,943
25 2,16 ,188
10
Mov 2,36 151 757
., 25 3,00
camion
Pedir ot 2,56 142 3,00 712
tienda
Pedir 2,76 119 ,597
) 25 3,00
permiso

Las tareas que se encuentran por debajo de la media del promedio (2,10) de la

poblacion en la neoformacion voluntaria se encuentra el dictado grafico 4 con una media de

1,40; dictado grafico 3 con una media de 1,56; movimiento voluntario correr como caballo

con una media de 2,00; dictado grafico 1 con una media de 2,04; dictado grafico 2 con una

media de 2,08. Las tareas que se encuentran dentro de la media son conteo del 1-10 con una
media de 2,16; movimiento voluntario manejar camion con una media 2.36; pedir algo en la

tienda con una media de 2,56; pedir permiso con una media 2,76.
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Figura 9

Desempefio de los menores en la neoformacion voluntaria
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Tabla 15
Analisis de frecuencia con base al desempefio de las tareas que conforman la neoformacion
de lenguaje
Lenguaje Tareas Imposibilidad Con ayuda Correcto
(%) (%) (%)
Conteo del 1 al
. 36 12 52
Lenguaje 10
voluntario Pedir tienda 12 20 68
Pedir permiso | 8 8 84
Dictado grafico
24 48 28
1
Dictado grafico
. 24 44 32
Acciones 2
voluntarias Dictado grafico
66 24 16
3
Dictado grafico
68 24 8
4
Movimiento 16 32 52
Movimientos chofer
voluntarios Movimiento 44 12 44
caballo
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En los resultados de la neoformacion de lenguaje, se observd que existe un mejor
control en las respuestas verbales pertenecientes al apartado de lenguaje oral voluntario
(contar del 1 al 10, ;Como pides pan y permiso?) y movimientos voluntarios de acciones
simbolicas (¢,como maneja el chofer?). Evidenciandose mayor dificultad en acciones
voluntarias (dictado grafico de modelos simples y complejos). Estas Ultimas tareas tuvieron
diferencias significativas en la prueba de Rho de Spearman en relacion con el mecanismo de
integracion espacial (ver tabla 24).

Como se puede observar en la tabla 15, las tareas de acciones voluntarias en el plano
grafico indican un mayor porcentaje de imposibilidad en el trazo 3 'y 4 con un 66% y 68%
respectivamente, mientras que los trazos al dictado 1 con 48% y 2 con 44% son realizados
de manera correcta por medio de la ayuda. Por otro lado, las tareas del apartado de lenguaje
oral voluntario reflejan un alto porcentaje en ejecuciones independientes. En la figura 16 se
pueden algunos ejemplos de las ejecuciones de los menores.

Tabla 16

Ejemplificacién de las ejecuciones de acciones voluntarias en el plano gréfico .

Trazo 1 LI_

Consigna: Traza una linea hacia abajo, ahora una hacia la derecha, una hacia abajo, una hacia

la derecha, por favor continua con la secuencia.

i T =5 1
Ejecucion correcta Correcta con ayuda Imposibilidad pese a la ayuda
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Como se puede observar en el trazo correcto con ayuda, el menor comete errores de
impulsividad, sin respetar la longitud de la cuadricula requiriendo de la ayuda del lenguaje
externo del adulto para su ejecucion, sin la ayuda de éste, el menor pierde la secuencia sin
lograr la automatizacion. Por su parte el trazo con imposibilidad refleja que pese a la ayuda
mediatizada (uso de flechas), el menor no logra la ejecucion del trazo.

Trazo2 | 1
Consigna: ahora traza una linea hacia abajo, una linea haciala derecha, una hacia arriba, una
hacia la derecha, una hacia abajo, una hacia la derecha, una hacia arriba; por favor continua
con la secuencia.

g 5 ' !
Ejecucion correcta Correcta con ayuda HHH
Imposibilidad pese a la

ayuda

En las ejemplificaciones de correcto con ayuda, se puede observar como el menor
logra la ejecucion del trazo cometiendo algunos errores de longitud del trazo, siendo éste
impulsivo. Mientras que el ejemplo que muestra imposibilidad, se observan errores respecto
a la direccionalidad indicada, lo que hace que su ejecucion sea incorrecta.

Trazo 3 I_H_I_

Consigna: traza un alinea hacia arriba, una linea hacia la derecha, una linea hacia arriba,
una linea hacia la derecha, una linea hacia abajo, una linea hacia la derecha, una linea
hacia abajo, una linea hacia la derecha; por favor , continua con la secuencia.

Correcto con ayuda Imposibilidad pese a la

Ejecucion correcta
ayuda

En este ejemplo se observa la ejecucion con ayuda mediatizada (flechas), evidenciandose
errores de pérdida del objetivo. Mientras que en el ejemplo que evidencia imposibilidad se
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puede observar que, pese a la ayuda mediatizada, el menor no logré realizar con éxito el trazo
gréfico.

Trazo 4 EE

Consigna: traza tres lineas hacia la derecha, una hacia arriba, una hacia la izquierda, una
hacia arriba, tres hacia la derecha, una hacia abajo, una hacia la izquierda, una hacia abajo,
tres hacia la derecha; hoy por favor, contintia con la secuencia.

L P S \
=D P THTH byl |—>—>P

AEEEd R AR EdET e
i | B R ‘
Ejecucion correcta Correcto con ayuda

Imposibilidad

En esta ejecucion con ayuda se observan errores de macrografia, error en un trazo, lo
que ocasiona la distorsion de una de las figuras que conforman la secuencia, pese a ello
retoma la actividad y continua con el trazo. En lo que respecta al trazo con imposibilidad se
observa que, pese a la ayuda, se observo, el menor no logra llevar a cabo la tarea,
evidenciandose errores en la direccionalidad del trazo.

A continuacion, se procedera a analizar los resultados de lenguaje en su funcion
mediatizadora, generalizadora y reguladora.

6.2.2 Lenguaje

En la siguiente tabla se puede observar un analisis estadistico de las tareas que
conforman la neoformacion de lenguaje en su funcién reguladora, mediatizadora y
generalizadora (tabla 167, figura 10)

Tabla 17
Estadistica descriptiva de lenguaje en su funcién reguladora, mediatizadora vy
generalizadora.

Error
. estandar . Desviacion
TAREAS N Media Mediana Moda .
dela estandar
media
Memoria
i 25 1,76 ,156 2,00 1 779
boton
L
ong 25 1,80 141 2,00 2 , 707
palabra
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Oraciones | 25 1,96 122 2,00 2 611
Mov N_T4 | 25 248 130 3,00 3 770
MovA_T1 | 25 256 130 3,00 3 651
Mov N_T2 | 25 256 130 3,00 3 651
Mov A T3 | 25 2,64 114 3,00 3 569
zgeTrZZ'a 25 268 125 3,00 3 627

Nota: gran promedio 2,31. A= adulto; N=nifio; T=tarea;

Las tareas que se encuentran por debajo del promedio de la media (2,31) de la
poblacion en las funciones del lenguaje, estan la tarea mediatizadora una media de 1,76;
longitud de palabra con una media de 1,80; completar oraciones con 1,96. Mientras que las
tareas que se encuentran por encima del promedio de la media, encontramos a las
perteneciente a lenguaje en su funcidn regulador, (tarea 4) dirigido por el propio lenguaje del
nifio, con una media de 2,48; tarea 1 dirigido por el lenguaje del adulto con una media de
2,56; tarea 2 dirigida por el lenguaje del nifio con una media de 2,56 y tarea 3 dirigida por el
adulto con una media de 2,64, finalizando con la tarea mediatizadora de retencion de orden
y nombre de figuras con una media de 2,68.

Figura 10

Desempefio de los menores en la neoformacion de lenguaje
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En la tabla 18, se ejemplifica el porcentaje de las ejecuciones de los menores con

base a los criterios de ejecucion: correcto, con ayuda e imposibilidad.
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Tabla 18.

Analisis de frecuencia de las ejecuciones que conforman lenguaje

Funciones del Tarea Imposibilidad | Con ayuda Correcto
lenguaje (%) (%) (%)
Brincar siguiendo el
lenguaje del adulto | 8 28 64
(adelante — atras)
Brincar siguiendo el
. lenguaje externo | 8 28 64
Funcion ) .
propio del nifio
reguladora del i _
) Brincar siguiendo el
lenguaje _
lenguaje del adulto 4 28 68
(brincar)
Brincar siguiendo el
lenguaje externo del | 16 20 64
nifio
Funcién Longitud de palabra | 36 48 16
generalizadora | Completar oraciones | 16 76 4
Funcion Figuras 8 16 76
mediatizadora | Boton 44 36 20

Las tareas de funcion reguladora del lenguaje evidencian un alto porcentaje en

ejecuciones correctas, tanto las que son reguladas por el lenguaje del adulto como por el

propio lenguaje del nifio. Las tareas de longitud de palabras y completar oraciones,

pertenecientes a la funcion generalizadora reflejan un mayor porcentaje en ejecuciones

correctas por medio de la ayuda con un 48% y 76% respectivamente. Finalmente, el lenguaje

mediatizado, refleja la imposibilidad de evocacion mediatizada en un 44%.
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6.2.3 Pensamiento

En la siguiente tabla se puede observar un analisis estadistico de las tareas que

conforman la neoformacion de pensamiento (tabla 19, figura 11)

Tabla 19

Estadistica descriptiva de la neoformacion del pensamiento

Error

TAREAS | N | Media | " | Mediana | Moda | Desviacion
de la estandar
media

Diferencias | 25 1,48 ,131 1,00 1 ,653

y

similitudes

Dibujos 25 1,72 147 2,00 1 137

Nota: gran promedio 1,60

La tarea que se encuentran por debajo del promedio de la media (1,60) de la poblacion
del pensamiento se encuentra la tarea de diferencias y similitudes con una media de 1,00
mientras que dibujos se encuentra ligeramente por encima con un promedio de la media de
1,72.

Figura 11

Desempefio de los menores en la neoformacion de pensamiento.
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En la tabla 20 se ejemplifica el porcentaje de acceso a las ejecuciones con base a los

criterios de ejecucion: correcto, con ayuda e imposibilidad.

Tabla 20
Analisis de frecuencia de las tareas que conforman la neoformacién de pensamiento
Tarea Imposibilidad | Conayuda (%) | Correcto (%)
(%)
Formacion de | Dibujos 44 40 16
conceptos Semejanzas
empiricos difereJncias ' °0 3 °

Como se puede observar la tarea de semejanzas y diferencias, refleja un 60% de
imposibilidad en su ejecucion y tan solo un 8% de ejecucion es efectuada de manera correcta

e independiente.

A continuacion (tablas 21, 22, 23), se ejemplifican algunas de las respuestas de los menores

de la tarea de semejanzas y diferencias
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Tabla 21

Ejemplos de las respuestas de los participantes con puntuacion de tres.

Consiga: te voy a decir dos palabras y tu me tienes que decir en qué se parecen y en que

son distintas.

Diferencias Semejanzas
Perro-lobo El perro ladra y el lobo aulla En sus colmillos para comer
Luna - sol El sol sale de dia y la luna de noche | Estan en el cielo
Taza- vaso La taza tiene algo (dibuja en el aire | En los dos se puede beber
la asa) y el vaso no
Tabla 22

Ejemplos de las respuestas de los participantes con puntuacion de 2, correctas con ayuda.

Diferencias Semejanzas
Perro-lobo En su tamafio En su pelaje y sus colmillos
Luna - sol La luna brilla'y el sol no y lo tapa la | Son redondos
nube
Taza- vaso Tamarios Sirven para tomar
Tabla 23

Ejemplos de las respuestas de los participantes con puntuacién de 1, incorrectas.

Diferencias Semejanzas
Perro-lobo No hay diferencias En los ojos
Luna - sol La luna ponchd al sol En nada
Taza- vaso No sé Los usamos

El tipo de ayuda brindada en los menores fue

la motivacion y moldeamiento,

indicandoles que pensaran en aspectos y cualidades no solo fisicas, sino también funcionales,
haciendo uso de otros ejemplos no expuestos dentro del protocolo para que tuvieran una

mejor claridad.
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6.5 Momento tres: analisis correlacional entre los mecanismos neuropsicoldgicos y las
neoformaciones

A continuacién, se mostraran Unicamente los resultados de las correlaciones con
significancia positiva entre las neoformaciones y los factores neuropsicoldgicos evaluados,

en el desarrollo psicolégico y neuropsicoldgico respectivamente, los resultados se presentan
en la tabla 24

Tabla 24

Correlaciones significativas

Rho de Promedio Promedio Promedio Promedio
Spearman acciones | movimientos funcion lenguaje
voluntarias | voluntarios | mediatizadora | funcién
regulatoria
Coeficiente 515**
. de
Promedio .,
] .| correlacion
integracion —
. Sig. ,004
espacial i
(unilateral)
N 25
Coeficiente 595** 515** 382*
de
Regulacion | correlacion
y control | Sig. ,001 ,004 ,030
(unilateral)
N 25 25

La correlacion de Spearman entre las variables de integracion espacial y acciones
voluntarias, se encontrd una correlacion significativa positiva (r=59, p<0.01)

La correlacion de Spearman entre las variables de regulacion y control y movimiento
voluntario. Se encontré una correlacion significativa positiva (r=.52, p<.04). Observese en
la figura 12, en que la linea de tendencia muestra que, a mayores valores de movimiento
voluntario, mayores valores de regulacion y control.

Una correlacion significativa y positiva (r=.52, p<.04), entre las variables de
regulacién y control y movimientos voluntarios. Asi como una correlacién significativa
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positiva (r=.38, p<.30) entre las variables de regulacion y control y lenguaje en su funcion
reguladora.

Figura 12

Correlacion significativa positiva entre
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CAPITULO V
DISCUSION

La presente investigacion bajo el modelo histdrico-cultural logré el objetivo de
manera satisfactoria, el cual fue describir y relacionar las caracteristicas del desarrollo
psicologico, particularmente de las neoformaciones de la edad preescolar con el desarrollo
de los mecanismos neuropsicologicos, en nifios preescolares en condiciones de

confinamiento post-pandemia covid-19.

Cabe destacar que un factor importante dentro de esta investigacion fue evaluar a los
menores en el mes de septiembre del afo 2022, (1 mes después del regreso oficial a las aulas
por el alta del confinamiento por pandemia COVID-19), puesto que los nifios se estaban
reincorporado a clases presenciales. De acuerdo con la INEGI (2021) y la encuesta realizada
para la medicion del impacto COVI-19 en la educacion, alrededor de 1,5 millones de nifios,
ninas y adolescentes entre 3 a 18 afios no se reinscribieron en el ciclo escolar 2020-2021 por
causas relacionados con la pandemia. Estiméndose un rezago en el pais a nivel de desarrollo
infantil temprano debido al cierre de los espacios fisicos para programas y actividades de

educacion inicial y preescolar.

La realizacion de esta investigacion permitid observar que el mecanismo
neuropsicologico que presenta un menor desarrollo es el mecanismo de regulacion y control.
Destacando un efecto sistémico, sobre la ejecucion y realizacion de las tareas de los
mecanismos que estadisticamente resultaron por debajo de la media, como lo son retencion

en sus modalidades audio-verbal y visual, integracion espacial y oido fonematico.

Como es sabido el mecanismo de regulacion y control, esta relacionado con el
funcionamiento del tercer bloque funcional, es decir, l6bulos frontales al cual se le atribuyen
la formacién de intenciones, planes, inhibicién de conducta y programas que dan direccion
al comportamiento. Sin embargo, dicha region presenta un desarrollo tardio en contraste con
otras regiones corticales. El desarrollo de los l6bulos frontales evoluciona de manera
discontinua, teniendo tres momentos claves entre los 4 y 8 afios, de los 10 a los12 afios y

posteriormente entre los 16 y19 afios (Portellano, 2005).
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Si bien es cierto que, durante la nifiez, surge los primeros indicios de inhibicion de la
conducta, éstos son fragiles, lo que requiere y depende de la orientacion de medios externos.
Como es sabido el adulto actia como un medio regulador (medio externo) quién crea un
modelo de guia, brindandole estrategias que le posibiliten controlar sus impulsos, regular sus

actos, sus emociones y reorganizar su conducta (Korzeniowski, 2011)

En la valoracion del mecanismo de regulacion y control, los resultados obtenidos
indican que el trabajo insuficiente de este factor condiciona de manera sustancial la ejecucion
de diferentes tareas; las funciones principalmente comprometidas fueron los procesos de
regulacion, mantenimiento de la actividad e impulsividad, estos mismos resultados fueron
obtenidos en un estudio realizado por Solovieva et al., (2004), en el cual, la aplicacion de un
programa correctivo inicio con la formacion del mecanismo de programacion y control,
posteriormente y debido a la mejoria significativa del funcionamiento de este factor, las
ejecuciones de los menores fueron en mayor grado correctas, reflejando asi un efecto

sistémico.

Estudios previos sefialan que de manera paulatina entre los 3 y 5 afios se incrementa
el control consciente sobre el comportamiento (Marcovitch & Zelazo, 2009). Partiendo de
esta premisa y acorde a los resultados obtenidos de la evaluacion en la esfera psicologica, se
observo que precisamente las tareas destinadas a estudiar el desempefio en la esfera de
movimientos voluntarios, lenguaje mediatizado y voluntario, asi como la funciéon reguladora
del lenguaje, presentan un desarrollo dentro de la media, en lo concerniente dentro del
analisis estadistico. Sin embargo, en los datos cualitativos se pudo observar que un alto
porcentaje de las distintas tareas que conforman el estudio de las neoformaciones, se
encuentran en una ejecucion correcta con ayuda. Lo que significa que alin es necesario que
el adulto participe de manera activa, siendo la motivacion o modelamiento, el tipo de ayuda

con mayor predominancia.

Por otra parte, la evolucion de la funcién reguladora del lenguaje interno y la
maduracion progresiva de las zonas prefrontales inicia un periodo crucial entre los 6 y 8 afios
en el desarrollo de las funciones ejecutivas (Pineda, 2000). En este periodo, las habilidades

de planificacion y organizacion se desarrollan agilmente, los nifios manifiestan conductas
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estratégicas y habilidades de razonamiento mas organizadas y eficientes (Colombo & Lipina,
2005), comenzando a dirigir su comportamiento en forma auténoma, mostrando una mayor
independencia de las instrucciones adultas, aunque alin presentan cierto grado de

desorganizacion e impulsividad (Davidson et al., 2006).

En otras investigaciones con preescolares, se ha observado que el funcionamiento de
ejecutivo (asociado a los lobulos frontales), es un importante antecesor del desarrollo de las
habilidades matematicas y literarias. (McClelland et al., 2007; Swanson, 2006). Asi, como el
control inhibitorio, representa un papel significativo en el aprendizaje escolar (Clair-
Thompson & Gathercole, 2006). Cruz y Tomasini (2005), con bases a sus investigaciones
hallaron el impacto de los procesos de autorregulacion en la comprension lectora y
observaron que durante esta tarea los nifios generan un propdsito, piensan, repasan su plan,
lo supervisan y se automotivan para ejecutarlo. De manera, que se ha asociado el fracaso
escolar al pobre desempefio del control inhibitorio, la memoria de trabajo, la resolucion de

problemas y las habilidades de organizacion. (Gardner, 2009).

Por otra parte, en cuanto a los resultados presentados sobre la evaluacion de las
neoformaciones se identifico que el pensamiento reflejo el desempeiio mas bajo por parte de
los menores, donde presentaron dificultades caracterizadas por imposibilidad para diferenciar
rasgos de similitudes y diferenciales, predominando el pensamiento sincrético que, de
acuerdo con Vygotsky (1995b), se caracteriza por ser un pensamiento en bloques integros,

sin disociar, ni separar un objeto de otro, realizando generalizaciones subjetivas.

La siguiente neoformacion que arrojo un desempefio por debajo de la media son las
de la media son las acciones voluntarias en el plano grafico. El resultado del analisis de las
tareas arrojo los siguientes errores: perdida de objetivo, trazo impulsivo, dificultades para la
comprension de la consigna en el sentido de la dificultad de comprender la direccionalidad
sefalada, distraibilidad, errores de longitud en trazo. grafico. Estos hallazgos coinciden con

estudios anteriores. (Gonzalez et al .2016)
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La neoformacion que de igual forma evidencié un menor desarrollo fue lenguaje en
su funcion generalizadora, esta neoformacion estd conformada por las tareas de completar
oraciones y la determinacion de longitud de pares de palabras. Este estudio evidencid que los
menores aun hacen uso de la imagen objetal (nivel concreto), es decir, los menores hacen
referencia a aspectos de caracter sensorial de forma primaria, tales como la imagen visual de
la palabra propuesta y no a la palabra como un elemento abstracto independiente. Por su parte
la tarea de completar oraciones se observa que lo menores responden ante las interrogantes
con respuestas cortas, lo que incit6 a que la evaluadora brindard ayuda de tipo motivacional

para promover la iniciativa en los menores.

Como se puede observar en el capitulo de resultados , la mayoria de las ejecuciones
de los menores se encuentran en el rango de ejecuciones correctas con ayuda, lo que significa
que no se encuentran en una zona de desarrollo real, sino proximo. De acuerdo con Akhutina
y Zolotariova (2001), estas dificultades en el desarrollo de las neoformaciones pueden
generar dificultades en la edad escolar. Sobre todo, aquellas neoformaciones regidas por la
funcién reguladora del lenguaje como lo es en este caso las acciones voluntarias graficas, las

cuales de manera especifica estan relacionadas con la adquisicion de la lectura y escritura.

Por ultimo, en esta investigacion se relaciono el desarrollo de las neoformaciones con
los mecanismos neuropsicologicos, encontrado una significancia positiva entre las variables
de regulacion y control y movimiento voluntario. Lo que quiere significa que la actividad

voluntaria, influye al factor de regulacion y control (Solovieva, 2006)

CONCLUSIONES

1. Se observo un menor desarrollo neuropsicologico, en el mecanismo de regulacion y
control, teniendo como caracteristica principal , la dificultad en la selectividad de la
informacion, derivado de la impulsividad, asi como falta de auto monitoreo lo que
generaba la pérdida de objetivo y falta de consecucion de las metas planteadas.

2. En el desarrollo psicolégico, las neoformaciones que presentaron un menor

desarrollo fueron pensamiento, acciones voluntarias y lenguaje generalizado.
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3. La actividad voluntaria, se vio comprometida ya que el menor no supeditaba su
conducta de manera frecuente a la indicacidon por parte del adulto, viéndose este
reflejada de manera sistémica en la ejecucion de tareas.

4. La preparacion de los nifios que participaron en esta investigacion es insuficiente
debido a la falta de consolidacion de una de las principales neoformaciones como lo
es la actividad voluntaria y el pensamiento reflexivo.

5. Esimportante evaluar a los nifios que se encuentran por ingresar a la escuela primaria,
no solo para determinar el nivel de preparacion para su actividad escolar, sino también
para poder otorgar el apoyo requerido y necesario para su desarrollo.

6. Los resultados de esta investigacién permiten valorar las posibles dificultades
académicas que presentaran los menores al ingreso escolar, lo cual puede ser una
referencia para proximas investigaciones de deseen continuar con el estudio de dicha

poblacion.

Limitaciones

Para futuras investigaciones se sugiere evaluar el desarrollo neuropsicologico y
psicologico, sin dejar de lado el contexto sociocultural en el que se desarrollan los menores.
Asi mismo se sugiere llevar a cabo el estudio en nifios pertenecientes a escuelas publicas para

poder asi correlacionar los datos mas representativos entre ambos contextos culturales.

Finalmente se sugiere desarrollar en esta poblacion un programa de intervencion
favoreciendo lo que corresponde a la organizacion del lenguaje y comportamiento del nifio a

través de tareas dirigidas a la formulacion apropiada de la actividad voluntaria.
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