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RESUMEN

Actualmente la transicion secundaria-terciaria se ha centrado en cuestiones afectivas, ya
que son factores importantes para poder seguir con la preparacion académica de los estudiantes.
Aqui presentamos una investigacion descriptiva con enfoque cualitativo, cuyo objetivo fue
describir la evolucion de las emociones de los estudiantes que cursan la Licenciatura en
Matematicas y Matematicas Aplicadas durante la transicion secundaria-terciaria, es decir, la
transicion de matematicas escolares a las matematicas universitarias. El marco tedrico adoptado es
la Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emociones (OCC).

El estudio se llevo a cabo en la Facultad de Ciencias Fisico Matematicas de la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla. En €l participaron 17 estudiantes de primer afio de las
Licenciaturas en Matematicas y Matematicas Aplicadas. Para ello se crearon tres instrumentos de
recoleccion de datos: un cuestionario, frases incompletas y tres entrevistas de casos particulares.

En esta investigacion se identificaron trece emociones, de las cuales cuatro fueron positivas
y nueve negativas. Los resultados muestran que las experiencias emocionales de la transicion
secundaria-terciaria de los estudiantes tienen un impacto significativo para incorporarse al leguaje

matematico avanzado.

Palabras clave: Transicion secundaria-terciaria, emociones, Teoria OCC.
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INTRODUCCION

La transicion secundaria-terciaria en matematicas es una problematica actual para muchos
estudiantes. Diversos datos y estudios internacionales describen las graves dificultades que
enfrentan muchos de ellos en primer afio, donde experimentan la transicion de la escuela a la
universidad (Bardelle & Di Martino, 2012; Di Martino et al., 2022a; Di Martino et al., 2022b;
Gueudet, 2008; Gueudet, 2023).

Gueudet et al. (2016) observan que gran parte de la investigacion relacionada con la
transicion de las matematicas escolares a las matematicas universitarias ha abordado
principalmente las dificultades epistemoldgicas y cognitivas que enfrentan los estudiantes. En
contraste, si se toma en cuenta lo que Lerman (2000) llama “el giro social”, se han incluido dos
nuevas perspectivas al estudio de la transicion secundaria-terciaria que son los aspectos afectivos
y socioculturales.

El papel de los factores afectivos en la experiencia de los estudiantes con las matematicas
ha sido reconocido durante mucho tiempo en la educacion matematica, por lo tanto, es importante
conocer y comprender cdmo experimentan la transicion secundaria-terciaria, qué sienten y cémo
estas experiencias se ven afectadas por el contexto donde ocurren.

De esta manera el objetivo de esta investigacion es describir la evolucion de las emociones
en los estudiantes, asi como también comparar las emociones durante la transicion secundaria-
terciaria. El contenido de esta tesis se encuentra dividida en siete capitulos, que se describen a
continuacion.

En el capitulo 1 se presenta el planteamiento del problema, que aborda el tema de la
transicion secundaria-terciaria. Ademas de la pregunta de investigacion, objetivo, supuesto y se
termina enunciando la justificacion.

El capitulo 2 consiste en los antecedentes, es decir, se mencionan algunas investigaciones
previas relacionadas con la transicion secundaria-terciaria y emociones en las matematicas.

El capitulo 3 describe el marco tedrico que sustenta esta investigacion, el cual presenta dos
partes. En el primer apartado se define el concepto de emocion y en el segundo apartado se describe
la Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emociones, el cual constituyo el principal instrumento

de analisis.



El capitulo 4 presenta el método implementado en esta investigacion, en el cual se expone
el tipo de estudio, los participantes, instrumentos de recoleccion de datos y codificacion de
emociones.

El capitulo 5 muestra el analisis de resultados de la informacién que obtuvimos de la
investigacion. Este se dividio en tres partes: cuestionario, frases incompletas y entrevista, donde se
muestran las emociones identificadas y las situaciones desencadenantes.

En el capitulo 6 se ubica la discusion de resultados, en el cual comparamos los resultados
de nuestra investigacion con las de otras investigaciones previas en la transicion secundaria-
terciaria.

En las conclusiones se dan a conocer los resultados obtenidos en esta investigacion y se
responden las preguntas de investigacion planteadas.

Finalmente, se presentan las referencias bibliograficas y anexos, donde se encuentra el

cuestionario, las frases incompletas y las tres entrevistas utilizadas para esta investigacion.



CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La transicion secundaria-terciaria en matematicas es una gran problematica para muchos
estudiantes actualmente y ha sido de gran interés para los investigadores en educacion matematica
(Bardelle & Di Martino, 2012; Di Martino et al., 2022a; Di Martino et al., 2022b; Gueudet, 2008;
Gueudet, 2023).

Gueudet (2008) menciona que la palabra transicion es ampliamente utilizada en la literatura
perteneciente al campo del pensamiento matematico avanzado. También es utilizada como un
término para la transicion secundaria-terciaria que puede ocurrir particularmente al ingresar a la
universidad, como la transicion de un modo de pensamiento a otro, transicion a la prueba formal,
demostraciones etc.

La transicion secundaria-terciaria comienza al final de la escuela secundaria (tercer afio) y
termina al comienzo de la universidad, o bien la transicion de las matematicas escolares a las
universitarias.

Por otra parte, la investigacion en los aspectos cognitivos de las matematicas universitarias
ha avanzado mucho en los tltimos afios, pero el papel de los factores afectivos en la transicion
secundaria-terciaria han sido un area de investigacion descuidada (Di Martino & Gregorio, 2019;
Di Martino et al., 2022b; Gueudet et al., 2016).

Recientemente, en investigaciones relacionadas con cuestiones afectivas se indica el
impacto de diversos contextos sobre algun evento en los cursos de matematicas en la vida de los
estudiantes. Por lo tanto, para considerar cuestiones afectivas en el estudio de la transicion
secundaria-terciaria, es crucial recoger voces de los estudiantes para comprender cémo
experimentan este evento, qué emociones sienten y como estas experiencias se ven afectadas por
el contexto en el que ocurren (Di Martino et al., 2022b).

Resulta de interés el alto porcentaje de estudiantes universitarios de matemadticas que
abandonan sus estudios en varios paises occidentales. Lo anterior representa un problema bastante
complejo desde el punto de vista individual, asi como tension psicologica para los estudiantes
(Rach & Heinze 2017; Geisler et al., 2023).

Desde una perspectiva psicologica del aprendizaje, es relevante preguntarse si todos los

estudiantes tienen patrones de desarrollo similares de estas variables, en este caso de las emociones,



o si los estudiantes que estan en riesgo de desertar muestran un desarrollo desfavorable (Geisler et
al., 2023).

Por lo expuesto anteriormente, se plantean las siguientes preguntas de investigacion.

1.1. Pregunta general

(Como han evolucionado las emociones de los estudiantes de Licenciatura en Matematicas

y Matematicas Aplicadas durante la transicion secundaria-terciaria?

1.1.1. Pregunta especifica

(Cuales son las diferencias en el tipo de emociones de los estudiantes de la Licenciatura en

Matematicas y Matematicas Aplicadas durante la transicién secundaria-terciaria?

1.2. Objetivo general

Describir la evolucidon de las emociones de los estudiantes de Licenciatura en Matematicas

y Matematicas Aplicadas durante la transicion secundaria-terciaria.

1.2.1. Objetivo especifico

Comparar las diferencias en el tipo de emociones de los estudiantes de la Licenciatura en

Matematicas y Matematicas Aplicadas durante la transicion secundaria-terciaria.

1.3. Supuesto

Las emociones de los estudiantes de Licenciatura en Matematicas y Matematicas Aplicadas

durante la transicidon secundaria-terciaria cambian de ser positivas a negativas.



1.4. Justificacion

Como se mencion6 anteriormente en el apartado del planteamiento del problema, el area de
factores afectivos en el tema de transicion secundaria-terciaria ha sido descuidado. Es importante
tomar en cuenta las experiencias de los estudiantes para comprender como afectan o aportan en el
transcurso de esta transicion, mas ain el tema de emociones en el cual no hay algin estudio
especificamente enfocado en ello.

Las matematicas son una materia desafiante para muchos estudiantes de ciencias de primer
afio, y reprobar los exdmenes de matematicas es un factor importante en las tasas de desercion
universitaria (Bardelle & Di Martino, 2012).

Una revision de literatura sobre la transicion secundaria-terciaria en educacion matematica
(Gueudet et al., 2016) senala que, aunque hay muchos estudios que han abordado los aspectos
cognitivos y epistemologicos que dificultan la transicion en los estudiantes, todavia quedan muchas
preguntas por responder con respecto a los factores afectivos y socioculturales.

Ademas, es importante tomar en cuenta las cuestiones afectivas durante la transicion
secundaria-terciaria para comparar experiencias de los estudiantes entre distintos paises o entre
diferentes instituciones educativas del mismo pais. Esto podria ayudar a determinar si se encuentran
diferencias entre contextos educativos, e indagar sobre el impacto que podria tener en las

experiencias de transicion de los estudiantes (Di Martino et al., 2022b).



CAPITULO 2. ANTECEDENTES

En esta seccion mostraremos una revision de literatura centrada en articulos y libros
relacionados con la transicion secundaria-terciaria, factores afectivos que se han investigado hasta
el momento en esta transicion y finalmente emociones en los estudiantes durante sus cursos de
matematicas.

La transicién secundaria-terciaria fue descubierta por varios investigadores cuando se
dieron cuenta que en el transcurso de pasar de las matematicas escolares a las universitarias se
notaba un cambio en los estudiantes y han abordado este tema desde la perspectiva de las
matematicas avanzadas (De Guzman et al. 1998; Moore, 1994; Robert, 1998; Tall, 1991).

Tall (1991), por ejemplo, realizd6 importantes estudios para describir diferentes
discontinuidades cognitivas en la transicion de las matematicas secundarias a las terciarias. De esta
manera, describi6 la discontinuidad cognitiva entre los dos niveles educativos en términos del uso
del simbolismo y las generalizaciones, el papel de las definiciones, el razonamiento formal y
prueba, y, por ultimo, el nivel de abstraccidn, y resaltdé que este cambio “implica una transicion
significativa” (p.20), ademas, fue uno de los pioneros en hacer un estudio sobre el pensamiento
matematico avanzado. Afirmo que:

Las matematicas avanzadas, por su propia naturaleza incluyen conceptos que difieren

sutilmente de la experiencia ingenua. Tales ideas requieren una inmensa reconstruccion

personal para construir el aparato cognitivo para manejarlas de manera efectiva. Implica
una lucha y una confrontacion difracta con conflictos inevitables, que requieren resolucion

y reconstruccion. (p.252)

En esa misma década, Moore (1994) hizo un estudio donde se observo siete tipos de
“fuentes” para las dificultades de los estudiantes principiantes al momento de hacer alguna
demostracion:

Los estudiantes no conocian las definiciones; los estudiantes tenian poca comprension

intuitiva de los conceptos; las imagenes conceptuales de los estudiantes eran inadecuadas

para hacer las demostraciones; los estudiantes no pudieron o no quisieron generar y usar
sus propios ejemplos; los estudiantes no sabian cdmo usar definiciones para obtener la

estructura general de las pruebas; los estudiantes no pudieron comprender ni utilizar el



lenguaje y la notacidbn matematica; los estudiantes no sabian ni como empezar las

demostraciones. (p.252)

El analisis de Moore contribuy6 para abrir nuevas direcciones en la investigacion, ademas,
las fuentes tienen naturalezas muy diferentes y pueden tener diferentes origenes e incluso varios
origenes entrelazados. Este estudio dio a conocer que hay un gran problema con el formalismo en
matematicas y que los estudiantes al enfrentarse con alglin ejercicio matematico en la universidad
tenian muchas dificultades ya que carecian de varios conceptos (Gueudet, 2008).

Robert (1998), utilizd6 un analisis mas general de los contenidos matematicos que se
imparten al final de la secundaria y principios de la universidad y muestra que algunos temas que
se abordan en ese nivel son complicados para los estudiantes, porque implica formalizar, demostrar,
generalizar, unificar, y simplificar. Robert (1998) también desarrollé una visiéon global de un
proceso de transicion donde explica: “considerando el curriculo oficial indica que las matematicas
que se ensefian desde la escuela secundaria superior comienzan a parecerse a las matematicas
avanzadas, por el contenido matematico, pero también por las practicas esperadas” (p.141).

En este mismo afo, De Guzman et al. (1998) resumieron los principales hallazgos de este
campo de investigacion e identificaron tres categorias relacionadas con las dificultades de los
estudiantes en la transicion secundaria-terciaria: epistemologico-cognitivo, socioldgico-cultural y
didactico. Hallaron evidencia sobre las dificultades especificas que enfrentan los estudiantes en las
matematicas avanzadas, por lo que consideran un “obstaculo importante en la ensenanza de las
matematicas” (p.756).

Lerman (2000) dio un cambio de perspectiva en la investigacion de la educacion
matematica, la cual denomind “giro social” donde resalté que las cuestiones afectivas y
socioculturales en el aprendizaje de las matematicas son parte integral en las experiencias del
aprendizaje de los estudiantes. Este cambio sociocultural enfatiza no solo el papel de la
comunicacion en el desarrollo del pensamiento matematico avanzado, sino la necesidad de
considerar aspectos afectivos en la transicion para profundizar la comprension de este fendmeno.

Di Martino et al. (2022a) reportan sobre las conferencias PME que se realizan cada afo,
donde incluyen varios tipos de contribuciones y actividades. En el periodo 2015-2021, se
encontraron 17 informes de investigacion sobre la transicion secundaria-terciaria y hubo mayor

consideracion por los constructos afectivos y socioculturales.



En el mismo sentido, Di Martino et al. (2022b) realizaron un estudio sobre los cambios de
actitud hacia las matemadticas durante la transicion secundaria-terciaria, concluyendo que las
experiencias de transicion de los estudiantes pueden parecer superficialmente uniformes, pero
surgen algunas diferencias significativas para entrar a la carrera de matematicas, el nivel de
competencia que se percibe en esta etapa de la transicion y el impacto del formalismo matematico

en la universidad.

2.1. Emociones en matematicas

Algunos investigadores en educacion matematica sugirieron que la Teoria de la Estructura
Cognitiva de las Emociones es apropiada para analizar la formacion de estudiantes y docentes (Di
Martino et al., 2013; Martinez y Garcia., 2014). Ademads, Martinez y Garcia, (2014, 2016) aceptaron
como validos los auto-informes verbales de sus experiencias emocionales, que son emociones
vividas en el pasado tal como las narran las personas, esta aceptacion lleva a ofrecer una forma de
codificar narrativas emocionales en relacion con las matematicas.

Martinez y Garcia (2014) disefiaron una investigacion centrada en conocer las emociones
en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de secundaria en México. El analisis de
los datos se basa en la Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emociones que especifica las
condiciones desencadenantes de cada emocion y variables que afectan la intensidad de cada

emocion.



CAPITULO 3. MARCO TEORICO

3.1. Emocion

La emocion es uno de los aspectos centrales y omnipresentes de la experiencia humana, ya
que las personas experimentan una amplia gama de emociones. Ademas, las emociones dan color,
profundidad y riqueza a la experiencia humana, pueden causar rupturas espectaculares en el juicio
y en la accion (Ortony et al., 1988).

Desde la Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emociones se define a las emociones
como “reacciones con valencia ante acontecimientos, agentes u objetos, la naturaleza particular de
las cuales viene determinada por la manera como es interpretada la situacion desencadenante”

(Ortony et al., 1988, p.16).

3.2. Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emociones

Para esta investigacion, utilizamos la Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emociones
(Ortony et al., 1988) llamada comtinmente Teoria OCC por las iniciales de los apellidos de los
autores para analizar las experiencias emocionales de los estudiantes durante la transicion
secundaria-terciaria.

Esta teoria se basa en la idea de que las emociones son desencadenadas por valoraciones
cognitivas que los estudiantes hacen, conscientemente o no, de una situacion (Garcia y Martinez,
2018). Las emociones son resultado de la manera en que las situaciones que las originan son
valoradas por quienes la experimentan, Los autores se refieren a las valoraciones que se dan a tres
tipos de situaciones desencadenantes: eventos, agentes y objetos. Se enlistan los tres tipos que

desencadenan emociones:

1. Estar contento vs. Estar disgustado da origen a las reacciones ante los
acontecimientos.

2. Aprobacion vs. Desaprobacion da origen a las reacciones ante los agentes.

3. Agrado vs. Desagrado, da origen a la reaccion ante objetos.



De acuerdo con la Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emociones, esta contiene

veintidos tipos de emociones que se agrupan en cuatro clases y seis grupos (Tabla 1). Los diferentes

tipos de situaciones que provocan emociones se clasifican de acuerdo con una palabra o frase que

corresponden con un ejemplo relativamente neutral que se ajusta al tipo de emocion, es

independiente de las emociones, ya que es una teoria sobre las cosas que conciernan a las personas,

a las palabras denotativas de las emociones y no una teoria de palabras en si (Ortony et al., 1996).

Ortony et al., (1988) explicaron que:

La estructura del 1éxico sobre las emociones no es isomorfica con la estructura de las

emociones mismas y en parte porque una teoria acerca de las emociones tiene que ser una

teoria acerca de las clases de las cosas a las que se refieren las palabras denotativas de

emociones y no acerca de esas palabras en si mismas (p.2).

Tabla 1 Tipologia OCC

Clase

Grupo

Tipos (ejemplo de nombre)

Reacciones ante los

acontecimientos

Vicisitudes de los

otros

Contento por un acontecimiento deseable para

alguna otra persona (feliz por).

Contento por un acontecimiento indeseable para

alguna otra persona (alegre por el mal ajeno).

Descontento por un acontecimiento deseable para

alguna otra persona (resentido por).

Descontento por un acontecimiento indeseable

para alguna otra persona (quejoso por).

Basados en

previsiones

Contento por la prevision de un acontecimiento

deseable (esperanza).

Contento por la confirmacion de la prevision de

un acontecimiento deseable (satisfaccion).

Contento por la refutacion de la prevision de un

acontecimiento indeseable (alivio).

Descontento por la refutacion de la prevision de

un acontecimiento deseable (decepcion).
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Descontento  por la prevision de un

acontecimiento indeseable (miedo).

Descontento por la confirmacion de la prevision
de un acontecimiento indeseable (femores

confirmados).

Bienestar

Contento por un acontecimiento deseable (jubilo).

Descontento por un acontecimiento indeseable

(congoja).

Reacciones ante los

agentes

Atribucion

Aprobacion de una accion plausible de uno

mismo (orgullo).

Aprobacion de una accidon plausible de otro

(aprecio).

Desaprobacion de una accién censurable de uno

mismo (autorreproche).

Desaprobacion de una accion censurable de otro

(reproche).

Reacciones ante los

objetos

Atraccion

Agrado por un objeto atractivo (agrado).

Desagrado por un objeto repulsivo (desagrado).

Reacciones ante el
acontecimiento y el
agente

simultaneamente

Bienestar/atribucion

Aprobacion de la accion plausible de otra persona
y contento por el acontecimiento deseable

relacionado (gratitud).

Desaprobacion de la accion censurable de otra
persona y descontento por el acontecimiento

deseable relacionado (ira).

Aprobacion de la accion censurable de otra
persona y descontento por el acontecimiento

deseable relacionado (complacencia).
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Desaprobacion de una accién censurable de uno
mismo y descontento por el acontecimiento

indeseable relacionado (remordimiento).

Fuente: Garcia y Martinez (2018)

De acuerdo con la teoria OCC, Ortony et al., (1988) conceptualizan tres tipos de estructuras:

1. Una estructura de metas, para sustentar las valoraciones de deseabilidad (en
reacciones de acontecimientos).

2. Una estructura de normas, para sustentar las valoraciones de la plausibilidad
(reacciones a agentes).

3. Una estructura de actitudes, para sustentar las valoraciones de la capacidad de atraer

(en las reacciones u objetos).

La Teoria OCC da definiciones especificas para cada punto de lo antes mencionado, por lo
que Garcia & Martinez (2018) han ido reformulando algunas nociones, segun las investigaciones
que han realizado.

Definen “metas” como lo que uno quiere lograr. Distingue tres tipos:

e Metas de persecucion activa (AP-metas): representa el tipo de cosas que uno quiere

hacer a largo plazo.

e Metas de interés (I-metas): son mas metas rutinarias y de corto alcance.

e Metas de relleno (R-metas): son aquellas que deben ser satisfechas de vez en cuando y

necesarias para llevar a cabo los otros tipos de metas.

Las “normas” representan las creencias en términos de las cuales se realizan las
evaluaciones de decisiones.
e Morales: son las pautas para aprobar o desaprobar las cosas que alguien estd haciendo
o hizo.
e Normas de comportamiento: son convenciones, normas y otros tipos de regularidades
aceptadas que gobiernan o caracterizan las interacciones sociales.
e Normas de rendimiento: son especificas basadas en roles; como los roles del profesor o

estudiante.
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Por ultimo, las “actitudes” que es la disposicion a que las cosas agraden o desagraden.
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CAPITULO 4. METODO

4.1. Tipo de estudio

Esta investigacion adopt6 un diseilo empirico con un nivel de profundidad descriptivo que
consiste en la caracterizacion del objeto de estudio (Arias, 2012). En nuestro caso, dicho objeto de
estudio consiste en las emociones durante la transicion secundaria-terciaria de los estudiantes de la
Licenciatura en Matematicas y Matematicas Aplicadas. Ademas, se trata de un enfoque cualitativo,
pues buscd conocer las experiencias y puntos de vista de los sujetos participantes (Herndndez et

al., 2014).

4.2. Participantes

La investigacion se llevo a cabo en la Facultad de Ciencias Fisico Matematicas de la
Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, con estudiantes que cursan el segundo semestre de
la Licenciatura en Matematicas y Matematicas Aplicadas con una edad que oscilaba entre los 18 y
21 afos, de sexo masculino y femenino. Se eligieron estas dos licenciaturas ya que ambas
comparten los mismos cursos de matematicas en el primer afo. Los estudiantes de licenciatura
cursan tres materias del area de matematicas, Célculo Diferencial, Geometria Analitica del Espacio
y Teoria de Ecuaciones, correspondientes al plan de estudios vigente 2016. En la primera y segunda
etapa se aplicaron dos instrumentos con un grupo de diecisiete estudiantes y fueron seleccionados
mediante un muestreo no probabilistico (Arias, 2012) de participantes voluntarios (Herndndez et
al., 2014).

Para hacer la seleccion de la tercera etapa de casos especificos, esta se gener6 a partir de
los resultados encontrados de la primera y segunda etapa que mostraron experiencias emocionales

negativas.

4.3. Instrumentos de recoleccion de datos

Para el presente estudio se utilizaron tres instrumentos de recoleccion de datos. El primero

fue un cuestionario de frases incompletas, el cual se cred como una herramienta metodologica para
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que los estudiantes pudieran narrar sus experiencias emocionales de manera individual. Se
disefiaron once frases incompletas con base en los tres distintos grados académicos que cursaron
en matematicas durante esta transicion secundaria-terciaria. (Ver anexo 1).

Para el segundo instrumento se decidié tomar en cuenta dos instrumentos propuestos en
anteriores investigaciones para la recoleccion de datos, el cuestionario de Di Martino y Gregorio

(2019) que consta de cuatro partes:

1. Informacion biogréfica. (Escolar)

2. Razones para estudiar Matematicas y eleccion universitaria.

3. La percepcion de los estudiantes de sus experiencias emocionales con las
matematicas.

4. Comparaciéon de los estudiantes entre las Matematicas de la secundaria y
Universidad.

En este instrumento se modificaron los puntos tres y cuatro, donde se utiliz6 la propuesta
de una investigacion de Martinez-Sierra et al. (2014; 2017) en la cual se consideran cinco preguntas
abiertas basadas en la Teoria OCC y como resultado fueron reformuladas en las preguntas abiertas
adaptadas a dicho estudio (Ver anexo 2).

Por ultimo, la entrevista semiestructurada estuvo basada en el estudio de Pals (2016). En
este trabajo se utiliza el concepto de conexiones causales como una herramienta metodoldgica para
examinar los patrones de creacion de uno mismo dentro de la narracion de la historia de vida, como
se desprende de Life Story Interview de McAdams (1993). La construccion de la historia de vida
es un proceso interpretativo de creacion del yo que opera para producir coherencia a través de la
formacion de conexiones significativas entre las experiencias del pasado y el yo (Pals, 2016).

Para un procedimiento analitico, no solo identificando conexiones causales dentro de la
historia de vida, sino también evaluando el significado autodefinido, contenido a través de las
conexiones, Pals (2016) describe el siguiente procedimiento.

Fase 1. Identificacion de conexiones causales. Implica la identificacién de todas las
conexiones causales que hace una persona al contar una historia de su vida.

Fase 2. Codificacion de conexiones causales. Codificamos cada conexion causal en una

serie de caracteristicas relevantes para su significado autodefinido dentro de la historia de vida.
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Fase 3. Patrones a través de conexiones causales. Trabajamos en la identificacion patrones
de autoconstruccion que surgen a través de multiples conexiones causales dentro de la historia de
vida de una persona.

Pals (2016) utiliza tres casos de conexion causal, donde revelan estrategias bastante
diferentes al narrar los puntos mas bajos de su vida, particularmente en relacion con el objetivo
general de construir un sentido positivo de crecimiento dentro de uno mismo. En los datos
revelados en el presente estudio, se tomara en cuenta los siguientes casos de conexion causal:

1. De positivo a negativo: el estrechamiento del yo.

Las conexiones causales dentro de una historia de vida, en este caso del estudiante, estan
dominadas por un patrén narrativo en el que las experiencias positivas estdn conectadas con el
crecimiento positivo de uno mismo (Pals, 2016). Sin embargo, cuando se incluyen interpretaciones
causales de experiencias negativas, se les describe como amenazantes y que revierten los aspectos
positivos del yo, creando asi patrones de contaminacion (McAdams, 2006).

2. Positivo a positivo.

Las conexiones causales se agrupan en dos patrones y completamente separados de experiencias
positivas en uno mismo y el impacto negativo de las experiencias negativas en uno mismo.
Reconoce clara y abiertamente las influencias negativas junto con las influencias positivas en la
historia de su vida, ha creado un auto sistema estatico que mantiene emociones no resueltas y limita
su potencial de crecimiento (Pals, 2016).

3. Negativo a positivo: el efecto trampolin y la transformacion del yo.

Una historia llena de secuencias de redencion (McAdams, 2006), que sirve para unir lo
negativo y lo positivo en una historia integradora de autodesarrollo. La construccion del efecto
trampolin dentro de la historia de vida primero se encarga de reconocer el impacto emocional de
la experiencia negativa en uno mismo a través de conexiones causales, luego analizar el impacto y
el significado que tiene esa experiencia negativa para formar nuevos vinculos y patrones dentro de
uno mismo, por ultimo, resolver e integrar transformando lo negativo en positivo (Pals, 2016).

La entrevista se disefid6 de acuerdo con los tres casos mencionados anteriormente: de
positivo a negativo (Ver anexo 3), de positivo a positivo (Ver anexo 4) y de negativo a positivo
(Ver anexo 5), con preguntas abiertas donde los estudiantes pudieron describir sus experiencias
emocionales positivas y negativas, asi como también narrar su historia con sus cursos de

matematicas durante la transicion secundaria-terciaria.
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4.4. Codificacion de emociones

De acuerdo con la Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emociones (OCC), al analizar
las tres etapas en las que consta esta investigacion, se centra en dos elementos importantes: la
situacion desencadenante, en este caso identificamos en las respuestas aquellas frases que dieran
cuenta de acontecimientos que desencadenaba una emocion al estudiante. Por otro lado, la palabra
emocional, en la que resaltaran frases o palabras que nos demostraran algun nombre de emocion,
ya que esto da cuenta de la valoracion de los estudiantes. Por esta razon Garcia y Martinez (2018)
establecen la siguiente codificacion:

1. Una frase precisa que expresa todas las situaciones desencadenantes de las

experiencias emocionales de los estudiantes (en negritas).

2. Las palabras emocionales que expresan la experiencia emocional (en cursivas)

3. Para ubicar las respuestas de los estudiantes se utilizaron claves para dar a conocer

las respuestas de los estudiantes de acuerdo con los dos elementos mencionados

anteriormente.

M para mujer, H para hombre seguido del nimero consecutivo en el que contestaron el
cuestionario.

Ejemplo de codificacion:

H1: Feliz pero temeroso de no llegar a ser bueno en esta carrera.

En este caso el estudiante de primer afio de Licenciatura en Matematicas Aplicadas, las
palabras emocionales usadas en la oracion fueron feliz y temeroso y la situacion desencadenante es
no llegar a ser bueno en esta carrera, esta respuesta la encontramos, desde la Teoria OCC, en la
clase de reacciones antes los acontecimientos, dentro del grupo basadas en previsiones y pertenece
a la emocion de temores confirmados que lo define como “descontento por la prevision de un
acontecimiento indeseable”. El estudiante H1 expresa que experimenta la emocion de miedo ya
que por experiencias pasadas en los cursos de matematicas tiene miedo de no terminar con éxito la

licenciatura.
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CAPITULO 5. ANALISIS DE RESULTADOS

Este capitulo muestra los resultados sobre las experiencias emocionales de los estudiantes
que cursan el primer afio de Licenciatura en Matematicas y Matematicas Aplicadas. Primero se
muestran las emociones identificadas en la primera (cuestionario) y segunda etapa (frases
incompletas), posteriormente se profundizan casos seleccionados de acuerdo con tres perfiles

encontrados de los estudiantes.

5.1. Cuestionario

5.1.1. Clasificacion de emociones
Se clasificaron las emociones del cuestionario de acuerdo con las respuestas de los

estudiantes, se dividié en etapa secundaria (Tabla 2) y etapa terciaria (Tabla 3).

Tabla 2 Etapa secundaria

EMOCION DISCURSO
Agrado H1: me divertia mucho, me gustaba esforzarme en esa materia.
Jubilo H2: se me facilitaba las matematicas en la escuela.
Agrado H3: me sentia super bien estudiando matematicas en la escuela.
Agrado H4: me sentia a gusto estudiando matematicas en la escuela.
Desagrado H5: aburrido 1a mayor parte del tiempo.
Desagrado H6: eran aburridas y repetitivas estudiar matematicas en la

escuela.

Satisfaccion H7: cuando estudiaba matematicas en la escuela me sentia seguro

y con ganas.

Congoja HS: me sentia algo estresado, pero muy bien, puesto que me gusta.

Satisfaccion HO: bastante normal y comodo haciendo lo que me gusta.

Jubilo M1: feliz, me alegraba que fueran exactas y como es que lograba
entenderlas

Satisfaccion M2: bien, era buena, sentia que tenia capacidades.
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Jubilo M3: me sentia confiada cuando estudiaba matematicas en la
escuela.

Agrado M4: bien, siempre me han gustado las matematicas.

Satisfaccion/Agrado MS5: muy bien, era mi clase favorita, lo disfrutaba mucho. Era tan
feliz cuando le entendia a algo, me gustaba aprender.

Agrado M6: me parecia divertido estudiar matematicas en la escuela.

Agrado M7: me sentia feliz estudiando matematicas en la escuela.

Satisfaccion MS: me sentia muy feliz y me gustaba estar resolviendo problemas

a partir de formulas.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 3 Etapa terciaria

EMOCION

DISCURSO

Miedo/ congoja

H1: Feliz pero temeroso de no llegar a ser bueno en la carrera

Decepcion/

autorreproche

H1: mi primer examen reprobado, saqué 2 y pues es frustrante,
algo triste, pero de ahi comprendi exige mucha dedicacion para tener
buen nivel, también a veces sentimos que somos malos, pero no lo

somos, solo a veces tardamos mas en entender.

Jubilo

H2: me gusta la sensacion de aprender cosas que nunca habia
escuchado antes, me /lena por dentro y me hace sentir feliz, aunque

sean dificiles.

Agrado

H2: la verdad yo vengo de otra carrera, y estando ahi me di cuenta
de que lo mio son las matemadticas, ahora estoy aqui, comparo mis
sensaciones con las pasadas en la carrera y eso es lo que me confirma
que ahora estoy en el lugar correcto, pues me siento mas feliz ahora
mas que nada cuando entendi el enfoque de la carrera en las

matematicas de que no seria lo mismo de antes.

Reproche

H3: haber estudiado una carrera antes que no me gustaba, perdi
practica en esto y tener un pésimo maestro de matematicas

basicas.
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Agrado H4: bien, si bien puede ser complicado, es gratificante y divertido

Agrado/satisfaccion H4: una tarde tuvimos carga de tarea y decidimos estudiar en
grupo, cosa que fue divertida y agradable.

Jubilo HS: a gusto porque estoy estudiando algo que me gusta y no me
resulta demasiado dificil.

Autorreproche H6: me siento tranquilo, me gusta, aunque siento que puedo dar
mas y me estoy conformando.

Agrado H6: realmente por los concursos a los que asistia, no sentia el
cambio como otros compaiieros, asi que seguia haciendo y estando
donde me gusta.

Miedo H7: Algo nervioso porque el nivel de abstraccion empieza a escalar
drésticamente.

Miedo H7: en el momento en el que me ensefiaron a demostrar sabia que
seria mucho mas dificil que antes.

Agrado HS8: bien, se pone interesante todo.

Agrado HO: me siento feliz de estudiar en BUAP, aunque esté lejos de casa,
ver que estoy en biisqueda de mi afioranza me hace motivarme mas.

Jubilo M1: bien, aunque es una materia que me gusta y aunque resulte un
mayor esfuerzo estoy segura de lograrlo.

Autorreproche M2: es una batalla de sentimientos siempre, hay cosas que te
frustran y que no entiendes y a veces sientes que no sirves, pero hay
cuestiones que te hacen amarlas.

Decepcion/orgullo  M2: cuando reprobé mi examen del supremo en primer semestre
que senti que ya todo se habia acabado ese fue un momento que
marc6 mi vida, después lo repuse y saqué 8 lo cual me puso muy
feliz y me di cuenta de que todo lo que vale la pena cuesta mucho. Y
siempre hay que estar estudiando si se quiere progresar en esta
carrera.

Congoja M3: me siento bien, pero me cuesta mucho.

Satisfaccion M4: fue a finales del primer semestre, cuando estuve a punto de

/orgullo recursar, pero de verdad estudié y senti esa satisfaccion de haber
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pasado, ahi me di cuenta de que todo depende de ti y que te quieres

superar.

Autorreproche M35: bien, pero a veces si me llega el sentimiento de pensar que no
soy lo suficientemente buena y que quiza otra cosa es para mi y me

hace sentir friste que no soy tan buena como creia.

Miedo / temores MS5: cuando un profe se la agarré contra mi y solo a mi me
confirmados preguntaba, yo a veces no sabia la respuesta y me sentia muy mal

por la humillacion enfrente de todos los compaiieros.

Congoja M6: se siente padre, pero a veces estresante estudiar matematicas

en la universidad.

Decepcion/Agrado  M7: cuando queria darme de baja por sentirme insuficiente y mal
emocionalmente y en todos los &mbitos, ahora eso me da motivacion

al ver que con esfuerzo se puede lograr todo.

Ira/ Decepcion MB&: en primer semestre estuve estudiando mucho para un examen,
leia libros, tomaba asesorias y hacia ejercicios, yo estaba segura de
que pasaria el examen no con un 10 pero si por lo menos un 8, mi
sorpresa fue cuando me entregaron mi examen saqué 4.5, desde
ese dia me he sentido inutil y triste en la carrera que incluso cuando

obtengo buenos resultados ya no me alegro tanto como solia hacerlo.

Fuente: Elaboracion propia

5.1.2. Emociones identificadas y situaciones desencadenantes

Se identificaron 12 tipos de emociones y sus situaciones desencadenantes en ambas etapas,
cuatro emociones en la etapa secundaria de las cuales tres son positivas y una negativa, once
emociones en la etapa terciaria donde reflejaron cuatro positivas y siete negativas (Tabla 4). Las
emociones positivas son agrado, jubilo, satisfaccion y orgullo; y las emociones negativas son

decepcion, reproche, autorreproche, miedo, congoja, temores confirmados, ira y desagrado.
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Tabla 4 Emociones identificadas del cuestionario

Etapa secundaria

Etapa terciaria

Emocion

Agrado

Jubilo

Satisfaccion

Desagrado

Situacion desencadenante

Las matematicas
La clase de

matematicas

Entender las
matematicas
Matematicas faciles
Ser capaz de resolver
problemas

Entender los temas
Resolver problemas a
partir de formulas
Repetir temas

Temas aburridos

Emocion

Agrado

Jubilo

Satisfaccion

Orgullo

Decepcion

Reproche

Autorreproche

Miedo

Situacion desencadenante

Las matematicas
Tareas de
matematicas

Temas de
matematicas
Aprender temas
nuevos
Matematicas faciles.
Aprobar examenes
Realizar tareas de

forma correcta

Aprobar examenes

Reprobar exdmenes
No tener un buen
profesor

No entender
matematicas

No estudiar mas

No concluir estudios
Nivel de abstraccion
de los temas
Demostraciones
Comentarios de los

profesores
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Congoja e Resolver problemas

e FEstudiar matematicas

Temores e Ser expuesto por el

confirmados profesor

Ira e La calificacion de los
examenes

Fuente: Elaboracion propia

5.2. Frases incompletas
5.2.1. Clasificacion de emociones

Se clasificaron las emociones de las frases incompletas de acuerdo con las respuestas de los
estudiantes, se dividid en etapa secundaria, tres enfocadas en tercer afio de secundaria (Tabla 5,6 y

7), tres enfocadas en el bachillerato (Tabla 8,9 y10) y etapa terciaria (Tabla 11,12,13 y14).

Etapa secundaria

Tabla 5 Cuando iba en tercer ario de secundaria mis clases de matematicas me sentia...

EMOCION DISCURSO

Agrado HI: eran divertidas.

Jubilo H2: que eran faciles para mi.

Agrado H3: eran divertidas.

Jubilo H4: relativamente faciles, eran temas vistos con constancia.

Agrado HS5: eran faciles.

Quejoso H6: repetitivas, aburridas y mecanizadas.

Jubilo H7: las matematicas eran faciles.

Jubilo HS: facil y practico.

Desagrado HO: poco llamativas.

Ira M1: malas porque no tenia un maestro fijo o de planta.

Jubilo M2: divertidas, 1a profesora que impartia el curso era muy
buena.
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Jubilo

M3: muy faciles.

Congoja M4: un poco tediosas.
Agrado MS5: encantadoras.

Congoja M6: aburridas.

Agrado M7: demasiado interesantes.
Agrado MB&: divertidas.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 6 Cuando tomaba el curso de matematicas en tercer afio de secundaria me sentia...

EMOCION DISCURSO

Congoja HI1: que me esforzaba mas.

Desagrado H2:un poco fastidiado a veces, pues atin no descubria la pasién por
las matematicas.

Agrado H3: feliz y me gustaban.

Jubilo H4: a gusto, se me hacia facil.

Congoja HS: aburrido.

Quejoso H6: conformista, ya que podiamos ver mas temas nuevos.

Agrado H7: emocionado.

Satisfaccion HS: tranquilo.

Jubilo H9: con los conocimientos y confianza suficiente por entender los
temas.

Decepcion M1: mal porque no me dieron todos los temas que tenia que a ver

visto.

Satisfaccion/Jubilo

M2: la mas inteligente, me gustaba y se me hacia facil.

Jubilo

M3: bien, con confianza de saber mucho.

Satisfaccion M4: feliz de llegar al resultado.
Agrado M5: emocionada y feliz.
Desagrado M6: confundida.

Agrado M7: tranquila y feliz.
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Jubilo

MB&: feliz e inteligente.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 7 Cuando resolvia problemas matematicos en tercer anio de secundaria me sentia...

EMOCION DISCURSO

Satisfaccion H1: capaz

Orgullo H2: contento y con la sensacion de por fin haber terminado.

Jubilo H3: entusiasmado e inteligente.

Agrado H4: feliz, da un sentimiento de satisfaccion.

Congoja HS5: aburrido.

Satisfaccion/ H6: bien, satisfecha y creia que eran cosas sencillas, por eso podia

Jubilo hacerlas.

Satisfaccion H7: feliz de que me salieran los ejercicios.

Agrado HS: bien

Jubilo H9: poseedor de grandes habilidades.

Reproche M1: aceptable porque la mayoria solo vimos temas repetidos.

Agrado M2: muy bien porque me gustaba resolver ecuaciones, algebra me
encantaba.

Jubilo M3: confiada, feliz.

Orgullo M4: realizada.

Jubilo MS5: inteligente.

Jubilo M6: inteligente.

Satisfaccion M7: demasiado buena.

Agrado MS: feliz.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 8 Mis clases de matematicas en el bachillerato eran...

EMOCION

DISCURSO

Congoja

H1: raras
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Jubilo

H2: mas faciles pues ahi deje de verlas como una carga

Agrado H3: interesantes.

Agrado H4: mas exigentes pero comprensibles.

Jubilo HS: faciles.

Decepcion H6: repetitivas, aunque conforme avanzdbamos se aumentaba la
dificultad, pero no pude gozarlas mucho por la pandemia.

Congoja/ Agrado  H7: al principio aburridas, después comenzamos a ver cosas
nuevas y se puso interesante.

Quejoso HS: buenas pero algunas veces aburridas.

Jubilo HO9: muy divertidas y autodidactas.

Jubilo M1: buenas, tenia un profesor muy bueno.

Satisfaccion/ M2: demasiado buenas, agradezco a mi profesor que desde el

Jubilo primer momento que se enteré que me iba a dedicar a esto me dio
consejos y apoyo.

Jubilo M3: faciles y aunque muy estrictas, eran buenas

Agrado M4: entretenidas e interesantes.

Agrado MS5: maravillosas, lo mejor de lo mejor.

Agrado M6: interesantes.

Agrado M7: interesantes.

Jubilo MBS: divertidas y faciles.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 9 Cuando tomaba mis cursos de matematicas en el bachillerato me sentia...

EMOCION DISCURSO

Congoja H1: distraido.

Agrado H2: con la sensacién de ir descubriendo que en realidad las
matematicas si me gustaban.

Satisfaccion H3: muy bueno en el area

Jubilo H4: a gusto, los maestros eran agradables.

Congoja HS: aburrido.
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Agrado H6: tranquilo y comprometido.

Agrado H7: motivado.

Congoja HS8: bien, pero a veces aburrido.

Agrado H9: muy motivado de estudiar una carrera relacionada a
matematicas.

Jubilo M1: feliz, gracias a las buenas explicaciones que nos brindaba el
profesor.

Orgullo M2: muy inteligente y sentia que era capaz de todo.

Jubilo M3: bien, no era dificil.

Agrado M4: bien.

Agrado MS5: enamorada de las matematicas.

Agrado M6: curiosa.

Congoja M7: tranquila, aunque surgian dudas.

Agrado MS: feliz.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 10 Cuando resolvia problemas matematicos en bachillerato me sentia ...

EMOCION DISCURSO

Satisfaccion H1: capaz.

Satisfaccion H2: cada vez mas satisfecho.

Jubilo H3: inteligente.

Orgullo H4: feliz, tenia sentimientos de satisfaccion.

Agrado HS5: entretenido.

Jubilo H6: aliviado y satisfecho.

Agrado H7: feliz.

Jubilo HS: tranquilo y seguro.

Satisfaccion HO9: feliz de completar los ejercicios y con esperanza de
compartirlo.

Jubilo MI1: muy bien porque me gustaban las matematicas y le entendia

al profesor.
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Jubilo M2: muy bien, me hacian pensar que si era buena en esto.
Congoja M3: estresada por tanta formula, pero bien.

Satisfaccion M4: satisfecha, pues hacia todo lo posible para llegar al resultado.
Orgullo M5: mas inteligente y superior a otros.

Jubilo M6: inteligente.

Agrado M7: muy motivada.

Agrado MBS: feliz.

Fuente: Elaboracion propia

Etapa terciaria

Tabla 11 Cuando noté el cambio de matematicas escolares a matematicas en la universidad me

senti....

EMOCION DISCURSO

Desagrado H1: frustrado

Congoja H2: algo aturdido pero emocionado también por el nuevo reto que
se me presentan.

Decepcion H3: triste y arrepentido.

Congoja H4: sorprendido, abrumado y esperanzado.

Agrado H5: emocionado.

Agrado H6: bien, no fue un cambio ya que era lo que esperaba y a lo que
estaba acostumbrado.

Miedo H7: intrigado y con miedo.

Miedo HS8: muy estresado y desesperado.

Autorreproche H9: un poco decepcionado de mi mismo dado que no entendia todo.

Congoja M1: mal porque me di cuenta de que no sabia todo lo necesario
para entender lo mas minimo.

Temores M2: muy triste, porque descubri que son muy dificiles y que son

confirmados completamente diferentes a las de otros grados.

Miedo M3: frustrada por no entender el cambio tan drastico.

Decepcion/ orgullo

M4: que no era de aqui, pero si se pudo.

Decepcion

MS5: muy mal, me puse triste.
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Miedo M6: estresada, frustrada y confundida.
Autorreproche M7: insuficiente y arrepentida.
Decepcion M8: decepcionada.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 12 En clases de matematicas de la universidad me siento...

EMOCION DISCURSO

Congoja H1: desafiado

Agrado/ Miedo H2: a veces emocionado y a veces asustado una mezcla de ambos

Desagrado H3: estresado

Agrado/ Miedo H4: confundido, pero con interés

Agrado HS: a gusto

Agrado H6: a gusto y con ganas de maés.

Miedo H7: nervioso de no terminar de entender al 100%

Miedo HS: bien, pero a veces insegura

Jubilo H9: dispuesto a seguir aprendiendo

Agrado M1: bien, porque, aunque me cuesta me estoy esforzando y estoy
viendo un gran cambio que he tenido

Congoja/agrado M2: frustrada a veces por no entender y feliz cuando entiendo el
por que.

Decepcion M3: cansado y frustrado, por no entender

Congoja M4: a veces confundida, hay dias en los que entiendo y otros en
los que no entiendo nada

Congoja MS5: bien a veces mal, mas mal que bien

Autorreproche Mé6: tonta

Miedo M7: confundida la mayor parte del tiempo.

Decepcion MB&: estresada, inutil y a veces triste

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 13 Cuando me enserian temas nuevos de matematicas en la universidad me siento....
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EMOCION

DISCURSO

Miedo H1: asustado

Jubilo H2: contento por aprender algo nuevo, aunque sé¢ que sera dificil

Decepcion H3: feliz pero dura poco

Satisfaccion H4: sorprendido e inteligente

Jubilo HS: curioso.

Jubilo H6: bien y con ganas de mas, de resolver los ejercicios que
vengan mas adelante

Miedo H7: aterrado si no entiendo

Agrado HS: gustoso de aprender

Agrado H9: con hambre de entenderlo y aplicarlo

Congoja M1: emocionada pero confundida porque cada tema nuevo es mas
dificil

Miedo M2: frustrada por no saber ni de lo que hablan los profesores.

Autorreproche M3: preocupada por no ser capaz de entender.

Jubilo M4: bien, porque al principio si voy entendiendo

Agrado M35: asombrada por lo nuevo y complejo.

Agrado M6: interesada y curiosa

Agrado/ Miedo M7: feliz solo si le entiendo y estresada cuando no.

Miedo MS: estresada y nerviosa

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 14 Cuando resuelvo problemas matemdticos en la universidad me siento...

EMOCION DISCURSO

Congoja H1: desafiado.

Satisfaccion/ H2: muy feliz, pues cuando logro hacer demostraciones siento que
Orgullo puedo con eso y mas, una gran satisfaccion.

Decepcion H3: se limpia las lagrimas.

Agrado H4: alegre, sientes felicidad con ganas de superacion.

Agrado HS5: entretenido.
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Satisfaccion H6: bien, satisfecho y a diferencia de antes, no siento que pueda
resolverlos solo porque son faciles, al contrario, si pude resolverlo
entonces puedo resolver el siguiente, aunque con mas tiempo,
pero con alguna idea de antes se podria resolver o ayudar.

Satisfaccion H7: muy feliz cuando por fin me sale el ejercicio.

Congoja HS8: tranquilo y a la vez estresado.

Agrado/Congoja  H9: feliz, porque me genera satisfaccion y triste cuando no sé como
hacerlo.

Agrado M1: contenta porque s¢ que estoy aprendiendo.

Congoja/ M2: muy mal cuando no me sale algiin ejercicio o demostracion y

Satisfaccion me da alegria cuando logro resolver algun ejercicio.

Miedo M3: preocupada por saber si esta bien.

Jubilo M4: realizada al hacerlos bien, en caso contrario busco la ayuda
para poder llegar al resultado.

Jubilo MS5: feliz por entenderle.

Orgullo M6: inteligente y realizada.

Congoja M7: bien si es que me salen.

Miedo MS: con miedo y ansiosa.

Fuente: Elaboracion propia

5.2.2. Emociones identificadas y situaciones desencadenantes

Se identificaron 12 tipos de emociones y sus situaciones desencadenantes en ambas etapas,
ocho emociones en la etapa secundaria de las cuales cuatro son positivas y cuatro son negativas,
diez emociones en la etapa terciaria donde reflejaron cuatro positivas y seis negativas (Tabla 15).
Las emociones positivas son agrado, jubilo, satisfaccion y orgullo; y las emociones negativas son

decepcion, quejoso, autorreproche, miedo, congoja, temores confirmados, ira y desagrado.

Tabla 15 Emociones identificadas de las frases incompletas

Etapa secundaria Etapa terciaria
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Emocion

Agrado

Jubilo

Satisfaccion

Desagrado

Orgullo

Quejoso

Situacion desencadenante

Emocion
Las matematicas Agrado
Resolver ejercicios
Continuar con
estudios

Ejercicios faciles
Entender las Jubilo
matematicas
Matematicas faciles
Explicacion de los
profesores

Habilidad para
resolver problemas
Entender temas

Ser capaz de resolver ~ Satisfaccion
problemas
Obtener buenas
calificaciones
Obtener resultado
correcto
Matematicas Desagrado
Temas de
matematicas
Concluir estudios Orgullo

Capaz de resolver

Temas repetitivos Decepcion

No aprender mas

Situacidon desencadenante

Cursos de
matematicas
Aprender mas temas

Continuar la carrera

Aprender temas
nuevos

Resolver ejercicios
Entender los

ejercicios y temas

Resolver ejercicios

Hacer demostraciones

Matematicas

Entrar a la
licenciatura

Poder hacer
demostraciones
Concluir los ejercicios
Cursos de

matematicas
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Decepcion

Ira

Temas aburridos

No concluir todo el
temario

Tener clases en
pandemia

Temas repetitivos

No tener profesor fijo

Autorreproche

Miedo

Congoja

Temores

confirmados

No entender
matematicas

No poder resolver
problemas

No ser capaz de
entender los

problemas y clases

No concluir estudios
No entender la clase
Temas nuevos

No entender la
explicacion del
profesor

Dudar si los ejercicios
estan resueltos
correctamente

No entender los temas
No saber temas de
matematicas

Temas dificiles

No poder resolver los
egjercicios
Matematicas
diferentes a los
anteriores grados

académicos

Fuente: Elaboracion propia
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5.3. Emociones
A continuacidn, se describen las 13 emociones identificadas anteriormente, se presenta la

definicion de cada emocion y las situaciones desencadenantes.

5.3.1. Agrado

Desde la Teoria OCC, agrado se define como “Agrado por un objeto atractivo” (Ortony et
al., 1988). Donde se identificaron cinco acontecimientos deseables: las matematicas, resolver
gjercicios, continuar con los estudios, ejercicios faciles y aprender mas temas.

Situacion desencadenante. Las matematicas

Los estudiantes expresan palabras emocionales como “feliz, a gusto y super bien” por el
gusto a estudiar matematicas cuando iban en la escuela.

H3: me sentia super bien estudiando matematicas en la escuela.

H4: me sentia a gusto estudiando matematicas en la escuela.

MT7: me sentia feliz estudiando matematicas en la escuela.

Situacion desencadenante. Aprender mas temas

Los estudiantes expresan palabras emocionales como ‘“gusto y ganas” para seguir
aprendiendo més temas en clase de matematicas.

H8: gustoso de aprender matematicas.

H6: a gusto y con ganas de aprender mas.

Situacion desencadenante. Resolver ejercicios

Las palabras emocionales que expresan los estudiantes son “contenta, alegre, felicidad” de
aprender a resolver ejercicios o lograr resolverlos.

M1: contenta porque sé que estoy aprendiendo a resolver problemas en la universidad.

H4: alegre, sientes felicidad con ganas de superacion cuando logro resolver ejercicios.

Situacion desencadenante. Continuar con los estudios
El estudiante muestra la palabra emocional como “motivado” haciendo referencia que
mantiene su felicidad o gusto por las matematicas.

H9: muy motivado de estudiar una carrera relacionada a matematicas.
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Situacion desencadenante. Ejercicios faciles
La palabra emocional del estudiante H5 es “bien” ya que siente en general todos los temas
y ejercicios de la clase de matematicas faciles.

HS: me sentia bien, eran faciles mis clases de matematicas en tercer afio de secundaria.

5.3.2. Jubilo

Desde la teoria OCC, jubilo se define como “Contento por un acontecimiento deseable”
(Ortony et al., 1988). En esta emocidn se encontraron siete situaciones desencadenantes: entender
matematicas, las clases de matematicas, aprender temas nuevos, matematicas faciles, entender los

gjercicios y temas, explicacion de los profesores y habilidad para resolver problemas.

Situacion desencadenante. Entender matematicas

Las palabras emocionales que expresan los estudiantes son “feliz, alegre y bien” al entender
matematicas.

M1: feliz, me alegraba que fueran exactas y como es que lograba entenderlas

Ma3: bien, con confianza de saber mucho sobre la materia.

Situacion desencadenante. Las clases de matematicas

Los estudiantes expresan las palabras emocionales son “confiada, feliz e inteligente”
cuando estudiaban matematicas.

M3: me sentia confiada cuando estudiaba matematicas en la escuela.

MS8: me sentia feliz e inteligente en mis cursos de matematicas.

Situacion desencadenante. Aprender temas nuevos

El estudiante expresa palabras emocionales como “me gusta, feliz y contento” al conocer
temas nuevos de matematicas.

H2: me gusta la sensacion de aprender cosas que nunca habia escuchado antes, me /lena
por dentro y me hace sentir feliz, aunque sean dificiles.

H2: contento por aprender algo nuevo, aunque sé¢ que sera dificil
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Situacion desencadenante. Matematicas faciles

La palabra emocional que se identifica en los estudiantes es “gusto” al decir que se les
facilitan las matematicas.

H2: se me facilitaba las matematicas en la escuela.

H4: a gusto, se me hacia facil.

Situacion desencadenante. Entender los ejercicios y temas

Los estudiantes expresaron palabras emocionales como “confianza y realizada” al entender
los temas o resolver los ejercicios en clase.

H9: con los conocimientos y confianza suficiente por entender los temas.

M4: realizada al hacer bien los ejercicios de matematicas, en caso contrario busco la ayuda

para poder llegar al resultado.

Situacion desencadenante. Explicacion de los profesores

Los estudiantes expresaron palabras emocionales como “bien, gusto, divertidas” cuando le
entendian a los profesores que impartian los cursos de matematicas.

M1: muy bien porque me gustaban las matematicas y le entendia al profesor.

H4: a gusto, los maestros eran agradables.

M2: divertidas, 1a profesora que impartia el curso era muy buena.

Situacion desencadenante. Habilidad para resolver problemas

Los estudiantes expresaron palabras emocionales como “bien, tranquilo y seguro” para
resolver problemas o ejercicios.

H6: bien y con ganas de mas, de resolver los ejercicios que vengan mas adelante

H8: me sentia tranquilo y seguro al resolver problemas.

5.3.3. Satisfaccion
Desde la teoria OCC, satisfaccion se define como “Contento por la confirmacion de la
prevision de un acontecimiento deseable” (Ortony et al., 1988). Donde se identificaron siete

situaciones desencadenantes: ser capaz de resolver problemas, entender bien los temas, resolver
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problemas a partir de foérmulas, aprobar exdmenes, obtener buenas calificaciones, obtener

resultados correctos y hacer demostraciones.

Situacion desencadenante. Ser capaz de resolver problemas

Los estudiantes mostraron palabras emocionales como “feliz, capaz y alegria” cuando
logran resolver ejercicios.

H7: feliz de que me salieran los ejercicios.

H7: muy feliz cuando por fin me sale el ejercicio.

H1: capaz de resolver problemas.

M2: me da alegria cuando logro resolver algun ejercicio.

H9: feliz de completar los ejercicios y con esperanza de compartirlo.

Situacion desencadenante. Entender los temas

Los estudiantes expresaron palabras emocionales como “bien y bueno” al momento de
entender los temas.

M2: bien, era buena, sentia que tenia capacidades.

H3: me sentia muy bueno en el area.

Situacion desencadenante. Resolver problemas a partir de formulas
El estudiante expresa las palabras emocionales ‘feliz y gusto” cuando resuelve problemas
con formulas.

MS8: me sentia muy feliz y me gustaba estar resolviendo problemas a partir de férmulas.

Situacion desencadenante. Aprobar examenes

La palabra emocional que expreso el estudiante fue “satisfaccion” al aprobar un examen.

M4: fue a finales del primer semestre, cuando estuve a punto de recursar, pero de verdad
estudié y senti esa satisfaccion de haber pasado, ahi me di cuenta de que todo depende de ti y que

te quieres superar.

Situacion desencadenante. Obtener buenas calificaciones
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Los estudiantes expresaron palabras emocionales como “inteligente y sorprendido” por
obtener buenas calificaciones.
M2: me sentia la més inteligente.

H4: sorprendido e inteligente de tener buenas calificaciones.

Situacion desencadenante. Obtener resultados correctos

Las palabras emocionales que mostraron los estudiantes fueron ‘feliz y satisfecha” para

obtener resultados correctos.
M4: feliz de llegar al resultado.
M4: satisfecha, pues hacia todo lo posible para llegar al resultado.

M4: satisfecha, pues hacia todo lo posible para llegar al resultado.

Situacion desencadenante. Hacer demostraciones
El estudiante expres6 la palabra emocional “feliz” al lograr hacer demostraciones.

H2: muy feliz, pues cuando logro hacer demostraciones siento que puedo con eso y mas.

5.3.4. Orgullo

Desde la teoria OCC, orgullo se define como “Aprobacion de una accion plausible de uno
mismo” (Ortony et al., 1988). Se identificaron seis situaciones desencadenantes: aprobar exdmenes,
concluir estudios, capaz de resolver problemas, entrar a la licenciatura, poder hacer demostraciones

y concluir ejercicios. Los estudiantes mostraron palabras emocionales como “contento, inteligente
v feliz”.

H2: contento y con la sensacion de por fin haber terminado.

M2: muy inteligente y sentia que era capaz de todo.

Meé: inteligente y realizada cuando resuelvo problemas.

H2: muy feliz, pues cuando logro hacer demostraciones siento que puedo con eso y mas.

M2: cuando reprobé mi examen del supremo en primer semestre que senti que ya todo se
habia acabado ese fue un momento que marco mi vida, después lo repuse y saqué 8 lo cual me
puso muy feliz y me di cuenta de que todo lo que vale la pena cuesta mucho. Y siempre hay que

estar estudiando si se quiere progresar en esta carrera.
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5.3.5. Quejoso

Desde la teoria OCC, quejoso se define como “Descontento por un acontecimiento
indeseable para alguna otra persona” (Ortony et al., 1988). Se encontraron tres situaciones
desencadenantes: temas aburridos, temas repetitivos y no aprender mas, donde los estudiantes
expresaron las palabras emocionales “aburridas y conformista” por temas aburridos y repetitivos
que les daban en clase y no les ensefiaban temas nuevos.

He6: repetitivas, aburridas y mecanizadas.

H6: conformista, ya que podiamos ver mas temas nuevos.

H8: buenas pero algunas veces aburridas.

5.3.6. Decepcion

Desde la teoria OCC, decepcion se define como “Descontento por la refutacion de la
prevision de un acontecimiento deseable” (Ortony et al., 1988). Se identificaron siete situaciones
desencadenantes: reprobar examenes, no concluir todo el temario, no tener clases en pandemia,

temas repetitivos, cursos de matematicas, no entender matematicas y no poder resolver problemas.

Situacion desencadenante. Reprobar examenes

Los estudiantes expresaron palabras emocionales como “frustrante, inutil, triste” y el
estudiante M2 expresé la frase “senti que ya todo habia acabado” al momento de reprobar
examenes.

H1: mi primer examen reprobado, saqué 2 y pues es frustrante, algo triste.

M2: cuando reprobé mi examen del supremo en primer semestre que senti que ya todo
se habia acabado ese fue un momento que marc6 mi vida.

MS: fue cuando me entregaron mi examen saqué 4.5, desde ese dia me he sentido inutil

y triste en la carrera
Situacion desencadenante. No concluir todo el temario

El estudiante M1 expresoé la palabra emocional “mal” al no concluir todo el temario.

M1: mal porque no me dieron todos los temas que tenia que a ver visto.
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Situacion desencadenante. Temas repetitivos

El estudiante expres6 la palabra “repetitivas” para referirse a los temas vistos en clase, y
que también le afect6 la pandemia.

He6: repetitivas, aunque conforme avanzdbamos se aumentaba la dificultad, pero no pude

gozarlas mucho por la pandemia.

Situacion desencadenante. Cursos de matematicas

El estudiante M8 expresd palabras emocionales como “estresada, inutil, triste y
arrepentido” en sus cursos de matematicas.

MS8: me siento estresada, inutil y a veces triste en los cursos de matematicas.

H3: triste y arrepentido.

Situacion desencadenante. No entender matematicas

El estudiante M3 expres6 palabras emocionales como “cansado y frustrado”y el estudiante
H3 muestra la expresion de “se limpia las lagrimas” por no entender matematicas.

M3: cansado y frustrado, por no entender.

H3: se limpia las lagrimas al no entender matematicas.

5.3.7. Reproche

Desde la teoria OCC, reproche se define como “Desaprobacion de una accion censurable
de otro” (Ortony et al., 1988). Donde solo se encontr6 una situaciéon desencadenante que fue: el
profesor y la palabra emocional fue “pésimo ™.

H3: haber estudiado una carrera antes que no me gustaba, perdi practica en esto y tener un

pésimo maestro de matematicas basicas.

5.3.8. Autorreproche
Desde la teoria OCC, autoreproche se define como “Desaprobacion de una accion
censurable de uno mismo” (Ortony et al., 1988). Se identificaron tres situaciones desencadenantes:

no ser capaz de resolver los problemas, no entender matematicas y no estudiar mas para la clase.

Situacion desencadenante. No entender matematicas
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Los estudiantes expresan palabras emocionales como “decepcionado y tonta” al no
entender las matematicas.
H9: un poco decepcionado de mi mismo dado que no entendia todo.

M6: me siento fonta en las clases de matematicas.

Situacion desencadenante. No estudiar mas

El estudiante H6 muestra la palabra emocional “conformando” y hace referencia a que
puede dar més de su potencial para sus cursos de matematicas.

H6: me siento tranquilo, me gusta, aunque siento que puedo dar mas y me estoy

conformando.

Situacion desencadenante. No ser capaz de resolver los problemas
El estudiante expresa la palabra emocional “preocupada” por no ser capaz de entender los
problemas en clases

M3: preocupada por no ser capaz de entender los problemas en clases.

5.3.9. Miedo

Desde la teoria OCC, miedo se define como “Descontento por la prevision de un
acontecimiento deseable” (Ortony et al., 1988). Se identificaron ocho situaciones desencadenantes:
no concluir estudios, nivel de abstraccion de los temas, demostraciones, comentarios de los
profesores, no entender las clases, temas nuevos, no entender la explicacion del profesor y dudar
si los ejercicios estan resueltos correctamente.

Situacion desencadenante. No concluir estudios

El estudiante expresoé la palabra emocional “temeroso” de no concluir la licenciatura.

H1: temeroso de no llegar a ser bueno en la carrera

Situacion desencadenante. Nivel de abstraccion de los temas

El estudiante expres6 la palabra emocional “nervioso” por la abstraccion de los temas.
H7: Algo nervioso porque el nivel de abstraccion empieza a escalar drasticamente.

Situacion desencadenante. Demostraciones
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Los estudiantes evidenciaron como palabras emocionales “estresado y desesperado” por
las demostraciones.

H7: en el momento en el que me ensefiaron a demostrar sabia que seria mucho mas dificil
que antes.

H8: muy estresado y desesperado.

Situacion desencadenante. Comentarios de los profesores

El estudiante expresd “muy mal y humillacion” por los comentarios por parte del profesor
en clase.

MS5: cuando un profe se la agarré contra mi y solo a mi me preguntaba, yo a veces no

sabia la respuesta y me sentia muy mal por la humillacion enfrente de todos los compafieros.

Situacion desencadenante. No entender las clases

Los estudiantes muestran palabras emocionales “nervioso, confundida y aterrado’ al no
entender las clases.

H7: nervioso de no terminar de entender al 100%.

M7: confundida la mayor parte del tiempo.

H7: aterrado si no entiendo.

Situacion desencadenante. Temas nuevos

Los estudiantes expresaron palabras emocionales “estresada, nerviosa y asustado” al ver
temas nuevos en clase.

MS8: me siento estresada y nerviosa cuando veo temas nuevos.

H1: asustado cuando me ensefian temas nuevos.

Situacion desencadenante. No entender la explicacion del profesor

El estudiante expresa la palabra emocional “frustrada” por no entender la explicacion del
profesor.

M2: frustrada por no saber ni de lo que hablan los profesores.

Situacion desencadenante. Dudar si los ejercicios estan resueltos correctamente
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El estudiante expresa la palabra emocional “preocupada” por saber si los ejercicios estan
resueltos correctamente.

M3: preocupada por saber si esta bien.

5.3.10. Congoja

Desde la teoria OCC, congoja se define como “Descontento por un acontecimiento
indeseable” (Ortony et al., 1988). Se identificaron cinco situaciones desencadenantes: estudiar
matematicas, no entender los temas, no saber los temas de matematicas, temas dificiles y no poder
resolver los ejercicios.

Situacion desencadenante. Estudiar matematicas

El estudiante expresod palabras emocionales como “estresante y aburridas” al estudiar
matematicas.

MGé: se siente padre, pero a veces estresante estudiar matematicas en la universidad.

MG6: aburridas eran mis clases en tercer afno de secundaria.

Situacion desencadenante. No entender los temas

Los estudiantes expresaron palabras emocionales como “frustrada y confundida” por no
entender los temas vistos.

M2: frustrada a veces por no entender.

M4: a veces confundida, hay dias en los que entiendo y otros en los que no entiendo

nada.

Situacion desencadenante. No saber los temas de matematicas
El estudiante mostro la palabra emocional “mal” al no saber temas.
M1: mal porque me di cuenta de que no sabia todo lo necesario para entender lo mas

minimo.

Situacion desencadenante. Temas dificiles
Los estudiantes expresaron palabras emocionales como “confundida, sorprendido y
abrumado” cuando se refieren a temas dificiles.

M1: confundida porque cada tema nuevo es mas dificil
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H4: sorprendido, abrumado y esperanzado.

Situacion desencadenante. No poder resolver los ejercicios

Los estudiantes evidenciaron palabras emocionales como “mal, estresada y desafiado” al
no poder resolver problemas.

M2: muy mal cuando no me sale algiin ejercicio o demostracion.

M3: estresada por tanta formula,

H1: desafiado al resolver problemas.

5.3.11. Temores confirmados

Desde la teoria OCC, Temores confirmados se define como “Descontento por la
confirmacion de la prevision de un acontecimiento indeseable” (Ortony et al., 1988). Se
encontraron dos situaciones desencadenantes: ser expuesto por el profesor y matematicas diferentes
a las de otros grados académicos, donde los estudiantes expresaron palabras emocionales como
“mal, triste, humillacion”.

MS5: cuando un profe se la agarr6 contra mi y solo a mi me preguntaba, yo a veces no
sabia la respuesta y me sentia muy mal por la humillacion enfrente de todos los compafieros.

M2: muy triste, porque descubri que son muy dificiles y que son completamente diferentes

a las de otros grados.

5.3.12. Ira

Desde la teoria OCC, ira se define como “desaprobacion de la accion censurable de otra
persona y descontento por el acontecimiento deseable relacionado” (Ortony et al., 1988). Donde se
encontrd una situacion desencadenante: por no tener un profesor fijo en la materia de matematicas
y la palabra emocional “malas”.

M1: malas porque no tenia un maestro fijo o de planta.
5.3.13. Desagrado

Desde la teoria OCC, desagrado se define como “Desagrado por un objeto repulsivo”

(Ortony et al., 1988). Los acontecimientos que se encuentras detrds de esta emocion son: las
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matematicas y los temas de matematicas, asi como sus palabras emocionales identificadas son:
“aburridas y repetitivas”.
HS: aburrido la mayor parte del tiempo.

He6: eran aburridas y repetitivas estudiar matematicas en la escuela.

5.4. Perfiles de estudiantes
De acuerdo con el analisis de emociones realizado anteriormente, se identificaron tres

perfiles de estudiantes donde se muestran sus emociones durante la transicion secundaria-terciaria.

Perfil 1: emociones positivas-positivas
Los estudiantes en la etapa secundaria manifestaron emociones positivas como: agrado,

jubilo, orgullo y satisfaccion. Y en la etapa terciaria mantuvieron las mismas emociones.

Perfil 2: emociones positivas-negativas

Los estudiantes en la etapa secundaria manifestaron emociones positivas como: agrado,
jubilo, orgullo y satisfaccion. Mientras tanto, en la etapa terciaria experimentaron un cambio
negativo de emociones como: miedo, congoja, decepcion, autoreproche, desagrado, reproche,

temores confirmado e ira.

Perfil 3: emociones negativas-positivas
La estudiante en la etapa secundaria manifesté6 emociones negativas como: ira, decepcion
y reproche. Ya estando en la etapa terciaria experiment6 un cambio positivo en sus emociones tales

como: jubilo y agrado.

5.5. Entrevistas

Se realizaron tres entrevistas con la finalidad de profundizar las respuestas encontradas en
el cuestionario y las frases incompletas. Tomando en cuenta que se encontraron tres perfiles de
estudiantes durante la transicion secundaria terciaria: positivo-positivo, positivo-negativo,
negativo-positivo, se seleccionaron a los estudiantes H2, M2 y M1. Las entrevistas fueron aplicadas

de manera presencial con grabacion de voz y tuvieron una duraciéon de 5 a 10 minutos.
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5.5.1. Entrevista a H2: emociones positivas-positivas

En las respuestas del cuestionario y las frases incompletas H2 manifestd sentir las
emociones de jubilo, orgullo, agrado y satisfaccion en ambas etapas de la transicion.

La entrevista al estudiante H2 corroboré que ¢l experimenta frecuentemente tres emociones
que son jubilo, agrado y satisfaccion, se observo mucha seguridad al momento de responder las

preguntas.

Agrado
En el cuestionario y las frases incompletas, el estudiante H2 respondio sentir la emocion de
agrado por las matematicas porque se le facilitaban, la explicacion del profesor era buena y las

tareas que le dejaban. Incluye palabras emocionales como “gustaban y disfrutaba”.

INVESTIGADORA: ;Por qué te gustaban las matematicas cuando ibas en tercer afio de
secundaria y en el bachillerato?

H2: porque se me hacian demasiado faciles, los temas que explicaba el profesor eran
muy entendibles, nada fuera de lo normal. Me gustaba mucho resolver ejercicios que
dejaban en clase, asi como también las tareas que me dejaban pues disfrutaba mucho
hacerlo.

INVESTIGADORA: ;Recuerdas haber tenido una experiencia positiva en relacion con las
matematicas en tercer afio de secundaria o durante el bachillerato? ;Cual?

H2: Exactamente no recuerdo las experiencias, pero siempre me iba muy bien pues la
mayor parte de la secundaria y en el bachillerato, siempre estaba en el cuadro de honor,
incluso concursaba en algunas competencias de conocimiento matematico que
organizaban las escuelas que pertenecian al bachillerato donde iba. Me sentia muy

inteligente y realizado en esa etapa.

H2 expresa la palabra emocional “desconcertado” cuando paso a la etapa terciaria, sin en

cambio eso no impidi6 seguir con la emocion de estar en la licenciatura.
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INVESTIGADORA: Cuéntame tu experiencia emocional en cuanto al cambio de
matematicas escolares a las matematicas en la universidad.

H2: me senti desconcertado porque fue un golpe a la realidad, las matematicas eran
totalmente diferente a lo que venia acostumbrado, me costé adaptarme un poco al ambiente
que tenemos en esta facultad, pero a la vez me sentia emocionado pues entre a la carrera
que siempre quise estudiar y queria tomar este reto.

INVESTIGADORA: ;Como te sientes en tus cursos de matematicas en la universidad?
H2: muy emocionado por lo temas nuevos, me gusta aprender cosas que no tenia ni idea
que existian y me parece muy interesante como podemos demostrar cualquier cosa, aunque

parezca muy absurdo.

Satisfaccion
La emocion satisfaccion se identifica mediante las palabras “contento y satisfecho”, pues

manifiesta que un logro para el estudiante H2 fue aprender a demostrar.

INVESTIGADORA: Cuéntame tus experiencias positivas que hayas tenido en este primer
afio de la licenciatura en tus cursos de matematicas.

H2: Cuando aprendi a demostrar, de verdad me senti muy contento y satisfecho, pues
senti que podia con eso y mas, muchos de mis compaieros batallan mucho con eso, pero

creo que si te lo propones y verdaderamente te gusta lo puedes lograr.

Jubilo
El jubilo se identifica cuando el estudiante reconoce que gusta aprender temas nuevos,
aprender a demostrar, resolver ejercicios, obtener una solucion a los ejercicios y los retos que se

presentan durante las clases. H2 expresa la palabra emocional “me gusta”.

INVESTIGADORA: ;Qué aspecto de la matematica es lo que mas te gusta?
H2: Demostrar y aprender temas nuevos pues me gustan mucho los retos y las clases
se ponen mas interesantes.

INVESTIGADORA: ;Qué te ha ayudado a mantener ese gusto por las matematicas?
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H2: Que sigo buscando informacion de distintos temas y mas de los que me parecen
interesantes, me gusta mucho resolver ejercicios de las materias donde el profesor hace
mas flexible la clase, que me explican bien y adquiero muchos conocimientos y aunque
sean complicados me gusta llegar a una solucién, aunque tenga que leer mas o hacer varias

pruebas.

El caso de H2 podemos decir que evidenci6 tener las emociones de agrado, satisfaccion y
jubilo, aunque en el cuestionario y frases incompletas también habia manifestado sentir la emocion

de orgullo.

5.5.2. Entrevista a M2: emociones positivas-negativas

En las respuestas del cuestionario y las frases incompletas M2 manifestd sentir las
emociones de jubilo, orgullo, agrado y satisfaccion en la etapa terciaria y las emociones
autorreproche, decepcion, temores confirmados, congoja y miedo en la etapa terciaria.

La entrevista al estudiante M2 corrobord que experimenta frecuentemente tres emociones
que son miedo, decepcion y congoja, se observod al estudiante M2 un poco nerviosa, también
expreso que tenia miedo al expresar sus experiencias en la universidad actualmente, pero se insistié

que era con fines académicos y totalmente anénimo.

INVESTIGADORA: ;Por qué te gustaban las matematicas cuando ibas en tercer afio de
secundaria y en el bachillerato?

M2: porque teniamos la ventaja de que al momento de hacer los procedimientos eran que
ya tenian una forma y esa forma nunca cambiaba, no se justificaba el procedimiento si no
era como que esta es tu formula y sea como sea esto es algo que te tiene que dar, no
entendemos del porqué del resultado simplemente eso es lo que te tiene que dar y no importa
el desarrollo, no importa lo que pasa en el proceso si no solamente el resultado y nadie te

puede cuestionar eso.
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Congoja
La congoja se identifica cuando el estudiante reconoce que se siente en shock al

experimentar ese cambio a las matematicas avanzadas, al tener que demostrar.

INVESTIGADORA: ;Qué sentiste cuando te diste cuenta de que habia un cambio de
matematicas escolares a las matematicas en la universidad?

M2: Fue un shock muy fuerte porque como decia, aqui si justificamos todo de porque
hacemos estos pasos, porque pasa esto, porque llegamos a ese resultado y que tenemos que

demostrar.

Decepcion
La emocion decepcion se identifica mediante las palabras “sentir mal e inseguridades” que
el estudiante siente en dos ocasiones; el cambio del lenguaje matematico y los comentarios de los

profesores.

INVESTIGADORA: ;Como te has sentido en tu primer afio de universidad en la
Licenciatura en Matematicas?

M2: Fue muy dificil por la forma en que los profesores te quisieron cambiar la idea de
las matematicas de como eran en el bachillerato o en la secundaria, ya que teniamos un
método que era todo repetitivo y aca no es asi, los profesores te hacian sentir o0 mas bien
no te daban una buena forma o la idea que te querian quitar de que aqui no vamos a estar
repitiendo todo y te hacian sentir mal, aparte te creaban inseguridades.
INVESTIGADORA: Cuéntame tus experiencias negativas que hayas tenido en este primer
afio de la licenciatura en tus cursos de matematicas.

M2: La mas dificil fue mi clase de teoria de ecuaciones, el hecho de que te cuestionan
mucho de ;Qué haces aqui?, que no tienes talvez el conocimiento para poder seguir
adelante en la carrera y te ponen muchas trabas en vez de decirte que obviamente no va
hacer lo mismo, te hacen sentir mal con tu persona al no tener un conocimiento bien
establecido, hubo muchos comentarios del profesor como: “Si no tienes o no habias

pasado por grandes sucesos en la matematica durante tu bachillerato como concursos, no le

49



veo el caso que tu estés aqui, no le veo el caso de que tu quieras intentar terminar la carrera

o seguir adelante”.

Miedo
El miedo se identifica cuando el estudiante resuelve ejercicios o demostraciones y también
los comentarios de los profesores que hacen en clase. Las palabras emocionales expresadas son

“inseguridad y miedo” .

INVESTIGADORA: De la pregunta anterior, ;Esas experiencias negativas te hicieron
llegar a pensar que no podrias continuar con la licenciatura?

M2: Si, porque llega un momento que resolvemos nuestros ejercicios o demostraciones
que te generan dudas y muchos de los profesores no tienen tacto para decirte las cosas
y es donde te crean una inseguridad. Entonces ahi me cuestiono ;Si tengo futuro?, ;Si voy
a poder seguir con las demas tareas?, luego siento miedo de esto se va a poner mas dificil,
que no voy a poder, que no voy a tener mas conocimientos y me genera trabas, a lo mejor
si me explican de diferente forma en las dudas que me llegan a surgir en los problemas lo
puedo llegar a solucionar o quizd hay un momento en que no lo voy a poder hacer pero al
menos lo intenté, en cambio los profesores te hacen sentir como que ese esfuerzo que hiciste
no fue cien por ciento, y que cuando t piensas que fue un cien por ciento para ellos fue un

cinco por ciento, cuando no es el caso.

Autorreproche
El autoreproche aparece en M2 al creer no saber sobre los cursos, expresa que hay veces que no le
dan ganas de ir a clases o ya no asistir mas a algiin curso. Las palabras emocionales que expresa

son “inseguridad, ansiedad, estrés y enojo”.

INVESTIGADORA: ;Crees que esas experiencias negativas afectan tus emociones en tus
cursos de matemadticas actualmente?
M2: Si, porque al sentir inseguridad hacen que te trabes mentalmente y me generan

ansiedad, estrés, me genera como un enojo hacia mi persona, me hacen creer que no saber
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todo, estd mal y por eso no te dan ganas de venir a clase, de dejar las materias o cosas

4

asl.

El caso de M2 nos hace reflexionar que la entrevista nos da un panorama mas amplio de
todas las emociones que se identificaron en el cuestionario y las frases incompletas. La situacion
desencadenante que mas expresd durante la entrevista fue: los comentarios por parte de los

profesores.

5.5.3. Entrevista a M1: emociones negativas-positivas

En las respuestas del cuestionario y las frases incompletas M1 manifestd sentir las
emociones de ira, decepcion y reproche en la etapa terciaria y las emociones de jubilo y agrado en
la etapa terciaria. Se observd con seguridad y expresd emociones que mostro otras emociones que

en el cuestionario y las frases incompletas.

INVESTIGADORA: ;Por la misma razéon no te gustaban las matematicas en el
bachillerato o hubo alguna otra razén?

M1: Como tal las matematicas era un tema complicado para mi desde un principio, eran
algo necesario como tal para pasar los semestres y como que no les veia un interés mas alla
del que era necesario estrictamente para pasar las materias ya sea que me lo presentaban en
la escuela una vez, lo entendia, me conformaba con eso y no me dedicaba a indagar mas
o comprender el porqué de aquello, por asi decirlo no mostraba interés genuino hacia las

matematicas, un interés por saber o aprender su verdadero potencial.

Decepcion
Se identificé decepcion cuando M1 afirma que era muy comun que se le dificultara un
problema o ejercicio, no lograba encontrar la solucion. Nos comenta que no mostraba también

interés pues desconocia los temas o alguna férmula.

INVESTIGADORA: ;Recuerdas haber tenido una experiencia negativa en relacién con

las matematicas en tercer afio de secundaria o durante el bachillerato? ;Cual?
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M1: Una experiencia en especifico como tal no, pero era muy constante de que por mi falta
de interés por investigar o deducir la informacion era comun que se me dificultara algin
problema o ejercicio porque no lograba encontrar la soluciéon ya que posiblemente la
solucion era derivada de alglin teorema o alguna formula que yo desconocia y eso me ponia
triste, decepcionada y luchaba mucho por tratar de entender los temas.
INVESTIGADORA: Cuéntame tu experiencia emocional en cuanto al cambio de
matematicas escolares a las matematicas en la universidad.

M1: Yo diria que fue un cambio muy brutal, yo era destacada en la preparatoria,
constantemente obtenia reconocimientos desde primaria y claramente era un pez dentro de
una pecera pequefia entonces me sentia grande pero ya en el momento de llegar a la
universidad ya senti el cambio muy brusco, al principio consideré como que los temas eran
demasiado basicos y ahi cayd mi primer error, basicamente era un presentacion a lo que
veia venir, definiciones sobre conceptos que me parecian como porque tengo que definir
algo tan basico y me parecia muy trivial, pero después vinieron las demostraciones a lo

cual he sufrido bastante.

Reproche
El reproche aparece al expresar que no le ensefiaron todos los temas para entrar mejor
preparado en la universidad, ella menciona que por esa razon siente que va atrasada a diferencia de

sus demas compafieros.

INVESTIGADORA: ;Como te sientes en tus cursos de matematicas actualmente?

M1: En las matemadticas me siento un poco atrasada en las materias, como que no voy al
mismo nivel que mis compafieros o porque muchos de ellos ya estaban estudiando
previamente muchos temas que para mi son totalmente nuevos ya que en mi anterior

escuela no me enseiiaron todo.

Agrado
Se identifico agrado ante las matematicas, para profundizar se le cuestiond sobre la razon
de su agrado y expres6 que se fue adaptando al entorno, se fue acostumbrando y le agarro sentido

a las matematicas.
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INVESTIGADORA: ;Qu¢ fue lo que te ayudo a tenerle gusto a las matematicas?

M1: Yo diria que me fui adaptando al entorno y mantuve una actitud positiva, de manera
automatica te acostumbras a eso y hace que le agarres sentido ya sea que te vuelves bueno
en ellos o te gusta simplemente.

INVESTIGADORA: ;Qué¢ te gusta mas de las matematicas en la licenciatura?

M1: Lo que més me gusta de las matematicas es el hecho que son muy precisas debido a
que todo coincide, consideramos conocimientos que se hallaron en otra parte del mundo,
por lo tanto, es indiferente de quien sea la persona o su forma de ser, las matematicas estan

ajenas de todo aspecto personal de la gente fuera de prejuicios y criterios.
El caso M1 nos muestra que expres6 mas emociones en el cuestionario y frases incompletas,

aunque en la entrevista nos afirmd que tuvo un cambio de emociones positivas en la etapa terciaria,

cabe resaltar que las emociones encontradas en la entrevista coinciden con las del cuestionario.
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CAPITULO 6. DISCUSION DE RESULTADOS

El objetivo de esta investigacion fue conocer la evolucion de las emociones durante la

transicion secundaria-terciaria en matematicas.

Los resultados obtenidos en el cuestionario aplicado en la presente investigacion

permitieron la identificacion de tres emociones positivas en la etapa secundaria: agrado, jubilo y

satisfaccion; asi como una emocidn negativa que fue desagrado (Tabla 16). Mientras que en la

etapa terciaria se identificaron cuatro emociones positivas: agrado, jubilo, satisfaccion, orgullo y

siete emociones negativas: decepcion, desagrado, autorreproche, miedo, congoja, temores

confirmados ¢ ira (Tabla 17).

Tabla 16 Emociones positivas y negativas de la etapa secundaria

Emociones positivas

Emociones negativas

Emocion

Agrado o
[ ]

Jubilo .
[ ]

Satisfaccion °

Situacidon desencadenante

Las matematicas

La clase de
matematicas
Entender las
matematicas
Matematicas faciles
Ser capaz de resolver
problemas

Entender los temas
Resolver problemas a

partir de formulas

Emocion Situacidon desencadenante

Desagrado e Repetir temas

e Temas aburridos

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 17. Emociones positivas y negativas de la etapa terciaria

Emociones positivas

Emociones negativas

Emocion

Agrado o

Situacion desencadenante

Las matematicas

Emocion Situacion desencadenante

Decepcion e Reprobar exdmenes
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e Tareas de
matematicas

e Temas de

matematicas
Jubilo e Aprender temas Reproche e No tener un buen
nuevos profesor

e Matematicas faciles.

Satisfaccion e Aprobar exdmenes Autorreproche e No entender
e Realizar tareas de matematicas
forma correcta e No estudiar mas
Orgullo e Aprobar exdmenes Miedo e No concluir estudios

e Nivel de abstraccion
de los temas
e Demostraciones
e Comentarios de los
profesores
Congoja e Resolver problemas

e [Estudiar matematicas

Temores e Ser expuesto por el

confirmados profesor

Ira e La calificacion de los
examenes

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados encontrados en las frases incompletas de esta investigacion permitieron la
identificacion de cuatro emociones positivas en la etapa secundaria: agrado, jubilo, satisfaccion,
orgullo y cuatro emociones negativas: desagrado, quejoso, decepcion e ira (Tabla 18). Mientras
que en la etapa terciaria se identificaron cuatro emociones positivas: agrado, jubilo, satisfaccion,
orgullo y seis emociones negativas: decepcion, reproche, autorreproche, miedo, congoja y temores

confirmados. (Tabla 19).
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Tabla 18. Emociones positivas y negativas de la etapa secundaria

Emociones positivas

Emociones negativas

Emocion Situacion desencadenante
Agrado e Las matematicas
e Resolver ejercicios
e Continuar con estudios
e Ejercicios faciles
Jubilo e Entender las
matematicas
e Matematicas faciles
e Explicacion de los
profesores
e Habilidad para
resolver problemas
e Entender temas
Satisfaccion e Ser capaz de resolver
problemas
e Obtener buenas
calificaciones
e Obtener resultado
correcto
Orgullo e  Concluir estudios

e Capaz de resolver

problemas

Emocion

Desagrado

Quejoso

Decepcion

Ira

Situacion desencadenante
e Matematicas

e Temas de matematicas

e Temas repetitivos

No aprender mas

Temas aburridos

No concluir todo el
temario

Tener clases en

pandemia

e Temas repetitivos

No tener profesor fijo

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 19 Emociones positivas y negativas de la etapa terciaria

Emociones positivas

Emociones negativas
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Emocion

Agrado

Jubilo

Satisfaccion

Orgullo

Situacion desencadenante Emocion
e Cursos de Decepcion
matematicas

Aprender mas temas

Continuar la carrera

Aprender temas Autorreproche
nuevos

Resolver ejercicios

Entender los

ejercicios y temas

Resolver ejercicios Miedo

Hacer demostraciones

Entrar a la Desagrado
licenciatura

Poder hacer

demostraciones

Concluir los ejercicios

Congoja

Situacidon desencadenante

Cursos de
matematicas

No entender
matematicas

No poder resolver
problemas
No ser capaz de
entender los

problemas y clases

No concluir estudios
No entender la clase
Temas nuevos

No entender la
explicacion del
profesor

Dudar si los ejercicios
estan resueltos
correctamente

Matematicas

No entender los temas
No saber temas de
matematicas

Temas dificiles
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e No poder resolver los

ejercicios
Temores e Matematicas
confirmados diferentes a los

anteriores grados

académicos

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados coinciden con lo obtenido en Di Martino et al. (2022b), quienes encontraron
que parece similar en las tres muestras de tres paises europeos. Los estudiantes experimentan
emociones negativas hacia las matematicas: las dificultades inesperadas encontradas en el primer
afio de estudio en la universidad a menudo resultan en frustracion y ansiedad. Entre las palabras
emocionales identificadas, el estrés fue impactante en la disposiciéon emocional de los estudiantes.

Los hallazgos relacionados con el cambio de emociones negativas que tienen los estudiantes
en la etapa terciaria evidencian que no hay diferencias entre contextos educativos ni el pais donde
se encuentran, en ambas investigaciones predominan las emociones negativas en la etapa terciaria
de los estudiantes.

La entrevista realizada a M2, donde se identifico un cambio de emociones de positivas a
negativas, mostr6 una fuerte afectacion debido al cambio de lenguaje matematico avanzado, las
emociones de miedo, decepcion, congoja y autoreproche fueron las que mas sobresalieron. La
mayoria de los estudiantes sufren este cambio radical en la Licenciatura en Matematicas y
Matematicas Aplicadas.

Se encuentra una gran similitud con Di Martino & Gregorio (2019), quienes reconocieron
un patron tipico que caracterizo la experiencia de la licenciatura en matematicas: un estudiante de
alto rendimiento inscrito en dicho programa, casi siempre de manera inesperada y abrupta, se
enfrenta a dificultades y estas dificultades estaban vinculadas con fuertes emociones negativas.

Por ultimo, destacamos que una de las situaciones desencadenantes mas frecuentes en los
estudiantes fue el cambio en la ensefianza y las actitudes que toman los profesores cuando

comenzaba la licenciatura, esto hace que las emociones tengan un impacto negativo.
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En cambio, en Di Martino et al. (2022b), se detecta que hay una diferencia en el impacto
que tiene la docencia en la experiencia universitaria, mas alla del impacto en la predisposicion

emocional.
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CAPITULO 7. CONCLUSIONES

El objetivo de esta investigacion fue conocer la evolucion de las emociones durante la
transicion secundaria-terciaria en matematicas. Para lo cual se planted una pregunta general de
investigacion al inicio: {Como han evolucionado las emociones de los estudiantes de Licenciatura
en Matematicas y Matematicas Aplicadas durante la transicion secundaria-terciaria?

En esta investigacion se encontraron diferencias significativas entre la etapa secundaria y
la etapa terciaria, pues la ausencia del lenguaje formal en las matematicas escolares parece
predominante en las experiencias de los estudiantes de las licenciaturas en Matematicas y
Matematicas Aplicadas (Di Martino et al., 2022b).

Logramos identificar 13 emociones de las cuales cuatro son emociones positivas: agrado,
satisfaccion, orgullo y jubilo y nueve son emociones negativas: decepcion, reproche, autoreproche,
miedo, congoja, temores confirmados, ira, desagrado y quejoso. De las emociones con mayor
frecuencia se presentaron el miedo, decepcion, congoja, agrado y satisfaccion. También
identificamos tres perfiles de estudiantes durante la transicion secundara-terciaria:

Perfil 1: emociones positivas-positivas: el cual representa 29.4% de los estudiantes.

Perfil 2: emociones positivas-negativas: que representa el 64.7% de los estudiantes.

Perfil 3: emociones negativas-positivas con 5.8% de los estudiantes.

Los estudiantes que experimentaron emociones positivas en ambas etapas de la transicion
tuvieron situaciones desencadenantes como: realizar tareas, tener buenos profesores de
matematicas, aprender nuevos temas, ver en clase temas mas dificiles, aprender a demostrar, etc.

El estudiante que experimentd emociones negativas en la etapa secundaria y emociones
positivas en la etapa terciaria, tuvo situaciones desencadenantes como: no tener un buen profesor,
temas repetitivos, temas aburridos, etc. En la etapa secundaria y en la etapa terciaria fueron: ver
temas nuevos, aprender a demostrar, las clases, etc.

A partir de los resultados obtenidos, se observd que los estudiantes frecuentemente se
enfrentan a experiencias emocionales con las matematicas, pues en el contexto del estudio donde
se realizo, los estudiantes diariamente tienen clases de varios cursos de matematicas.

Para concluir podemos decir que se cumple con el supuesto, que gran parte de los
estudiantes de la Licenciatura en Matematicas y Matematicas aplicadas cambian sus emociones de

ser positivas a negativas, ya que el cambio hacia el lenguaje matematico avanzado (etapa terciaria)
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provoca situaciones desencadenantes que son mas comunes en los estudiantes, las cuales son: las
calificaciones de los examenes, temas dificiles, no poder resolver los ejercicios, no entender la
explicacion del profesor y sobre todo los comentarios despectivos de los profesores que hacen que

los estudiantes bajen su rendimiento académico.

61



REFERENCIAS

Arias, F. G. (2012). El proyecto de investigacion: introduccion a la metodologia cientifica.

Editorial Episteme, C.A.

Bardelle, C., & Di Martino, P. (2012). E-learning in secondary-tertiary transition in mathematics:
for what purpose? ZDM  Mathematics Education, 44, 787-800.
https://doi.org/10.1007/s11858-012-0417-y

De Guzman, M., Hodgson, B. R., Robert, A., & Villani, V. (1998). Difficulties in the passage from
secondary to tertiary education. In G. Fischer (Ed.). Documenta mathematica: Proceedings

of the international congress of mathematicians, Extra volume (pp. 747-762). Geronimo.

Di Martino, P., & Gregorio, F. (2019). The mathematical crisis in secondary-tertiary transition.
International Journal of Science and Mathematics Education, 17(4), 825-843.
https://doi.org/10.1007/s10763-018-9894-y

Di Martino, P., Gregorio, F., & lannone, P. (2022a). The transition from school to university in
mathematics education research: new trends and ideas from a systematic literature review.
Educational Studies in Mathematics, 113, 7-34. https://doi.org/10.1007/s10649-022-
10194-w

Di Martino, P., Gregorio, F., & lannone, P. (2022b). The transition from school to university
mathematics in different contexts: Affective and sociocultural issues in students’ crisis.
Educational Studies in Mathematics, 113, 79-106. https://doi.org/10.1007/s10649-022-
10179-9

Garcia-Gonzalez, M.S., y Martinez-Sierra, G. (2018). Investigacion sobre emociones en la clase
de matematicas. En C. Dolores-Flores, G. Martinez-Sierra, M.S. Garcia-Gonzalez, J.A.
Juarez-Lopez, J.C. Ramirez-Cruz (Eds). Investigaciones en dominio afectivo en matematica
educativa (pp. 19-38). Ediciones Eon y Universidad Autéonoma de Guerrero, México.

ISBN: 978-607-8559-33-6

Geisler, S., Rolka, K., & Rach, S. (2023). Development of affect at the transition to university

mathematics and its relation to dropout—Identifying related learning situations and

62



deriving possible support measures. Educational Studies in Mathematics, 113, 35-56.

https://doi.org/10.1007/s10649-022-10200-1

Gueudet, G. (2008). Investigating the secondary—tertiary transition. Educational Studies in
Mathematics, 67, 237-254. https://doi.org/10.1007/s10649-007-9100-6

Gueudet, G., Bosch, M., DiSessa, A. A., Nam Kwon, O., & Verschaffel, L. (2016). Transitions in
mathematics education. Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-319-31622-2

Gueudet, G. (2023). New insights about the secondary—tertiary transition in mathematics.

Educational Studies in Mathematics, 113, 165-179. https://doi.org/10.1007/s10649-023-
10223-2

Hernéndez-Sampieri, R., Fernandez-Collado, C., y Baptista-Lucio, M. (2014). Metodologia de la

investigacion. McGraw-Hill.

Lerman, S. (2000). The social turn in mathematics education research. In J. Boaler (Ed.), Multiple

perspectives on mathematics teaching and learning (pp. 19-44). Ablex Publishing.

Martinez-Sierra, G., & Garcia-Gonzalez, M. S. (2014). High school students’ emotional
experiences in mathematics classes. Research in Mathematics Education, 16(3), 234—250.

https://doi.org/10.1080/14794802.2014.895676

Martinez-Sierra, G. y Garcia-Gonzalez, M. S. (2016). “Undergraduate Mathematics Students’
Emotional Experiences in Linear Algebra”. Educational Studies in Mathematics, 91(1), 87-

106. https://doi.org/10.1007/s10649-015-9634-y

Martinez-Sierra, G., & Garcia-Gonzélez, M. S. (2017). Students’ emotions in the high school
mathematical class: Appraisals in terms of structure of goals. Research in Mathematics

Education, 15, 349— 369. https://doi.org/10.1007/s10763-015-9698-2

McAdams, D. P. (1993). The stories we live by: Personal myths and the making of the self. William
Morrow & Co.

McAdams, D. P. (2006). The redemptive self. Oxford University Press.

Moore, R. C. (1994). Making the transition to formal proof. Educational Studies in Mathematics,
27, 249-266.

63



Ortony, A., Clore, G. L., & Collins, A. (1988). The cognitive structure of emotions. Cambridge

University Press.

Pals, J. L. (2016). Constructing the “springboard effect”: causal connections, self-making, and
growth within the life story. In D. P. McAdams, R. Josselson, & A. Lieblich (Eds.). Identity
and story: Creating self in narrative (pp. 175-199). American Psychological Association.
https://doi.org/10.1037/11414-008

Rach, S., & Heinze, A. (2017). The transition from school to university in mathematics: Which
influence do School-related variables have? International Journal of Science and

Mathematics Education, 15(7), 1-21. https://doi.org/10.1007/s10763-016-9744-8

Robert, A. (1998). Outils d’analyse des contenus mathématiques a enseigner au lycée et a
I’université (Tools for the analysis of the mathematical content taught at high school and

university). Recherches en Didactique des Mathématiques, 18(2), 139—190.

Tall, D. (1991). Advanced Mathematical Thinking. Kluwer Academic Press.

64



Anexo 1: Frases incompletas

Instrucciones: A continuacion, hay 11 frases incompletas. Lea cada una y complétala.

1.

Cuando iba en tercer afio de secundaria mis clases de matematicas eran....

Cuando tomaba el curso de matematicas en tercer afno de secundaria me sentia. ..

Cuando resolvia problemas matematicos en tercer afio de secundaria me sentia. ..

Mis clases de matematicas en el bachillerato eran...

Cuando tomaba mis cursos de matematicas en el bachillerato me sentia. ..

Cuando resolvia problemas matematicos en bachillerato me sentia ...

Cuando decidi estudiar la licenciatura en matematicas me sentia...

Cuando noté el cambio de matematicas escolares a matematicas en la universidad me

senti....

En clases de matematicas de la universidad me siento...

10. Cuando me ensefian temas nuevos de matematicas en la universidad me siento....

11. Cuando resuelvo problemas matematicos en la universidad me siento...
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Anexo 2: Transicion secundaria-terciaria en matematicas.

Instrucciones: Contesta las siguientes preguntas.

La informacidn que nos proporcione sera tratada de manera confidencial y anénima.

Seccién 1. Acerca de ti.
1. Edad.
2. Género
3. ¢Qué licenciatura estudias?
4

(Qué semestre de la universidad estas cursando actualmente?

Seccién 2. Universidad.
1. (Por qué elegiste estudiar matematicas en la universidad?

2. (Cobmo te considerabas en matematicas antes de ingresar a la universidad?

Seccion 3. Estudiar matematicas en la universidad.
1. ;Crees que las matematicas que estudias en la universidad son diferentes a las matematicas
que estudiaste en la escuela? ;Por qué?
2. ;Cbmo te sentias estudiando matematicas en la escuela?
3. (Sentias que eras bueno/a en matematicas cuando estabas en la escuela? ;jPor qué?

4. ;Te gusta estudiar matematicas en la universidad? ;Por qué?

Seccion 4. Comparacion escuela y universidad.

1. Compara las matematicas universitarias con las matematicas escolares, ;Crees que las
matematicas universitarias son mas dificiles en comparacion con las matematicas
escolares? ;Por qué?

2. ;Consideras que las matematicas en la universidad son mas féciles o dificiles? ;Por qué?

3. (Como te sientes al estudiar matematicas en la universidad?

4. ;Puedes describir un momento clave desde que llegaste a la universidad que haya jugado

un papel importante en como te sientes al estudiar matematicas en la universidad ahora?
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Anexo 3: Entrevista 1- Positivo a negativo

1. ;Por qué te gustaban las matematicas cuando ibas en tercer afio de secundaria y en el

bachillerato?

2. (Recuerdas haber tenido una experiencia positiva en relacion con las matematicas en tercer

afio de secundaria o durante el bachillerato? ;Cual?

3. (Qué sentiste cuando te diste cuenta de que habia un cambio de matematicas escolares a las

matematicas en la universidad?

4. ;Cbmo te has sentido en tu primer afio de universidad en la Licenciatura en Matematicas?

5. Cuéntame tus experiencias negativas que hayas tenido en este primer afio de la licenciatura

en tus cursos de matematicas.

6. De la pregunta anterior, ;Esas experiencias negativas te hicieron llegar a pensar que no

podrias continuar con la licenciatura?

7. (Crees que esas experiencias negativas afectan tus emociones en tus cursos de matematicas

actualmente?
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Anexo 4: Entrevista 2- Positivo a positivo

1. ;Por qué te gustaban las matematicas cuando ibas en tercer afio de secundaria y en el

bachillerato?

2. (Recuerdas haber tenido una experiencia positiva en relacion con las matematicas en tercer

afio de secundaria o durante el bachillerato? ;Cual?

3. Cuéntame tu experiencia emocional en cuanto al cambio de matematicas escolares a las

matematicas en la universidad.

4. ;Alguna vez tuviste una experiencia negativa en tu primer afio de licenciatura? ;Cual?

5. ¢(Coémo te sientes en tus cursos de matematicas en la universidad?

6. Cuéntame tus experiencias positivas que hayas tenido en este primer afio de la licenciatura

en tus cursos de matematicas.

7. (Qué aspecto de la matematica es lo que mas te gusta?

8. (Qué te ha ayudado a mantener ese gusto por las matematicas?
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Anexo 5: Entrevista 1- Negativo a Positivo

1. Cuéntame, ;Por qué no te gustaban las matematicas en tercer afio de secundaria?

2. ¢(Por la misma razon no te gustaban las matematicas en el bachillerato o hubo alguna otra

razon?

3. (Recuerdas haber tenido una experiencia negativa en relacion con las matematicas en tercer

afio de secundaria o durante el bachillerato? ;Cual?

4. Cuéntame tu experiencia emocional en cuanto al cambio de matematicas escolares a las

matematicas en la universidad.

5. ¢Coémo te sientes en tus cursos de matematicas actualmente?

6. (Qué fue lo que te ayudo a tenerle gusto a las matematicas?

7. ¢Qué te gusta mas de las matemadticas en la licenciatura?
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