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ANEXOS



INTRODUCCION

México se reconoce como un pais pluricultural y plurilingtie, en su territorio existen 23.2
millones de personas de tres afios y mas que se autoidentifican como indigenas, de los
cuales 7 364 645 son hablantes de alguna de las 68 lenguas originarias con sus 364
variantes que hay (INEGI, 2022). Esto lo coloca como uno de los paises con mayor
poblacién y diversidad lingliistica en Iberoamérica (Prado, D., 2021)%.

No obstante, pese que a dicha diversidad en los ultimos afios es apreciada como
una riqueza cultural y se abogan por el reconocimiento, el respeto hacia los otros
especialmente, cuando se celebra el Dia Internacional de la Lengua Materna, la realidad
gue nos aqueja continla con las practicas y actitudes que favorecen la segregacion de
las poblaciones indigenas y el desplazamiento linguistico. Aunado a ello, las politicas
educativas y curriculas a nivel nacional suelen reforzar las desigualdades sociales, al
desconocer los contextos escolares y extra escolares en los que se ejercen; de esta
manera, a la luz de estudios anteriores sobre migracién y educacion indigena en zonas
urbanas y periurbanas?, me pregunté si los recientes modelos tomaban en cuenta la
coexistencia de dos 0 mas lenguas en una misma zona escolar y si se hacia referencia
a ello ¢como era tratada esa diversidad tanto en las aulas como en las politicas

educativas y linguisticas?

1Véase: Del Prado (2021). Lenguas indigenas de los paises Iberoamericanos. Datos y graficos. Panorama
cifrado de la situacién demo y sociolingliistica de las lenguas indigenas de los paises Iberoamericanos.
Organizacion de Estados Iberoamericanos, agosto 2021.

2 Martinez Buenabad (2008). Andlisis de relaciones interétnicas. Nifios indigenas migrantes desde una
escuela periférica en la ciudad de Puebla.



Asimismo, la reflexidbn sobre los distintos proyectos educativos que se han
implementado, me permiti6 entender los contrastes generados en la atencion a la
diversidad linguistica en relacion al espafiol. Por una lado, se aborda desde la
homogenizacion donde la ensefianza de las lenguas y la escolarizacion indigena se vio
subordinada al espafiol, como lengua dominante y de prestigio; y por otra, se ponen de
manifiesto aquellos proyectos de corte aspiracionista que buscan la convivencia
armoénica y equilibrada entre lenguas y culturas, invisibilizando los contextos y las
practicas discriminatorias que ocurren, incluso, entre poblaciones indigenas, o, bien,
centrados en el rescate de las lenguas sin tomar en cuenta las necesidades de los

hablantes.

Por consiguiente, la historia de los proyectos educativos revela que en México la
educacion se ha dado a través de relaciones asimétricas y conflictivas, en pro de una
cultura nacional y homogeneizadora, por lo cual las practicas educativas tienden a
favorecen la discriminacidon y segregacion en los espacios escolares, evidenciando al

otro por tener una cultura, una lengua y creencias diferentes.
Genesis de la investigacion

El presente trabajo surgi6 a partir de la asignatura “Lengua, cultura y educacion” (2015)
y del Servicio Social “Retos de la Educacion Intercultural en contextos escolares y
extraescolares” (2016), ambos a cargo de la Dra. Elizabeth Martinez Buenabad, quien
gracias a sus aportes me hizo reflexionar sobre mi propia experiencia escolar y la

diversidad en la que estamos inmersos, ante la cual solemos ser indiferentes.



De igual manera, ella me permitié el acercamiento a la escuela primaria Emiliano
Zapata, inserta en un programa bilingiie espafiol y nahua, dependiente del Sistema de
Educacion Bilinglie, que es dénde se desarrolla esta tesis y a quienes agradezco su
cooperacién y amabilidad por permitirme observar las clases durante varios ciclos
escolares (2015-2019) y a su vez ser participe en un proyecto de alfabetizacion a cargo

de mi entrafiable compafiera y amiga Celeste Amador, en el 2016.

Esta institucidon, esta ubicada en la Colonia San José Los Cerritos, a la periferia
de la ciudad de puebla, cercana a la Central de Abastos y presenta la particularidad de
tener entre su estudiantado a nifios mestizos y nifilos nacidos de padres migrantes
indigenas de segunda generacion provenientes, principalmente, de Tlaxcala, Oaxaca y

Veracruz. (Martinez, 2008).

Por otro lado, la distribucion escolar, los materiales educativo, las relaciones entre
los diversos actores de la educacién, maestros, alumnos y padres de familia evidencian
una serie de conflictos relacionados con las actitudes linguisticas y la discriminaciéon que
se encuentran y reproducen dentro de las aulas; también los docentes, debido al
calendario escolar, se ven en la necesidad de cubrir los curriculos educativos en tiempo
y forma, desatendiendo e invisibilizando las necesidades y particularidades del

estudiantado, lo cual conlleva al rezago educativo que se desea abatir.

Es innegable que, ante estas observaciones, la etnografia del aula resulto vital
para la presente investigacion, de tal forma que el andlisis del proceso de ensefianza-
aprendizaje, me permitié indagar en la aplicabilidad de las politicas educativas y
linglisticas con relacion a la ensefianza de las lenguas y abordar los multiples
bilingtismos presentes en el marco curricular del Nuevo Modelo Educativo (NME) para
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la Educacion Obligatoria (2018-2030) que reza: “Educar para la libertad y la creatividad”
(2018-2030). Por lo cual, mis objetivos radican, principalmente, en el valor que le otorga

dicho modelo a la lengua y a la cultura.

En este sentido, el analisis del NME da cuenta de hacia donde se dirigen las
politicas linguisticas y educativas actuales, debido a que retoman los paradigmas
inclusivo e intercultural, encargados de atender a la diversidad linguistica, social y cultural
del pais. Cabe mencionar que estos enfoques surgen desde contextos, culturas y
visiones totalmente diferentes, pero convergen en la implementacion de proyectos
educativos, en aras de mejorar la calidad educativa y disminuir las brechas sociales que
impiden el acceso escolar, favorecen la discriminacion y las practicas desiguales. En este
sentido, planteo la siguiente hipétesis: EI Nuevo Modelo Educativo para la educacion
obligatoria si bien tiende a un reconocimiento de integracion cultural y linguistica en su
curricula educativa, sigue careciendo del reconocimiento a la diversidad linglistica y
sociocultural que caracteriza a México, tendiendo a asimilar los saberes lenguas y

cosmogonias de las poblaciones indigenas.

Por lo cual, la etnografia educativa me permite abordar mis objetivos relacionados
al papel que se le asigna a las lenguas indigenas dentro de la curricula educativa y en
las aulas ya sea como lengua de ensefianza o meramente de instruccion, ademas de
saber cdmo se estaban abordando los paradigmas intercultural e inclusivo, debido al

auge de la educacion inclusiva.



Estructura capitular

Esta tesis esta conforma por cuatro capitulos, un apartado de consideraciones finales y

anexos.

El capitulo | Politicas educativas y su impacto en el disefio de curricula educativa
dirigidas a poblaciones indigenas, lo centro en una revision de los paradigmas que
atraviesan los discursos politicos e impactan en la creacion de politicas educativas y
disefio de curricula para atender a la poblacién escolar, indigena y general, desde un
sistema educativo que histéricamente tiende a la homogeneidad. Por los cual, se
abordan aspectos como: el Curriculum, que media las relaciones sociales, culturales y
politicas; los conceptos monocultural, multicultural, pluricultural, intercultural e
inclusividad, los cuales dan cuenta de las diversas formas en que se ha abordado y
problematizado la diversidad; de igual forma, contemplo, el Programa Especial de
Educacion (2014-2018) y la Reforma Educativa (2012-2013) que son antecesores a la

creacion del NME.

Comprender dichos conceptos, me dio un panorama general de hacia dénde se
dirigen las politicas en la atencién a la diversidad social, cultural y linglistica presente en
el pais, asi como los conflictos que se gestan en el sistema educativo para la atencién a
las poblaciones indigenas y vulnerables. Dentro del cual se consolidan posiciones, se
privilegian conocimientos, actitudes y valores que permean en los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

El Capitulo Il Caracteristicas del NME disefiado para la ensefianza de lenguas en

la educacién basica hace un analisis de los componentes curriculares encargados para



favorecer una educacion inclusiva y atender la diversidad linguistica; estos los divido en
tres: la autonomia curricular, la formacién académica y el desarrollo personal y social,
donde el planteamiento curricular se fundamentd en la construccion de los
conocimientos, habilidades, actitudes y valores, con objeto de crear aprendizajes claves
y medidas compensatorias para atender a las poblaciones vulnerables, tomando en
cuenta sus propios contextos escolares y extraescolares, con el objetivo de disminuir el
rezago educativo y mejorar el desempefio escolar. De tal forma en que el ambito de
autonomia curricular, lo abordo a través de un enfoque competencial; el cual buscaba
crear una enseflanza mas individualizada y autonoma con la finalidad de crear
estudiantes que pudieran hacer frente a los problemas que implica vivir en una sociedad

globalizada.

Por otro lado, examino el campo de Formacion académica, Lenguaje y
Comunicacion, en el cual planteo los parametros bajo los cuales seria atendida la
ensefianza de la lengua y donde se confrontan las politicas linglisticas y educativas para

llevar a cabo una educacion intercultural e inclusiva.

En el tercer capitulo El curriculo en la ensefianza de las lenguas en la educacion
primaria (primer y tercer grado): Lengua Materna: Espafiol, Lengua Materna: Lengua
Indigena y Segunda Lengua: Lengua indigena presento un panorama sobre la escuela
en la que se realiz6 la presente investigacion, tal y como espacio geografico, la poblacion
gue la conforma y algunas caracteristicas de las poblaciones aledafias. Asimismo,
abordo la metodologia “etnografia del aula” con la cual me apoyo para realizar esta tesis
y me permite dar cuenta de las interrelaciones entre las politicas linguisticas, educativas

y la curricula de estas dos asignaturas en el aula.



Para la ensefianza de estas materias enfatizo en las précticas sociales del
lenguaje, que permiten la reflexion sobre el lenguaje escrito y oral; también resalto la
adquisicion de la lectoescritura, la sociabilizacion de las lecturas; sin embargo, de igual
manera puedo observar que los contenidos al ser gramaticales en niveles intermedios,
carecen de una aplicacion significativa para los estudiantes, por su parte a los docentes,
como mediadores de la educacion, se les pide que generen una educacion inclusiva e

intercultural dentro de las aulas.

El cuarto capitulo La ensefianza de las segundas lenguas: Espafiol e Inglés
aborda los lineamientos curriculares relacionados con la adquisicion de segundas
lenguas. De esta manera se plantea el bilingliismo desde dos perspectivas, una aditiva
y otra sustractiva, por lo cual, da cuenta del curriculo oculto, debido a que se parte desde
el enriquecimiento personal; de este modo, se busca que el aprendizaje del espafiol
elimine las brechas de desigualdad y permita el registro de las lenguas indigenas,
mientras que la ensefianza del inglés se aborda desde el prestigio al ser la lengua

globalizadora, la cual permite intercambios econémicos y culturales.

Finalmente, no me resta mas que mencionar que aunado a los objetivos centrales
de mi tesis, mi participacion en distintos proyectos de investigacion (PRODEP-SEP,
VIEP, etc.) y tanto seminarios como talleres nacionales especializados en estas lineas
tematicas en distintas instituciones (CIESAS, UV, ICSYH-BUAP), me posibilitaron, junto
con mi directora de tesis, la publicacién del articulo Las politicas educativas ante la
diversidad linguistica y cultural en México. Reflexiones desde una escuela primaria

periurbana en Puebla, CUNORTE.



Lo refiero porque esta etapa de redaccion, se vio favorecida con estos otros
espacios y experiencias formativas que, si bien es cierto, tomaron mas tiempo del
previsto, me dotaron de discusiones tedricas y herramientas metodoldgicas para abordar

tender la complejidad del estudio en turno.



CAPITULO 1. POLITICAS EDUCATIVAS Y SU IMPACTO EN EL
DISENO DE CURRICULAS EDUCATIVAS DIRIGIDAS A

POBLACIONES INDIGENAS

Ofrecer una educacion de calidad a la poblacién indigena y no indigena es una de las
obligaciones y objetivos mas importantes del pais, para ello se han creado politicas

educativas que aspiran a alcanzar este fin.

No obstante, pese a que “el sistema educativo mexicano es hoy uno de los mas
grandes del mundo, con 36.4 millones de estudiantes escolarizados en los diversos tipos,
niveles y servicios que lo conforman” (SEP, 2017a, p. 39), las diferentes politicas que se
han creado para mejorar la calidad educativa no han dado sus frutos, esto debido a que
no se les da continuidad o no responden a las necesidades de los educandos ni a los

contextos en que se desarrollan.

Asimismo, las evaluaciones aplicadas a los estudiantes, de acuerdo con los
examenes ENLACE/PLANEA y PISA3, tienden a arrojar resultados que evidencian el
rezago educativo, por ello uno de los objetivos del NME 2018-2030 se centrd en mejorar
el desempefio de los estudiantes, asi como reducir las desigualdades sociales que

existen respecto al acceso a la educacion (SEP, 2017a, p. 41).

Cabe mencionar que la educacion, como un mecanismo de cambio, media las
relaciones sociales, culturales y politicas; sin embargo, tiende a discriminar lo diferente

y a reproducir las desigualdades de la sociedad; de acuerdo con Hannaway ‘las

3 Véase: Resultados nacionales de logro 2017 en:
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P2/A/328/P2A328.pdf; OCDE, PISA 2015 en:
https://www.oecd.org/centrodemexico/estadisticas/;



http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P2/A/328/P2A328.pdf
https://www.oecd.org/centrodemexico/estadisticas/

experiencias internacionales y los estudios de politica educativa muestran que los
resultados de las reformas tienden a ser marginales e incrementales por la complejidad
inherente a los sistemas educativos” (2009 citado en del Castillo Aleman, G. 2011, p. 4),
asi, el estudio y la reflexibn de éstas me permiten observar las directrices

gubernamentales y sociales que ha tomado el pais para atender a la poblacién indigena.

Ademas, si a esto le agregamos que no toda la poblacion indigena tiene acceso a
la educacion escolarizada y los pocos que forman parte de ella reciben una educacién
gue no toma en cuenta sus saberes y se les impone una lengua que desconocen, la
desercion en la educacion basica suele ser mayor en comparacion a otros grupos
sociales, esto debido a la falta de estudios socioterritoriales, culturales y linguisticos que

atiendan sus necesidades.

Por otro lado, con respecto a la poblacion entre 6 y 14 afos de edad el 96% asiste
a la escuela (INEGI, 2018, p. 1).

Segun el censo del Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGI,
2010), mas de medio millon menores indigenas entre 8 y 14 afios no sabian escribir
debido a que no han tenido la oportunidad de asistir a la escuela. En el grupo de 6 a 11
afos de edad, que debe asistir a la primaria hay 400 mil nifios y nifias que no lo hacen
(citado en Czarny y Martinez, 2017, p. 1).

Si bien, el articulo tercero dice que “toda persona tiene derecho a recibir educacion
preescolar, primaria, secundaria y media superior”, las estadisticas demuestran que la
cobertura de educacionn en México no es universal y que la poblacion indigena se
encuentra con mayor rezago educativo, “en 2014, 6.3% de la poblacién de 15 afios o

mas era analfabeta, condicion que en la poblacion indigena es tres veces mayor (19.2%)
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y en la de la poblacién HLI* llega a una cuarta parte del total (25.1%)” (Robles Vasquez

H., Pérez Miranda M. (Coord.), 2016, p.10).

EI NME versa que “todas las nifias, nifios y jovenes reciban una educacion integral
de calidad que los prepare para vivir plenamente en la sociedad del siglo XXI”. (SEP,
2017a, p. 29), por lo cual se deben crear medidas compensatorias para la poblacién que
se encuentra en un estado de vulnerabilidad; de esta manera, en la creacion de politicas
educativas, curriculums y modelos educativos deben considerarse los contextos
sociales, socioterritoriales, culturales, linglisticos de los educandos pues estos impactan

directamente en la permanencia escolar y en los aprendizajes de los educandos.

1.1 El curriculum, ¢proyecto escolar o social?

El curriculum, por su versatilidad, “es un término polisemantico que se usa
indistintamente para referirse a planes de estudio, programas e incluso implementacion
didactica” (Pansza, M.1986, p. 8); en él se gestan las diferentes politicas educativas, por

ello es de interés definir el concepto de curriculo.

Ve

Asi, “la llamada teoria curricular que algunos autores presentan como un campo
disciplinario autbnomo y otros como un campo propio de la didactica” (Pansza, M.1986,
p. 8), se enfoca en el estudio cientifico del curriculo, la relacién del docente-alumno,
curriculo-sociedad y curriculo-metodologia, abordando diferentes dimensiones del acto

educativo desde una perspectiva interdisciplinaria.

4 Hablantes de Lengua Indigena.
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De acuerdo con Pansza “el curriculo esta inserto en un sistema escolar, que es
estructurado, intencional y persigue siempre una finalidad” (1986, p. 12). Cabe mencionar

gue éste se relaciona con distintos planos de la realidad social.

Por otro lado, Gimeno Sacristan refiere que el curriculo “es un puente entre la
teoria y la accion, entre intenciones o proyectos y la realidad” (1991, p. 4), mientras para

Coll:

“El curriculum es una guia para los encargados de desarrollarlo, un instrumento util para
orientar la practica pedagégica, una ayuda para el profesor (...). El curriculum debe tener
en cuenta las condiciones reales en las que va a tener que llevarse a cabo el proyecto,
situando justamente entre, por una parte, las intenciones, los principios y las orientaciones
generales y, por otra, la practica pedagdégica” (Coll, 1994, pp. 4-5).
De esta manera, el curriculum como proyecto social debe tener en cuenta las
necesidades sociales y culturales de la poblacién, también debe ser capaz de promover
el desarrollo individual y social de los estudiantes. Los curriculos educativos, por tanto,

deben promover procesos de aprendizaje que se reflejen en el desarrollo cognitivo de

los alumnos.

Es importante resaltar que tanto el individuo como la sociedad no son dos
elementos separados, al contrario, son un todo organizado donde ocurren las
interacciones humanas que se manifiestan y reproducen en el acto educativo. Asi, “la
Educacion designa el conjunto de actividades mediante las cuales un grupo asegura que
sus miembros adquieran la experiencia social historicamente acumulada y culturalmente
organizada” (Coll, 1994, pp. 4-5). Por lo cual, éste debe tomar en cuenta las condiciones

reales y los multiples factores particulares en el que se ejecutara.
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De acuerdo con Coll (1994), los elementos que debe contemplar el curriculum son:
() qué enseniar, tanto a nivel de contenidos como de objetivos; (1) cudndo ensefar,
referido a la secuencia de accion que tendran los contenidos y objetivos en los alumnos;
(m) cdmo ensefiar sobre la manera de estructurar los contenidos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y (1Iv) qué, como y cuando evaluar, la evaluacién proporcionara
informacion necesaria y concreta sobre si éste responde a las exigencias sociales y

culturales.

Coll (1994) también diferencia entre Proyecto o Disefio curricular y Desarrollo o
Aplicacion del Curriculum, el primero se refiere a los contenidos, objetivos y al como
ensefar, el cual parte de la practica pedagdgica, esta abierto a modificaciones y
correcciones que derivan del proceso de elaboracion y revision; mientras que el segundo
se refiere a como se concreta el curriculum en las aulas, en las experiencias y
aprendizajes significativos que proporciona a los estudiantes, asi aunque éstos son dos

fases del acto educativo, se complementan y se nutren mutuamente.

Casarini (1999, p. 7) hace una distincién similar a la de Coll, menciona que el
curriculum es visto como intencion, plan o prescripcion respecto a los objetivos que
desea lograr la institucion y también se percibe como lo que ocurre en la practica
educativa; por otra parte, Pansza (1986) dice que el curriculum tiene dos elementos

diferenciados y que interaccionan entre si: el disefio y la accion.
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1.1.1 Dimensiones del curriculo: formal, real o vivido y oculto®

Debido a la complejidad sobre su funcion y conceptualizacion, el estudio del curriculo se
ha dividido en tres partes, como dimensiones que interactian entre si, para poder
abarcar las diferentes realidades y elementos que pueden surgir en el proceso de
ensefanza aprendizaje, de esta manera, ademas de la transmision de conocimientos se
toma en cuenta las actitudes y habilidades que sirven a los estudiantes para desarrollarse
en su entorno. Casarini indica que en el curriculum existen tres dimensiones que

interaccionan entre si:

(1) El curriculum formal, el cual refiere a “la planeacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje con sus correspondientes finalidades y condiciones académico-
administrativas” (Ibid. 1999, p. 7), en él “se da contenido y forma a un conjunto de
conocimientos, habilidades y destrezas a desarrollar por el estudiante” (Gimeno

Sacristan, 1991, p. 12), por lo cual su principal aporte es cultural.

() El curriculum real (o vivido), el cual hace hincapié en “la practica del curriculum
formal con las inevitables necesarias modificaciones que requieren la contrastacion y
ajuste entre un plan curricular y la realidad del aula” (Casarini 1999, p. 7), por lo cual
funciona como un mediador entre docentes y alumnos; de acuerdo con las necesidades

y objetivos de aprendizaje en éste ocurre una adaptacion del curriculo formal en el aula.

() Por otro lado, el curriculum oculto es “proveedor de ensefianzas encubiertas,

latentes, ensefianzas institucionales no implicitas, brindadas por la escuela, puesto que

5 Casarini (1999) menciona que el curriculo estd compuesto por tres dimensiones: formal, real o vivido y
oculto, por lo cual hemos elegido el término “dimensiones del curriculo” en lugar de “tipos de curriculo”
debido a que el primero enfatiza la relaciénn existente entre estas partes.
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ésta es un microcosmos del sistema social de valores” (Arcienagas 1982 citado en
Casarini 1999, p. 9), por lo cual “favorece ciertas formas de conocimiento sobre otras y
afirma los suefios, deseos y valores de grupos selectos de estudiantes sobre otros
grupos y a menudo discrimina a partir de raza, la clase social y el género” (Casarini 1999,
p. 9), de esta forma el analisis del curriculo oculto muestra las relaciones de poder que

€en se encuentran presentes en él.

1.1.2 Los tipos de curricula, ¢una aproximacion a la diversidad intercultural?

Hay tres tipos de curricula que responden al sistema educativo en el que se desarrollan:
cerrado o centralizado, mixto y, por ultimo, abierto o descentralizado. El primero refiere
a una instruccion planificada donde los objetivos, contenidos y estrategias curriculares
estan disefiados para que la ensefianza sea idéntica para todos los alumnos, asi ofrece
la ventaja al profesor de limitarse a seguir las instrucciones que en €l se exponen (Coll,
p. 1994); en este modelo la construccion curricular “privilegia asegurar la identidad
cultural del Estado por sobre el rescate de la pluralidad sociocultural de la nacién”

(Pascual K. 2001, p. 30).

El curriculum mixto, por otro lado, comparte responsabilidades entre el poder
gubernamental y la escuela, es decir, la escuelas con los lineamientos del Estado
elaboran sus proyectos curriculares, éste tiende a un disefio curricular abierto, aunque
también comparte caracteristicas del modelo anterior, “busca disminuir la tension entre
la imposicion de un capital cultural dominante y el rescate de los diferentes capitales
culturales que se dan en el ambito de lo local” (Pascual K. 2001, p. 41), pues media las

relaciones socioculturales entre el Estado y las comunidades dentro del contexto escolar.
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El curriculo abierto o descentralizado otorga mayor importancia a las diferencias,
sociales, culturales e individuales de los estudiantes, por lo cual esta en constante
revision y organizacion por parte del docente; el cual cumple con la doble funcion de
elaborar los programas y aplicarlos, por lo que le exige un mayor esfuerzo y un mayor
grado de formacion superior (Coll, p. 1994); de este modo, al ser el profesor el centro de
este tipo de curricula tiene la capacidad de identificar y solucionar problemas que los

anteriores omiten.

En resumen, las principales caracteristicas del curriculo son: (1) es un sistema
funcional que tiene vigencia en una sociedad concreta y en una época determinada; (i)
responde a las necesidades econdémicas, sociales y culturales en las que se ejecuta, por
lo cual esta en constante modificacionn; (111) éste cuenta con dos fases: disefio curricular
y desarrollo curricular; (Iv) es una guia que media las interacciones entre docente-
alumno; (V) en él se gestan los contenidos que se les debe ensefiar a los educandos y

(v1) promueve experiencias con la finalidad de crear aprendizajes significativos.

Si bien el marco curricular, en la educacionn béasica del siglo pasado correspondia
a uno centralizado, actualmente se transita a un modelo mixto; esto debido a que en las
Ultimas décadas se le ha dado reconocimiento y apertura a las culturas originaras dentro
de los espacios escolares; por lo que ha llevado a las sociedades latinoamericanas a
pensar y plantearse como atender a esta poblacién diversa dentro del sistema educativo,
de ahi que la propuesta intercultural y la propuesta inclusiva han fungido como

alternativas en la creacion de curricula.
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1.2 Educacioén Intercultural

La sociedad latinoamericana y, en general, la historia de la humanidad, se ha
caracterizado por el encuentro de culturas, cosmovisiones y relaciones sociales que
suelen ser, mayoritariamente, conflictivas y asimétricas; si bien, esto ha tomado mayor
relevancia a partir de la globalizacién y con el auge de las migraciones se ha puesto en
evidencia los conflictos que surgen a partir diversidad cultural y linguistica. ElI concepto
de interculturalidad “en nuestra region estd estrechamente relacionada con la
problemética indigena latinoamericana” (Lépez, 2001, p.1), este concepto sefiala las
practicas concretas con relacion al marco filoséfico y juridico que se construye para ellas

(Jiménez Naranjo, 2009, p. 55).

Por todo lo mencionado, resulta oportuno sefalar otros paradigmas que permitiran
entender la relacion de la cultura indigena y las politicas publicas educativas, en este
caso, dentro del marco Estado-nacion son: (i) multicultural, el cual refiere a la existencia
de la diversidad cultural en la sociedad; (ii) pluricultural, de acuerdo con Schmelkes
(2009, prr. 4) “la pluriculturalidad es un concepto descriptivo que hace referencia a la
coexistencia y a la convivencia de culturas distintas en un determinado espacio
territorial”, por otro lado, Jiménez Naranjo sefiala que los principios “filosoficos vy juridicos
en los que desea fundamentar la vida publica para hacer la diversidad cultural un principio

de enriquecimiento para la nacion en su conjunto” (2009, p. 55).
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Tabla 1. Paradigmas sobre la educacion indigena

Concepto Definicidn

Monocultural Por lo menos, en Latinoamérica se enmarca en una cultura
colonial, cuya finalidad es crear una identidad nacional, por
lo cual tiende a la homogeneizacion y segrega lo diferente.

Multicultural Refiere a la existencia de la diversidad cultural en la
sociedad, por tanto, reconoce la diferencia sin estudiar sus
interacciones (Schmelkes, 2009).

Pluricultural Describe la coexistencia y convivencia de culturas distintas
en un mismo territorio. En él se fundamentan principios
filosoficos y juridicos, que muestran a la diversidad como
principio rector para el enriquecimiento de la nacion. (Dietz,
2011)

Intercultural Enfoque que atraviesa los discursos politicos (politicas
publicas, politicas de salud, curriculos educativos, etcétera).
Analiza y \visibiliza las interacciones desiguales vy
asimétricas entre el Estado-nacién y los indigenas; a su vez
toma a la diversidad como un principio de enriquecimiento
para la nacion (Dietz, 2011, Jiménez Naranjo, 2009).

De igual manera, busca crear una sociedad intercultural que
sea capaz de convivir, dialogar, respetar y reconocer a la
diversidad.

Elaboracién propia a partir de Dietz, 2011, Jiménez Naranjo, 2009; Schmelkes, 2009.

Asi, dichos conceptos establecen “una alianza entre la diversidad cultural y las politicas
gue el Estado despliega entorno a ellas” (Jiménez Naranjo, 2009, p. 51) y rechazan el
concepto monocultural, lo cual refleja y problematiza las relaciones que el estado
mantiene con la diversidad cultural.

Por ello, es de mi interés, en el presente apartado caracterizar qué se entiende
por interculturalidad y como esta atraviesa los discursos politicos en la creacion de

politicas, modelos y curriculos educativos. De acuerdo con Lépez:
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La interculturalidad latinoamericana esté relacionada, en primer término, con ese mas de
medio millar de idiomas indigenas u originarios (...) y con los patrones culturales y
visiones del mundo que tales idiomas vinculan; en segundo término, con la existencia de
leguas criollas (...) y de las culturas que en ellas se expresan; y en tercer término, por la
presencia de lenguas extranjeras diversas, producto de la migracion europea y asiatica.
(2001, p. 4).

La interculturalidad abarca los espacios en los que ocurren las interrelaciones de los
indios y el estado-nacién (Jiménez Naranjo, 2009), espacios como la escuela, politicas
publicas, politicas de salud, etcétera, donde son evidentes las desigualdades que sufre

la poblacion indigena en comparacién con la poblacion en general.

De esta manera, los conflictos interculturales que se producen en este marco,
ocurren por la falta de comunicacion, la imposicion y dominio de una cultura sobre otra

gue tienden a la aculturacion de los pueblos originarios.

En ese sentido Jiménez Naranjo menciona que “en el enfoque intercultural (...) se
concibe las culturas dentro de un proceso interactivo, complementario e incluyente,
enmarcado dentro de procesos de intercambio globalizados y se aleja de un enfoque
culturalmente excluyente” (2009, p. 43); de esta manera, su objetivo va dirigido al dialogo,

el respeto entre culturas y al reconocimiento identitario de los pueblos.

Asi, la interculturalidad se aleja de la bandera integradora y homogeneizante que
durante mucho tiempo predominé en México y le da reconocimiento a la diversidad® pues
ésta se mostraba como un problema social, donde el otro, en este caso el indigena, era
estigmatizado como un simbolo de atraso social; hoy en dia, pese al gran esfuerzo que

se ha hecho para reconocer que el indio tiene derechos, una autonomia cultural y

6 Aclaro que las cursivas son mias para hacer énfasis en el vinculo y la relacion entre interculturalidad y
diversidad.
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linglisticas aun se le exige adaptarse a la sociedad dominante para poder progresar

dentro de una sociedad occidental, por lo cual:

El reto que se plantea en estos momentos es el de la integracion cultural de las minorias
en la perspectiva no de la mera asimilacion, sino de un enriqguecimiento mutuo de las
culturas mayoritarias y minoritarias como principio basico de la interculturalidad. (Garcia
Segura, 2004, p. 62).

Asi la interculturalidad es un proyecto al que se aspira, mientras que la multiculturalidad

es una caracteristica de nuestras sociedades latinoamericanas (Garcia Segura, 2004).

El multiculturalismo y las desigualdades sociales, educativas y politicas, han
interrumpido “en las plataformas sociopoliticas de los proyectos globales, nacionales y
étnicos” (Mufioz Cruz, 2002, p. 2) con la finalidad de crear una sociedad intercultural, lo

cual incluye tanto a indigenas y no indigenas.

Mufioz también destaca el tema de la diversidad linglistica para los paises de
América Latina y nos dice que “la diversidad linguistica y cultural en las reformas
educativas tiene una relacion muy estrecha con los principios transversales de
interculturalidad, bilingliismo adictivo y pertenencia” (2002, p. 2). Por ello, la posicién que
se toma ante la diversidad etnolingtiistica parte de dos enfoques, el primero dirigido por
Hale el cual refiere que hay que fortalecer las lenguas y comprender los factores que
provocan la pérdida de éstas; mientras que el otro, encabezado por Ladefoge, indica que
los linglistas deben respetar y colaborar en favor de lo que desea la comunidad, por lo
cual es necesario, de acuerdo con Mufioz (2002), tomar en cuenta los contextos de la

misma manteniendo la comunicacion con la comunidad.
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Schmelkes (2009) menciona que toda sociedad que aspire a la democracia y sea
pluricultural debe tender hacia la interculturalidad pues en ella se observa la interaccion
entre culturas. Asi el interculturalismo:

Supone que las relaciones interculturales deben basarse en el respeto, darse desde
posiciones de igualdad, y resultar mutuamente enriquecedoras. Esto implica que uno
acepta que el otro, diferente, tiene derecho a su diferencia. También implica aceptar que
todas las culturas, asi como todas las personas son, al menos a priori, igualmente dignas
y valiosas. El interculturalismo no admite asimetrias de ningun tipo —econdmicas,
politicas, sociales o culturales— (Op. cit., 2009, parr. 9).

El enfoque intercultural se observa principalmente en el contexto educativo, pues éste,
al ser el mas cercano a la sociedad, influye en la percepcion que tienen los pobladores
de si mismos, ademas que es un espacio donde se evidencia la “etnodiversidad” (Mufioz
Cruz, 2002, p. 3), sin embargo, pese a que se ha reconocido que la cultura tiene cabida
en las aulas, el conflicto gira sobre el peso que se le debe de dar a la diversidad en la

educacion, al uso que tiene la lengua indigena dentro de ésta.

Esto ha llevado a la creacion de distintos marcos curriculares que buscan la
insercion de las culturas indigenas al sistema educativo federal, donde se le exige al
estudiante indigena cumplir con los mismos requisitos que un estudiante no indigena,
como aprender a leer en un periodo determinado sin ni siquiera conocer el espafiol,
trabajar con los mismos contenidos curriculares que los alumnos no indigenas. Por ello,
es necesario que la educacion intercultural tome en cuenta las particularidades
sociolingtiisticas con las que cuenta cada comunidad para poder asi dar cabida a un

mejor aprendizaje de los educandos a partir de sus propios conocimientos.

Ahora bien, como una alternativa de la educacién intercultural, la Reforma

Educativa (RE) y el NME proponian una educacion inclusiva, la cual de acuerdo con
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Mendoza (2017) tiende hacia un sistema educativo general y Unico que, al no tener las
modificaciones necesarias que se adapten al contexto mexicano, obvia las diferencias

culturales y retrocede al indigenismo de integracion del siglo pasado.

1.3 Educacion Inclusiva

Pese a la poca cabida que se le ha dado a la educacién intercultural en las politicas
educativas y en los marcos curriculares mexicanos pareciera que esta ha sido superada,
pues de acuerdo con las recientes politicas educativas y marcos curriculares estamos
transitando hacia una educacion inclusiva; ésta “tiene por objeto eliminar la exclusion
social como consecuencia de actitudes y respuestas a la diversidad en términos de raza,
clase social, origen étnico, religion, género y aptitudes” (UNESCO, 2008, p. 6), asimismo,
la educacién inclusiva parte de que la educacion es un derecho humano y fundamental
de la sociedad, la cual debe de ser para todos, de este modo, las politicas publicas y

educativas deben de promover la equidad y respetar las diferencias.

Si bien, el articulo tercero constitucional’ marca que todos tienen derecho a la
educacion; la educacioén inclusiva, de acuerdo con la UNESCO debe de asegurar el
acceso a la educacion basica tanto en nifias/os, jovenes y adultos (2004, p.18), por lo
gue es necesario identificar y combatir las barreras que impiden que toda la poblacién

pueda ingresar a ésta.

México se caracteriza por ser paiss multiétnico y multilinguistico, pues de acuerdo

con el INALI cuenta con alrededor de 69 lenguas y 364 variantes, por lo cual, es

7 Toda persona tiene derecho a recibir educacion. El Estado -Federacion, Estados, Ciudad de México y
Municipios-, impartird educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior. La educacién
preescolar, primaria y secundaria conforman la educacionn béasica; ésta y la media superior serdn
obligatorias.

22



necesario preguntarnos si esti capacitado para llevar a cabo una educacion inclusiva,
cuando desde el propio estado y sistema educativo se promueve la discriminacion, se
evidencia a los otros, enmarcando “un colonialismo interno, que privilegia la lengua y

cultura castellana a costa de las originarias” (Mufioz, 2002, p. 8).

Si bien, la educacion intercultural da cuenta de este racismo interno, y de la
aspiracion eurocentrista mexicana, hablar de educacién inclusiva desde el contexto
mexicano y de la manera en cdmo surgioé el NME nos hace pensar que dicho paradigma
fue tomado en cuenta solo para ponernos a la par de la educacién europea y no por el
trasfondo que ésta conlleva, pese a que la educacién inclusiva, que reza educacion para

todos, intenta promover el respeto a la diversidad y el acceso a la educacion.

Segun el NME, la educacién inclusiva, “garantiza el acceso, permanencia,
participacion y aprendizaje de todos los estudiantes, con especial énfasis en aquellos
gue estan excluidos, marginados o en riesgo de estarlo” (SEP, 2017a, p. 205); asimismo
el CONAPRED (2013) menciona que ésta se refiere a la nifiez indigena, asi como a las
personas que presentan algun tipo de discapacidad, por ello se necesita eliminar las
barreras que limitan el aprendizaje y el acceso a la educacion. “Dichos obstaculos
pueden surgir de la interaccién entre los estudiantes y sus contextos: las personas, las

politicas, las instituciones, las culturas y las practicas” (SEP, 2017a, p. 205).

De acuerdo con la UNESCO

e La educacion inclusiva surge del convencimiento de que el derecho a la educacion es un
derecho humano basico que esta en la base de una sociedad mas justa.

e Para lograr este derecho, el movimiento de Educacion para Todos esta trabajando a fin
de que haya una educacion béasica de calidad para todos.

e La educacion inclusiva supone un impulso a la agenda de la Educacion para Todos,
desarrollando formas de habilitar a las escuelas para que atiendan a todos los nifios y
nifias de su comunidad, como parte de un sistema inclusivo.
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e La educacion inclusiva se centra en todos los alumnos, prestando especial atencion a
aguellos que tradicionalmente han sido excluidos de las oportunidades educativas, tales
como los alumnos con necesidades especiales y discapacidades, nifios pertenecientes a
minorias étnicas y linglisticas, y otros. (2004, p.15).

Por tanto, la inclusién implica promover aprendizajes en los educandos en igualdad de
condiciones, sin discriminacion. En este sentido, los sistemas educativos deben tomar
en cuenta la diversidad existente para desarrollar programas que abarquen las diferentes
necesidades y atiendan a los nifios independientemente de sus condiciones sociales,
culturales, fisicas o mentales en un mismo sistema educativo.

De esta manera la inclusion pretende “desarrollar escuelas que acojan a todos los
alumnos, cualesquiera sean sus caracteristicas desventajas y dificultades” (UNESCO:
2004: 16) por lo cual; habria que preguntarse qué problematicas conlleva a la poblacién
estudiantil y docente el no aplicar una educacion diferenciada cuando la diversidad
sociocultural, linguistica y especial es bastante amplia en todos los espacios publicos del
pais.

La UNESCO (2008) menciona tres puntos para llevar a cabo una educacion
inclusiva: (1) justificacién educativa, la escuela debe crear estrategias que respondan a
las diferencias individuales; (Il) justificacion social, las escuelas inclusivas fomentan el
cambio de las actitudes discriminatorias y promueven el respecto de la diferencia, pues
es en el aula donde se construye la base de una sociedad; y (lll) la justificacion
econdmica, radica en que es menos costoso establecer escuela inclusivas que un
sistema complejo de distintos tipos de escuela para atender a diferentes educandos.

Resulta interesante reflexionar sobre como el docente enfrentara el reto de
atender una poblacion tan diversa, que requieren de estrategias especificas de acuerdo

a las necesidades de los estudiantes; aunado a esto recordemos que los salones, en las
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escuelas publicas, suelen tener entre treinta y cuarenta estudiantes, con un tiempo de
cincuenta minutos por clase, lo cual resulta insuficiente para ofrecer una educacion
individualizada.

De esta manera, “la educacion inclusiva puede entenderse como un principio
rector destinado a alcanzar niveles razonables de integracion escolar de todos los
estudiantes” (UNESCO, 2008, p. 10); en este contexto dicha integracion supone
identificar los obstaculos que impiden el acceso a la educacién y formular estrategias
que respondan a la diversidad escolar. Asimismo, “la educacién inclusiva puede
interpretarse como un proceso continuo en un sistema educativo en permanente
evolucién” (UNESCO, 2008, p. 9), es decir, se encuentra en constante modificacion, para
favorecer el acceso y permanencia a la educacion.

Cabe mencionar que la UNESCO menciona que para acceder a una educacion
inclusiva el pais debe regular la educacion general y especial, asi las politicas educativas
qgue surjan de dicha educacién son completa responsabilidad de los gobiernos que las
lleven a cabo, esto debido a que cada pais debe desarrollar “un analisis claro de su
propia situacién en términos de la direccion que desea seguir, los obstaculos que existen
en su camino y la forma en que se les presentan las oportunidades” (2004, p. 40). Por
otro lado, hace referencia que las ONGs pueden promover asesorias y recursos sobre y
para la educacion inclusiva; sin embargo, al no estar en sintonia con los contextos del
pais puede desestimar iniciativas que respondan a las problematicas del mismo, imponer
agendas internacionales sin reflexionar si son necesarias y promover proyectos que no
cuenten con los recursos necesarios debido a la situacion econémica del pais (UNESCO,

2004).
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Asi la educacidon inclusiva pretende crear sistemas educativos inclusivos
generales para que disminuir las diferencias y las brechas entre la poblacién estudiantil
vulnerable —especial o con discapacidad, poblaciones marginadas entre las que se
encuentra la poblacién migrante, indigena, afrodescendientes, entre otros-. De esta
manera la educacion inclusiva intenta crear actitudes de tolerancia y respeto hacia la
diversidad para eliminar las barreras que fomentan la discriminacién y el acceso a la
educacion, no obstante, en los capitulos posteriores se dara cuenta si dicho enfoque es
viable en un sistema educativo como el mexicano. Por otra parte, la educacion
intercultural se centra principalmente en la poblacion indigena, pues surge desde el
contexto latinoamericano dénde se manifiesta la diversidad social, linguistica y cultural,
dicho paradigma busca la creacién, con la ayuda de la escuela, de una sociedad

intercultural que sea capaz de convivir, dialogar, respetar y reconocer a los otros.

1.4 Programa Especial de Educacion Intercultural 2014-2018

El Programa Especial de Educacion Intercultural 2014-2018 (PEEI) dirigido a la poblacion
indigena, afrodescendiente, mujeres, homosexuales y a la poblacibn marginada, en
general, tiene el propdsito de crear una educacion alternativa a la que se ha venido
impartiendo el sistema educativo, dicho Decreto fue emitido por el Diario Oficial en abril
de 2014, consta de cuatro capitulos (1) diagnéstico, (1) alineacion a las metas nacionales,

(i) objetivos, estrategias y lineas de accion e (Iv) indicadores.

Sustenta su actividad en: la Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingle
(CGEIB); Ley General de Educacion, Ley del Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacién, Ley General del Servicio Profesional Docente; Ley de la Comisién Nacional
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para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), Ley General de Derechos Linguiisticos
de los Pueblos Indigenas, Declaracion Universal de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) sobre la Diversidad Cultural,
Declaracion Universal de Derechos Linguisticos, Instituto Nacional para la Evaluacion de

la Educacion (INEE), entre otros. (PEEI, 2014, p. 1-4).

El PEEI se desarrolla en tres dimensiones, que le da pertinencia a la diversidad

cultural, social y linguistica del pais.

Dimension epistemoldgica. Postula que no existe un tipo de conocimiento Unico y superior
a todos los demdas y que distintas formas de conocimiento deben articularse para conducir a
una complementacién de saberes, comprensiones y significados del mundo.

Dimension ética. Denuncia y combate los intentos totalizadores en cualquier ambito social;
sustenta el concepto de autonomia como la capacidad de elegir conforme a principios, fines
y valores; y el derecho de ejercitar esa eleccién con base en las creencias basicas que
determinan las razones validas, los fines elegibles y los valores realizables, que pueden variar
de una cultura a otra.

Dimensién linglistica. Considera a la lengua como el elemento central de la vida de un
pueblo; como el vehiculo fundamental de denominacién y transmision cultural, de
construccion de la identidad de los miembros de un grupo y del desarrollo de su vida
sociocultural. Defiende la necesidad de aproximarnos a una realidad linglistica nacional
sustentada en un multilingtiismo equilibrado y eficaz. (PEEI, 2014, p. 39).

Dicho programa menciona que en el siglo anterior, la educacion fue dirigida hacia la
integracion y aculturacion indigena, de la misma manera, los programas educativos
implementados durante ese siglo tendian a ser marginales, al favorecer al espafiol como
lengua de poder, promoviendo el desplazamiento linglistico; en consecuencia, la poca
utilidad, la discriminacion lingiistica, racial y educativa provocé que los hablantes de
lenguas originarias decidiran dejar de transmitir la lengua y se decantaran por la
ensefanza del espafol como lengua materna para que los nifios no sufrieran la misma
marginacion que ellos padecieron en los diferentes contextos de sus vidas. Asimismo,

refiere que es el sistema educativo el que promueve y justifica “las practicas de
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discriminacion, segregacion, violencia y exclusion [lo cual] limita el acceso y la

permanencia de los estudiantes de origen diverso” (PEED, 2014. p. 4).

Por ello, es necesario la creacion de curriculums educativos que incorporen los
saberes, valores y costumbres de los otros, que corresponda por tanto a las necesidades
locales y sociales de la poblacion y que promuevan el desarrollo individual y social de los
educandos. De esta manera, la evaluacion curricular debe corresponder a las

necesidades del mismo.

Es por ello, que el PEEI enfatiza que la educacién necesita nuevas miras que
tienda a crear generaciones criticas, capaces de convivir con diferentes culturas y
sectores de la poblacién, asi una educacion intercultural crearq una sociedad mas
equitativa y respetuosa; por otro lado, también cuestiona la poca pertinencia que la

educacion le ha dado a la diversidad del pais:

¢En qué medida la educaciébn mexicana respeta la identidad cultural del educando,
proporcionando una educacién para todos que sea pertinente y culturalmente apropiada?
¢, En qué medida se proporciona a cada educando el conocimiento cultural, las aptitudes
y habilidades necesarias para lograr una participacion completa y activa en la sociedad?
Y ¢de qué manera garantizamos para todos los educandos el conocimiento cultural, las
aptitudes y habilidades que les permitan contribuir al respeto, la comprension y la
solidaridad entre individuos, grupos étnicos, sociales culturales o religiosos y naciones?
(PEEI, 2014, p. 6).

En sintesis, para garantizar la equidad, la inclusion y participacién de los otros, lo que se

necesita es transformar el sistema educativo.

Por otro lado, el PEEI contribuye al Programa Nacional de Desarrollo 2013-2018;
y, al Programa Sectorial de Educacién 2013-2018; por lo cual complementa las metas y
objetivos de estos, en los cuales se resalta promover una educacion de calidad que se

refleje en los planes y programas de estudio, en la formacion de los educandos y en la
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infraestructura de las escuelas que sea pertinente para la pluralidad del pais; igualmente
busca garantizar la inclusion y la equidad en el sistema educativo, de esta manera
fomentar la interculturalidad es una de las metas y los retos nacionales. Pues una
poblacionn con una vision intercultural serd una sociedad méss democratica, incluyente,

equitativa y menos discriminativa.

De esta manera, para atender a la pertinencia cultural, étnica y lingtiistica, el PEEI
menciona que es necesario llevar a cabo estrategias y lineas de accién que permitan
crear una sociedad intercultural, asi implementar un enfoque intercultural desde la
educacion basica permitird a “los alumnos (...) comprender la realidad desde diversas
Opticas sociales y culturales, y [que] reflexionen sobre su culturay la de los demas” (PEEI
2014, p. 20), por ello, propone siete estrategias con sus respectivas lineas de accion que
van enfocadas a la creacion de un nuevo curriculum que atienda y potencie la diversidad
estudiantil, el cual tenga pertinencia cultural y linguistica, que incorpore un enfoque

intercultural y bilingte, tanto en el material didactico como en el uso de las TIC’S.

En consecuencia, las lineas de accién estan centradas en promover la
participacion de diferentes actores de la educacion, en impulsar la investigacién e

incorporar el enfoque intercultural y bilingtie en los planes y programas de estudio.

En conclusion, el PEEI es una alternativa a los programas educativos
gubernamentales convencionales, pues busca la inclusion y potencializar la diversidad
cultural y linguisticas del pais; entre sus objetivos busca combatir el abandono escolar,
atender a la poblacion agricola migrante, promover la cohesion social, la pluricultural y

multicultural del pais.
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1.5 Reforma Educativa 2012-2018

Toda reforma educativa, al pertenecer al ambito de las politicas publicas, se basa en un
“conjunto de decisiones y acciones tomadas con el propdésito deliberado de cambiar los
insumos, procesos y productos del sistema educativo” (Reimers, citado en Zorrilla, 2001,
p. 2). De esta manera, las decisiones tomadas explicitamente por parte de los hacedores
de politicas educativas, deben tomar en cuenta, si es posible, su instrumentacién en los
diferentes contextos del pais y con qué fines se pretende implementar dicha politica. Por
lo cual, “el funcionamiento de un sistema educativo expresa un conjunto de politicas
educativas explicitas o implicita” (Reimers, citado en Zorrilla, 2001, p. 2), que impactan

directamente en la sociedad que se intenta crear.

Dentro de dichas politicas, el Estado favorece valores, grupos y conocimientos
especificos sobre otros, a los cuales no se les da cabida dentro del sistema educativo.
Tradicionalmente los saberes desestimados, en el contexto latinoamericano, tienden a
ser los indigenas por no corresponder al modelo social que se busca crear. Si bien, el
disefioo de politicas educativas tiende ser marginal, la mayoria de ellas tienen el
préposito de fortalecer la calidad educativa, mejorar la infraestructura escolar y revertir
los bajos logros educativos (Castillo Aleman, 2012); de igual modo, la RE comparte los

mismos objetivos, a pesar de surgir de un contexto poco favorable.

Ahora bien, con el arresto de la expresidente del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién (SNTE), Elba Esther Gordillo, por parte del expresidente
Enrigue Pefia Nieto simbolizé el inicio de un nuevo proyecto educativo; el cual, se puso
en marcha junto con una campafa de desprestigio hacia el magisterio en el 2012; de

este modo, una de las primeras reformas estructurales que implement6 el expresidente

30



fue la RE; asi, a escasas semanas de tomar el cargo presidencial, el Congreso de la
Unidn aprobd el decreto de cambios al Articulo 3ro Constitucional, donde se afadio la
promocion y permanencia docente dentro del sistema educativo, que posteriormente
seria derogado, sobre este tema se ahondara mas adelante. La oposicion por parte de
la Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Educacion, la CNTE, no se hizo esperar
por la pérdida de derechos laborales. La RE fue presentada como un mecanismo para
asegurar el derecho de los nifios y jovenes de recibir una educacion de calidad; de esta
manera dicha RE prometia crear una educacion integral y mejorar la calidad educativa
para que todos accedieran a ella; por lo cual, se construyé un marco normativo al cual

se cefiiria la educacion de nuestro pais.

Cabe sefialar que la creacion de reformas educativas se cataloga en primera,
segunda generacion y tercera generacion. Las reformas de primera generacion hacen
referencia a un cambio estructural que enfatizan “la accesibilidad y cobertura de la
educacion, y en hacer eficiente el uso de recursos y los servicios educativos” (Jiménez
Galan, Y. I., Gonzalez Ramirez, M. A. y Hernandez Jaime, J. 2016, p. 3); las de segunda
generacion estan relacionados con la modificacion de curricula educativas y practicas
pedagdgicas para mejorar la calidad educativa, por ellos su interés se encuentra en la
evaluacion de los educandos y los docentes (Jiménez Galan, Y. ., Gonzalez Ramirez,
M. A. y Hernandez Jaime, J. 2016), ademéas se “destinan mayores inversiones a mejorar
la infraestructura de las escuelas, a producir libros, materiales educativos y otros insumos
(Zorrilla, 2001, p. 3); mientras que las de tercera generacion “coloca a la escuela en el
centro de la transformacion [...] se caracteriza por la busqueda de la autonomia escolar,

por el énfasis en los resultados y la rendicion de cuentas, y por un nuevo tipo de
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relaciones entre educacion, trabajo y sociedad” (Zorrilla, 2001, p. 3). La RE 2012-2018
correspondié a una combinacion entre las reformas de segunda y tercera generacion,
debido a que a partir de ella se modifico el curriculo educativo para otorgar un espacio
de autonomia curricular, ademéas de buscar una mejorar la calidad a través de la

evaluacioén e invertir en la infraestructura escolar.

Dicho sea de paso, para la implementacion de una reforma se da a través de
cuatro tiempos politicos que pueden ocurrir de manera sincrénica o no; durante este

proceso se reflejan las tensiones existentes en la creacion de ésta.

1. Eltiempo politico, que se encarga de consolidar o de definir posiciones entre los actores
involucrados; es un tiempo mas ligado a procesos electorales que a los que corresponden
a la propia reforma.

2. El tiempo técnico-profesional es el encargado de la construccion del conocimiento
necesario para fundamentar el cambio educativo empirica y argumentativamente.

3. El tiempo burocrético es responsable de alinear las normas y los reglamentos para
evitar fricciones administrativas y juridicas.

4. El tiempo pedagdgico —el mas importante— esta relacionado con el cambio que
necesitan realizar los actores educativos para procesar y asimilar las politicas educativas.
(Jiménez, G.; Gonzéalez R. y Hernandez J. 2016, pp. 3-4).
Para la creacion de esta RE se llegd a un acuerdo junto con El Pacto por México® con la
finalidad de mejorar la calidad y equidad educativa. A la par de este periodo politico se
origin6 un debate entre maestros y los actores gubernamentales, el cual culminé con la
imposicion de la RE. Uno de los argumentos con el cual se fundamento dicho cambio

educativo, fue que se necesitaba hacer innovaciones estructurales para sacarnos de la

crisis educativa en la que se encuentra México, por ello se enfatizé en la evaluacion del

8 Asociacion politica creada en el 2012 y conformada por: Partido Revolucionario Institucional (PRI), Partido
de Accion Nacional (PAN) y Partido de la Revolucion Democrética (PRD).
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desempefio docente como medio para cumplir este objetivo; también se retoma el

enfoque inclusivo propuesto por la UNESCO, el cual permea todo el marco normativo.

La RE, por tanto, prometia sacarnos del rezago educativo, fortalecer el derecho
de la educaciéon, mejorar la infraestructura, crear escuelas de tiempo completo y por
supuesto eliminar las barreras educativas que promovieran la discriminacion y la

desigualdad educativa.

Ahora bien, la RE surgi6 con la finalidad de remodelar el sistema educativo y poner
la escuela al centro de las politicas educativas, pues es “la unidad basica del sistema
educativo: es en ella donde los alumnos aprenden y donde los maestros se desarrollan
profesionalmente” (Diario Oficial de la federacién, 2015, p. 5); bajo esta premisa se llevo
a cabo la modificacién del articulo 3° y 73 de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, de igual manera, entraron en vigor la Ley General de Educacion y la
Ley General del Servicio Profesional Docente, que es donde se sustentd el marco
normativo de la RE, estas leyes tenian la finalidad de regular el sistema educativo y al

personal docente.

En el articulo 3°, se reformaron las fracciones iii, vii y viii, se adicioné un parrafo
tercero, un inciso d) al parrafo segundo de la fraccién ii y una fraccién ix; por otro lado,
en el articulo 73° se reformé la fraccion XXV (INEE, 2015). En las modificaciones al
articulo 3° se establecio que el ejecutivo federal seria el responsable de determinar los
planes y programas de estudio de la educacion basica; asimismo, el ingreso al servicio
docente en educacion basica como en media superior se llevaria a cabo mediante un
examen de oposicion donde se determinaria la permanencia de los mismos; ademas se
establecio la creacion del Sistema Nacional de Evaluacion Educativa, el cual se
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encontraba a cargo del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE).
Mientras que el articulo 73° fraccion XXV establecio que el Servicio Profesional docente
buscaria unificar y coordinar la educacién en toda la Republica, para asegurar el
cumplimiento de los fines de la educacion, asi como su mejora continua en un marco de
inclusion y diversidad. Ademéas, mencioné que se dictarian leyes “encaminadas a
distribuir convenientemente entre la Federacion, los Estados y los Municipios el ejercicio

de la funcién educativa y las aportaciones econémicas correspondientes a ese servicio™.

Por otra parte, la Ley General de Educacion, en el articulo 38 establecia que “la
educacion basica, en sus tres niveles, tendra las adaptaciones requeridas para
responder a las caracteristicas linguisticas y culturales de cada uno de los diversos
grupos indigenas del pais, asi como de la poblacion rural dispersa y grupos migratorios”

(INEE, 2015, p. 77).

Ademas, se estableci6é que INEE seria el 6rgano responsable de expedir los
lineamientos a los que se sujetaran las autoridades educativas federales y locales;
también enfatiz6 la evaluacion docente como medio para mejorar la calidad educativa,
de esta manera, el Servicio Profesional Docente estaria encargado de “asegurar que el
ingreso, la promocion, el reconocimiento y la permanencia en el servicio se regulen
conforme a mecanismos que permitan a los maestros acreditar sus conocimientos,

aptitudes y capacidades” (EARE, 2015, p. 11).
Dentro de estos lineamientos, se establecié que:

“No podra crearse antigliedad, pues esta tendra valor en la medida en que se demuestre
en los concursos, la experiencia, los conocimientos y habilidades; asi mismo indica que

9 ARTICULO 3°. Secretaria de Gobernacién. Constitucion politica de los Estados Unidos Mexicanos.
México, septiembre 2014.
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para un nombramiento definitivo en el desempefio de esas funciones el personal docente
deberd ser seleccionado mediante concurso de oposicién y en ningun caso podran
desempenfar funciones administrativas (EARE, p. 13).
El examen estandarizado tiene la finalidad de evaluar las competencias didacticas de los
maestros para seleccionar los que tengan el perfil deseable, se basa en preguntas de
opcion multiple que no toma en cuenta la diversidad cultural del pais. Cabria preguntarse
si realmente los procesos de ensefianza-aprendizaje se dan de la misma manera en

zonas rurales, zonas urbanas o periurbanas o en poblaciones indigenas y no indigenas

y si la evaluacién generalizada da cuenta de esta diversidad.

Desde mi punto de vista, el examen estandarizado en vez de ser equitativo,
segrega al personal docente y refleja las desigualdades sociales del sistema educativo,
pues no atiende las necesidades especificas de las poblaciones estudiantiles ni a la
diversidad de perfiles docentes; asimismo, éste tiende a la integracion indigenista

(Mendoza 2017).

Uno de los argumentos con el cual se justifico este examen fue que los docentes
mas capacitados deberian ingresar al sistema educativo, pues se partio de la premisa de
gue la mayoria de los docentes son incapaces de ejercer su labor; por ello se abri6 la
posibilidad de que cualquier profesionista pudiera aplicar al examen de oposicion, a
pesar de no contar con ningun tipo de formacion o experiencia pedagogica. Traduciendo
asi la causa del rezago educativo y de los bajos resultados de las pruebas, como
enlace/planea y pisa, como la responsabilidad directa de los profesores. A pesar de que

dichas pruebas no corresponden a los contextos de los estudiantes.
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Con esto se pretendia evitar la compra y la herencia de plazas, tal como ocurrié
cuando Elba Ester estaba al frente del SNTE; cabe mencionar que desde hace varios
afos, las negociaciones politicas y monetarias entre la SEP (a nivel federal y estatal) y
el SNTE llevaron esta corrupcion dentro del mismo sistema educativo que, a su vez, fue
respaldada por el Estado, a quien se le cedio parte del control educativo; de esta manera,
dicho negocio tan lucrativo para los participantes los beneficié de los puestos sindicales,
de la compra de plazas que con el acuerdo de las secretarias de Hacienda se tramitaban

los documentos que validaban dichas plazas (Gill, A. 2018; Zorrilla 2001).

A pesar de la complicidad del estado, result6é contradictoria la imposicion de la RE,
pues el sindicato ha beneficiado a los diferentes dirigentes gubernamentales, los cuales
no fueron evidenciados ni puestos tras las rejas como el caso de Elba Ester. Si bien, las
normales tuvieron un papel principal en la asignacion de los puestos, no todas las plazas
fueron compradas ni heredadas. Pues hay maestros que con mérito propio y afines a los
contextos en los que desarrollan su labor obtuvieron su plaza al realizar los

procedimientos necesarios para conseguirla (Gill, A. 2018).

En consecuencia, la RE y la evaluacion docente implicaban obtener el poder
politico y el control magisterial por parte del Estado; a esto sumémosle que funge como
un mecanismo de control laboral, que no da cuenta de la diversidad de contextos y

procesos educativos.

En cuanto las infracciones por parte de quienes prestan servicio docente se

enlistaron en el articulo 75 (INEE, 2015): (1) Incumplir cualesquiera de las obligaciones
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previstas en el articulo 57° de la Ley general de Educacion; (1) suspender el servicio
educativo sin un motivo justificado; (i) suspender clases en dias y horas no autorizados
por el calendario escolar sin que medie motivo justificado; (iv) no utilizar los libros de
texto que la Secretaria autorice y determine para la educacion primaria y secundaria; (V)
Incumplir los lineamientos generales para el uso de material educativo para la educacion
preescolar, la primaria y la secundaria; (vi) oponerse a las actividades de evaluacion,
inspeccién y vigilancia, asi como no proporcionar informacion veraz y oportuna, entre

otros.

Quien incumpliera estas normas seria sancionado con: (l) el equivalente a cinco
mil veces el salario minimo general, esto podria duplicarse en caso de reincidir y (Il) la
revocacion de la validez oficial de estudios correspondientes, lo cual no excluia la
sancion (). También contaron como infracciones (Ill) mostrarse como plantel incorporado
sin estarlo; (IV) Incumplir con lo dispuesto en el articulo 591, e (V) Impartir la educacion

basica y en la normal demas para la formaciéon de maestros de educacién basica, sin

10 Articulo 57.- Los particulares que impartan educacion con autorizacién o con reconocimiento de validez
oficial de estudios deberan: I. Cumplir con lo dispuesto en el articulo 30. de la Constitucion Pdlitica de los
Estados Unidos Mexicanos, en la presente Ley y demas disposiciones aplicables; Il. Cumplir con los planes
y programas de estudio que las autoridades educativas competentes hayan determinado o considerado
procedentes; lll. Proporcionar un minimo de becas en los términos de los lineamientos generales que la
autoridad que otorgue las autorizaciones o reconocimientos haya determinado; IV. Cumplir los requisitos
previstos en el articulo 55, y V. Facilitar y colaborar en las actividades de evaluacién, inspeccion y vigilancia
gue las autoridades competentes realicen u ordenen. (INEE, 2015 pp. 83-84).

11 Articulo 59.- Los particulares que presten servicios por los que se impartan estudios sin reconocimiento
de validez oficial, deberan mencionarlo en su correspondiente documentacion y publicidad. En el caso de
educacion inicial deberan, ademas, contar con personal que acredite la preparacion adecuada para impartir
educacioén; contar con instalaciones y demdas personal que satisfagan las condiciones higiénicas, de
seguridad y pedagdgicas que la autoridad educativa determine; cumplir los requisitos a que alude.

El articulo 21; presentar las evaluaciones que correspondan, de conformidad con lo dispuesto en esta Ley
y demas disposiciones correspondientes que deriven en el marco del Sistema Nacional de Evaluacién
Educativa, y tomar las medidas a que se refiere el articulo 42, asi como facilitar la inspeccion y vigilancia
de las autoridades competentes. (INEE, 2015 p. 85).
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contar con la autorizacion correspondiente. El transgredir estas normas podria (1V) llevar

a la clausura de los planteles educativos (INEE, 2015).

Si bien, el sistema educativo mexicano necesita grandes cambios para que pueda
atender a la diversidad social, cultural y lingtistica del pais, la evaluacion docente no es
sinbnimo de calidad educativa (Gill, 2018), asimismo, los problemas educativos en esta
RE fueron tratados como un problema técnico para mejorar el sistema educativo, en vez
de un proyecto que introdujera cambios profundos y acordes a las necesidades
educativas de nuestra sociedad. Por lo cual, las evaluaciones a los curriculos educativos,
a las areas escolares, a los directivos, a los docentes y a los alumnos deberian promover
el desarrollo social, cultural e individual, que lleven a la creacion de modificaciones
curriculares oportunas que impacten directamente en la sociedad; no obstante, la RE, a

pesar de introducir un nuevo enfoque educativo, resulté ser laboral.

Por otro lado, la RE enfatiz6 que el enfoque educativo deberia ser inclusivo para
atender a la poblacion en condiciones de vulnerabilidad, priorizando la atencién a
personas que presentan algun tipo de discapacidad; para ello se implementaron los
siguientes programas que tienen la finalidad de mejorar las condiciones escolares tales
como la infraestructura, el rezago escolar, ofrecer acceso a la tecnologia y promover la

inclusion educativa:

» Programa de Rehabilitacion de Planteles Escolares “Escuelas Dignas”, el cual pretende

consolidar

* Programa Escuelas de Excelencia para Abatir el Rezago Educativo

* Programa Escuelas de Tiempo Completo
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» Programa de Inclusion y Alfabetizacion Digital
* Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa

Entre las consecuencias de su aprobacion (Rockwell, E. y Schmelkes, S., 2017)
se observo la jubilacion masiva de maestros; una movilizacién magisterial convocada por
la CNTE, que termind en el ataque a maestros y civiles que protestaban por esta RE en
Nochixtlan'?, menor ingreso estudiantil a las normales, un bajo rendimiento escolar
debido a que “la mayoria de los estudiantes de nivel basico se encuentra en el nivel mas
bajo de logro educativo (56.7% en el area de matemética y el 48.1% en lectura), segun

las evaluaciones mas recientes” (Roldan, N., 2018, pérr. 6).

Cabe mencionar que el mayor rezago educativo radica, principalmente, en las
comunidades rurales e indigenas, dicha poblaciones tienden a encontrarse entre las
poblaciones mas vulnerables del pais, ademas de ser las que menos recursos oficiales
reciben (Rockwell, E. y Schmelkes, S., 2017; Mendoza, 2017). Asimismo, estas escuelas,
gue regularmente son construidas por las propias comunidades, se consideran como las

gue presentan menor calidad educativa.

De acuerdo con Rockwell y Schmelkes, las escuelas multigrado que se ubican en
zonas rurales suelen coincidir con areas protegidas, ricas por su flora, fauna, minerales,
petrdleo, entre otros que son cotizados por la industria por lo cual “la clausura de las
escuelas publicas significa entre otras cosas un retiro del Estado de esos territorios”

(2017, parr. 11); en consecuencia, el retiro de las escuelas y la falta de proteccion por el

12 véase: Los enfrentamientos de Nochixtlan en: https://lwww.animalpolitico.com/los-enfrentamientos-
nochixtlan/
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Estado provoca que las comunidades se expongan al crimen organizado, a la explotacion
de sus tierras por parte de empresas ajenas a las comunidades, de la misma forma, en
casos extremos, simboliza el despojo de sus territorios. Lo cual, por obvias razones,

conlleva a un mayor rezago educativo, pero también a un dafio a sus derechos humanos.

Por consiguiente, las desigualdades educativas, 0 en este caso una educacion
universal, afectan en mayor medida a la poblacién migrante e indigena. Poblaciones que
han sido invisibilizadas en los contextos educativos, como si en nuestras escuelas
urbanas no existiera dicha diversidad. La escuela funciona como un espacio de
reproduccion del sistema social-politico dominante e histéricamente se ha visto como

medio de instruccion castellanizador e ideologico.

El sistema educativo mexicano es bastante diverso y complejo, por lo cual un
examen estandarizado es incapaz de dar cuenta de esto. Cabe mencionar que esta RE
no menciona a la poblacién migrante, ni la poblacion indigena existente en las ciudades,
lo cual, nos hace pensar que en la planeacion de la RE dichas poblaciones no fueron
sujetos para la creacion de la misma, ademas de mostrar el poco conocimiento que se

tiene de la diversidad de los contextos educativos en nuestro pais.

1.6 Conclusiones

Como vimos a lo largo del presente capitulo las politicas educativas son acciones
tomadas de manera intencional que impactan directamente en el disefio de la curricula
educativa; asimismo, el curriculo responde a necesidades politico-sociales que buscan
resolverse con la implementacion del mismo dentro de los espacios escolares, es por

ello que el Estado y la escuela tienen la responsabilidad conjunta de generar politicas,
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programas y curriculos que reconozcan, correspondan y respeten la diversidad de toda

sociedad.

Si bien todo curriculo educativo tiende a cierto grado de simetria sociocultural,
debido a que a través de ésta se transmite un conjunto de experiencias socio-histéricas
y culturales, se intenta dar cabida a diferentes valores, saberes y costumbres en el
sistema educativo, no obstante, es innegable que en la practica escolarizada muchos de
estos propédsitos quedan al margen de lo que demanda una sociedad plurilingtie y
multicultural. De este modo, a través del analisis de las politicas educativas antes
mencionadas es posible advertir que el tipo de curricula que el Estado propone en la

Reforma Educativa corresponde a un modelo mixto.

Sin embargo, vemos que a pesar de los intentos que se ha hecho en materia
curricular se observan desfases educativos que vulneran a las poblaciones indigenas, lo
cual se refleja a través del rezago educativo, el acceso a la educacion y la
implementacion de curriculos estandarizados que invisibiliza a las comunidades
originarias. Un ejemplo de ello es la Reforma Educativa que tiende a un modelo
integracionista y aculturante, a pesar de reconocer la pertinencia de la escuela en la toma
de decisiones, la diversidad sociocultural y linguistica del pais, a través de un enfoque
inclusivo, pues en ella convergen las tensiones existentes entre el Estado y los pueblos

originarios.

Por ello, en los proximos capitulos daré cuenta de como se articula el
conocimiento comunitario y universal en el Modelo Educativo 2018-2030. Analizaré si el
mencionado modelo promovia la aculturacion de los pueblos originarios o al contrario
favorecia la diversidad sociocultural y linglistica; para ahondar sobre el papel que se les
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asigna a las lenguas indigenas dentro de la curricula educativa y en las aulas ya sea

como lengua de ensefianza 0 meramente de instruccion.
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CAPITULO 2. CARACTERISTICAS DEL NME DISENADO PARA LA
ENSENANZA DE LENGUAS EN LA EDUCACION BASICA

El Nuevo Modelo Educativo para la educacion obligatoria propuesto en el sexenio de
Enrique Pefa Nieto, se derivd de la Reforma Educativa 2012-2013, por lo cual
compartieron varios puntos en comun, asi tras una revision al modelo educativo 2016;

en julio 2017, la SEP present6 tres documentos:

1. Carta sobre los Fines de la Educacion en el Siglo XXI. Expone de manera breve qué
mexicanas y mexicanos se busca formar con el nuevo Modelo Educativo.

2. El Modelo Educativo 2016. Explica, en cinco grandes ejes, el modelo que se deriva de
la Reforma Educativa, es decir, la forma en que se propone articular los componentes del
sistema para lograr el maximo logro de aprendizaje de nifias, nifios y jovenes.

3. Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria 2016. Contiene un planteamiento
curricular para la educacion bésica y la media superior, y abarca tanto la estructura de los
contenidos educativos como los principios pedagoégicos que la sustentan (SEP, 2017a, p.
14).

A su vez dichos documentos se sometieron a un proceso de consulta mediante quince
foros nacionales con la participacion de: la Conferencia Nacional de Gobernadores
(CONAGO), el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE), la Camara
de Senadores, la Camara de Diputados, Organizaciones de la sociedad civil'3, el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE), directores de escuelas
normales, académicos, especialistas en politica educativa, empresarios, la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), el Consejo
Nacional de Participacion Social en la Educacion (CONAPASE); ademas se abri6é un

portal de internet donde participaron los consejos Técnicos de educacion basica,

13 E| Nuevo Modelo Educativo no especifica qué organizaciones de la sociedad civil estuvieron
involucradas en la realizacion del mismo.
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hablantes de lenguas indigenas, nifios, nifias, jovenes y padres de familia (SEP, 2017a,
p. 14-15), con la finalidad de identificar las necesidades de la poblacion y precisar la

vision del NME.

Entre los puntos destacados, se enunciaron los siguientes: un enfoque humanista,
una mayor relacion horizontal entre los aprendizajes esperados con el grado
académicos, formacién docente pertinente y de calidad, articulacion explicita de los
objetivos de aprendizaje, reconocimiento explicito de las lenguas indigenas, la diversidad
de contextos y modalidades en los que se desarrolla la educacion, fortalecimiento de la
perspectiva de inclusién y equidad como un componente transversal del sistema
educativo, incorporacion de explicaciones y descripciones de los componentes clave del
curriculo, tales como las habilidades socioemocionales, la autonomia curricular, la
autonomia de gestién, la participacion social en la educacién y la evaluacién educativa,

entre otros (SEP 2017a, pp. 18-19).

Varios de los puntos citados, por los diferentes actores de la educacion, plantearon
la preocupacion de reorganizar el sistema educativo con el fin de otorgar una educaciéon

de calidad, pertinente para el desarrollo personal, social y cultural de los educandos.

Por otra parte, el NME se dividi6 en cinco ejes: (1) Planteamiento curricular, (1) la
escuela al centro del sistema educativo, (1) formacion y desarrollo profesional docente,
(iv) inclusion y equidad y (V) la gobernanza del sistema educativo. (SEP, 2017a, pp. 27-

29).

Con el objetivo de mediar las relaciones sociales, culturales y politicas de los

distintos actores de la educacion, a su vez para orientar las practicas educativas; en este
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sentido, en el apartado anterior, el disefo curricular debe responder a las necesidades
sociales, culturales y econémicas en el que se ejecuta, por lo cual tiene vigencia en una

sociedad concreta y en un periodo determinado; de acuerdo con el NME:

El curriculo debe ser suficientemente preciso para fungir como orientador de la practica
docente y de su trabajo en el aula, marco de referencia para las escuelas y guia para
padres y madres de familia, y para los estudiantes respecto a los aprendizajes que deben
alcanzarse. Debe ser lo suficientemente flexible y abierto para permitir que cada
comunidad escolar concrete los objetivos curriculares de manera adecuada a sus
necesidades y contexto (SEP, 2017a, p.75).

Con respecto a esto, el planteamiento curricular en el NME considera que el “aprendizaje
esta estrechamente relacionado con la capacidad individual y colectiva de modificar
entendimientos, creencias y comportamientos en respuesta a la experiencia y el
conocimiento” (SEP, 2017a, p. 66), por la disposicién que tiene el educando hacia los

saberes institucionales.

En ese sentido, dentro del planteamiento curricular se buscaba crear aprendizajes
seriados, en el que se siguiera un perfil de egreso desde la educacién basica hasta la
media superior, para lograr esto se pretendia la creacion de aprendizajes claves!4, por
lo cual referia que era necesario encaminarse a una educacion mas personalizada; asi
mismo se planted que las instituciones educativas tuvieran “un margen de autonomia
curricular para que ellos puedan adaptar los contenidos educativos a las necesidades y

contextos especificos de sus estudiantes y su medio” (SEP, 2017a, pp. 27-28), dentro de

14 “Un aprendizaje clave es un conjunto de conocimientos, practicas, habilidades, actitudes y valores
fundamentales que contribuyen sustancialmente al crecimiento integral del estudiante, 89 los cuales se
desarrollan especificamente en la escuela y que, de no ser aprendidos, dejarian carencias dificiles de
compensar en aspectos cruciales para su vida” (SEP, 2017b, p.111).
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sus objetivos. También se enfatizé el concepto aprender a aprender'®, del cual se hablara

mas adelante.

Por otro lado, la escuela al centro se contemplé como la unidad basica de la
organizacion del sistema educativo (SEP, 2017a) el cual deberia crear un nuevo orden
sistematico horizontal y no vertical, como lo ha venido haciendo la escuela tradicional,
donde se observaria una mayor autonomia de gestion y una menor carga administrativa.
En lo que refiere a la formacion y al desarrollo profesional docente, se pretendia una
constante evaluacion de los formadores pues en ellos recae la responsabilidad de

implementar el curriculo y formar a los estudiantes.

La inclusion y la equidad, siguen el mismo enfoque que el PEEI®, se consideran
como “principios basicos generales que conduzcan al funcionamiento del sistema, al
mismo tiempo que se toman medidas compensatorias para aquellos estudiantes que se
encuentran en situacion de vulnerabilidad” (SEP, 2017a, p. 29) como las personas que
presentan alguna discapacidad, grupos indigenas, personas en situacion de pobreza o

marginacion, etcétera.

Al llevar a cabo estos ejes mencionados, se procuraba cumplir con la funcion
social de la escuela, la cual pretendia “propiciar aprendizajes y lograr que los estudiantes

adquieran conocimientos, y estos se logran en todas las acciones, los espacios y las

15 Delors menciona qgue aprender a aprender implica el aprender a conocer y a través de este pilar “se
ejercita la atencién, la memoria y el pensamiento, [para €l] la memoria es un antidoto necesario contra la
invasion de las informaciones instantaneas que difunden los medios de comunicacién masiva” (1994, p.
2).

16 Programa Especial de Educacidn Intercultural
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interacciones que se dan en ella” (SEP, 2017b, p. 72);}’ por ello “las comunidades
educativas han de colocar al estudiante y el maximo logro de sus aprendizajes al centro

de la préactica educativa” (SEP, 2017b, p. 35).

2.1 La curricula educativa en el Nuevo Modelo Educativo 2018-2030

En lo que refiere a los planes y los programas de estudios para la educacion basica,
estos consideraban una vigencia de 2018 al 2030, deseando que, en un periodo de doce
ciclos escolares, egresara “una generacidon completa de educacién basica, diez
generaciones de educacion preescolar, siete de primaria y diez de secundaria” (SEP,
2017b, p. 19). Asimismo, las primeras evaluaciones a dichos programas, en caso de
realizarse, se llevarian a cabo a mas tardar en el 2024; lo cual corresponderia al
desempeiio de cuatro generaciones de preescolar, una generacion de educacion
primaria y cuatro de educacion secundaria, a partir de los resultados arrojados se llevaria

a cabo las primeras modificaciones a los planes y programas educativos.

La implementacion de este modelo se llevaria a cabo en dos etapas 2018-2019 y
2019-20208, en la primera etapa, que fue la Gnica que se implementd, entraron en vigor
los componentes de: () Formacion académica en el nivel preescolar, en 1ro y 2do de
primaria y en 1ro de secundaria; (lI) el componente de Autonomia curricular que

responderia a las necesidades y habilidades de los estudiantes, éstos se llevaron a cabo

17 Ademas, la educacion basica y media superior tiene el propdsito de “contribuir a formar ciudadanos
libres, participativos, responsables e informados, capaces de ejercer y defender sus derechos, que
concurran activamente en la vida social, econdmica y politica de México y el mundo” (SEP, 2017a, p. 45).

18 para este ciclo 2019-2020, los planes de estudio se llevan a cabo de la siguiente manera:

a) En primero, segundo y tercero de preescolar; primero y segundo de primaria; y primero y segundo de
secundaria se aplicara el plan de estudios 2017.

b) En tercero, cuarto, quinto y sexto de primaria; y en tercero de secundaria, se aplicara el plan de estudios
2011, y los componentes de “Autonomia Curricular’ y “Desarrollo Personal y Social’ del plan de estudios
2017 (SEP, 2019, p. 46).

47



en todos los niveles de la educacion basica; del mismo modo que el componente de (lll)
Desarrollo Personal y Social enfocado en actividades recreativas y socioemocionales;
por otro lado, en la segunda etapa, el area de Formacion académica se efectuaria en los
grados de 3ro a 6to de primaria y 2do y 3ro de secundaria (SEP, 2017b), el cual debido
al cambio de gobierno y la eliminacion de la reforma educativa no se llevo a cabo, pese

a que algunos contenidos fueron empleados por los profesores en el aula escolar.

2.1.1 Los fines de la Educacion, los ciudadanos que se desean formar

En cuanto a los fines de la educacion que perseguia el NME se centraba en formar
“personas [con] motivacion y capacidad para lograr su desarrollo personal, laboral y
familiar, dispuestas a mejorar su entorno natural y social, asi como continuar
aprendiendo a lo largo de la vida en un mundo complejo” (SEP, 2017b, p. 24); ademas
buscaba establecer un equilibrio entre los valores “universales y las identidades
nacionales, locales e individuales” (SEP, 2017b, p. 28); asi el sistema educativo deberia
dotar de estrategias que permitieran a los estudiantes estar conscientes de su
individualidad dentro de sus comunidades y de un mundo cada vez mas globalizado

(SEP, 2017D).

Los fines de la educacion estan estrechamente relacionados con el perfil de
egreso, 0, como bien se menciona en el NME, con los ciudadanos que se quieren formar
(SEP, 2017b). Es por ello que se pretendia que los aprendizajes fueran seriados desde

preescolar hasta el término de la educacién media superior (véase anexo lay 1b), los

48



cuales se organizaron en once ambitos!®. A continuacién, se describen Gnicamente dos

ambitos al tener mayor incidencia linguistica y cultural en la poblacion indigena.

En educacion primaria respecto al ambito de lenguaje comunicacion, el perfil de
egreso correspondia en formar estudiantes capaces de comunicar sus sentimientos,
ideas y hechos a través su lengua materna, ya fuera en espafol o su respectiva lengua
indigena, de forma oral y escrita; también se pretendia que el alumno fuera capaz de
describir en inglés su entorno, necesidades basicas y hablar sobre aspectos del pasado
(SEP, 2017b). De esta manera, al hablante de lengua indigenas se le pedia comunicarse
con fluidez tanto en espafiol como en su respectiva lengua, de modo que al finalizar la
primaria fuera capaz de interactuar en su lengua materna, espafiol y en un incipiente

inglés.

Sin embargo, uno de los problemas de este modelo, y de la educacién en general,
es sobre quién o quiénes van a formar a los estudiantes indigenas, bajo qué contextos y
circunstancias ocurrira este proceso, sin que vulnere sus derechos o que los prive, en el
caso de las escuelas generales, de tener una educacidén pertinente en su lengua

materna.

Por otro lado, el ambito de convivencia y ciudadania planteaba un objetivo,
bastante ambicioso, en el cual se esperaba que los estudiantes se identificaran como
mexicanos; que asumieran su identidad al reconocer la interculturalidad, “la diversidad

individual, social, cultural, étnica y linguistica del pais” (SEP, 2017b, p, 101), en

199, Lenguaje y comunicacion, 2. Pensamiento matematico, 3. Exploracion y comprension del mundo
natural y social, 4. Pensamiento critico y soluciéon de problemas, 5. Habilidades socioemocionales y
proyecto de vida, 6. Colaboracién y trabajo en equipo, 7. Convivencia y ciudadania, 8. Apreciacion y
expresion artisticas, 9. Atencién al cuerpo y la salud, 10. Cuidado del medioambiente y 11. Habilidades
digitales (SEP, 2017e, pp. 24-25).
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consecuencia, actuaran con responsabilidad y apego el marco legal del pais y los
derechos humanos; asi mismo se les pedia tomar “conciencia del papel de México dentro

del mundo"” (SEP, 2017b, p.101).

2.1.2 Aprender a aprender, la pertinencia de los pilares de la educacién en el

planteamiento curricular hacia un enfoque competencial

El NME retomo y orient6 su planteamiento curricular a través de los cuatro pilares de la
educacion planteados en el Programa Sectorial de Educacién 2013-2018 (PSE). Dicho
programa enfatiza la necesidad de que los estudiantes aprendan a aprender, para ser
capaces de discernir y valorar la informacion que se transmite a través de los medios de
comunicacion; por ello, para que los alumnos, y la poblacion en general, sean participes
de la sociedad del conocimiento, estos deben de tener “acceso a una informacion
oportuna y actualizada” (PSE, 2013, p. 2); de este modo los pilares de la educacién que

fomentan un aprendizaje autbnomo vy critico son:

() Aprender a conocer consiste en que “cada persona aprenda a comprender el
mundo que lo rodea [...], favorece la curiosidad intelectual, estimula el sentido critico y
permite descifrar la realidad” (Delors, 1994, p.2), de esta manera, dicho pilar promueve
el pensamiento critico y autbnomo; también esta estrechamente relacionado con el
concepto aprender a aprender2® donde se desarrollan los procesos cognitivos superiores

como la atencién y la memoria (Delors, 1994); los cuales tienen la finalidad de organizar

20 Cabe resaltar que el concepto aprender a aprender fue promocionado ante los medios de comunicacién
masiva del pais como una innovacién de los planes y curriculos educativos y un cambio necesario para
favorecer una educacion de calidad; si bien es de suma importancia llevar a cabo este punto, pues a partir
de la metacognicion y los procesos cognitivos superiores se favorece el aprendizaje; no fue innovador en
el aspecto de que ya habia sido retomado en planes educativos que surgieron después de 1996 con la
publicacién del informe de Delors en la UNESCO (SEP, 2017b).
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y reorganizar la informacion percibida por los sentidos y que contribuye a los
aprendizajes claves; si bien el NME mencionaba que la memoria al ser solamente
repetitiva en las escuelas del pais era insuficiente, Delors indica que “la memoria al ser
una facultad humana es irreductible al automatismo” (1994: 2), de este mismo modo dice
gue “todos los especialistas coinciden en afirmar la necesidad de entrenar la memoria
desde la infancia y estiman inadecuado suprimir de la practica escolar algunos ejercicios
tradicionales considerados tediosos” (Delors 1994:2); de igual manera, este pilar
fortalece “el desarrollo de sus conocimientos, habilidades, actitudes y valores a lo largo

de la vida” (SEP, 2017b, p. 70).

Por otro lado, el pilar (I) aprender a ser refiere a que “la educacion debe contribuir
al desarrollo global de cada persona: cuerpo y mente, inteligencia” (Delors 1994:2),
asimismo “implica conocerse a si mismo, ser autbnomo, libre y responsable” (SEP,

2017a, p. 70).

En cuanto al pilar (lll) aprender a convivir “consiste en desarrollar las capacidades
gue posibilitan a nifias, niflos y jovenes establecer estilos de convivencia sanos,
pacificos, respetuosos y solidarios” (SEP, 2017a, p. 70-71) en un contexto de igualdad,
es decir, que no se limite solamente a promover el contacto y comunicacion entre
diferentes grupos sociales, lo cual puede incrementar las tensiones existentes en el aula

y la comunidad (Delors, 1994).

Mientras que (IV) aprender a hacer esta relacionado con los “aprendizajes que
guien procedimientos para la solucion de problemas de la vida, desde la educacion

preescolar hasta la educacion media superior” (SEP, 2017a, p. 71).
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En este sentido, la relacidn de los pilares educativos, en el disefio del NME, tenian
la finalidad de atender las necesidades de las sociedades; es por ello que dichos pilares
se centraron en el desarrollo y aprendizaje de los nifios y jovenes para dotarlos de
habilidades que les permitieran desarrollarse y resolver problematicas en una sociedad
tan cambiante y culturalmente diversa como la nuestra. Por ello, en el plan educativo se
aplicaron cuatro criterios para alcanzar el perfil de egreso deseado en la educacion

basica:

El primer criterio estaba encaminado a un enfoque competencial, en €l se pensaba
desarrollar competencias para la vida; las cuales, a diferencia de otros modelos y planes
educativos, perseguian no soélo una finalidad econémica sino que buscaban un desarrollo
social que permitiera a las futuras poblaciones, gestadas en las aulas, hacer frente a las
transformaciones derivadas del crecimiento acelerado de la globalizacion, las
tecnologias, cambios ecolégicos y con las migraciones masivas que ponen en evidencia

la violencia, las desigualdades sociales y el racismo generado del contacto entre culturas.

En lo que refiere, al planteamiento curricular, desde un enfoque competencial, se
combinaron y entretejieron tres dimensiones para desarrollar competencias que pudieran

llevarse a la accién, tal como se muestra en la figura 1.

FIGURA 1. Competencias en el proyecto de educacion basica 2030 de la OCDE.

Conacimiento disciplinario

Conacimiento interdisciptinario CONOCIMIENTOS

Conocimiento practico

Habilidades cognitivas y metacognitivas
Habilidades socialesy emocionales HABILIDADES COMPETENCIA

ACCION

Habilidades fisicasy practicas

Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad
ACTITUDES Y
VALORES

Confianza, responsabilidad, gratitud

Integridad, Justicia, igualdad, equidad

Fuente: Imagen recuperada de la SEP, 2017b.
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El entretejido muestra que dichas dimensiones son inseparables y complementarias
entre si en el proceso de ensefianza y aprendizaje, pero pueden identificarse
individualmente. El plan curricular sugeria que primero se desarrollaran actitudes
positivas hacia el aprendizaje, después las habilidades y por ultimo los conocimientos.
De esta manera, el planteamiento curricular se fundamenté “en la construccion de
conocimientos y el desarrollo de habilidades, actitudes y valores” (SEP, 2018, parr. 17),

gue permitiera a los educandos desenvolverse en la sociedad.

El segundo criterio refiere a naturaleza de los contenidos y formacion integral; los
fines de la educacién, anteriormente expuestos, tenian el objetivo de crear estudiantes
con una formacion integral, es decir, que se desarrollaran individual, social e
intelectualmente y fueran ciudadanos activos, contribuyentes al desarrollo econémico
dentro de esta sociedad diversa y cambiante; por lo cual se intent6 crear contenidos de
naturaleza diversa que atendieran las necesidades especificas de los educandos (SEP,

2017b, p. 108).

Por otro lado, en el tercer criterio la informacién versus el aprendizaje se plante6
la pregunta: “qué vale la pena aprender en la escuela” (SEP, 2017b, p. 109), si bien,
dicha pregunta carece de una Unica respuesta y suele ser dinamica dependiendo de las
sociedades, contextos, areas geograficas y épocas en las que se realiza dicho
cuestionamiento, surge con la intencion de establecer aprendizajes relevantes y

duraderos para el futuro de los educandos.

De este modo, en el planteamiento curricular se seleccionaron contenidos que
favorecieran “los conocimientos para resolver problemas, sopesar opciones, tomar
decisiones y ayudar a nifios y jovenes a comprender mejor su mundo” (SEP, 2017b, p.
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109); en consecuencia, el diseflo curricular estaba encaminado a materias que
desafiaran el transcurso del tiempo y no afectaran la variabilidad humana (SEP, 2017b),
entre éstas se consideraron asignaturas como las mateméticas, la historia y la

ensefanza de las lenguas.

Por tanto, en este criterio se desarrollé el concepto de aprender a aprender. Sin
embargo, resulta interesante preguntarse: ¢quién o quiénes dictan las materias que
valen la pena aprender y bajo qué propdsitos se seleccionan? aunque puede intuirse que

en este modelo se eligieron bajo criterios econdmicos, como se observara mas adelante.

El cuarto criterio estaba dirigido al balance entre cantidad de temas y calidad de
los aprendizajes, al considerarse que los curriculos anteriores al NME tenian una carga
excesiva de contenidos, se decidi6 favorecer aquellos que son considerados
fundamentales para la sociedad del conocimiento y fueron seleccionados a través de los

siguientes puntos:

e Los contenidos deben permitir que los alumnos desarrollen un conjunto de competencias
y propiciar la formacion integral como un mejoramiento continuo de la persona.

e Se privilegia el aprendizaje sobre la ensefianza de informacion.

e Se disminuyo la cantidad de temas a abordar, considerando los fundamentales. (SEP,
2018, pérr. 15).

Si bien, esto sigue sin aclarar que se entiende por contenido fundamental, el NME y su
plan curricular, al igual que la reforma educativa, enfatizaron la necesidad de mejorar la
calidad educativa, por lo que el objetivo de disminuir los contenidos consistia en abarcar
todos los temas en un solo ciclo escolar, a través de una mayor reflexion de los mismos,

gue en teoria se traduciria en fomentar los aprendizajes claves.
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2.2 Componentes curriculares para la educacion inclusiva

El plan del NME establecié los contenidos en tres componentes curriculares: (1)
Formacién académica, donde se organizaron las asignaturas de Lenguaje y
comunicacion, Pensamiento matematico y Exploracion y comprension del mundo natural
y social; el segundo componente correspondia al (1) Area del Desarrollo Personal y
Social, en él se encontraban las Artes, Educacion Socioemocional y Educacionn Fisica;
estos dos componentes dependia del Estado, es decir su contenido eran de relevancia
nacional, por lo cual estaban dirigidas a todas las comunidades estudiantiles; mientras
que el ultimo correspondia a (Ill) los Ambitos de autonomia curricular?, en el que se
buscaba atender las necesidades especificas de los estudiantes y las comunidades, de
esta manera su principal enfoque era inclusivo y se desglosaba en cinco puntos en los
gue se pudiera ampliar y desarrollar los aprendizajes: “Ampliar la formacion académica,
Potenciar el desarrollo personal y social, Nuevos contenidos relevantes, Conocimientos

regionales y Proyectos de impacto social” (SEP, 2017b, p. 112).

Mediante la autonomia curricular se pretendia dotar de decision a las poblaciones
estudiantiles, quienes, con ayuda de un test disefiado por el docente, darian a conocer
sus intereses y necesidades educativas; de este modo el maestro tenia la
responsabilidad de crear clubes educativos derivados de los resultados arrojados por el
test; asi con consenso del Consejo Técnico y los directivos escolares, desarrollaran una
parte de su curriculo educativo (SEP, 2017d), cabe destacar que la recepcion de estos

proyectos, se dio a través de dos posturas, una positiva y otra negativa.

21 véase anexo 1.
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Uno de los aportes més importantes del NME fue el componente de Autonomia
curricular que cedia responsabilidades a la escuela en el disefio de los clubes educativos;
de esta manera el docente, en conjunto al consejo técnico, decidiria el reforzamiento de
asignaturas o la creacion de nuevos proyectos de acuerdo a los contextos y necesidades
de los estudiantes, las comunidades y/o la escuela. En este punto se justifica por qué

este curriculo educativo correspondia a uno mixto.

Asimismo, dicha autonomia, permitiria al docente indigena ampliar la formacion
académica, en el area del lenguaje. Por otro lado, también llama la atencién el punto
dedicado a los conocimientos regionales que se dividieron en: Microhistoria, Talleres de
tecnologias, Talleres de artesanias locales, Talleres de cultivo de hortalizas y plantas
medicinales de la localidad y Educacion ambiental contextualizada (SEP, 2017b), porque
se reconoci6 que las costumbres, valores y saberes de las poblaciones indigenas tienen
un gran impacto en la formacion de los estudiantes; ademas, resulta interesante el punto
dedicado a Nuevos contenidos debido a que se pretendia la creacidén de talleres de:
Educacion financiera, Programacion, Robotica, Habilidades para emprender, los cuales,
desde mi punto de vista, tenian un enfoque globalizador; aunque seria el disefio de los

clubes los que delimitaran su orientacion.

Referente a la aprobacion de un taller o club se requeria ser valorado a través de
un andlisis FODA?? (fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas), dicho
diagndstico es principalmente utilizado en areas administrativas y mercadotécnicas para

valorar las probleméticas internas y externa que influyen en el desempefio de los

22 yéase Evidencias de las escuelas gue participan en la Fase 0 de Autonomia Curricular del FODA de
preescolar, primaria y secundaria en: https://materialeducativo.org/evidencias-de-las-escuelas-que-
participan-en-la-fase-0-de-autonomia-curricular-del-foda-de-preescolar-primaria-y-secundaria/
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empleados en las organizaciones (Ponce, 2007); ademas para la creacion de estos
clubes se necesitaba de ingresos que costearan los materiales requeridos para su
implementacion, aunque no fue claro si la SEP, la institucion educativa o el propio

docente otorgaria presupuesto para el desarrollo de dichos talleres.

Por otro lado, el numero de horas dedicadas a este componente dependeria del
nivel y la modalidad educativa; asi una primaria de jornada regular podia tener desde 2.5
horas lectivas de autonomia curricular a la semana hasta 20 horas en una jornada de

tiempo completo (SEP, 2017b y c).

2.2.1 Duracién de la jornada escolar en nivel primaria, horas lectivas para el area

de Lengua Materna

Las horas lectivas, en este modelo, tenian una duracién de entre 50 y 60 minutos y una
carga horaria anual fija en los componentes curriculares nacionales, (Formacion
académica y, Desarrollo personal y social) independientemente de que su modalidad
fuera regular, ampliada o tiempo completo; asimismo, la ampliacion horaria tuvo efecto
solamente en el componente de Autonomia Curricular; de esta manera, de acuerdo, al
subsistema educativo variaron las horas dedicadas a éste componente, como se observa

en la tabla:

En cuanto a lengua materna, semanalmente, se pretendia cubrir 8 horas y 2.5
horas de inglés; en el caso de “educacion indigena, las ocho horas de Lengua Materna
se [dividieron] en cinco horas para Lengua Materna y tres horas para Segunda Lengua,

espafiol o indigena” (SEP, 2017c y d p. 142).
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Tabla 2. Horas lectivas dedicadas al area de Lenguaje y Comunicacion y Autonomia
Curricular, en primero y segundo grado de primaria.

Primaria 900 100 1300 1600 100
Lenguaje Lengua 320 35.55 320 320 20
y materna
comunicacion .
Inglés 100 11.11 100 100 6.25
Autonomia curricular 100 11.11 500 800 50

Elaboracion propia a partir de SEP 2017b.

En tercer grado, “en educacién indigena, las cinco horas de Lengua Materna se
[dividieron] en tres horas para Lengua Materna y dos horas para Segunda Lengua” (SEP,
2017cyd, p. 142). En las areas de Lenguaje y comunicacion y Autonomia curricular, las

horas lectivas se organizarian como se muestra en la tabla 3:

Tabla 3. Horas lectivas dedicadas al area de Lenguaje y Comunicacion y
Autonomia Curricular, de tercer a sexto grado de primaria.

Primaria 900 100 1300 1600 100
Lengua 200 22.22 200 200 12.5
Lenguaje materna
Comunicaci¢  'nglés 100 11.11 100 100 6.25
n
Autonomia curricular 100 11.11 500 800 50

Elaboracion propia a partir de SEP 2017cy d

Como puede apreciarse las horas lectivas dedicadas a Lenguaje y Comunicacion de

primero a tercer grado se redujeron en 120 horas lectivas; en cambio, de cuarto a sexto
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grado las horas se mantuvieron, con la Unica diferencia que las cinco horas dedicadas
semanalmente a Lengua Materna, en educacion indigena, se dividieron en 2.5 horas
para Lengua Materna y 2.5 horas para Segunda Lengua, espafiol o indigena; (SEP,

2017h).

Por otro lado, el andlisis curricular se enfocé solamente en primer y tercer grado
de primaria, al considerarse que los alumnos indigenas de primer grado experimentan
sus primeros acercamientos al lenguaje escrito y al ser el uno de los niveles donde se
implement6 el NME; de este modo nos permitié observar si al ingresar, la escuela toma
en cuenta sus saberes, cultura y lenguaje para aproximarlos a la educacion escolarizada.
Ademas, se tuvo como referencia el tercer grado debido a que se considera que en este
nivel los estudiantes ya estan alfabetizados, de esta manera permitié comparar e indagar

gué parametros y contenidos se privilegian en formacién de los educandos.

2.3 Lenguaje y comunicacion ¢un camino para reconocer la diversidad

intercultural e inclusiva?

El campo de Formacién académica, Lenguaje y Comunicacion, esta orientado a atender
la diversidad linguistica presente en las aulas del pais, por lo cual es en dicha area donde
las politicas linglisticas, de manera deliberada por parte del Estado, se ponen en accién

para regular la lengua (Fishman 1970, citado en Calvet 1997).

Asi, a lo largo de la historia, las politicas linguisticas han intentado legislar el uso
correcto de la lengua y han privilegiado el uso y estandarizacién de unas lenguas sobre
otras para crear una identidad nacional; dichas politicas “pueden entenderse como la

actuacion de una administracion gubernamental por medio de la legislacion (a través de
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las sentencias judiciales y mediante las politicas que determinan como y en qué ambitos
deben usarse las lenguas)” (Skrobot 2014, p.175); en consecuencia la ensefianza de
determinadas lenguas en los espacios educativos ponen en evidencia la tension

existente por parte del Estado con la diversidad linguistica del pais.

Por otro lado, en el contexto hispanoamericano, las politicas linglisticas giran
alrededor de las lenguas originarias y las lenguas conquistadoras (Skrobot 2014), que se
encuentran inmersas en un constante conflicto linglistico, el cual, de acuerdo con
Moustaoui (2004, p.8), existe cuando dos o0 mas comunidades linglisticas “claramente
diferenciadas se confrontan social y politicamente”. De esta manera, en el contexto
politico y sociolinguistico estd presente el prestigio, la relacién diglosica®?, la
subordinacion y las actitudes linguisticas que favorecen la permanencia o el

desplazamiento de las lenguas.

De este modo, con ayuda del sistema educativo se favorecié el espafiol como
lengua de instruccion, se buscé integrar a los indigenas a la cultura occidental, debido a
gue sus costumbres y lenguas eran vistas como un obstaculo para el fortalecimiento de
la nacién. Si bien se han reconocido y se han creado subsistemas educativos para
atender a la diversidad lingtistica del pais, el espafiol ha tenido mayor prestigio en
comparacién con las lenguas originarias que siguen siendo tratadas, hasta el dia de hoy,

como dialectos?4.

23 La diglosia es una situacion en la que coexisten dos lenguas que se emplean en diferentes ambitos. De
acuerdo con Mufioz y Hamel (1986) la diglosia no es estable, surge del conflicto entre una lengua
dominante y una dominada.

24 Alvar (2007, parr. 23) define al dialecto como “un sistema de signos desgajado de una lengua comun,
viva 0 desaparecida, normalmente con una concreta limitaciobn geografica, pero sin una fuerte
diferenciacion a otros de origen comudn” también la considera como “una estructura lingdistica, simultana
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En consecuencia, la discriminacion sociolinglistica y sociocultural que ha sufrido
las poblaciones originarias, han sido un factor del desplazamiento linguistico, el cual es
un “proceso que puede culminar con la sustitucion de una lengua; abandono del uso de
una lengua en ciertos contextos en benéfico de otra” (Moreno Ferndndez, 1998, p. 347);
de esta manera “en algunas sociedades, el bilingliismo es valorado como una realidad
transitoria, como un estado hasta cierto punto «anormal» cuya naturaleza debe

desembocar en un definitivo monolingliismo” (Moreno Ferndndez, 1998, p. 218).

Por ello es de interés conocer como se aborda la diversidad linguistica en el plan
curricular del NME, el cual, al ser un antecesor del plan educativo del gobierno actual y
bajo el que adn se rigen algunas instituciones, permitiria observar las directrices hacia la
atencion a la diversidad linguistica en el sistema educativo. Por otro lado, el campo de
Formacion Académica “Lenguaje y Comunicacion” reconoce la ensefianza de la lengua
indigena, como medio para fomentar la inclusividad en la sociedad del conocimiento; las

asignaturas que corresponden a esta area se desglosan en la figura 2 esquema:

Se considera que la lengua materna es la que el nifio adquiere en contacto
linglistico, en el contexto familiar y social en el que se desarrolla, por ende, es la primera
lengua que aprende; el concepto de segunda lengua, de acuerdo al plan curricular (SEP,
2017hb), tiene que ver con la coexistencia de dos 0 mas lenguas en un mismo territorio y
la adquisicién simultdnea de alguna de esas lenguas, por lo cual, esta relacionada con

el contexto politico del pais, donde dos o mas lenguas son consideradas como

a otras que no alcanzan la estructura de lengua”. Consultado en Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes,
http://www.cervantesvirtual.com/nd/ark:/59851/bmcj3952
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nacionales, tal es el caso del espafiol y las lenguas originarias; en cambio, si la segunda

lengua que se aprende no es oficial ni originaria a ésta se le considera extranjera.

Figura 2. Asignaturas del area Lenguaje y comunicacion

Lenguajey
comunicacion

Lengua Segunda Lengua
materna lengua extranjera
—  Espafiol Espafiol L Inglés

— indigena

— indigena

Elaboracion propia a partir de SEP 2017b.

Por otro lado, el prestigio, el espacio geografico y social que ocupa la segunda lengua
son variables que influyen en la difusion y aprendizaje de las mismas. Por ello, determinar
gué lenguas originarias y variedades deben ensefarse en el aula resulta sumamente
complejo debido a que en un mismo territorio pueden coexistir mas de dos lenguas o
variedades linglistica. Si a esto le agregamos que hay diferentes tipos y niveles de
bilingliismo?°, ya sea lengua indigena con lengua indigena o lengua indigena con espafiol
e, incluso, lengua indigena con inglés y espafiol con inglés; de acuerdo con Barriga, para

atender esta diversidad se requiere “un bilingliismo multiplicado por cada una de esas

25 Entendido como la capacidad que tiene el individuo para comunicarse en dos lenguas de manera alterna
(Moreno, 1998).
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lenguas y variantes, todas con contextos regionales y locales diferentes y que, en la

realidad escolar [...] se ha convertido en una barrera infranqueable” (2018a, p. 1).

De este modo, el NME al proponer la ensefianza de lengua materna (indigena y
espafol), nos hace pensar en los perfiles linguisticos de los estudiantes y docentes, asi
como cual es el tipo de bilingtismo que se favorece en las aulas, ya sea aditivo o
sustractivo; en relacion a esto, el primer bilinglismo refiere que al adquirir una lengua
prestigiosa, se propicia el desarrollo bilingte, cognitivo, personal y social en el hablante;
mientras que el otro lo pone en desventaja al mermar las habilidades de la primera lengua
en beneficio de la segunda, en consecuencia, fractura la identidad y favorece la
deslealtad linguistica y la pérdida de la lengua materna (Barriga 2018a; SEP, 2017b;
Moreno 1998). Por otra parte, con base en la Ley General de Derechos Lingtisticos de
los pueblos indigenas en los articulos 3, 9 y 1126, el NME buscaba ofrecer una
educacionn bilingle e intercultural a los pueblos originarios; ademas, plantedé que es
prioridad de la educacién basica ensefiar una lengua internacional, en este caso el inglés,

al funcionar como la lengua de comunicaciéon del mundo.

26 ARTICULO 3. Las lenguas indigenas son parte integrante del patrimonio cultural y lingiistico nacional.
La pluralidad de lenguas indigenas es una de las principales expresiones de la composicion pluricultural
de la Nacion Mexicana.

ARTICULO 9. Es derecho de todo mexicano comunicarse en la lengua de la que sea hablante, sin
restricciones en el ambito publico o privado, en forma oral o escrita, en todas sus actividades sociales,
econdémicas, politicas, culturales, religiosas y cualesquiera otras.

ARTICULO 11. Las autoridades educativas federales y de las entidades federativas, garantizaran que la
poblacién indigena tenga acceso a la educacién obligatoria, bilinglie e intercultural, y adoptaran las
medidas necesarias para que en el sistema educativo se asegure el respeto a la dignidad e identidad de
las personas, independientemente de su lengua. Asimismo, en los niveles medio y superior, se fomentara
la interculturalidad, el multilingtiismo y el respeto a la diversidad y los derechos lingiisticos. DOF (2018).
Ley General de Derechos Linglisticos de los Pueblos Indigenas. recuperado de:
https://site.inali.gob.mx/LGDPI/pdfs/Ley pame.pdf
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De este modo, para llevar a cabo una educacioén inclusiva e intercultural de la
ensefianza del lenguaje en este plan se dio a través de tres rutas complementarias, que

funcionan como nucleo articulador de los contenidos curriculares, las cuales son:

1. La produccion contextualizada del lenguaje, esto es, la interaccion oral y la escritura de
textos guiadas siempre por finalidades, destinatarios y tipos de texto especificos.

2. El aprendizaje de diferentes modalidades de leer, estudiar e interpretar los textos.

3. El andlisis o la reflexion sobre la produccion linguistica. (SEP, 2017b, p. 158).

Dichas rutas tenian la finalidad de que los nifios se apropiaran del lenguaje académico y
formal que les permitird desarrollarse en diferentes contextos comunicativos; es por ello
que se enfatizd la propiedad social del lenguaje en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

En este sentido cada programa o plan curricular se organiz6 en 10 puntos: (1)
Descripcién de la asignatura; (Il) Propdsitos generales qué guiarian el quehacer
educativo del profesor; (lll) Propédsitos especificos y por nivel especifico que darian
cuenta de la gradualidad de los aprendizajes esperados; (IV) Enfoque pedagd6gico donde
se incluirian concepciones y conceptos, de la pedagogia, también se problematizarian
los elementos particulares y criticos de la intervencion docente; (V) Descripcidon de los
organizadores curriculares de primer nivel (dmbitos o ejes tematicos) y segundo nivel
(précticas sociales del lenguaje); (VI) Orientaciones didacticas?’ referidas a un conjunto
de estrategias para la ensefianza de cada asignatura; (VIl) Sugerencias de evaluacion
gue tenian la finalidad de ampliar las formas e instrumentos de evaluacion para alcanzar
los aprendizajes esperados; (VIII) Dosificacion de Aprendizaje esperados a lo largo de la

educacion bésica los cuales reflejarian la relacion entre niveles educativos; (IX) Las

21 Los puntos (VI) y (IX) se fundamentan en el apartado (V) enfoque pedagdgico.
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orientaciones did4cticas y sugerencias de evaluacion especificas con el propdsito de dar
recomendaciones concretas para alcanzar los aprendizajes esperados, de esta manera,
el profesor podria adaptar dichas orientaciones a su contexto especifico; por ultimo se
menciono la (X) Evaluacién curricular, donde se realizaria una comparacion sobre los

elementos que permanecerian y se integrarian a este plan educativo (SEP, 2017b).

Como punto de partida para el andlisis de las asignaturas relacionadas con la
ensefianza de las lenguas, hay que definir qué se entiende por lengua?® dentro de este
modelo. De acuerdo con la SEP (2017b, p. 409) se “refiere al sistema de comunicacion
verbal, propio de una comunidad humana; al vocabulario y graméatica propios y
caracteristicos de un idioma”, se percibe como un modo de concebir el mundo en las que
se incluyen las lenguas indigenas; ademas se entiende como un objeto social y cultural,
gue se “adquiere y educa en la interaccion social, mediante la participaciéon en
intercambios orales variados y en actos de lectura y escritura plenos de significacion”
(SEP, 2017c, p. 21). Por lo cual, el lenguaje se concibe como complejo y dinamico; en
consecuencia, no puede ser fragmentado ni disociado de su contexto cultural y social.
De esta manera la ensefianza de la lengua dentro de este marco pretende “crear
oportunidades para hablar, aprender a utilizar nuevas palabras y expresiones, lograr
construir ideas mas completas y coherentes, y ampliar la capacidad de escucha” (SEP,
2017b, p. 21). Por tanto, la lengua como practica educativa debe fomentar la
metacognicion por parte de los estudiantes y desarrollar las interacciones sociales y

culturales.

28 Cabe mencionar gue este concepto se utiliza indistintamente con el término lenguaje.
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2.4 Conclusiones

Como se pudo apreciar en el presente capitulo, la curricula del NME, al menos en el
discurso, tenia la finalidad de mejorar la calidad educativa, para ello pretendia promover
aprendizajes seriados que abarcaran desde el preescolar hasta finalizar la educacion
basica. Ademas, se resalto el enfoque social, el cual se presenté a través de las practicas
sociales del lenguaje, debido a que se intentaba reconocer la importancia a los saberes

de los alumnos al retomar los contextos socioculturales de los estudiantes.

Si bien, retomd puntos de programas anteriores como los pilares de la educacion,
0 educacion por competencias, el NME buscaba atender necesidades e intereses
especificos de los estudiantes. Asi, para su atencion se plante6 el ambito de autonomia
curricular, en el cual el docente tuvo mayor libertad de accién con la creacion de los
clubes, a pesar de que su evaluacion y la implementacion del mismo tenian una base

meramente econémica.

También, se enfatizaron las caracteristicas de los ciudadanos que deseaban
formar, es decir que se reconocieran como pertenecientes a la nacién mexicana, que se
autoadscribieran, como indigenas en caso de serlo y que al mismo tiempo tomaran
conciencia de que son parte de una sociedad globalizada, esto sin vulnerar su
individualidad; sin embargo, llevar a cabo dicho objetivo es uno de los grandes retos a

los que se enfrenta el sistema educativo.

Ademas, si bien se aspiraba a fomentar la inclusividad e interculturalidad, a través
de la atencion a las poblaciones indigenas y marginadas, llama la atenciéon que se

redujeran las horas lectivas de primer a tercer grado, en las asignaturas Lengua materna
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y Segunda lengua. Recuérdese que en primero se darian ocho horas semanalmente,
gue se organizarian en cinco horas para Lengua Materna y tres horas para Segunda
Lengua, y en tercero se redujo a cinco horas que se dividieron en 2.5 horas para cada
asignatura. Esto, desde mi punto de vista, no permitiria al docente atender las
necesidades linguisticas de los alumnos, debido a que muchos estudiantes en estos
niveles aun presentan dificultades con la adquisicién de la lecto-escritura, debido a que
sus procesos de alfabetizacién tienden a ser deficientes y tardios ya sea por los contextos
familiares o educativos como: los materiales didacticos, las pedagogias, metodologias y

programas aplicados con etnocontenidos ajenos a sus culturas, saberes y haceres.

De esta manera el siguiente capitulo dara cuenta hacian donde se dirigia la
ensefianza de las lenguas en este modelo educativo, ya fuera hacia el reconocimiento y
pertinencia de la lengua y los saberes indigenas en el proceso de ensefanza y

aprendizaje, o como un proceso formativo desarticulado y conflictivo.
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CAPITULO 3. EL CURRICULO EN LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS

EN LA EDUCACION PRIMARIA: PRIMER Y TERCER GRADO

3.1 La escuela primaria Emiliano Zapata

El trabajo de campo que llevé a cabo, a través de diferentes etapas, a lo largo de varios
ciclos escolares desde el 2015 al 2019, ocurrio en la Escuela Primaria Bilingiie Emiliano
Zapata, suscrita al programa de espafiol y nahuatl del Sistema de Educacion Bilingue,
fundada en 1986. En sus inicios recibio, principalmente, alumnos migrantes provenientes
de los estados de: Puebla, Tlaxcala, Oaxacay Veracruz. Actualmente, entre su poblacién
estudiantil, se encuentran nifios descendientes de familias indigenas y no indigenas,
algunos de ellos, a pesar de que sus padres hablan alguna lengua originaria, sélo les
ensefaron el espafol o presentan diferentes grados de bilingtismo, por ejemplo,
entienden la lengua, pero no la hablan. De acuerdo con la profesora Lucia Zamudio, en
una entrevista al periddico Milenio, “esta escuela tiene la particularidad de que haya un
guince por ciento de alumnos de origen mazatecos” (Milenio, 2018, 7 de marzo), es decir,
alrededor de 100 nifios pertenecen a esta etnia, y los menos a la nahua o totonaca; esto
se explica por los procesos de migracion del estado de Oaxaca hacia Puebla?®, ademas,
pone en evidencia la riqueza cultural con la que cuenta la escuela y los diferentes
conflictos socioculturales y educativos que surgen a partir de compartir el mismo

territorio.

29 Véase: Martinez, E. (2008). Analisis de las relaciones interétnicas. Nifios indigenas migrantes desde
una escuela periférica de la ciudad de Puebla (Tesis doctoral). Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social, México.
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De esta manera, el curriculo educativo representa un conflicto, dado que se
enfoca Unicamente en la ensefianza del espafiol, como lengua materna, y al nahua, como
segunda lengua, debido a que la escuela se encuentra asentada en una zona nahuay la
mayoria de los estudiantes tienen como lengua materna el espafiol, al tratarse de
segundas generaciones y al incrementarse la poblacion. Es por ello que se necesita
investigar los perfiles linglisticos de los alumnos que posibiliten al docente atender las
necesidades especificas de sus educandos y, de este modo, crear aprendizajes

significativos en los estudiantes.

Figura 3 y 4. Escuela primaria Emiliano Zapata y Nifios en honores a la bandera

Fotos: Ma. Evelyn Diego Gomez, febrero 2019.

Por otro lado, si bien muchos nifios ya no hablan la lengua indigena, o la utilizan sélo

en espacios familiares, a pesar de que sus padres la practiquen, sus costumbres y
tradiciones se reflejan en la institucion como el caso de la ausencia escolar en dia de
muertos, debido a que parten a sus comunidades de origen, principalmente a Huautla de

Jiménez, Oaxaca. De acuerdo con la maestra Lucia, “fortalecer esa lengua [mazateca],
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fortalecer su identidad y procurar que ellos la vuelvan a hablar y la retomen” (Milenio,
2018, 7 de marzo), es el papel que a ellos les corresponde como docentes.

Cabe mencionar que esta escuela corresponde a la zona escolar 107, esta
ubicada en la Colonia San José los Cerritos, a la periferia de la Ciudad de Puebla y

cercana a la Central de Abastos como se observa en el siguiente mapa.

Figura 5. Ubicacion geogréfica de la escuela primaria Emiliano Zapata
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Fuente. Google Maps, 2019.

Cuenta con los servicios de electricidad, agua, drenaje e internet, éste ultimo pagado con
el apoyo de los padres de familia, a pesar de contar con el servicio de internet gratuito
gue proporciona el Estado. La escuela recibe educandos de las colonias aledafas, entre
las que se encuentran: la Nueva 13 de abril, La Condesa, San Pablo Xochimehuacan,
colonia Noche Buena, entre otras; de acuerdo con la SEP (2019), cuenta con 679
estudiantes, 18 grupos, 18 maestros frente a grupo, 2 maestros de educacion fisica, 2

psicélogos y una maestra en la sala de medios.
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Si bien, la escuela tiene una poblacion estudiantil bastante amplia, la Comision
Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI) menciona que la poblacién
total de la colonia San José Los Cerritos apenas llega a 200 habitantes y 17 hablantes
indigenas®’, dichas estadisticas muestran un crecimiento poblacional nulo del 2010 a
2018. Sin embargo, estos datos nos ponen en advertencia que las estadisticas no
siempre resultan confiables, pues no reflejan las caracteristicas reales de dicha colonia;
argumento esto, debido a que al permanecer en la zona reportada y tener contacto con
los proyectos de investigacion anteriores, es evidente el crecimiento poblacional.
Ademas, MarketDataMéxic3! menciona que, de acuerdo a los estudios socioeconémicos
que han realizado, la poblacién estimada de San José los Cerritos es de 7,700
habitantes, lo cual indica una diferencia abismal entre lo reportado por la CDI y esta
fuente; no obstante, al ser una pagina dedicada al comercio, no registra el numero de

hablantes indigenas de la localidad.

3.2 Etnografia del aula

Para valorar la ensefianza de las lenguas en el NME, me apoyo en la etnografia del aula;
esta metodologia se caracteriza por analizar como entran en contacto los conocimientos
culturales, aspectos psicoldgicos, contextos particulares y sociales que surgen de los

ambientes extraescolares y se manifiestan en el salon de clases (Paradise, R, 1991); de

30 Véase: CDl, Localidades indigenas (2018). Consultado en:
http://www.cdi.gob.mx/datosabiertos/2018/Localidades Indigenas/Localidades indigenas 2010 Nov201
7.Ccsv,

http://www.cdi.gob.mx/datosabiertos/2010/locali-indi-2010.csv

3lVéase MarketDataMéxico: (2018). Consultado en: https://www.marketdatamexico.com/es/article/Perfil-
sociodemografico-Colonia-San-Jose-Los-Cerritos-Puebla-Puebla

71


http://www.cdi.gob.mx/datosabiertos/2018/Localidades_Indigenas/Localidades_indigenas_2010_Nov2017.csv
http://www.cdi.gob.mx/datosabiertos/2018/Localidades_Indigenas/Localidades_indigenas_2010_Nov2017.csv
http://www.cdi.gob.mx/datosabiertos/2010/locali-indi-2010.csv
https://www.marketdatamexico.com/es/article/Perfil-sociodemografico-Colonia-San-Jose-Los-Cerritos-Puebla-Puebla
https://www.marketdatamexico.com/es/article/Perfil-sociodemografico-Colonia-San-Jose-Los-Cerritos-Puebla-Puebla

acuerdo con Rockwell, la etnografia del aula ha contribuido en mayor medida a la
comprension de los fendmenos educativos, ésta tiene sus raices en la sociolinglistica y
se “centra en la observacion y registro [...] de la interaccibn que se da en eventos
educativos” (2015, p. 9); su aporte principal radica en hacer estudios de las dimensiones
de los procesos educativos entre los que se encuentra la practica docente y la

experiencia escolar de los educandos.

De este modo, dicha metodologia busca describir, analizar y comprender los
aspectos socioculturales, lo cual nos permitira evaluar la permanencia y relevancia del

curriculo en las materias dirigidas a la ensefianza de lengua.

Por otra parte, si bien la funcion del curriculo educativo es guiar la labor docente,
hay varios factores que influyen en el proceso de ensefanza-aprendizaje que escapan
de éste, tales como la organizacién politica, los intercambios econémicos, los contextos
especificos de la escuelas y la diversidad de perfiles docentes y estudiantiles; por ello al
ser la escuela un espacio social, el maestro debe de hacer un diagnéstico oportuno que
le permita conocer las habilidades, conocimientos y procedencia de sus estudiantes, para

propiciar un desarrollo integral en sus estudiantes.

Recordemos que la materia de espafiol en curriculos anteriores al NME, asi como
las matematicas, tenian mayor carga académica, por lo cual para “primer y segundo afio
de primaria matematicas y espafiol reciben 600 de las 800 horas anuales. Desde tercero
hasta sexto, ocupan 440 horas de las 800 horas anuales” (IEEPO en Jimenez Naranjo,
2009, p. 196); en el caso de este modelo, en una jornada regular, para Matematicas y
Lenguaje y comunicacion, de primer a segundo grado, corresponderia a 620 de las 900
horas anuales, mientras de tercer a sexto se reducirian a 500 horas. Asi, el método
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etnogréfico al establecer correlaciones con el contexto social nos permitira abordar el

curriculo desde un punto de vista cualitativo y contextual.

3.2.1 Caracteristicas de la poblacion estudiantil: Primer y tercer grado de primaria

La escuela cuenta con tres grupos de primer grado que estan compuestos por 110
estudiantes en total. Trabajé con el grupo de 1° “A” que se conforma con 37 alumnos,
dos de ellos reciben atencion de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER), los cuales fueron canalizados por los psicélogos de la institucién; por otro lado,
ninguno de los estudiantes habla alguna lengua indigena; sin embargo, la maestra a
cargo del aula ha identificado a dos padres de familia bilinglies en espafiol y mazateco.
Las edades entre las que se encuentran los nifios oscilan entre los 6 y 7 afios; en este
grupo hice observaciones de clase y llevé a cabo conversaciones personales con los
docentes a cargo y los educandos. Asimismo, en un proyecto de alfabetizacion realizado

en 2015, trabajé con el grupo de primero “C”.

Figuras 6 y 7. Grupos de primero “C” y primero “A”

Fotos: Ma. Evelyn Diego Gémez, diciembre 2015 y febrero 2019.
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La primaria también cuenta con tres grupos de tercer grado, en los que se encuentra una
poblacion estudiantil de 111 alumnos; trabajé con tercero “A” y tercero “C” de forma
paralela; no obstante, el registro de actividades lo llevé a cabo con una dinamica
diferente, de acuerdo a la disponibilidad de los docentes, de esta manera con el grupo
de 3° “A” s6lo se me permitié obtener registro de algunas libretas de los alumnos, por lo
cual acudi a conversaciones personales con los estudiantes en su hora de receso; por el
contrario con el grupo de tercero “C” la maestra me permitié obtener registro de las
actividades, observar clases en distintos momentos, asi como interactuar con los
estudiantes. Dicho grupo estd compuesto por 37 estudiantes, de los cuales 2 son
hablantes de mazateco, la maestra menciona que una de sus alumnas desea aprender
la lengua debido a que: “su madre habla mazateco y tiene curiosidad de saber qué habla
con su abuelita, pues no las entiende, pero su madre se niega a ensefarselo”

(conversacion personal, febrero, 2019).

Figura 8. Grupo 3° “A”

Foto: Ma. Evelyn Diego Gomez, febrero 2019.
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3.3 Caracteristicas curriculares de la asignatura en Lengua materna:

Espaiiol en la educacion basica32

La asignatura Lengua materna: Espafiol, tiene un enfoque social que pretende tomar en
cuenta los intereses culturales y resolver las necesidades comunicativas de los
estudiantes, para ello enuncio los siguientes propdésitos generales bajo los cuales se

pretendia regir la educacion basica:

(I) Usar el lenguaje de manera analitica y reflexiva; (Il) utilizar el lenguaje para
organizar su pensamiento y discurso; (Ill) reflexionar sobre la forma, funcion y significado
del lenguaje para planear, escribir y revisar sus producciones, asi como para mejorar su
comprensién de los mensajes; (IV) conocer una diversidad de textos literarios para
ampliar su apreciacion estética del lenguaje y su comprensién sobre otras perspectivas
y valores culturales; (V) utilizar y recrear el lenguaje para participar en actividades ludicas
y literarias; (VI) participar como individuos responsables e integrantes de una comunidad
cultural y linguistica diversa; (VII) reconocer, valorar y comprometerse con el
cumplimiento de derechos y obligaciones de hablantes, autores, comunidades y otros
actores que se vinculan con los usos orales y escritos del lenguaje (SEP, 2017b, p. 165).
De esta manera, los propositos generales de la educacion basica en el NME tenian la

prioridad de construir conocimientos a través de la reflexion del lenguaje escrito y oral,

32 El programa mantiene como subtitulos el siguiente formato: Lengua materna. Espafioll; Lengua materna.
Lengua indigena; Segunda lengua. Espafioll; Segunda lengua. Lengua indigena. Sin embargo, dado que
son cinco asignaturas, para ofrecer al lector una mayor comprension de las mismas, opté por indicar dos
puntos después de “Lengua materna”: Espafioll; “Lengua materna”: Lengua indigena; “Segunda Lengua”:
Lengua indigena y “Segunda Lengua”: Espafiol.
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para ello se enfatizd la socializacion de las lecturas con la finalidad de que se desarrollara

el pensamiento autonomo de los educandos.

Por otra parte, los propdésitos de la educacion primaria estaban orientados a que
los estudiantes analizaran, comprendieran, resumieran y produjeran textos orales y
escritos; también se buscaba que identificaran elementos de contenido y recursos de
lenguaje de los diferentes géneros de textos literarios para favorecer la interpretacion de
sus lecturas e hicieran uso de ellos en sus creaciones. Ademas, se intentaba promover
“la reflexién sobre la importancia de la diversidad linguistica y cultural en la convivencia

cotidiana” (SEP, 2017b, p. 166).

En cuanto al enfoque pedagdgico, se dio a través de dos rutas complementarias:
(D la adquisicion del lenguaje oral y escrito sustentada en las aportaciones de la
psicolinglistica y la psicologia constructivista, por lo cual se parti6 de que los educandos
son participes y creadores del contexto en que se desarrollan, y la segunda ruta enfocada
(I en las préacticas sociales del lenguaje (culturales y de lectura) que se apoyé de las

ciencias antropolégicas (SEP, 2017b)3.

En el primer caso, para la apropiacién del lenguaje escrito se requiere que los
estudiantes entiendan el sistema de signos que lo conforman, “qué son y cémo funcionan
las letras, la ortografia y los espacios graficos; [...] que comprendan el vocabulario, la

morfologia, la sintaxis, la disposicion grafica y las tramas que distinguen cada género

33 De acuerdo con la DGEI, las practicas sociales del lenguaje son pautas o modos de interaccién que,
ademas de la produccion e interpretacion de textos orales y escritos, incluyen una serie de actividades
vinculadas con éstas. Cada practica esta orientada por una finalidad comunicativa y tiene una historia
ligada a una situacion cultural particular. En la actualidad, las practicas del lenguaje oral que involucran el
didlogo son muy variadas. Este se establece o se continlia de acuerdo con las regulaciones sociales y
comunicativas de las culturas donde tiene lugar (2008, p. 10).
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textual” (SEP, 2017b, p. 170); de igual forma, también se enfatiz6 que el nifio, incluso
antes de ingresar a la escuela, tiene conocimientos y experiencias previas con el
lenguaje escrito a pesar de no conocer su significado.

Figura 9. Adquisicion de la lecto-escritura

Figuras 10 y 11. Ejercicios sobre la estructura oracional y conjugacion de verbos

Fotos: Ma. Evelyn Diego Gomez agosto 2018, septiembre 2018, y febrero 2019

De esta manera, como observamos en la imagen 6, los docentes correspondientes a
primero primaria, trabajan con los estudiantes para desarrollar el lenguaje escrito, asociar
la grafia con el fonema correspondiente, asociacién fonologica con el dictado de
palabras. Por otra parte, en tercer grado se espera que todos los alumnos estén
alfabetizados, por ello se elaboraron producciones de textos, véase anexo 10, y dictado
de textos donde se observa con mayor precision la adquisicion de la lecto-escritura y el
desarrollo de la sintaxis y morfologia, dicha estrategia permite al docente tener una

imagen clara del nivel que se encuentran los estudiantes.

En el segundo caso, las practicas sociales del lenguaje surgieron con el propdsito

de ampliar la accion comunicativa y social de la escritura, incrementar el uso del lenguaje
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para mediar las relaciones sociales, y a partir de los textos enriquecer la sapiencia que
se tiene sobre el mundo. Por lo cual son estas practicas las que dotan de significado al
sistema de signos escritos y a través de ellas se construyen procesos sociales
(institucionales, culturales, comunitarios, historicos, etcétera) que enriquecen los

conocimientos comunitarios.

Figura 12. Nifios trabajando en la biblioteca escolar, alumnos de Tercer grado

Cabe resaltar que el enfoque de socializacién de la lectura es la parte que mas les gusta
a los estudiantes, pues leer cuentos, poemas, compartir historias y leyendas que
escucharon en casa y en sus comunidades los motiva a interactuar y transmitir
experiencias con los demas estudiantes, “a mi lo que mas me gusta son las leyendas”
(conversacion personal, febrero, 2019), dice un estudiante de tercer afio; ademas a partir
de las lecturas e informacion que encuentran en distintas fuentes se les incita a crear sus

propios textos como la elaboracion de carteles y cuentos.
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Figura 13. Elaboracién de textos a partir de informacion de libros e internet, Primer grado
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Foto: Ma. Evelyn Diego Gémez, febrero 2019.

De esta manera, las dos rutas antes descritas tienen la finalidad de promover el proceso
metacognitivo del lenguaje por parte de los estudiantes; por lo cual se incluyeron
contenidos que promovieran la reflexion de temas relacionado con aspectos discusivos,
sintacticos, semanticos, asi como la relacion y organizacion de las grafias, ortografia,

entre otros.

Por otra parte, se retomaron tres ambitos®* u organizadores curriculares del plan

de estudios 2011 en el programa de Lengua Materna: Espafioll (SEP, 2017b):

(D El primer @mbito, Estudio tiene los objetivos de desarrollar las habilidades de la
busqueda de informacion en medios digitales e impresos, para mejorar la comprension y
capacidad de sintesis por parte de los educandos y, a su vez, para fomentar y propiciar
un lenguaje formal y académico a través de la creacion de textos de sencillos a complejos

de acuerdo a su grado escolar de los estudiantes.

34 véase SEP (2011). Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacién basica primaria primer
grado. México: Autor.
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() El segundo &mbito Literatura se enfocd en la interaccion creativa del lenguaje,
organizado alrededor de la lectura compartida, con el fin de ampliar el horizonte cultural
para comprender y expresar el mundo; cabe mencionar que primer grado es
predominantemente ludico, debido al uso de las rimas y canciones que contribuyen a la

alfabetizacion.

(1l1) El tercer ambito Participacion Social se desarrollé a través lenguaje como
medio donde se estructura el “tejido social-comunitario” (SEP, 2017b, p. 177), relacionado
con la interpretacién de instructivos, el acercamiento a la informacién y regulacion del
comportamiento de los alumnos, a través del conocimiento de documentos que dieran
cuenta de su identidad y promovieran la reflexion de la diversidad linguistica, aunque en

esta asignatura, principalmente, se reconocieron las variedades dialectales del espafiol.

Figura 14. Nifios de tercer grado, elaborando cuentos a partir de los libros de la
biblioteca escolar

Foto: Ma. Evelyn Diego Gémez, febrero 2019.

Como observamos en las imagenes, los docentes llevan a cabo estrategias que les

permiten trabajar con los tres ambitos anteriormente mencionados y son dichas
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actividades las que mas enriquecen a los nifilos, pues son participes y creadores de su

propio aprendizaje.

Por otro lado, la intervencién del profesor dirigida a ser un “mediador de la
interaccién social en el aula, [...] regular la convivencia y participacion de todos los
estudiantes” (SEP, 2017b, p. 181). Asimismo, se enfatizd6 que el docente debe ser un
apoyo en el proceso de alfabetizacion, orientar el trabajo colaborativo, fungir como un
intérprete de las lecturas para que los nifios aprendan a escuchar y entender los textos,
con el objetivo de que los alumnos lean y escriban a través del él. Por lo cual, el docente
debe orientar su practica a través de actividades puntuales, actividades recurrentes,

proyectos didacticos que den cuenta de los avances de los estudiantes.

De esta manera, se enfatizé una evaluacion seriada que dé cuenta de los avances
de los educandos, desde una evaluacién inicial, qué saben y qué concepciones tienen
los educandos sobre las practicas sociales del lenguaje; una intermedia que permita
valorar los aprendizajes durante el proceso educativo, y una final donde se observara si

los alumnos alcanzaron los aprendizajes esperados.

Entre las principales diferencias de los aprendizajes esperados, descritas en el
anexo 3, observo que para primer grado estan enfocados en la oralidad, esto debido a
gue en este nivel la mayoria de los educandos se encuentran en etapa alfabética, ya sea
concreta, presilabica, silabica, silabica-alfabética o alfabetizado; por consiguiente, el
docente identifica en qué grado de alfabetizacion se encuentran los nifios y asi favorecer

estrategias especificas que les faculte familiarizar la oralidad con el lenguaje escrito.
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En el aula, primero “A”, como en grados anteriores, identifico el trabajo con la
conciencia fonolégica tiene un papel fundamental, por ejemplo, dado a que la mayoria de
los estudiantes del grupo estan alfabetizados se trabajé con dictados para reforzar la
relacion de los fonemas con la grafia y aclarar dudas sobre cémo se escriben algunas

palabras, ademas posibilita al docente observar los avances de los estudiantes.

Figuras 15y 16. Primero C, dictado: a, f, t, u, la, para, camisa, el perro, la casa es
grande, mi pueblo es bonito, la pelota esta roja, me gusta venir a la escuela
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Fotos: Ma. Evelyn Diego Gémez, marzo 2015

Figuras 17 y 18. Primero A, dictado: foco, barrio, gusano, kilo, mesa, nifio, abeja dedo, elote,
jamodn; ala, bola codo, dime y estoy
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Fotos: Maria Evelyn Diego Gémez, septiembre y octubre 2018.
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Algunas dificultades que observo son: la distincién entre lagylaj; py q; by d es decir
escritura espejo®® la cual es bastante comun en los primeros afios de la adquisicién de la

lecto-escritura.

Por otro lado, los nifios trabajaron con los libros de texto gratuitos®®: Fiesta de las
letras, Lengua Materna: Espafiol y Lengua Materna: Espafiol Lecturas®’, el primero esta
enfocado en la adquisicion de la escritura, el segundo, ademas de trabajar con el alfabeto,
se centra en la comprension lectora, elaboracion de carteles, esquemas a partir de la
busqueda de informacion en diferentes fuentes, éste utilizado en menor medida, debido
a que, de acuerdo con la profesora, los estudiantes aun no tienen el nivel que pide el
NME y el ultimo, como su nombre lo indica, se utiliza para llevar a cabos lecturas que

permitan a los nifios reflexionar y socializar, a través de ellas.

Mientras que, para tercer grado, los aprendizajes encaminados a la creacién de
textos (folletos, chistes, cuentos, resumenes, etcétera) y uso de recursos literarios,
identificacion y recopilacion de informacién, uso adecuado de los signos de puntuacion y
los tipos de discurso (directo o indirecto), los cuales son complementados con el
desarrollo de la gramatica para propiciar una buena redaccion. Cabe mencionar que, al
preguntarles a ambos grupos 3° Ay 3°C, con los que trabajé, sobre qué area del espariol

les gustaba mas, la respuesta fue contundente: prefieren las lecturas por encima de las

35 La escritura en espejo resulta de la rotacién de 180° sobre el eje vertical y horizontal de la letra (Ferreiro
y Gomez, 1983), es decir, se produce cuando los nifios escriben algunos nimeros o letras en posicion
contraria a la normal.

36 Los libros que se trabajaron durante el sexenio del expresidente Enrique Pefia Nieto, contintian en el
sexenio actual, con modificaciones minimas.

87 véase anexos 11y 12.
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estructuras gramaticales. Probablemente esto se deba a que las lecturas suelen ser mas

atractivas y alentadoras en comparacién con la ensefianza de la gramatica.

Figuras 19 y 20. Lengua Materna: Espafiol y Lengua Materna: Espafiol, Lecturas

LENGUA MATERNA LENGUA MATERNA

ESPARIOL ESPANOL. LECTURAS
PRIMER CRADO PRIMER GRADO

Fuente: https://libros.conaliteg.gob.mx/content/restricted/libros/carrusel.jsf?idLibro=2400

Figuras 21y 22: Fiesta de las letras. Libo de ejercicios y Lengua Materna: Espafiol

Fotos: Maria Evelyn Diego Gomez, febrero 2018.

En cuanto a los libros que se abordaron en la clase son dos: Lengua Materna: Espafiol y

Espafiol: Libro de lecturas, ambos libros pertenecen al plan anterior del NME, esto debido
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a que no se concretd el disefio del plan educativo de tercer grado; no obstante, a pasar
de que la primera edicibn de dichos libros fue elaborada en el afio 2010 y no
corresponden a este modelo; se aprecia que las préacticas sociales del lenguaje son una
continuacion de los curriculos anteriores a éste, lo mismo ocurre con los aprendizajes

esperados.

Figuras 23, 24 y 25. Espafiol, Practica social del lenguaje 2 y Espafiol. Libro de lectura

Foto: http://materialparamaestros.com/libros-de-texto-tercer-grado-ciclo-escolar-2018-2019/

Por otra parte, las formas de trabajo de los docentes son muy diferentes, el grupo de 3
“C” se centra en la redaccion de textos y la socializacion de las lecturas, mientras que el
grupo de 3 “A”, de acuerdo con los estudiantes, elaboran textos y realizan lecturas de
diferentes tipos; sin embargo, se desconoce la dinamica grupal; aunque, por la revision

de libretas, se intuye que la mayor carga se encuentra en la gramatica®®. Cabe mencionar,

38 Recuérdese gue esto se dedujo a partir de la revision de libretas de 1° “C” y comentarios de los
estudiantes, debido a que no tuve acceso a observacion de clase.
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gue el maestro a cargo de 3 “A” indica que sus alumnos, en comparacion de los otros dos
terceros, estan rezagados; mientras que la maestra al frente de 3 “C” comenta que tiene
alumnos con diferentes niveles educativos y tiende a trabajar entre pares para monitorear

el avance de los estudiantes, o en caso necesario separarlos y avanzar con ellos en el

receso.
Figuras 26 y 27. Ejercicios elaborados por estudiantes de Tercero A
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Fotos: Ma. Evelyn Diego Gomez, septiembre 2018.

En cuanto a las técnicas e instrumentos de evaluacion, éstas varian dependiendo de la
naturaleza de los aprendizajes esperados y del momento en que desarrolla la misma. En
primer ciclo se favorece una evaluacion formativa, o continua, y sumativa; la primera es
aquella que refiere “los procedimientos utilizados por los profesores con la finalidad de
adaptar su proceso didactico a los progresos y necesidades de aprendizaje observados
en sus alumnos” (Rosales, 2014, p 3), por lo cual facilita identificar las problematicas
existentes en las aulas y crear alternativas para la atencién de éstas. Mientras la otra,

como su nombre lo dice, suma informacion sobre diferentes productos realizados por los
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educandos, por ello se realiza al finalizar una etapa o unidad, también establece
resultados fiables de los productos y conocimientos evaluados, por lo que esta

relacionada con los aprendizajes esperados (Rosales, 2014, p 3).

En tercer grado, ademas de las anteriores, integra la coevaluacion, o evaluacion
entre pares, es decir la evaluacion que ocurre entre iguales, de manera que los
estudiantes puedan identificar los aciertos y errores de sus compaferos, en este sentido
el profesor guia a los educandos para que este mecanismo sea equitativo, ademas

también se califican participaciones y proyectos que realizan los alumnos (SEP, 2017c).

3.4 Caracteristicas curriculares de las asignaturas: Lengua Materna: Lengua

Indigenay Segunda Lengua: Lengua indigena

Las asignaturas: (I) Lengua Materna: Lengua Indigena y (ll) Segunda Lengua: Lengua
Indigena se fundamentaron en los Lineamientos generales para la educacion intercultural
de los nifios y nifias Indigenas®® donde se establece las obligaciones que tiene el estado
para reconocer los derechos lingtiisticos y culturales de los pueblos de indigenas (SEP,
2017a, p. 27). De acuerdo con la SEP (2017a, p. 27) “Lengua indigena” se utiliza como
un nombre genérico para referirse a las diversas lenguas originarias que existen en el
pais; por lo cual no hay un programa de estudios Unico, debido a que cada lengua

requiere de contenidos particulares acordes al sistema linguistico y cultural.

39 Dentro de estos lineamientos se propone que la educaciéon que se ofrezca a nifios y nifias indigenas
sera intercultural y bilingiie, es decir, que reconozca y atienda la diversidad cultural y linglistica; asimismo
gue considera la identidad local, regional y nacional. Por lo cual debe favorecer y fortalecer la adquisicion
de la lengua indigena, sin imponer una lengua sobre otra como el espafiol. Véase DGEI. Direccion General
de Educacion Indigena (2008). Lineamientos generales para la educacion intercultural de los nifios y nifias
indigenas. México: SEP, DGEI.
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La construccion de los programas de estudio para cada lengua y su actualizacion es
responsabilidad de comisiones estatales o interestatales (cuando una lengua se habla en
mas de una entidad) integradas por representantes de una misma lengua®; quienes
trabajaran con base en los lineamientos establecidos en esta propuesta®! (SEP, 2017a, p.
28).

En cuanto al marco legal de las asignaturas Lengua materna y Segunda lengua Indigena,
retomo el documento Parametros Curriculares de la Asignatura de Lengua Indigena.
Lengua Indigena, en el que se establecen el plan y los programas de estudio para
primaria indigena; de esta manera, los propdsitos generales de esta asignatura,
consistieron en convertir la lengua indigena como objeto de estudio para favorecer las
formas y usos de la lengua dentro de los contextos escolares (DGEI, 2008). Ello con la
finalidad de que los estudiantes conocieran y reconocieran los recursos de su lengua para
desarrollar un lenguaje oral y escrito de forma bilingle, y asi fueran capaces de participar

en comunidades, grupos e interlocutores diversos (SEP, 2017a).

Para la atencion de las poblaciones indigena, trabajo la propuesta de una
educacion intercultural bilingtie (EIB)*?, la cual consiste en abordar de manera
“interdisciplinar y transdisciplinar [...] la construccién de puentes que puedan entrelazar
las diferentes culturas, lenguas y conocimientos, afirmando la importancia de las
particularidades y su complementariedad” (Rebolledo y Miguez, 2011, p. 196). Asi, la EIB

estad centrada en la bi-alfabetizacion lecto-escritora de los estudiantes, esto ocurre a

4%En el programa actual (la NEM), en materia de educacion indigena, los planes y materiales educativos
serian desarrollados en coordinacién con el instituto Nacional de los Pueblos Indigenas y el Instituto
Nacional de las Lenguas Indigenas (DOF, 2020), lo cual implica que la comunidad reduzca su participacion
en la creacion de contenidos.

41 Los lineamientos que se especifican son lingiiisticos, prop6sitos, enfoque pedagdgico, descripcion de
organizadores curriculares y aprendizajes esperados, los cuales se describiran mas adelante.

42 De este modo el concepto de educacion bilingte se refiere a una variedad de programas destinados a
impulsar la ensefianza y formacién de una o varias lenguas (Rebolledo y Miguez, 2011, p. 196).
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través de procesos pedagogico orientados a “la formacion de personas capaces de
comprender la realidad desde diversas Opticas culturales, de intervenir en los procesos
de transformacion social que respeten y se beneficien de la diversidad cultural” (CGEIB,

SEP, 2006; citado en SEP 2017a).

Por tanto, al retomar la propuesta intercultural se tienen como objetivos abatir la
tradicion castellanizante, orientar la formacion docente indigena a la creacion de perfiles
bilingtes y asumir la diversidad sociolinguistica en los espacios escolares (SEP, 2017a,
p. 30). De esta manera, la interculturalidad reconoce la diversidad de perfiles lingtisticos
de los estudiantes, debido a que en una misma aula indigena conviven nifios
monolingles, en espafiol o lengua indigena, con estudiantes que tienen distintos grados
de bilingtiismo, por lo que la asignatura de Segunda Lengua: Indigena se cre6 para
atender infantes indigena no hablantes de la lengua; para ello, se deberia tomar en
cuenta las situaciones sociolinguisticas, promover una ensefianza situada e integrar a los
educandos a la cultura escrita, de modo que “trascienda las fronteras Linguisticas” (SEP,

2017a, p. 30).

Por otra parte, debido a que la escuela primaria Emiliano Zapata se encuentra
asentada en una zona correspondiente a la nahua, como se muestra en la imagen 25, se
ensefla dicha lengua como segunda lengua, a pesar de que la mayor parte de su

alumnado no corresponde a esta etnia.
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Figura 28. Pueblo nahua de Puebla. Ubicacion de la escuela primaria Emiliano Zapata

en esta zona
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Fuente: http://atlas.cdi.gob.mx/?page id=5897. Edicién: Ma. Evelyn Diego Gémez.

Bajo este contexto tan diverso, los maestros han elaborado distintas estrategias para

poder ensefar la lengua nahua, e incluir a la mazateca, que es la lengua indigena

dominante entre los educandos; a pesar de que los perfiles linguisticos de los docentes

no correspondan a ésta ultima, buscan fomentar el uso de las lenguas originarias en los

diferentes ambitos de la vida de los estudiantes quienes se enfrentan a una constante

discriminacion, tanto en la escuela como fuera de ella. Por ejemplo, la maestra a cargo

del grupo de 3°C comenta: “yo he escuchado como hay personas que hablan su lengua

en el camion, pero otros pasajeros se empiezan a burlar de ellos o los insultan y por eso

dejan de hablarla y luego no quieren ensefiarsela a los nifios” (Medel Nava, 24 de febrero

de 2019, conversacion personal).
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Por otro lado, los propoésitos especificos para la educacion primaria estuvieron
encaminados a utilizar el lenguaje en distintas practicas sociales*®, en situaciones
escolares y comunitarias; asi como recopilar informacién y difundir textos de tradicion
oral; producir, corregir y circular contenidos monolingles y bilingles, espafiol-indigena,
sobre diversas préacticas culturales; traducir textos del espafiol a la lengua indigena y
viceversa; y promover el aprendizaje autbnomo en la lengua de origen (SEP, 2017 b, p.

30).

Figuras 29, 30, 31 y 32. Textos elaborados en nahua y traducciones por parte de
los estudiantes

£ Venado ¥

Jetllo.

Fotos: Ma. Evelyn Diego Gomez, febrero 2019.

En cuanto al enfoque pedagdgico, las practicas sociales del lenguaje** aluden a los usos

del mismo como “actividades sociales histéricamente organizadas y normadas por la

43 por ejemplo, usar la lengua indigena donde generalmente se utiliza el espafiol (SEP, 2017a, p. 30).

44 véase nota 31

91



cultura” (SEP, 2017 b, p. 33), es decir, refiere a los modos de interaccion social donde
se incluye una serie de reglas, formas de pensar, interpretar y producir los textos; en
cuanto a la creacion de contenidos, al llevar a la escuela las practicas sociales de la
tradicion oral a la escrita se corre el riesgo de desnaturalizar y descontextualizar el
conocimiento comunitario; por tanto, lograr un didlogo de saberes interculturales y
reflexionar sobre los diferentes actores permitir4 enriquecer las formas de representar y
comprender el mundo (SEP, 2017a, p.34), de este modo, se pretendia que la educacion
dirigida a los pueblos indigenas se desarrollara en un proceso de cognicion situada dentro
de un contexto cultural, historico, social.

Sin embargo, en escuelas periurbanas, como el caso de la primaria Emiliano
Zapata, se dificulta la educacién situada al contexto indigena pues la mayor parte de los
estudiantes son mestizos o nifios indigenas nacidos en ciudad, que pertenecen a
segundas o terceras generaciones. Dichos educandos, por el medio en que se estan
desarrollando, se sienten mas identificados con el espafiol en comparacion a la lengua
indigena; lo que implica un reto para los maestros al reivindicar las lenguas indigenas.
Sin embargo, debo mencionar que, a pesar de lo registrado en trabajo de campo, se han
implementado estrategias que permiten establecer contacto entre los saberes indigenas
y occidentales, tales como lectura de cuentos tanto en lengua indigena como en espafiol,
introducir costumbres como elaboracion de ofrendas, comidas y bailables, que remiten a

Sus raices.
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Figuras 33 y 34. Representacion del cuento Ricitos de Oro en espafiol, nahua,
mixteco, mazateco y lengua de sefas.

Figura 35. Representacion de La Llorona

Fotos: Ma. Evelyn Diego Gomez, febrero 2018-2019

Para la reflexién intercultural de los contenidos, el NME menciona tres dimensiones que
se integraron en los programas de estudio: (I) epistemoldgica, de forma que el
conocimiento se articule a partir de un didlogo de saberes; (Il) ética que se enfoca en
denunciar y combatir los intentos totalizadores de cualquier ambito social; y por ultimo
(1) una dimension linguistica “que considera a la lengua como elemento central de la
vida de un pueblo” (SEP, 2017a, p. 36); por lo cual deduzco que al indigena, Unicamente,
lo reconocen por hablar la lengua, lo cual implicaria que aquellas personas que ya no la
hablan no puedan adscribirse como indigenas, a pesar de conservar sus costumbres y
tradiciones socioculturales. En este sentido, puedo aludir que el Unico elemento identitario

se basa en la lengua.

Por otro lado, en esta asignatura se distribuyeron los contenidos en practicas

sociales de tradicion oral y practicas de la tradicién escrita. La tradicion oral, en los
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pueblos originarios, “se concibe como la palabra de los ancestros, figuras de autoridad
méaxima en el establecimiento del orden social y transmisién de la cosmovisién de
conocimientos [...] que las generaciones adultas transmiten a los jovenes” (SEP, 2017a,
p 37). Estas practica corresponden a los contenidos minimos de dicha materia y se
seleccionan por representantes de cada lengua, que son comisiones responsables de los
Aprendizajes esperados para cada practica de los diferentes sistemas linguisticos (SEP,
2017a); si bien la escuela no cuenta con representantes asignados por parte de la
comunidad indigena, con el apoyo de los padres de familia se han elaborado distintos
materiales y eventos que permiten a los estudiantes entender que la escuela y la cultura

no son elementos disociados.

Figuras 35y 36. Tianguis de lectura

Fotos: Maria Evelyn Diego Gémez, noviembre 2015

Respecto a la tradicion escrita estas son iguales para todas las asignaturas que
comparten un mismo enfoque de alfabetizacion, por lo cual, sélo se dosifican las practicas
de tal forma en que la escuela pueda incidir en la creacion y desarrollo de las practicas

de lectura y escritura en el medio indigena. La propuesta de alfabetizacion “contempla
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gue la escuela se convierta en una comunidad textual que traspase sus muros [...] y se
integre a la comunidad donde habita como forma de asegurar la pertinencia cultural y
linguistica” (SEP, 2017a, p. 37), un modo de lograr este objetivo es la elaboracion de
carteles que promuevan el uso de la lengua, como se muestra en la siguiente imagen.

Imagen 37. Laminas sobre aprendizajes clave, para quinto grado, tipos de saludo
en nahua
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Foto: Ma. Evelyn Diego Gomez, febrero, 2019

Asimismo, las practicas del lenguaje de tradicion escrita, en el nivel primaria se
atenderian por ciclos debido al alto porcentaje de escuelas multilingtes en el pais. En el
primer ciclo, por ejemplo, se proponia trabajar con la escritura colectiva y la oralidad, en

mayor medida, para fomentar un lenguaje especializado y mejorar la compresion lectora.

Por otra parte, los organizadores curriculares para las practicas sociales del
lenguaje de la tradicién escrita se ordenaron en: (I) Investigar en la comunidad; (Il)
Estudiar sobre temas a partir de fuentes escritas; (lll) Registrar y difundir el conocimiento
gue se estudia o investiga en materiales impresos; (IV) Escuchar, recopilar y registrar

textos liricos o poéticos de la antigua y nueva palabra; (V) Escuchar, recopilar y registrar
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relatos de la antigua o nueva palabray (VI) Escribir textos originales o recrear narraciones
de la antigua o nueva palabra. De igual manera, se describieron aprendizajes especificos

para cada organizador, véase anexo 4.

En cambio, como organizador curricular de las practicas sociales del leguaje de
tradicion oral “se proponen los a&mbitos en que se ordena y organiza la vida comunitaria,
[asimismo], las comisiones de cada pueblo seran las que determinen estos ambitos”

(SEP, 20174, p. 39).

Respecto al mapa curricular se fundamenta en el hecho de que el conocimiento
esta socialmente distribuido, asi los conocimientos heredados, como las practicas de
produccién agricola que pudieran funcionar como un ambito curricular, tendrian que ser
impartidos por personas especializadas en el area. En consecuencia, la transmision de
ensefianza en formatos textuales y orales deberian conservar la sabiduria indigena y
promover la reflexion de los mismos; ademas dentro de este espacio el docente puede
articular los contenidos orales con otras asignaturas y dar pauta a una vision integral e

intercultural de curriculo (SEP, 2017a).

En cuanto a las orientaciones didacticas se proponen dos modalidades
complementarias para organizar las planeaciones didacticas: (1) el trabajo por proyectos
didacticos, donde se especifican las acciones y los medios para alcanzar las metas y
aprendizajes esperados; y (Il) las actividades recurrentes, las cuales no tienen una meta
ni un tiempo especifico, éstas se presentan en distintas modalidades como el uso de
juegos didacticos, actividades rutinarias y talleres, para la implementacion de dichas

modalidades, de acuerdo con la SEP (2017a) el profesor deberia poner al centro de su
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practica docente a los estudiantes e identificar en qué momentos llevar a cabo ciertas

actividades.

Figura 38. Nifios en clase de nahua dibujando las partes del cuerpo

Foto: Ma. Evelyn Diego Gémez, febrero 2019

Para que el docente pueda ofrecer una EIB pertinente a las necesidades de los
educandos, se requiere que trabaje con el lenguaje en sus multiples manifestaciones y
usos; en consecuencia, se espera que domine la lengua de instruccion, que entienda,
hable, lea y escriba tanto en espafiol como en lengua indigena. Asimismo, se destaca
gue el docente debe promover el uso de las lenguas indigenas, tiene que comprometerse
con la rehabilitacién y fortalecimiento de las mismas; que desarrolle practicas de lectura

y escritura; que disefie y dirija contenidos para organizar sus planeaciones didacticas.

No obstante, de los tres maestros con los que trabajo este proyecto, dos de ellos,
la maestra de Primero C y el maestro de Tercero A hablan nahua, mientras que la maestra
de Tercero C comenta que no habla la lengua, a pesar de tener conocimiento de la misma
y ser egresada de esta institucion; cabe resaltar, que el compromiso de la mayor parte
de los docentes gira alrededor de crear experiencias significativas en la ensefianza de la

segunda lengua.
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Las sugerencias de evaluacion, en este apartado, estaban encaminadas a
alcanzar el perfil de egreso y los fines de la educacion, en identificar los aprendizajes
adquiridos y la profundidad de los mismos; al igual que la asignatura Lengua materna:
Espafiol, el proceso de evaluacion se desarrollaria en tres momentos: diagnostica,
formativa y de conclusion. Para complementar esta evaluacion se sugieren diferentes
momentos, entre los que destacan la heteroevaluacién (realizada por el docente); la

autoevaluacion y la coevaluacién (elaboradas por los estudiantes).

Asi, las principales diferencias observadas en la ensefianza del lenguaje oral y
escrito® para primer ciclo, (que abarca la educacién preescolar, Primero y Segundo de
primaria) y segundo ciclo (que incluye Tercero y Cuarto de primaria) estan enfocadas en
la adquisicion del lenguaje escrito y el desarrollo de lectores, en la inclusion de historias
y leyendas de su comunidad, asi como la escritura de pequefios textos. Algunos de los
libros con los que trabajan los docentes, en la asignatura de nahua son: “Mi primer libro
bilingte”, con lectura de cuentos y pequefios relatos, tanto en espafiol como lengua
indigena, para primer afio; mientras, para tercer grado, se utiliza el libro de lecturas y
ejercicios “Nauatlajtoli, Lengua nahuatl, Tehuacéan, Puebla” escrito en la lengua indigena,

antes mencionada.

De este modo, en el primer ciclo, la escritura se apoya con imagenes, 0 con textos
sencillos; asimismo, en la biblioteca el educando explora materiales en su lengua, en

caso de que existan o que la escuela cuente con ellos*®; por lo cual, deben diferenciar

45 Véase anexos 4 a, 4b, 4c y 4d.

46 Recuerdése gue en muchos casos las escuelas indigenas cuentan con pocos materiales didacticos
escritos en su lengua, o estos son escasos.
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entre el lenguaje escrito en espafiol y su lengua de origen. Tomando en cuenta que los
estudiantes estan en una etapa inicial, se fomenta la lectura acompafnada y relectura,
ademas se pide al alumno, con ayuda del maestro, que revise y corrija sus textos; también
se retoma la escritura colectiva y el uso de rimas, poesia y canto para el proceso de

alfabetizacion.

Figuras 39 y 40. Mi libro bilingtie, dirigido a primer grado.

Fotos. Ma. Evelin Diego Gémez, febrero 2019

Figuras 41 y 42. Nuatlajtoli. Lengua ndhuatl. Tehuacan, Puebla

Fotos: Ma. Evelyn Diego Gémez, febrero 2019
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En tercer ciclo se espera que el estudiante desarrolle, en mayor medida las practicas
sociales de la literatura, para que a partir de esta puedan interpretar y dialogar con sus
compairieros; en este nivel se espera que el estudiante tenga la capacidad de hacer uso
de diferentes mecanismos linguisticos, con los que estructurara sus textos, ya sea: usos
de los signos de puntuacion y ortografia, conectores cohesivos, y la coherencia, para
desarrollar la progresiéon tematica; de igual manera, que utilicen graficas, tablas y mapas
conceptuales para complementarlos; ademas de ser capaz de identificar, verificar y

ampliar la informacién que reciba por parte del docente.

Por otra parte, la dosificacion de las normas de escritura como observamos en la
figura 43, le exige al docente cumplir con el papel de linguista al solicitarle que pueda
identificar y representar vocales largas y cortas, diferenciarlas entre consonantes y
vocales glotales para ensefiarselas a los educandos vy ellos las utilicen en la escritura®’;
no obstante, el alfabeto latino no puede representar todos los sonidos, cambios tonales,
saltillos y variaciones suprasegmentales que algunas lenguas originarias tienen; aunado
a esto, dichos registros ajenos a la profesion del docente, desvincularian la atencion del
profesor al centrarse en aspectos completamente gramaticales, a pesar de que se tienen
la intension de resolver dudas ortograficas; incorporar formas candnicas del lenguaje y
desarrollar el uso de los recursos gramaticales (signos de puntuacion, uso de mayusculas

y minusculas, entre otros) en la creacion y recopilacion de textos.

47 Cabe mencionar que muchas de nuestras lenguas originarias carecen de la elaboracién de sus
gramaéticas y algunas al ser completamente tonales son de dificil representacion, por lo cual, el abecedario
del espafiol no da cuenta de las caracteristicas suprasegmentales de la lengua, un ejemplo de ello es el
lenguaje de silbidos hablado por los zapotecos, chinantecos y mazatecos en Oaxaca en las zonas
montafiosas, véase Hasler A. (1960). Lenguaje de silbidos. Consultado en:

https://cdigital.uv.mx/bitstream/handle/123456789/3107/196015P23.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Imagen 43. Dosificacion de las normas de escritura, tomado de SEP, 2017a.

PREESCOLAR Y PRIMER CICLO

«Comprende el principio alfabético. Conoce
y distingue su alfabeto del de espaiiol, aun
cuando no margue longitud vocalica, golpe
glotal y tonos de forma convencional,
segun la estructura de su lengua,

SEGUNDO CICLO

+Produce textos utilizando las letras de
acuerdo con su valor sonoro. Marca,
conforme 3 su sistema de escritura,
vocales largas y cortas; glotales y
consonantes glotalizadas,

TERCER CICLO

«Produce escrituras convencionales de
forma generalizada, segln las normas de
escritura,

«Utiliza palabras que conoce como modelo
para resolver uso de letras y ortografia,

+Usa los signos de puntuacion (punto,
coma, signos de interrogacion y
admiracion, guion).

«Separa las palabras.

+Utiliza maydsculas y minusculas en
oraciones y nombres propios de forma
sistematica,

+Usa los signos de puntuacion (punto,
coma, signos de interrogacion y
admiracion, guiones, dos puntos,
corchetes o llaves en cuadros)

«Comienza a usar punto final. Comienza a
separar las palabras, aun cuando no logre
hacerlo de forma sistematica.

«Utiliza mayGsculas y mindgsculas en
oraciones y nombres propios

+Reflexiona sobre problemas relativos al
orden de las palabras en una oracion,
segun la estructura de su lengua.

+Usa conectores y otras marcas lingUisticas
que apoyan [a cohesion y construccion del
sentido de un texto.

«Expresa dudas ortogrificas y las resuelve
con ayuda de sus companeros o profesor.

*Resuelve dudas ortogrificas, apoydndose
en fuentes de consulta (diccionarios),
especialmente, cuando traduce o escribe
textos bilingles.

sIncorpora expresiones canonicas, formulas
propias 3 distintos tipos de textos
(entrada de carta; lenguaje reverencial,
expresiones de cortesia),

+ Toma decisiones sobre el uso de
conectores y Iexico o expresiones que
sirven para cohesionar un texto y expresar
mejor ko que se quiere decir,

« Usa recursos como sustitucion léxica para
evitar repeticiones.

« Utiliza expresiones reverenciales o de
cortesia, dependiendo el interlocutor
o expresiones canonicas en diferentes
practicas,

+Toma decisiones sobre el lenguaje al
escribir: posicion del narrador; codigo
formal o informal, seleccion del léxico,
trama del texto u progresion tematica,
cantidad y tipo de informacién en funcién
del proposito, destinatario y portador.

«Usa titulos y subtitulos en tanto
organizadores textuales que ayudan
a establecer una adecuada progresion
temdtica de un texto con subtemas o
apartados. Comienza a organizar el texto
en parrafos.

= Refiexiona sobre problemas relativos
a la gramdtica oracional y la gramatica
textual, al revisar textos que escriben.
«Valora la riqueza de recursos lingUisticos,
estilisticos y retoricos de su lengua.

Fuente: Imagen recuperada de la SEP, 2017a

3.5 Conclusiones

Como analizo a lo largo del presente capitulo, el plan curricular, Lengua Materna:
Espafiol, no caracteriza la poblacién estudiantil ni docente a la que estaba dirigida dicha
materia; sin embargo, intuyo que se enfoca en poblaciones monolingles del espariol,
posiblemente ubicados en ciudad; considero esto porque la atencién de la diversidad
lingliistica recae solo en las variedades dialectales del espafol, las jergas linglisticas,

entre las que se resalta un lenguaje técnico; ademas invisibiliza la riqueza linguistica y
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cultural del pais, pues entre los objetivos de los aprendizajes esperados no se concientiza
sobre la pluralidad linguistica y sociocultural; también se enfoca en la creacion de
lectores; cabe mencionar que para la ensefianza de esta asignatura tanto para primer y
tercer afio se pretendia dedicar un horario especifico en el que pudieran abordarse los
temas expuestos el plan educativo, asimismo se aspiraba a expandir el conocimiento
linguistico del espafiol para que los educandos pudieran interactuar en distintos contextos

sociales ya sean formales o no.

Por otra parte, las materias Lengua Materna: Lengua Indigena y Segunda Lengua:
Lengua indigena compartieron los mismos objetivos y estructuras curriculares para
desarrollar el lenguaje escrito, con la intension de transmitir saberes comunitarios y

locales de dichas poblaciones.

También, reconozco que la educacion dirigida a estas poblaciones debe ser
intercultural e inclusiva por lo cual retoma los lineamientos propuestos por DGEI en el
2008%. Desde mi punto de vista, la ensefianza de la segunda lengua, en este apartado,
esta ligado con la idea de identidad. Es decir, ser indigena es sinébnimo hablar la lengua
del pueblo originario, negando todos los saberes y conocimientos ancestrales que posee

dicha poblacion.

Una de las criticas que se pueden hacer a la ensefianza de la lengua oral, es que
deja aspectos sin atender como: lineamientos que determinan los contenidos,

aprendizajes esperados, los parametros con los que se eligen las las comisiones

48 DGEI. Direccion General de Educacionn Indigena (2008). Lineamientos generales para la educacion
intercultural de los nifios y nifias indigenas. México: SEP, DGEI
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estatales e interestatales encargados de disefiar la estructura curricular del lenguaje oral,
entre otros. Sin embargo, es necesario resaltar que esta flexibilidad permite a las
comunidades introducir la diversidad de saberes, sus costumbres y practicas culturales

gue dotan de significado a los contenidos ensefiados de forma tradicional en el aula

Por otro lado, en cuanto a las practicas sociales del lenguaje, resulta interesante
el ambito dirigido a Escuchar, recopilar y registrar relatos de la antigua o nueva palabra,
debido a que no se aclara que se entiende por antigua o nueva palabra; pareciera que
dicha denominacién muestra la relacién entre la lengua originaria (como antigua) con el

espafol (como nueva palabra).

Si bien, llevar a cabo una educacién en lengua indigena no es tarea facil, debido
a la diversidad de lenguas existentes en el pais, que se ve reflejada en las aulas, los
maestros de la escuela primaria Emiliano Zapata enfrentan el reto que esto supone al
reconocer e integrar entre sus saberes, no sélo la lengua nahua, sino el mazateco como
dador de cultura y creador de conocimientos con la elaboracién de cuentos e inclusion

de tradiciones en la institucion.

No obstante, son las politicas educativas las que suelen frenar el aprendizaje de
las lenguas indigenas, al estar disociadas de las necesidades de las comunidades
originarias y la vitalidad de sus lenguas, mas cuando migran a las ciudades, al darle
mayor énfasis a la ensefianza del espafiol como lengua nacional, a pesar de que la
constitucion reconoce, explicitamente, que existen otras lenguas nacionales. Asimismo,
los docentes, los padres de familia y las comunidades en que se desarrollan los nifios
deben ser quienes determinen el uso, el reconocimiento y la revitalizacion de las lenguas

originarias.
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CAPITULO 4. LA ENSENANZA DE LAS SEGUNDAS LENGUAS:

ESPANOL E INGLES

4.1 Caracteristicas curriculares de la asignatura: Segunda Lengua: Espafiol

La asignatura Segunda lengua: Espafol estd enfocada en hablantes monolinglies y
bilingtes indigenas. De acuerdo con las SEP “7,382,785 personas, de tres afos en
adelante, hablan alguna lengua [originaria]” (20172,113), lo cual representa el 6.2 por
ciento de la poblacién total, de entre ellos se piensa que mas de la mitad es bilingle en
espafol y lengua indigena; de igual manera, menciono que la ensefianza del espafiol se
ha desarrollado de manera discontinua desde 1978 (SEP, 2017a), aunque los proyectos
piloto para la atencién de dicha poblacion surgieron con la creacion del Sistema de

Educacion Bilinglie—Bicultural, iniciado por el INI, en 19634,

Debo destacar que, en la ensefianza de esta lengua, se han favorecido dos
métodos: “el método IISEO® (Instituto de Investigacién Social del Estado de Oaxaca) y
el método Swadesh” (SEP, 2018b, p. 247), los cuales han sido criticados por su forma de
implementacion que han contribuido al desplazamiento linglistico de las lenguas

indigenas. Otros factores que contribuyen a este proceso sociolinguistico son:

La castellanizacion y el desplazamiento de las lenguas vernaculas, utilizando el espafiol
la mayor parte del tiempo en la construccion de conocimientos; insuficiencia de materiales
educativos pertinentes; falta de formacién inicial y continua de los educadores para el
manejo del bilinglismo en el aula; escasez de profesores hablantes de lenguas nativas y
conocedores de las culturas originarias; nivel de normalizacion de cada lengua indigena;

49 véase CDI (2012). Instituto Nacional Indigenista, comisidon nacional para el desarrollo de los pueblos
indigenas 1948-2012. México: Autor.

50 El método IISEO, 0 Método audiovisual para la ensefianza del espafiol a hablantes de lenguas indigenas,
se basa en una castellanizacion directa, es decir, la ensefianza del espafiol sin el uso de la lengua indigena,;
mientras que el método Swadesh, o juegos para aprender el espafiol, plantea la ensefianza del espafiol
COmo una etapa posterior a la alfabetizacién en lengua indigena, es decir es un método indirecto que busca
la completa castellanizacion de los estudiantes. Véase: Von Mentz, B. (Coord.) (2007). Diccionario temético
CIESAS. Consultado en: https://www.scribd.com/document/309145261/Metodo-swadesh.
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pocas investigaciones sobre el estado de éstas y su uso en la comunidad y la escuela,
mas alla de los estudios de caso; y el desprestigio de las lenguas indigenas por la sociedad
hispanohablante dominante (SEP, 2017a, p. 113).
Aunado a esto, las actitudes de discriminacion, la falta de acceso a la justicia e incluso la
marginacion ececondmica, son factores que influyen, y muchas veces son reproducidos
en el curriculo educativo y en el aula escolar, lo cual, refuerza el desplazamiento de las
lenguas originarias. Si bien, los dos métodos antes mencionados han sido criticados y se
han creado modelos para atender la diversidad linguistica, tales como la interculturalidad

y la inclusividad; cuando se trata de la ensefianza del espafiol como L2, dicha asignatura

tiende a ser aculturante como lo muestro mas adelante.

Por otro lado, resalto que la adquisicién de una segunda lengua esta determinada
por el contexto social, familiar y comunitario; de acuerdo con la SEP (2010b) dicha
obtencién ocurre de dos maneras: de forma simultanea que generalmente sucede en
familias y poblaciones bilingties, o de modo secuenciado, lo cual implica un aprendizaje
en espacios y tiempos diferenciados. Asi, la adquisicion de una lengua esta condicionada
por diversos factores, como la etnia, la clase social, situaciones politicas, geograficas,
econOmicas, entre otras. En este sentido, el aprender y/o adquirir un idioma esta
“atravesado por hechos, implicaciones y comportamientos sociales mas complejos que
la gramética misma” (Aguilar, Y. 2016, parr. 2) y, en muchas ocasiones, esta asociado

con el prestigio linguistico.

Ahora bien, esta asignatura al enfocarse en comunidades indigenas,
principalmente en poblaciones monolingiies y bilingtie, cumple con la funcién

intermediaria entre las relaciones que tiene el Estado con las lenguas indigenas, de esta
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manera, el curriculo educativo no escapa y, probablemente, reproduce, en la practica, las

implicaciones sociales existentes en nuestro pais.

De acuerdo con la SEP (2010b), dichas lenguas se fortalecen por la oralidad,
mientras que la hispana por el uso oral y escrito del lenguaje. Por lo cual, se contempla
gue esta materia contribuya al establecimiento de estas lenguas a partir del conocimiento
escrito del espafiol, ademas de garantizar la permanencia de los educandos en los
subsecuentes niveles educativos y favorecer la convivencia en los distintos espacios

sociales y politicos en los que se desarrollen los educandos.

De esta manera, entre los propositos generales sefala que el estudio sistematico
del espafiol como segunda lengua fortalecera el desempefio escolar de los nifios y
facilitara a el acceso a niveles educativos superiores. En este marco, “la cultura lingiitica
escolar responde a los objetivos y metas propuestos en el Plan Nacional de Desarrollo y

el Plan Sectorial de Educacién [2013-2018]", los cuales, discrepan entre si.

El Plan Sectorial de Educacion menciona que “uno de los retos es preservar esta
diversidad, valorarla socialmente y difundirla como base de la riqueza y la identidad
nacionales, fundando la coexistencia de todas las culturas en los principios de igualdad,
respeto y reconocimiento mutuo” (2013, p.13). Mientras que el Plan Nacional de
Desarrollo menciona que entre sus estrategias esté “situar a la cultura entre los servicios

brindados a la poblacion como forma de favorecer la cohesion social” (2013: p. 126).

Pese a estas contradicciones, esta asignatura tiene el objetivo de “atender de
forma adecuada y oportuna los desarrollos linglisticos complementarios de los

estudiantes indigenas mexicanos durante la educacién basica” (SEP, 2017a, p. 116),
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para este fin se apoya en las précticas sociales del lenguaje favoreciendo la oralidad y la

escritura en diferentes contextos.

En cuanto a los propdsitos para nivel primaria estos estan enfocados en desarrollar
el dominio de la lengua a través de: “la participacion en las practicas sociales del lenguaje
y de la integracién de los estudiantes en la cultura escrita” (SEP, 2017a, p. 116). Los
objetivos especificos para este nivel corresponden al uso del lenguaje en su @mbito social
y cultural, por lo cual la ensefianza de la lecto-escritura cumple con esta funcion; asi, a
partir de la ensefianza y aprendizaje del espafiol tanto en su forma oral y escrita permite
a los educandos tomar conciencia de las similitudes y diferencias entre la estructura de

su lengua materna indigena y la segunda lengua adquirida.

Para ello, utilizan mecanismos del espafiol que les permiten escribir en su propia
lengua y enriquecer “los acervos fisicos y electronicos con el fin de circularlos dentro y
fuera de la escuela y la comunidad” (SEP, 2017a, p. 37). Y, aunque no se describen los
mecanismos, es probable que estos sean de corte tradicional, debido a que la ensefianza
del espariol en niveles basicos se enfoca en aspectos gramaticales, los cuales muchas

veces son poco significativos para los estudiantes.

Por otra parte, la ensefianza de la literatura, al igual que la asignatura Lengua
materna: Espafiol; esta enfocada en el didlogo y la reflexién de las fuentes de informacion
obtenidas por los educandos; asi como en la adquisicion de un lenguaje especializado
gue permite al alumno desarrollarse en ambitos formales, ya sean académicas o

laborales.
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De igual forma, comparte el mismo enfoque pedagdgico (la adquisicién del
lenguaje oral y escrito) y los mismos ambitos curriculares que la materia antes
mencionada®!; ademas en ellos se organizan los aprendizajes esperados por ciclo®?; los
cuales no necesariamente corresponden con el grado de bilingtismo de los estudiantes.

Los &mbitos descritos son los siguientes:

() EI d&mbito de estudio tiene “el proposito de que los nifios utilicen el espafiol como
vehiculo de aprendizaje®3 y para compartir el conocimiento de las diferentes asignaturas”
(SEP, 2017a, p. 118); para este fin, se fomenta la comunicacion y participacion en dicha
lengua. De esta manera, pese que su aplicacion depende de los docentes e instituciones
a cargo, esta idea me hace pensar en las tensiones histéricamente existentes que tiene
el estado con las lenguas amerindias, pues la ensefianza del espafiol ha ocurrido desde
atentar contra su identidad lingiistica y cultural, hasta una revalorizacién de lo indigena,

muchas veces con la finalidad de preservar y documentar dichas lenguas.

(I En el @ambito de literatura se enfatiza que las lecturas y la sociabilizacion de las
mismas cumplirian con una funcion sociohistérica, para ello se plantean diferentes usos

y formas del lenguaje con el objetivo de promover su reflexion.

(1) En cuanto, al Ambito de participacionn social (SEP, 2017a), se reconoce que
el espafiol es el principal vinculo de comunicacion, por lo cual, la ensefianza de esta
lengua les da la oportunidad a las poblaciones originarias de participar, incidir y tomar

decisiones en espacios distintos a los de su comunidad. También, menciono que “ellos

51 véase pagina 77, en capitulo IIl. El enfoque pedagdgico se dio a través de dos rutas complementarias:
() la adquisicién del lenguaje oral y escrito y (1) en las practicas sociales del lenguaje.

52 yéase anexo 5ay 5b

53 Cursivas mias.
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tienen el derecho fundamental de utilizar y desarrollar su lengua materna, especialmente
en espacios institucionales como la escuela, los juzgados y demas instancias encargadas

de la presentacion de servicios publicos” (SEP, 2017a, p. 119).

Asi, de acuerdo con esta cita, el Estado debe satisfacer las necesidades y
problemas de las comunidades amerindias en sus propias lenguas; la realidad es que no
es asi, debido a que son pocos los espacios dedicados en escuelas y en sectores
juridicos para la atencionn indigena y, a pesar de que existen, no garantizan una atencion
oportuna a causa de la falta de traductores, profesionista e incluso a la discriminacion y

la poca sensibilizacion por parte de las autoridades que se dedican a su asistencia.

Asi, se parte de la necesidad que tienen las poblaciones indigenas de aprender
espafiol, debido a que la mayoria de las interacciones econdémicas y politicas en el pais
ocurren en esta lengua; asi, estos organizadores curriculares surgen con la finalidad de
fomentar la participacion y facilitar la atencion a las poblaciones indigenas “para atender
las necesidades y problemas de su comunidad®¥” (SEP, 2017a, p. 119). De esta manera,
el aprendizaje del espafiol se presenta como oportuno y, hasta cierto punto,
indispensable. No obstante, en la adquisicion de esta lengua por parte de los educandos
y la comunidad influyen muchas variables. En este sentido, Podesta (2000, p. 26)
menciona que “una serie de factores externos e internos influyen de manera determinante
en la vitalidad o desplazamiento de una lengua minoritaria”. Por tanto, es la comunidad y

el contexto situacional quien va a dotar de valor y utilidad a esta lengua.

54 Cursivas mias.
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Dentro de este ambito, también se menciona que los educandos deben tomar una
postura critica y reflexiva sobre la informacion transmitida en medios de comunicacion
como la radio, el internet, los periddicos, la television, etcétera, pues tienen un amplio

impacto en la toma de decisiones.

Por otra parte, las orientaciones didacticas surgen con la intencion de (I) vincular
la lengua materna indigena con la segunda lengua espafiol con un enfoque
complementario. Debido a que “una educacion bilingle exige que los nifios se apropien
en espafol y lengua indigena de las practicas sociales del lenguaje necesarias para
participar en la vida social de manera pertinente dentro y fuera de la escuela” (SEP,

2017a, p. 119).

En cuanto, (Il) al perfil docente y la organizacion del trabajo en el aula, a éste le
corresponde desarrollar estrategias de lectoescritura para facilitar la relacion de los nifios
con la lengua escrita; asimismo promover la reflexion y el analisis de los textos a través
de la confrontacién de opiniones en el aula para promover y desarrollar un pensamiento

autbnomo.

Por ende, (Ill) para que los alumnos asimilen los contenidos propios de cada
lengua se “propone trabajar con proyectos didacticos [...] centrados en las practicas
sociales del lenguaje, y [...] el intercambio y la reflexion colectiva entre pares” (SEP,
2017a, p. 121); de esta manera se describen tres modalidades de trabajo para favorecer
el aprendizaje: trabajo grupal, trabajo en pequefios grupos o equipos y trabajo individual,
en los cuales se evaltuan distintos niveles de profundidad para la interpretacion y escritura

de los textos.
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De acuerdo con la SEP, “a pesar de las diferencias entre espafol y lengua
indigena, los nifios deben aprender a leer y escribir segun los materiales de la cultura

escrita” (2017a, p. 121).

Figura 44. Libros hechos por la maestra Lucy y estudiantes

Foto: Maria Evelyn Diego Gémez, febrero 2019

En la produccion de los textos los estudiantes y educadores deben establecer como y
bajo qué reglas de comunicacién pertenecientes a su comunidad los escriben. También
se refiere que el docente tiene que hacer uso de los materiales que desarrollaran en la
practica escrita tanto en espafiol como en lengua indigena. Algunos materiales que se

recomiendan son:

0] El fichero de palabras personal el cual introduce la idea de un diccionario y
permite a los educandos identificar |éxico significativo para ellos y relacionarse con

el alfabeto.
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() El periédico escolar que “facilita participar activamente en la comunidad
educativa y establecer un puente entre la escuela y la comunidad, entre nifios de

una escuela y otra; entre profesores y estudiantes” (SEP, 2018b, p. 123).

(1) El correo comunitario dentro de la misma escuela o intercomunitario, que
promueve el compartimiento de experiencias y conocimientos entre los

educandos.

En cuanto a las sugerencias de evaluacion se recomienda, como en las asignaturas
anteriormente descritas, que ésta ocurra en tres momentos (inicial, intermedia y final)
donde se dé cuenta de los avances de los educandos y si los productos de los alumnos

cumplen con los aprendizajes esperados. (SEP, 2018b).

Las principales diferencias entre los aprendizajes esperados (SEP, 2018b) para
primer y segundo ciclo son que en la etapa inicial se busca acercar a los nifios al lenguaje
escrito a través del desarrollo de la escucha de los cuentos, canciones, rimas y el registro
de ficheros; los aprendizajes para el segundo ciclo se orientan al desarrollo de la
escritura, la comprensioén lectora e interpretar canciones populares en espafiol. En ambos
niveles se pretende que la adquisicion del espafiol sea mas interactiva entre los docentes

y los educandos.

Por lo tanto, esta asignatura (SEP, 2018b) esta orientada a contribuir en el
desarrollo social de los educandos, para que pueden expresarse y comunicarse en
interacciones cotidianas; para ello, la atencion temprana pretende enfocarse en una

ensefianza activa y dinamica.
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Asi, a pesar de dichas intenciones, no podemos olvidar que el aprendizaje del
espafiol suele tener una carga politica, social y cultural que usualmente estd asociada
con el curriculum oculto; por lo cual, hay que recordar que la experiencia indigena ha
estado conectada histéricamente con el colonialismo, los neocolonialimos y politicas de
ciudanizacion. Con relacién a esto, Barriga, R. menciona que “la historia de las lenguas
indigenas mexicanas es una historia hecha de contradicciones que oscilan entre los polos
opuestos de la admiracion y el menosprecio, la sumision y el poder, el silencio y la

palabra, el olvido y la presencia” (2018, p.149).

Por lo cual, pese a que este modelo se interesa en que la ensefianza debe partir
de las necesidades de los estudiantes indigenas, no escapa de los discursos
integracionistas al considerar al espafiol como una herramienta que tiene para cubrir las
necesidades econdmicas y mejorar el acceso a la justicia de esta poblacion. Esto me
hace reflexionar que es el Estado quien sigue exigiéndole al indigena que se adapte a
los contextos sociopoliticos y econdmicos del pais, sin promover un bilinglismo adictivo
y, €en consecuencia, continla favoreciendo la transicibn hacia lo hispano y el

desplazamiento linguistico.

De ahi que la ensefianza-aprendizaje de dicha lengua no debe atentar contra la
identidad linglistica y cultural de las comunidades en la que esta enfocada; sin embargo,
son los contextos comunitarios, estatales y nacionales los que favorecen ciertos
conocimientos y actitudes en lugar de otros, los cuales, generalmente, son reproducidos
en las escuelas y se reflejan en el curriculo oculto. En consecuencia, esta “distincion
politica y académica (...) reproduce nuevamente la sesgada distincion entre «nosotros»

y «los otros»”. (Dietz, 2011, p.32).
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Tal es el caso de esta asignatura, que pese a reconocer la importancia de las
lenguas originarias, le exige al indigena que se adapte a los contextos sociopoliticos del
pais, pues tanto la ensefianza de Segunda Lengua: Indigena y Segunda Lengua: Espafol
estan enfocadas solamente en hablantes indigenas, dificultando que un hablante hispano
acceda al aprendizaje de una lengua indigena. Esto me hace pensar que la finalidad de
estas asignaturas es rescatar y registrar de manera escrita las lenguas amerindias,
aunque dichas lenguas muchas veces son limitadas a quedar s6lo como eso, un registro.

En este sentido nos encontrariamos ante un discurso, conservacionista.

Asi, el PND 2013-2018, menciona que se necesitan “Impulsar politicas publicas
para reforzar la ensefianza en las lenguas indigenas en todos los niveles educativos,

poniendo énfasis en regiones con lenguas en riesgo de desaparicion®" (2013, p. 125).

De esta manera, a nivel discursivo, las politicas han estado dirigidas al rescate de
las lenguas indigenas en peligro de desaparicion; por tanto, se presentan como
esperanzadoras, pero es en las aulas y en las comunidades donde el bilinglismo

espafol-lengua indigena interactia en su forma mas sustractiva y asimétrica.

En consecuencia, se nos revela al espafiol como una lengua dominante, es decir,
una lengua de Estado, permeada de una ideologia integradora y que se muestra como
un instrumento que le permite al indigena acceder a sus derechos basicos como:
educacion, salud, justicia y un trabajo digno. En consecuencia, el estudiante indigena se
encuentra ante “la dificil eleccion entre la propia lengua, la materna —primera con la que

tuvo contacto—, minoritaria y devaluada, y el espafiol, la lengua que, por su supremacia

55 Cursivas mias.
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econOmica, social y cultural, se ostenta como dominante y de prestigio”. (Barriga, R. 2018,

pp. 233-234).

4.2 Lengua extranjera: Inglés en la Educaciéon Béasica

La asignatura de lengua extranjera esta organizada en dos etapas y cuatro ciclos®® y, de
haberse continuado dicha materia en el gobierno actual, se dirige a toda la poblacion
estudiantil, para formar e integrar a los alumnos en un mundo cada vez mas globalizado:
la primera etapa corresponde a (I) una de contacto y familiarizacién, que abarca desde el
prescolar hasta segundo grado de primaria y la otra es (Il) una etapa de competencia y
dominio béasico del inglés que se desarrolla a partir de tercero de primaria hasta finalizar

la secundaria.

La etapa en la que se encuentran los estudiantes de primero y tercero afio de esta
primaria, durante esta investigacion corresponde a la primera e inicios de la segunda; no
obstante, debido a que no se implementa por completo en NME, la escuela no cuenta
con esta asignatura en su curricula educativa; por lo cual, los docentes se encargan de
ensefarla como una materia extracurricular. Esto a consecuencia de que, en afios
anteriores, los padres de familia de estudiantes egresados, solicitaron a la institucion
ensefar algunos conceptos basicos del inglés para facilitar el ingreso a la secundaria,
pues de acuerdo con la profesora Lucia, los alumnos de esta escuela se encontraban en
desventaja en comparacion a otros estudiantes (Zamudio Gonzalez, 7 de febrero 2019,

conversacion personal).

56 véase anexo 6.
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Por otra parte, el Objetivo general de la educacion basica es que los estudiantes
desarrollen “habilidades, conocimientos, actitudes y estrategias de aprendizaje para
participar e interactuar en précticas sociales del lenguaje, orales y escritas, propias de
diferentes contextos comunicativos y culturales rutinarios, habituales y conocidos, con

7

hablantes nativos y no nativos del ingles” (SEP, 2017e, p. 165).

De acuerdo con los propositos especificos, de dicho modelo, para primer ciclo (3°
de preescolar, 1° y 2° de primaria) se espera que los educandos se “[sensibilicen y
familiaricen] con una lengua distinta a la materna®”” (SEP 2017e, p. 166); de esta manera
se motivan para reconocer y aprender otras culturas como las que se desprenden del
inglés, ademéas se pretende que los estudiantes empleen habilidades béasicas de

comunicacion para dar informacion sobre si mismos y su rutina diaria.

En el segundo ciclo (3°y 4° de primaria), se espera que “los estudiantes interactien
en situaciones de comunicacién inmediatas y conocidas, mediante expresiones utilizadas
en contextos habituales” (SEP 2017e, p. 167). Para ello se fomenta la participacion y
cooperacion en el aprendizaje de una lengua extranjera; de esta manera, a través de
experiencias interculturales, identifican aspectos compartidos y diferencias entre la

diversidad de personas y culturas (SEP 2017e).

Al finalizar la educacion basica se pretende alcanzar un nivel de dominio y
competencia B1, mientras que para estos ciclos el objetivo es que los alumnos adquieran

un nivel A1%8, de acuerdo con el Marco de referencia nacional y el Marco Comuin Europeo

57 Cursivas para resaltar que esto deberia aplicarse en las otras asignaturas dirigidas a la ensefianza de
segundas lenguas espafiol-indigena. Pues la ensefianza del espafiol se concibe desde el rescate a las
lenguas indigenas, mientras que el inglés se percibe desde lo global y el enriquecimiento social y cultural.

58 véase anexo 7.
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de Referencia para Las lenguas®®; asimismo, los aprendizajes esperados®® para este

nivel, corresponden a:

[Ser capaces] de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi
como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede
presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su
domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma
elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad, y esté dispuesto a
cooperar (SEP, 2017, p. 167).

Ahora bien, el aprendizaje del inglés tiende a ser significativo en esta comunidad, porque
facilita el acceso a la escuela secundaria, de igual manera, pueden influir otros factores
ya seas econdmico, sociales o por el nacional y educativo que les exige a los estudiantes

adaptarse a un mundo cada vez mas globalizado.

Por otro lado, recordemos que hay comunidades donde el grado de conservacion
de la lengua y el de subsistencia es alto, mientras que otras tienen diferentes niveles de
bilinglismo de acuerdo al contacto con las ciudades (Podesta, 2000: p. 26). En tanto que
el INEGI (2022, p. 3) reporta que “de cada 100 personas de tres afios y mas que hablan

alguna lengua indigena, 12 no hablan espafiol”.

Por tanto, estas comunidades monolinglies o que se encuentran en el proceso de
adquisicion del espafiol, de acuerdo con lo propuesto en NME también tienen que adquirir

el inglés. Asi en primer grado, el alumno se encontrara en un nivel preAl, que

59 Marco de referencia nacional, desarrollado por la SEP, que ofrece escalas descriptivas propias de
dominio y competencia en inglés, asi como sus equivalencias con las escalas internacionales del Consejo
de Europa.

Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER) de
caracter internacional conocido por sus siglas en inglés como CEFR (Common European Framework of
Reference) y desarrollado por el Consejo de Europa y la Asociacion de Evaluadores de Lengua en Europa
(ALTE por sus siglas en inglés), que presenta un conjunto de escalas descriptivas de niveles de dominio y
competencia con el fin de unificar las directrices para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas. Dicha
escala descriptiva se conforma de seis niveles, los cuales se muestran en el anexo 7 (SEP, 2017e, p. 168).

60 véase anexos 8, 9y 10.

117



corresponde al uso de expresiones y palabras sencillas, como saludos y despedidas, y
en tercer grado corresponde a un nivel A1.1 en el cual, el alumno utiliza expresiones
cotidianas relacionadas con aspectos personales como dar informacion del domicilio y

pertenencias (SEP, 2017e).

En cuanto al enfoque pedagogico, al igual que las otras asignaturas dirigidas a la
ensefanza de las lenguas, se centra en las practicas sociales del lenguaje, es decir, en
las interacciones comunicativas que promueven aprendizajes linguisticos y culturales.
Por lo cual “el desarrollo de trabajo en el aula requiere concebir al estudiante como un
agente social y activo en la construccion del aprendizaje” (SEP, 2017e, p.171) y, en
consecuencia, ser consciente de sus habilidades, analizar sus practicas educativas y la
de otros hablantes, realizar actividades y tareas en una lengua extranjera y afrontar

nuevas situaciones comunicativas.

De esta manera, el alumno indigena en estos niveles, ademas de intentar escribir
en lengua indigena, comprender y alfabetizarse en espafiol, esta forzado a interactuar
con una lengua, con la cual, posiblemente, no ha tenido ningln acercamiento previo o
interés significativo, aunado a ello los contextos propios de cada estudiante, la escasez
de espacios donde pueda practicarla, en situaciones cotidianas del pais y la falta de

docentes preparados en la ensefianza de esta lengua dificulta su obtencion.

Cabe destacar, que los indices de aprendizaje del inglés son bajos en nuestro pais.
De acuerdo con English First (EF), English Proficiency Index®! (2022) México se ubica en

el lugar 88 de 111 paises evaluados y en el pendltimo lugar en Latinoamérica. En este

61 VVéase: https://www.ef.com.mx/epi/about-epi/
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sentido Carvajal-Portuguez (2013: prr.2) menciona que “la ensefianza de un idioma
distinto al materno tiene varios inconvenientes” porque en ocasiones es rechazado por
los estudiantes, los padres de familia 0 no se cuenta con el material didactico necesario

para su ensefianza.

Pese a estas circunstancias y la falta de continuidad en los programas dirigidos a
la ensefianza del inglés, se le solicita al docente “concebir la ensefianza como un proceso
capaz de provocar el uso y la reflexion sobre el lenguaje mediante situaciones o tareas
concretas de comunicacién que desafien al estudiante” (SEP, 2017e, p.172), para ello,
se le pide (1) definir, junto a sus estudiantes, tareas o actividades comunicativas que le
den sentido a los contenidos que han de abordarse, por tanto debe partir de las
experiencias y conocimientos previos de los estudiantes, proponer productos y considerar
el grado de complejidad de los mismos de acuerdo al nivel de competencia de los alumno.
También se le exige (2) que sea competente con el dominio del inglés, debido a que en
muchos casos el docente es el primer y Unico contacto que los alumnos tienen con la
lengua; ademdas necesita tener conocimientos relacionados con el desarrollo de los
estudiantes de distintas edades y adoptar estrategias didacticas relacionadas con los

“saberes”, “haceres” y “valores” que se derivan del inglés (SEP, 2017e, p.173).

En cuanto a los organizadores curriculares, esta materia se divide en dos: (I)
Ambientes sociales del aprendizaje, esta situado en las practicas sociales del lenguaje:
Familiar y comunitario; Ludico y literario; y Académico y de formacion; en dichos
ambientes se organizan los aprendizajes esperados®? y, a su vez, estos se construyen

intencionalmente en el aula para compensar la ausencia del inglés en los contextos

62 \/éase anexo 8
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extraescolares. El segundo organizador (II) Actividades comunicativas, corresponde a la
distribuciéon de las practicas sociales del lenguaje de cada ambiente, el cual debe ser
‘equilibrado, [con] pertinencia contextual y [que atendiera] a los niveles de dominio y

competencia de la lengua extranjera, establecidos para cada ciclo” (SEP, 2017e, p. 175).

Las orientaciones didacticas, de acuerdo con la SEP (2017e), estdn encaminadas
a promover competencias interculturales y condiciones necesarias para que los
estudiantes puedan enfrentar “los nuevos retos que impone la realidad mundial” (SEP,
2017e, p. 176); ademas, éstas tienen la finalidad de suscitar experiencias de aprendizaje
positivas, por lo cual se pretende desarrollar un bilingtiismo aditivo, de este modo, “entre
mas habiles [sean] en la comunicacién, mayor es su competencia intercultural y su

preparacion para la escolaridad” (SEP, 2017e, p.176).

Las sugerencias de evaluacion estan centradas en el grado de avance de cada
alumno, “en las diferentes etapas del proceso de aprendizaje, para permitir al docente
identificar su progreso en el dominio y competencia de inglés al término de un periodo”
(SEP, 2017e, p.177); también se consideran las habilidades comunicativas como un
proceso individual, ya sea: a) en las maneras de adquirirlas; b) el momento de obtenerlas
y, ¢) al nivel de dominio y competencia de inglés que cada estudiante desarrolla (SEP,
2017e); de este modo, el docente aprovecha dichas diferencias para el desarrollo

colectivo del grupo.

Hasta hora, la adquisicion de la Lengua Extranjera: Inglés se muestra como un
bilingtismo aditivo, de este modo, permite a los futuros ciudadanos integrarse a un mundo

cada vez mas global. La gran parte de las interacciones comerciales y culturales, a nivel
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mundial, ocurren en esta lengua, pues, es la lengua franca por excelencia; por otra parte,

mas del cincuenta por ciento de la informacion en internet esta en inglés®s,

Desde este punto de vista, aprender este idioma es lo ideal, sin embargo, nuestro
pais tiene un gran rezago educativo no sélo en esta area, sino en las diferentes
asignaturas de educacion basica, a esto se suma, la escasez de maestros en esta
asignatura, el poco acceso a ella en espacios extraescolares y la diversidad de
ambientes, situaciones sociales y contextos econdmicos, culturales y lingiisticos de cada
estudiante. Por lo cual, la relacion entre los estudiantes y el aprendizaje de la misma se
vuelve un requisito mas al convertir esta asignatura como obligatoria, pues las
necesidades para cada comunidad son diferentes y, por ende, en lugar de motivar a los

estudiantes en su aprendizaje, se muestra como un proceso que debe cumplirse.

De esta manera, recordemos que existen comunidades indigenas, que
posiblemente su prioridad sea aprender o mejorar su dominio del espafiol; es por ello,
gue el aprendizaje de segundas lenguas debe partir del interés y la necesidad que tienen
los educandos por adquirirlas. Sin embargo, como mencioné arriba, muchas veces son
las politicas nacionales e internacionales las que rigen la ensefianza de las lenguas; de

esta manera:

El bilingliismo tiene dos caras. Una luminosa, que propicia el desarrollo del bilingtie y lo
pone en una situacion de ventaja cognitiva, linglistica y social; ser bilinglie es sinbnimo
de estatus académico, de bonanza econdémica y de oportunidades Optimas. La otra, su
cara oscura, pone al bilinglie en situacién de desventaja, pues desplaza a su lengua
materna en la mayoria de los &mbitos de uso, con un sinfin de consecuencias negativas,
de acuerdo con las circunstancias. Las mas lesivas son la fractura de la identidad, la
deslealtad linguistica y la pérdida de la lengua materna (Martinez Canales, A., Erape
Baltazar, A.; Gallardo Gutiérrez, A.; Martinez Buenabad, E.; Salmerén Castro, F.;
Mendoza Zuany, G.; Dietz, G.; Hernandez Vasquez, J.; Casillas Mufoz, L.; Moreno
Medrano, L.; Raesfeld, L.; Bertely Busquets, M.; Silva Laya, M.; Ortelli, P.; Barriga

63 Véase: https://es.statista.com/grafico/7736/la-mitad-del-contenido-de-internet-esta-en-ingles/
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Villanueva, R.; Durdn Gonzéalez, R.; Schmelkes del Valle, S.; Kugel, V. y Sierra Soler, Y.,
2018, p.46).
La adquisicion del inglés, por ende, se sitla en la primera cara; en tanto que las lenguas
indigenas estan del otro lado. Es decir, ser bilinglie en espafiol-inglés representa una
ventaja cognitiva y social, mientras que ser bilinglie en espafiol-lengua indigena se

muestra como una condicién anomala. De este modo el NME versa que:

Las y los mexicanos que deseamos formar para el siglo XXI deben, por lo tanto,
dominar el inglés, entendiéndolo como un elemento de enriquecimiento personal y una
herramienta que les permita competir con quien sea y en donde sea. Si queremos que
las jovenes generaciones exploten al maximo todas sus potencialidades es indispensable
gue sean capaces de comunicarse en el idioma que tiende puentes entre las culturas.

(SEP 2017e, pp. 10-11).

Por otra parte, a diferencia de lo propuesto en el marco curricular del NME, la
enseflanza del inglés en esta primaria es incipiente, debido a que la escuela no cuenta
con dicha asignatura de manera curricular, sin embargo, como se muestra en las
siguientes imagenes, los maestros han elaborado sus propios materiales didacticos y
estrategias educativas para abordarla y desarrollar conocimientos basicos de esta

lengua.

Esta materia, es impartida por la maestra de Lucy y el profesor de educacion fisica
Victor Hugo Nava, los cuales no cuentan con una organizacion sistematizada para su
ensefanza ni la profesionalizacion necesaria para instruir esta lengua. Pero, a pesar de
eso, el reto, el compromiso y la responsabilidad de dedicar parte de su clase a esta

materia, con la finalidad de impulsar la educaciéon de los nifios

122



Figura 45. Clase de Educacionn fisica

Foto: Maria Evelyn Diego Gomez, febrero 2019

Figuras 46 y 47. Libreta de Educacion Fisica. Tarea: Investigar como se escribe 3 O O A
en inglés y ndhuatl o mazateco

Foto: Maria Evelyn Diego Gémez, febrero 2019.

En lo que se refiere al aprendizaje de los educandos, en estos niveles, se concentra en
la adquisicion de vocabulario, tales como: nombres de las partes del cuerpo, partes de la

casay colores.
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Figuras 48 y 49. Libro de inglés, partes de la casa. Elaborado por la maestra Lucy,
padres de familia y estudiantes

Foto. Liliana Alonso Silva, 2016

Figuras 50, 51 y 52. Vocabulario: Partes del cuerpo y frutas en inglés, nahua y

espafiol. Libreta de educacion fisica

Foto. Ma. Evelyn Diego Gomez, febrero 2018.
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quinto afio, pero actualmente también se les instruye, en menor medida, a los otros

De esta manera, podemos ejemplificar como el compromiso en la ensefianza de

las lenguas por parte de los docentes y de la escuela, va mas alla de lo curricular, debido
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a que la mayoria de ellos, estan comprometidos e intentan adaptarse a las necesidades

de sus estudiantes y la comunidad en la que se desarrollan los mismos.

4.- Conclusiones

Este capitulo contrapone la ensefianza de las segundas lenguas: Espafiol e Inglés, en el
NME. En el cual menciono que la ensefianza de las mismas esta condicionada por
diversos factores, ya sean politicos, econdmicos, sociales y culturales; en este sentido,
la adquisicion de una L2 usualmente estd asociada al prestigio linglistico y esta

permeada por actitudes, creencias e implicaciones que van mas alld de nosotros mismos.

En este sentido, dentro de este modelo doy cuenta de la ensefianza-aprendizaje
del inglés y del espafol en su forma mas aditiva, es decir, desde el enriquecimiento

personal, social y cultural para las poblaciones a las que esta dirigida.

Por lo cual, la asignatura Segunda lengua: Espafiol tiene la finalidad de fortalecer
el desempefo escolar y favorecer el acceso a grados escolares superiores de la
poblacion indigena; ademas de que intenta que a partir del espafiol desarrollar materiales

educativos escritos que puedan ser aprovechados por estas comunidades.

De esta manera se favorece lo escrito frente a lo oral, dado que se privilegia la
escritura, las comparaciones linguisticas de lo hispano frente a lo indigena. Debido a que
se plantea que es necesario retomar caracteristicas del espafiol para que los infantes las
trasladen a sus propias lenguas y puedan enriquecer los acervos y registros de sus

idiomas.

Ahora bien, a diferencia de la ensefianza de la lengua: Indigena, ya sea como

lengua materna o segunda lengua, planteado en el capitulo anterior, el cual reconoce la
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diversidad linguistica, en este capitulo se presenta la ensefianza del espafiol como medio
de desarrollo social y econémico, sin dejar de reconocer la multiculturalidad. Sin embargo,
hago diferentes puntualizaciones como: el espafol es un derecho, un medio de
aprendizaje y a partir de dicha lengua el indigena pueda acceder a la justicia y atender
las necesidades de la comunidad, esto con la finalidad, desde mi punto de vista, de
exigirle al indigena que se adapte a los contextos del pais, donde las actividades

cotidianas se desarrollan en espafiol.

Esto, sin duda, evidencia la falta de compromiso por parte del Estado y el sistema
educativo de fortalecer a las lenguas indigenas, debido a que, generalmente, no se toman
en cuenta los intereses y necesidades de los hablantes, sino sélo los politicos, sociales
y economicos del pais, lo cual, en muchas ocasiones, limita el uso de las lenguas
amerindias sélo a espacios privados y familiares. En consecuencia, la ensefianza de lo
hispano, tanto para hablantes monolinglies como bilingties en lengua indigena espariol,
tiende a funcionar como un medio indirecto de castellanizacién, a pesar de que en el

discurso se plantee lo contrario.

Por otro lado, el tratamiento que se le da a la segunda lengua: inglés se revela
como un indice de enriquecimiento personal y social, e incluso, nacional, por ello se
propone sensibilizar a los estudiantes en la adquisicién de dicha lengua para que ellos
sean capaces de identificar y apreciar las diferencias culturales, y convivan con ellas, es
decir, aprender inglés implica que convivamos con la diversidad con la qgue nos pone en

contacto dicha lengua y, por tanto, con la interculturalidad.

De esta manera, se favorece su uso por ser una lengua franca, globalizadora y

con prestigio linguistico; sin embargo, la falta de profesional especializado para su
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ensefianza provoca que lo propuesto en el NME sea dificil de concretar, a pesar de que

los educandos y padres de familia tengan el interés de aprender dicha lengua.

En suma, son los escenarios sociopoliticos, socioculturales y socioeconémicos,
los que influyen en la ensefianza de las segundas lenguas, los cuales se ven reflejados
en el curriculo oculto y suelen ser reproducidos por los docentes, pero son las
comunidades, los hablantes y los contextos los que determinen la adquisicién de dichas
lenguas, a pesar de que se violenten los derechos linglisticos, los saberes, los haceres,
los usos y costumbres de los hablantes; por tanto, es necesario que al reflexionar en la
ensefanza-aprendizaje de las segundas lenguas tomemos en cuenta la diversidad, la

multiculturalidad e interculturalidad desde dentro y desde afuera del pais.
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CONSIDERACIONES FINALES

Educar para la diversidad es uno de los grandes retos a los que se enfrenta el Sistema
Educativo (SE), y mas cuando se trata de atender a una sociedad tan heterogénea como
la mexicana, es por eso que la creacion de politicas educativas, curriculos y modelos
deben plantearse desde dentro y a partir de las necesidades e intereses de las
comunidades, escuelas y poblaciones estudiantiles a las que van dirigidas; por lo cual,
en la creacion de dichas politicas es necesario partir desde una reflexion intercultural,
critica, reflexiva, acorde con los contextos socioculturales de cada region, que dé cabida
a los etnosaberes y etnoculturas en la practica educativa, y no so6lo a aquellos
conocimientos institucionales y legitimados por el SE; los cuales, usualmente, no reflejan

la diversidad presente en las aulas.

Sin embargo, como lo planteo al inicio de la tesis, la curricula educativa tiende a
reproducir las asimetrias sociales presentes en el pais. De esta manera, a través del SE
se transmite un conjunto de experiencias sociohistéricas y culturales que suelen reforzar
las desigualdades sociales y practicas discriminatorias, que ocurren fuera de las
escuelas. De ahi que se invisibilicen a las poblaciones vulnerables y minoritarias,
desaprovechando la diversidad cultural y linguistica, el dialogo de saberes y haceres, que
bien deberian utilizarse dentro las practicas educativas en la que se encuentran inmersos

los diferentes actores educativos.

Si bien, el NME (2018-2030)% no escapa de dicha asimetria, hay que reconocer

gue uno de sus aportes fue cambiar, a nivel nacional, el nombre de la materia “Espafiol”

64 Antes de ser derogado, cuando se implementé el NEM se esperaba que tuviera una vigencia del 2018-
2030.
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por ‘Lengua Materna™®, dando cabida no sélo a lo hispano, sino también a la gran
variedad linglistica existente del pais, a esas 68 lenguas con sus 364 variantes®®, las

cuales durante muchos afos han sido excluidas, desatendidas e infravaloradas por el SE.

Ahora bien, pese su reconocimiento, el tratado hacia las asignaturas dirigidas a la
ensefanza de las lengua sigue siendo sesgado Yy, hasta cierto punto, antagonico, pues
todavia se observa lo hispano frente a lo indigena, asi, la etiqueta de “Escuela indigena”
suele determinar qué tipo de contenidos van a recibir los nifios pertenecientes a estos
subsistemas educativos; por lo cual, lo intercultural y lo inclusivo tiende a privilegiarse
s6lo en grupos minoritarios y/o vulnerables frente a poblaciones y escuelas generales, en

las cuales hay presencia de nifios indigenas que suelen ser invisibilizados.

Es por ello que el papel que se le asigna a la ensefianza a las lenguas, a la cultura,
a la pluralidad dentro de los espacios educativos, no solo determina las interacciones
estudiantiles sino incide directamente en la sociedad que estamos formando, tal como lo
muestro en el primer capitulo, el curriculo educativo no s6lo media las relaciones entre
docente-alumno, sino que también influye en las interacciones que ocurren entre la
comunidad y la familia, con el Estado-Nacion y la diversidad; por ello, se convierte en
proveedor de ensefianzas encubiertas e interacciones de poder que se encuentran

presentes en él.

Asi, en el discurso, uno de los grandes retos para la creacion del NME, y sin miedo

a equivocarme, para los modelos anteriores y subsecuentes, es mejorar la calidad

65 El nombre de la asignatura “Lengua materna”, ya habia sido utilizado s6lo en subsistemas indigenas.

66 Véase el: Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (2008). Catalogo de las Lenguas Indigenas
Nacionales: Variantes Linglisticas de México con sus autodenominaciones y referencias geoestadisticas.
Consultado el 5 de noviembre de 2018 en: https://www.inali.gob.mx/pdf/CLIN _completo.pdf
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educativa, la situacion es que no se han atendido los problemas ni desigualdades dentro
y fuera de las aulas, ya sean econdmicos, sociales, infraestructurales y tampoco se ha
dado atencion oportuna a lo diverso, dichas dificultades han sido tratadas meramente
como un problema técnico que hay que abordar y corregir, sin profundizar, ni reflexionar

en proyectos que introduzcan cambios acordes a las necesidades educativas.

En consecuencia, las evaluaciones con el afan de valorar la calidad educativa
sesgan los resultados al medir a todas las poblaciones de manera estandar, sin tomar en
cuenta los contextos educativos, los procesos de ensefianza-aprendizaje, ni los tipos de
poblaciones y/o comunidades a los que estan dirigidas. De igual manera, dentro de un
marco universal, las desigualdades educativas, que afectan principalmente a las
poblaciones vulnerables (afrodescendientes, indigenas, migrantes, etcétera), no se ven
reflejadas en los resultados que arrojan estas valoraciones, a pesar de que estos sectores

son los que presentan un mayor rezago educativo.

Por lo cual, debiera entenderse que la evaluacién no es sinébnimo de calidad
educativa, es sélo una herramienta que nos permite conocer si nuestros contenidos,
modelos y proyectos educativos son pertinentes a las necesidades de la poblacion y

promueven el desarrollo social e individual de los actores educativos.

Por otro lado, las miras hacia un enfoque inclusivo, en este modelo, nos hacen
replantear el tratamiento que se le da a la diversidad linguistica y cultural del pais; esto
debido a que dentro de un mismo marco se tratan y se integran todos los grupos
minoritarios y vulnerables, impidiéndoles acceder a una educacion diferenciada. Desde
el contexto mexicano, donde las comunidades indigenas han sido historicamente

marginadas y han vivido en una relacion subversiva con y contra el Estado, lo inclusivo
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pareciera haber superado lo intercultural, “de manera que las luchas y la demanda
histérica en torno al reconocimiento de los pueblos indigenas como sujetos de derecho
quedo diluida y marginada de la agenda de politicas publicas nacionales” (Martinez

Canales, A., Erape Baltazar, A.; A. et al.; 2018, p. 5).

Por consiguiente, es necesario repensar y replantear las politicas publicas y
linglisticas para la atencion a la diversidad, pues éstas debieran surgir “desde abajo y
desde adentro” Gasché (2004); Bertely (2008) de las comunidades; en consecuencia,
tienen que promover el desarrollo de dichas poblaciones, atender sus necesidades y dar
cuenta de las interrelaciones y asimetrias que hay en el pais entorno a la diversidad y
gue no sOlo partan desde un enfoque meramente descriptivo y aspiracionista que

pretenda colocarnos a la par de las sociedades europeas.

Ante estos contextos, el docente se enfrenta al desafio de tratar dicha diversidad
con un curriculum y materiales educativos que desconocen y no corresponden a los
contextos escolares. Tal es el caso de la escuela Emiliano Zapata que, al encontrarse en
un espacio geografico nahua, los materiales y proyectos provistos por la SEP, ademas
de insuficientes, no son oportunos para atender a toda la poblacién escolar; conviene
subrayar que, debido las migraciones, en especial la oaxaquefia, la poblaciénn indigena
en dicha institucion pertenece, principalmente, a la mazateca y, en menor medida, a la
nahua y totonaca. De este modo, los docentes se han visto en la necesidad de crear

materiales educativos acordes a las necesidades del estudiantado.

Ahora bien, la enseflanza de las lenguas debiera dotar de competencias
comunicativas a los educandos y no mermar su identidad linguistica y cultural, para ello

la creacion de curriculos flexibles, permitira a los docentes valerse de los contextos
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especificos, para su atencion. Con relacién a esto, el Ambito de autonomia curricular
ofrecia una excelente alternativa para ahondar y atender las necesidades de los
educandos; debido que, al ceder responsabilidades a la escuela y a los docentes, implica
tomar en cuenta ese conjunto de saberes, costumbres y valores que tienen un gran

impacto en la formacion de los estudiantes.

Quizé el unico problema gque se observo fue la evaluacion a dicha autonomia, la
cual seria a través de un analisis FODA, es decir desde una perspectiva meramente
administrativa y mercadotécnica; evidenciando, una vision globalizadora y econdmica
gue subyace el NME. Cabe mencionar que, en la creacion de escuelas inclusivas se habla
de que son menos costosas en comparacion a una educacion diferenciada; asi mismo,

las ONGs suelen proveer recursos para este tipo de programas (UNESCO, 2004).

Por otro lado, en lo que se refiere a la creacién de contenidos, se buscaba que
estos respondieran a los cambios causados por la globalizacion a partir de un enfoque
de competencias, es decir, a través de los pilares de la educaciéon (Aprender a conocer,
Aprender a ser, Aprender a convivir y Aprender a hacer) enfatizando el concepto aprender
a aprender; el cual se mostr6 como un término bastante innovador al favorecer los
aprendizajes claves, evitar la memorizacion y repeticion de contenidos carentes de
sentido; a partir de dicho enfoque, se plante6 un entretejido en el cual confluyen tres
dimensiones (Conocimientos, Habilidades, Actitudes y valores) para promover un

desarrollo y aprendizaje integral.

De esta manera, el trato que se le da a las lenguas es muy distinto las unas de las
otras. En lo que se refiere a la ensefianza del espafiol, como lengua materna o segunda

lengua, se muestra desde un enriquecimiento personal y social, en el que los educandos
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pueden interactuar en distintos espacios y contextos sociales; de igual manera, la

ensefanza del inglés se muestra en la forma mas aditiva.

Recordemos que la asignatura Lengua materna: Espafiol se enfoca,
principalmente, en monolinglie hispanos; en cuanto la atencion a la diversidad linguistica
recayo, ante todo, en las variedades dialectales de dicha lengua. De esta manera, para
propiciar las practicas sociales del lenguaje se proponen tres ambitos: Estudio, Literatura
y Participacion social; la cuales, a través de la interacciones sociales, comunicativas y
culturales dentro de las aulas, promuevan la reflexiébn sobre el lenguaje oral y escrito.
Asimismo, se tiene el objetivo de crear nifios criticos, capaces de discernir informacion
proveniente de distintas fuentes, ademas fomentar intercambios creativos con la creacion
de textos y la sociabilizacién de las lecturas; por consiguiente, uno de los objetivos es
hacer participes a los nifios en la creacidon y desarrollo de su propio aprendizaje, en todas

las asignaturas dirigidas al lenguaje.

No obstante, a pesar de que los primeros niveles estan asociados con la
adquisiciéon de la lecto-escritura; en niveles intermedios, tercer grado de primaria -aqui
analizado-, se muestra al lenguaje en su forma mas abstracta, con la ensefianza
estructuras gramaticales (adjetivos, adverbios, verbos, pronombres, preposiciones,
conectores, interjecciones) que suelen carecer de una correlaciéon tangible y significativa
con los contextos extraescolares de los educandos; en contraposicién, en la creacion de
textos y sociabilizacion de lecturas, los nifios se muestran mas receptivos, pues a partir
de estas comparten experiencias, creencias y espacios que les permiten desarrollar su
imaginacion; asi mismo durante éstas practicas se crean y se forjan los lazos necesarios

entre los padres, maestros y alumnos.
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En lo que refiere, a la Lengua Materna: Lengua Indigena y Segunda Lengua:
Lengua indigena se fundamentan en los Lineamientos de una Educacion Intercultural
Bilingte (EIB) con los objetivos de reconocer, atender, asumir y comprender la diversidad
linguistica en las aulas, a partir de las practicas sociales del lenguaje y una educacion
situada, que permita crear puentes entre los conocimientos académicos y los culturales
de cada comunidad. De esta manera, al tomar a las lenguas indigenas como objeto de
estudio, se revaloriza su estatus como lengua de enseflanza y aprendizaje desde una

postura institucional.

Bajo este modelo educativo se le pide al maestro indigena que domine el espariol
y la lengua amerindia, es decir, no sélo que la hable y la entienda, sino que sea capaz de
ensefarla y explicarla, para que los alumnos puedan hablarla en caso de no hacerlo —el
problema es que el docente muchas veces no sabe como explicarla—. Por ende, la
educacion debe estar centrada en la bi-alfabetizacion lecto-escritora, que pone de
manifiesto los multiples bilingtismos y las tensiones dentro de las aulas. No obstante, el
reconocimiento a lo indigena es parcial, pues se privilegia su ensefianza desde el registro
y el rescate de las lenguas originarias o, bien, funge como un medio de transicion de lo

indigena a lo hispano.

A pesar de esto, tengo que resaltar que la implementacién de estas asignaturas
es mas flexible, debido a que les da la posibilidad a los docentes, maestros y comisiones
estatales e interestatales crear sus curriculos afines a las comunidades indigenas para
promover una educacién situada, aunque no especificaron los lineamientos a los que

deben regirse dichas agrupaciones.
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Por otro lado, la ensefianza de las segundas lenguas: Inglés y Espafiol se ve
supeditada a cuestiones macroeconémicas y globalizadoras, asi las politicas exteriores

e internas influyen directamente en el prestigio linguistico.

Respeto a ello, la ensefianza-aprendizaje del espafiol como L2 surge como una
necesidad y se aborda como un derecho, en virtud de que facilita la participacion social
de las poblaciones originarias en espacios distintos a sus comunidades, favorece el
acceso a la justicia y contribuye una mejor economia; de igual manera, se nos presenta
como un medio para garantizar la permanencia, disminuir la desercion escolar y fortalecer

el desempefio académico.

En este sentido, si bien es cierto que aprender espafiol facilita la atencién a las
comunidades indigenas, tanto en lo académico, social y juridico, partir inicamente desde
esta vision implica regresar a aquellos discursos integracionistas, politicas
neocolonialistas y ciudanizacion, invalidando la libre determinacion y autonomia de las
comunidades indigenas; en consecuencia, se hace una segada distincion entre los unos
y los otros, entre ellos y nosotros. Por lo que se incide en los desplazamientos lingUisticos
y se merma la identidad de los ciudadanos, en lugar de crear bilinglismos aditivos y

potenciar la diversidad intercultural a la que se aspira llegar.

Por otra parte, la ensefianza del inglés se aborda desde el prestigio linglistico,
dado que se habla de interacciones comunicativas y contextuales que propicien
aprendizajes significativos para que los alumnos sean capaces de integrarse y enfrentar
los retos que impone una sociedad cada vez mas global. Reconocer, aprender de otros,
sensibilizarse y familiarizarse con una lengua distinta a la materna, son las actitudes que

se estan articulando de manera explicita en este marco curricular; por lo cual la
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ensefianza-aprendizaje del inglés implica dotar de competencias comunicativas a los

educandos, con el objeto de convivir con una diversidad internacional que se ambiciona.

No obstante, la implementacion del inglés en la curricula educativa ha ocurrido de
manera discontinua, a causa de que no ha habido continuidad en los programas
anteriores, cabe mencionar que su ensefianza “en el nivel basico se hizo obligatoria
desde el afio 2009 y en el nivel de secundaria fue desde finales de la década de los treinta
del siglo pasado”’(Ramirez Gémez, L.; Pérez Maya C. y Lara Villanueva R., 2017, p. 2)
esto implica que desde su implementacion, no se han alcanzado los objetivos esperados

pues los indices del aprendizaje de esta lengua, en nuestro pais, contindan siendo bajos.

De ahi que la escasez de docentes preparados para impartir esta asignatura, los
pocos espacios extraescolares en los que los nifilos puedan interactuar; aunado a la
imposicion del inglés como segunda o tercera lengua, su ensefianza tiende a ser
deficiente y poco significativa, porque, si bien se muestra desde la perspectiva de
progreso personal y social, su instruccién se convierte en un requisito mas que debe
cumplirse. En este sentido el aprendizaje de las segundas lenguas debe partir del interés

y las necesidades de cada educando y cada comunidad.

Por tanto, hablar de la ensefianza-aprendizaje de las lenguas, de curriculos y
politicas educativas implica hablar de diversidades, identidades, culturas que conviven
en un mismo espacio geografico y escolar; pero también pone en evidencia
desigualdades, practicas discriminatorias, relaciones subversivas entre los unos y los

otros, incluso dentro de las mismas comunidades indigenas® que son propiciadas e

67 https://revistadecooperacion.com/numero12/012-02.pdf
68 La cuales han sido registradas y abordas Marines lbid., p. 64
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invisibilizadas por el estado desde sus instituciones. Por ello, es necesario un enfoque
intercultural que dé cuenta de estas discrepancias y que no parta desde las aspiraciones

eurocentristas y discursos romanticos que invisibilizan estos contextos.

En este sentido, los contextos educativos y las experiencias de cada escuela
deben ser el punto de partida para fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje, las
evaluaciones, los conocimientos, las interacciones no deben medirse, por tanto, s6lo con
examenes estandarizados, ni atenderse con politicas y curricular ajenas a sus contextos.
Asi, la escuela Emiliano Zapata, en gran medida, ha logrado cierto éxito al reconocer y
reivindicar la diversidad linguistica (mazateca, nahua, totonaca) presente en sus aulas e
incluirla en espacios los educativos; ademas de crear fuertes lazos con la comunidad, los
estudiantes y los padres de familias, quienes son participes de los proyectos
implementados en la institucion; tales como la creacion de libros, la insercién de saberes
y haceres tradicionales, entre otros. De esta manera, la pertinencia contextual, permite la
creacion de conocimientos y experiencias que sopesen las desigualdades educativas y
las practicas discriminatorias que contindan dentro y fuera de la escuela y que se

refuerzan desde la institucionalidad.
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ANEXOS
ANEXO 1a. Perfil de egreso de la educacion basica, tomado de la SEP, 2017°°

- Al ¥nméno de £ adacacide proscoiar Al térmémo de b edacacda primaria

»EXxpresa emociones, gusios = kdeas en su lengua ~Comunka sentimientos, sucesos & ideas tanto
materma. Usa el lenguaje pars refacionarse conotros.  de forma orat como escrits en su lengua materrs;
Comprende algunas pakbras y expeesiones en ingkés. . 5l es fablante de unz lengua Indigena, también
& comunica en espancl, oraiments y por escrita.
mﬁemnq&mmdemmbydd
mummm
-cmamhmanunmm ~Compeer -
PENSAMEENTO mnf'ns mspmgenmém organizar
MATEMATICO Mamm&m
entabiag)

»Muestss curiosidad y asommbec. Explors el entormo
crorano, planies preguntas, registra datos,
efabora representaciones sencliss y amplis
%y conocimienta del munda.

+Tiene ideas y propone 3cciones L aprendes,
cnnon!sue,nm solud m

yexpresar azdles fusron los pasos que siguid
para hacerio.

yenm satisfaccion al cumpir
m‘m Intesis y entusasmo en actividades ~Trabajs de manesa comborativa. Idemifics sus
es y de grupe. capacidades y reconcce y 3precis s de los demas.

»Habia scercs de su familis, de sus costumbees su

irarda =t m mmm
reghs hizicss de convivencls on la casa [ ;
yen laescusia.

»Desarrolla su creatividad e imGginacion al expresarse -txplonymmdsm:mufsm
con recursos de las artes [por ejemple, 125 artes artisticas. Se expres de manera creativa por medio
wisuales, Ia danza, | musics yel teatro) de siementos de la misica, & danra, el testro

y ias artes visugies

= dentifica sus rasgos y cuabidades fisices y reconoce ~Reconoce su cusrpo. Resueive retos y desafios
mdemunxm&dﬂuuamdﬂm madiante e uso creativo de sus hatilidades
motor y sabe que #5132 o< busrg para @ slud. Toma dectziones informadas sotre

habites para o culdado
ﬂmegu-m ejempio, recoger
ymbhﬂﬂw

+E513 famiarzado con el uso hasico
de s herramientas digitsies 2 s alkcance.

69Esta resolucion es de origen
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ANEXO 1b. Perfil de egreso de la educacion basica, tomado de la SEP, 2017

- 3
PRy o laC‘J’h -,
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ANEXO 2. Componentes curriculares en igualdad de importancia en el marco educativo,

tomado de la SEP, 2017

urganizadl}s en tres

componentes
curriculares para la
educacion basica

F"’“’:{Htﬂl
da impacta
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ANEXO 3a. Dosificacion de los aprendizajes esperados, por ambitos de la asignatura
Lengua materna: Espafol; Estudio. Elaboracion propia a partir de SEP, 2017b y SEP,

2017d

AMEITOS | de| lenguaje

Infercambio de
experiencias de
lectura

Comprension de
textos para adquirir
nUevos
Conocimientos

Elaboracion de
textos que
presentan
informacion
i‘esumida
proveniente de
diversas fuentes
Infercambio oral de
experiencias y
NUEVOS
conocimientos

ESTUDIO

Intercambio escrito
de nuevos
conocimientos

Practicas sociales | Primer ciclo {1° y 2°)

1l:'

Segundo ciclo (3% y 47)
31!

Aprendizajes esperados

Elige v comenta distinfos
materiales de lectura.
*Explora los acervos
dizponibles y reconoce
algunas de sus
caracterizticas.

Identifica v lee diversos
textos informativos.
*Selecciona textos para
escuchar su lectura.

Resume informacion sobre
procesos conocidos,
naturales y sociales.
*Dicta notas breves sobre
un fendmeno de su inferés

Expone un tema utilizando
carteles de apoyo.
*Presenta una exposicion
sobre algln aspecto de su
entorno natural o social.

Ezcribe fextos sencillos
donde describe personas o
lugares.

*Escribe textos sencillos
para describir personas,
animales, plantas u objetos
de su entorno.

Recomienda materiales de
lectura.

*Comparte su opinion acerca
de textos leidos por el
maestro.

Lee textos informativos v
reconoce sus funciones y
modos de organizacion.
*Explora textos informativos y
analiza su funcion v contenido.
Elabora resimenes en los que
se describen procesos
naturales y acontecimientos
historicos.

*Elabora resumenes en los
que se describen procesos
naturales.

Presenta exposiciones acerca
de las caracteristicas fisicas
de su localidad v de algunos
acontecimientos historicos de
esta.

* Presenta una exposicion
sobre algunas caracteristicas
relevantes del lugar donde
Vive.

E=zcribe fextos en los que =&
describe lugares o personas.
*Escribe textos en los que s
describen lugares.
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ANEXO 3b. Dosificacion de los aprendizajes esperados, por ambitos de la asignatura
Lengua materna: Espafiol; Literatura. Elaboracién propia a partir de SEP, 2017b y SEP,

2017d

AMBITOS | del lenguaje

Lectura de

narmraciones
de diversos
subgéneros
Escrifura y
recreacion de
narraciones

Lectura y escucha
de

poemas y
canciones

Creaciones y
juegos con el
lenguaje poético

LITERATURA

Lectura, escritura y
escenificacion de
obras teatrales

Practicas sociales | Primer ciclo (1° y 2°)

1'\'.\

Segundo ciclo (3® y 47%)
311

Aprendizajes esperados

Lee v escucha la lectura de
textos narratives sencillos.
*Escucha la lectura de
cuentos infantiles_

Ezcribe fextos namrativos
sencillos de diversos
subgéneros.

*Dicta v reescribe cuentos
conocidos mezclando
anécdotas y personajes,
con imagenes vy texto.
Escucha y lee textos liricos.
*Canta, lee y reescribe
canciones y rondas
infantiles.

Juega con la escritura de
diversos textos liricos para
reflexionar sobre el sistema
de escritura.

*Aprende v reinventa
rondas infantiles.

Lee v representa
fragmentos de obras de
teatro infandil.

*Lee obras de teatro infantil
¥ parficipa en juegos
dramaficos de su
imaginacion.

Lee narraciones de |a fradicion
literaria infantil.

*Lee narraciones de la
tradicion literaria infantil.
E=zcribe narraciones de la
tradicion oral y de su
imaginacion.

*Hecopila narraciones
tradicionales de la region para
compartidas en un formato de
libro album.

Lee y comparie poemas y
canciones de diferentes
autores.

*Entona ¥y comparte canciones
infantiles.

Practica y crea juegos del
lenguaje (sopa de lefras,
basta, frabalenguas,
adivinanzas, chistes).
*Practica y crea frabalenguas
¥ juegos de palabras (sopas
de letras, frabalenguas, basta,
calambures, jtanjaforas |
pAronomasias ).

Lee obras de teatro infandil
para representaras.

*Lee obras de teairo infantil.
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ANEXO 3c. Dosificacion de los aprendizajes esperados, por &mbitos de la asignatura
Lengua materna: Espafiol; Participacion Social. Elaboracion propia a partir de SEP,
2017b y SEP, 2017d

AMEITOS

PARTICIPACION SOIAL

Practicas sociales | Primer ciclo (1° y 279

del lenguaje

Produccion e
interpretacion

de textos para
realizar tramites y
gestionar servicios

Produccion e
interpretacion de
instructivos y
documentos que
regulan la
convivencia
Analisis de los
medios de
comunicacion

Participacion vy
difusion de
informacion en la
comunidad escolar

Reconocimiento de
la diversidad
linguistica y
cultural

113

Segundo ciclo [3° y 4%)
311

Aprendizajes esperados

|dentifica algunos
documentos de identidad.
Reconoce la imporiancia de
sus datos personales.
*Trabaja con =u mombre y el
de sus companeros. Utiliza
sus datos personales para
crear una tarjeta de
identificacion.

Sigue y elabora instructivos
sencillos.

*Establece y escribe reglas
sencillas para la
convivencia en el aula.

Explora e identifica notas
informativas ¥ anuncios
publicitarios impresos.

*Lee notas informativas
sencillas sobre temas de su
interés.

Elabora textos sencillos e
ilustraciones para el
periodico de aula.
*Elabora textos sencillos e
ilustraciones para publicar
en el periddico del aula.
Reconoce la diversidad
lingdistica en su entorno.
*Heconoce diferentes
formas de hablar el espafiol
en su comunidad.

Reconoce v llena formularios
sencillos.

*Reconoce documenios
oficiales gque se relacionan con
su identidad.

Interpreta v elabora
instructivos.

*5igue un instructivo sencillo
para elaborar un juguete.

Analiza nofas informativas v
publicidad en diversos medios.
*Explora las secciones del
periddico v elige, entre la
informacion dada por los
textos periodisficos, una
noticia relevante.

Elabora textos sencillos para
publicar en el periddico
escolar.

*Elabora avisos para difundir
algin producto o servicio enfre
la comunidad escolar.

Indaga sobre la variedad
lingaistica del espafiol.
*Explora el vocabulario de
varias generaciones en la
localidad.

*|dentifica algunas variedades
del espaiiol en Meéxico.
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ANEXO 4a. Dosificacion de aprendizajes esperados para primer y segundo ciclo de
educacion indigena, Investigar en la comunidad. Elaboracion propia a partir de SEP,

2017b

experiencia de

INVESTIGAR EN LA COMUNIDAD

una
inwestigacion

Participar,
registrar
informacion y
compartir s

=4
inwestigacion

Reflexaonar
sobre el

l=nguaje

Reflegonar
sobre las
practicas

gue estudia

Organizar,

clasificar y

CONSEnvar
la informacion

Preescolar y primer ciclo

“pora preguntas, saberes y
Sxpensncias an l=
planificacidn colectiva
comprende los propositos del
esiudio.

*Regisira preguntas por
dictado al maestra.

*Panticipa en |35 practicas con
respeio, siguisndo
ndicaciones.

*Comeanta su expensncia de
forma libre.

*Repistra ¥y comparte lo gue
cbservd y escuchd por medio
de dibujos, pslabras claves yio
textas sencillas.

*Conoce vy valora sxpresiones
d= corssia y respeto al
participar en la practica.
*Distingue discursas
altamentz  formalizados  de
discursos informales.
*Comprende la funcion y valor
social de las practicas bajo la
guia del maestro. Mentifica
slgunos valores y ensefianzas
qus se fransmiten.

*Toma conckencia de sus
emaciones y efectos de la
=xpensncia; de lo que aprende
y de sus nusvas habilidades.

*Particips en el dictsdo
colectivo de informacion. al
registrarla =n formatas
graficos.

*Integra mformacson en textas
sencillos, apoyandose =n
imagenss, segun  formato
preesiablecido.

*Escnls por  si mASMD
entradas léxicas de nusvas
palabras que aprends en el
diccionario del salon o album
de letras.

Aporta sus saberses y expEnencias en
planificacion colectiva de wna indagacion.
*Comprende los propdsitos de estudio y
=labora un guion de plafica con ayuda del
maestno.
*Repgistra los
responsabilidades.
*Panticips &n |3 practica de forma perinente;
siguiendo los imperativos eticos.

*Toma not3s en su diaro de campos
personal. ,

*Aporta informacion al compartir lo qus
recusrds.

*Lee y resscribe swus notas, apgregando
nueva informacion con ayuda del masstro.

scuerdos y  @sume

*ldentfica simbolsmos y el sentido ds
palabras claves y expresioneas relevantss en
los discursos gue escucha. Comenta sus
=factos.

*Comprende la funcion del discursa y sus
propositos.

*Descubre la funcion social y aspecios
relevantes de ks practics, bajo la guiz del
maestro: simbolismos de objetos, acciones
¥ pestas; y participantes. Walores oy
ensefanzas. Lo expresa con sus palabras.

*Gensars preguntas y dudas y buscs mas
informacion en fuentes escritas.
*Advierts y emite su opinién sobre los temas
de reflexion infra = intercultural de los
ProOgramas.

*Toma conciencia de los conocimientos y
habilidades gques adquiers ¥ la imporiancis
de su difusion.

*lsa distintas recursas graficas (graficas,
tablas, mapas concagtuales) para onganizar
w clasificar informacion.

*Escnbe por s mismo entradas lesacas de
nuevas pslabras gue aprende en =l
diccionario del sakin.

*Imtegra mformnacion =m0 textos  segun
formatos presesiablecidos para compartirlos
y difundirlos.
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ANEXO 4b. Dosificacion de aprendizajes esperados para primer y segundo ciclo de
educacion indigena. Estudiar sobre temas a partir de fuetes escritas. Elaboracion propia

a partir de 2017b

ESTUDIAR SOBRE TEMAS A PARTIR DE FUENTES ESCRITAS

Seleccionar
un material
e identificar
informacian
especifica

Leer y releer

con fines de
Estudio

clsborar
resumenes 3
partir d=
un texio
fusnta

espacios publicos  alpunos
materiales en su  lengua
Idenfifica su  funcion ¥
caracterizticas de forma. Sabe
nombrarios. Distingue textos
en espanal y en su lengua.
*Sabe como hablar sobre las
lefras vy los elementas basicas
del sisterna de escrifura
*Elige textas por su interes y
gusto y los lee o escucha su
l=ctura en voz alia.

*Usa y explica sus crterios
para seleccionar un material
apoyandose en imagenss y
claves texiuales.

*ldentfica que padra decir =n
una linea o pamrafo y verifica
con aywda del maestra.

*Comenta libremeniz lo gue
l== o escucha leer; aporia
saberes y  expenencias
relstivas  al  tema:  hace
pregunts sobre ko gue no
entiends.

*Helee palabras o linsss para
verificar  su  interpretacion
sobre lo gue se dics.

*Ezcnice resumenss o fichas
dz leciura: detecta palabras
claves  al seleccionar la
informacion del texo fuente.
*Escribe con sus  propias
palabras, integrando una idea
general en frases u oraciones.
*Copia pasajes de textos con
informacion da  su  interés,
recuperando =l sentide de lo
que franscribs.

fterarics e  informatives {en werso,
dramaticos, recetanas, guicnes
radicfdnicos, historietas, periodico, folletos,
revista herbarios, cuademillos, caneles.
manuales, instructivos, postales).

*Conoce lemco especislizado para hakblar
sobre los pontadores, os texios y los signos.

*Elige y les textas por su interes de los
acenvos de la escuela.
Recomienda leciuras.
*Selecciona materiales de 3 bibliotzca u
oiras asignaturas; explora su contenido d=
forma eficients (indice, imagenes y titulos).

*ldentfica y werifica informacion especifica
en parrafos 2 partir de palabras claves con
syuda maestro.

*Arnplia informacicon a partir de un texto
escrite que indics el maestro. Comparte sus
conocimientos; expresa  su oginion y
coments, segun propositos o interés propio.

*Helee pamrafos para venficar informacion,
despejar dudas; argurnentar sus puntos de
vista o resalver interpretaciones posibles.
*Elakbara resumenes: integra  Informacion
relevante, reconstruye el texto con ayuda
del profesor.

*Elabora fichas de lectura de  forma
colaborativa.

*Hiliza el contexto para desentranar el
significado de  nuewo wocabulame o
expresiones. Venfica sus interpretacionss,
3l continuar keyendo.
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ANEXO 4c. Dosificacion de aprendizajes esperados para primer y segundo ciclo de
educacion indigena. Registrar y difundir el conocimiento que se estudia o investiga en
materiales impresos. Elaboracion propia a partir de 2017b

REGISTRAR Y DIFUNDIR EL CONCCIMIENTD QUE SE ESTUDIA © INVESTIGA EN MATERIALES

IMPRESQS

Producir y
editar los
textos para
difundir las
SXQENSnCas ¥
lo= nuewos
conocimisntos

Participar en
la edician y
dizefio
de portador

Participar en
eventos orales
para compartir

nueyos
conocimisntos

oduce textos sencillo
utiliza imagen como soporte;
usa sus propias palabras.
Respeta =l formato
establecido segun el portadar.
*Miliza tendedero del sakon
camo fuents de conacimisntas
sobre las letfras.
*Rewisa su texto y lo comige
con  ayuda  del  maestro,
tomando en ceenta normas de
Escribura.
*Explora disfintas formas de
snunciar lo que gquisre decir
con ayueds del maesiro.

«Participa en la escritura
colectva  de  indicadores
textuskes {palabras
preliminares,

agradecimientos, indice y

nombres sutores, porisda) y
en el armado del libro
{portads, contraportzda) con
syuds de masstro y familisres.

-Prepara una preseniacion
snte una audisncia y un cartel
sxpositva con dibujos ¥ texto,
con syuda del maestro: relata
su experiencia y descrbs o
observada; comparte lo gue
aprendia.

-Participa =n las ssambleas
escolares: sabe comportarse,
respeda el turno vy sports idess.
-Participa en los talleres gue
5 proponen &n los programas
d= estudic y asumes sus
responsabiidsdes.

colectva: aporta ideas para organizar 2l
texto 3 partr de un formate preestablecido,
segun destinatarios, propasitos, y portador.
*Afronta 2l reto de escribir t=xdos complejos
{subiemas] en colaboracien con oiros,
segin  uUmMa ofgEnizacion  previaments
=stablecida.

*Hewisa sus textos con ayuds de sus
companeros: cuida |a organizacicn del texto
en parrafos; la progresion tematica; usa
conectores para dar cohesion al tedo.
Comige orografia ¥y punfuacion segun
normas de escrfura con ayuda del profesor.
» Prueba y seleccions I3 mejor forma de
=nuncisr o que quisre decir con ayuds ds
SUS COMPaNeras.

=Farticipa en Iz edicion del producto
colectve  para su  difusion:  impresos,
interactivos o radiofdnicos.

=Farticipa =n la escriura colectiva de
indicadores fexiuales: (camisa, portada,
contraporiada, prologo o presentacion,
pagina legal, indice, titulos apartados); y en
Iz encuademacion del producio mpreso por
medic de k& teécnmica del libro cartonero
{artesanal].

-Expone oralmente, con apoyo de carsles
expasitivos. - FPrepara el guion de
sxposicion de forma colaborativa. Comparts
sus interprefaciones y puntos de vista.
-Elabora guiones radicfanicos sobre temas
de estudio de farma calectiva con ayueda del
profesor. Reconoce la funcidn y forma de un
QUi

-Participa =n las asamblzas =scolares: sabs
carmportarse y resliza las actividades que =2
proponen, dando su opinion sobre los
problemss que s2 plantean.

-Participa en bos fzlleres que == proponsn =n
los programas de estedio y asume sus
responsabilidades.

151



ANEXO 4d. Dosificacion de aprendizajes esperados para primer y segundo ciclo de
educacion indigena. Escuchar, recopilar y registrar relatos de la antigua o nueva palabra.
Elaboracién propia a partir de 2017b

ESCUCHAR, RECOPILAR Y REGISTRAR RELATOS DE LA ANTIGUA O NUEVA PALABRA

Registrar los

recopilados de
fuentes orales

ditar y armar

h

hs nammsdeuneonbdor
que o3 visita.
-Comemadequenuycuala

. «Participa en el registro colectivo

de un texto. Aporta ideas al
reconstruir el relato.
*Hace un dibujo para cada
episodio en un formato ya
establecido con ayuda del
profesor. Narra lo que sucede,
escribiendo oraciones debajo del
dibujo.
*Busca mejorar la manera de
enunciar lo que narra: escucha
propuestas del profesor, advierte
Ias diferencias y elige con su
ayuda.
*Revisa su texto y descubre
informacion que faita. Reescribe,
regando descripciones.
2&«: el texto expresando con
sus palabras algo que aprendio,
alguna ensenanza o palabras del
narrador.
*Revisa aspectos formales vy
comige, segun normas de
escritura.
*Reflexiona sobre el sistems y
133 normas de escritura,

' +Participa en Ia decision sobre el -

orden en que se integran los
textos en el portador colectivo.
Apoﬂaideassobnellumum
utiizado al & indicadores
textuales de colectiva
(titulo. indice, palabras
preliminares).

«Participa en el armado del
portador final (técnica libro
cartonero u otra).

nmmdeuneonbdorquebsvsn

-Commdomnmhnamoonywal

es el proposito o la ensefianza o

Mm.nmmmm
del narrador.

Apom ideas en la reconstruccion de la
narracion de forma oral: distingue los
episodios centrales que dan sentdo al
texto, con ayuda del maestro.

«Elige uno de los textos. Narra la aeuon
principal de cada episodio. segin el
formato del texto (historieta, grabacion,
Ebro impreso).

Integra palabras del namador y didlogos
entre personajes.

«Consulta 0 comenta con companero de
equipo a modo de trabajo colaborativo.

- Revisa su texto con otro nino y, 3 partir
de sus observaciones, mejora la forma
como enuncia lo que narra. Agrega
descripciones de caractensticas que
marcan el simbolismo o funcidn de
personajes, objetos o ambiente,

*Revisa la version preliminar. Comige el
lenguaje que utiiza. Se adentran en la
organizacion en parralos Refiexiona
aspectos formales segin nommas de
escritura.

Apom:doasalmdemsobnh
omanmuondellem.iwma
135 paginas y su presentacion estética
-deeemonessobmeloﬁwdeba
textos.

-leepa en la elaboracion de los

i60).
«Participa en el armado del libro con
técnica de libro cartonero, u otra.
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ANEXO 4e. Dosificacion de aprendizajes esperados para primer y segundo ciclo de
educacion indigena. Escribir textos originales o recreando narraciones de la antigua o
nueva palabra. Elaboracion propia a partir de 2017b

ESCRIBIR TEXTOS ORIGIMALES O RECREANDD MARRACIOMNES DE

LA ANTIGUA O MHUEVA PALABRA

texto namativo

Recrear un
texto lirico

textc  narratvo
sencills,  cambiando  algun
slemento del relsto (personajes,
ambiente, época) y conservando
algo del texio fuente.

=Recrea un texto namative en
wvineias o firas. Reconstruye, con
sus palabras, los didlogos en los
globos e un formato
preestablecido, con recuadros
que namran el episedic de forma
seriads. Se adentra en el uso
signas de pURTtUSCHN,
interragacion, entre otros.
=Rezcrea un texto narratvo de su
eleccion para ser represaentado a
moda  de juege dramatico:
distingue un episedio, la imagina
camo BECEME, improvisa
diglogos. Proyecta su  wvoz
Integra gestos Se& coording con
SUS COMPaneras.

«Recrea un texto, apoyandose en
imagenes seradas. Integra
frases  adjelivas =sobre  los
personajes, objetos o ambiente.
=E=cribe textos namratives con su
imaginacidn, inspirandose en su
fradicion.

«Recrea un fexto lirce o con
esquema ritmico de la tradicion
mfaniil {cancion de cuna,
poemas, entre ofros), cambiando
palabras  y  conssrvando el
EsqUema ritmico, entre  otras
posibiidades.

«Recrea un texta lirico integrando
movimientas o gestos  gue
acompanan el canio.

sHEcreg  un

=Recrea un texta narratvo,
contextualizanda |a historia 2n sw espacio,
segun dinamismo de la tradicion oral:
spisodio, lugar o ambiznte, personaje;
proposito (adwertir).

=Rlecrea un texto namstive en una
historieta. Infegra recuadro y globos con
dizlogos. Usa signos de puntuacion.
-Recrea  ftexios  narratvos  para se
fransmifidos por medios radicfonicos
{bocinas de la escuela, radic escolar o
comunitariay a modo de lectura
dramatizzda. Elabora uwn guion como
kecutor, con ayuda del profesar.

«Revisa su texto con sus companeros y
comenta sus ideas y modo de produccicn
del texin. Comige segin normas de
ESCrbura.

=Escribe un fexio narrative 3 partir de su
imaginacion, inspirandoses en su tradicion.

-Fiecrea un fexte lnco de su tradicion,
cambiande palabras o |éxico del texto y
cansensando su mofolegia y el sentido del
fexty Iirica (por ejemplo; "Guarda ests flor,
guardala en tu corazon”, entre ofras
posibiidsdes).

Fropone una adivinanza, 3 partir dz una
ssfructura sugerida por =l profesor texto
poetico o con esquema lirico, cambianda
palabras  gqus mman, entre ofras
posibiidades.
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Anexo 5a. Dosificaciobn de los aprendizajes esperados por ciclo, para la asignatura
Segunda lengua: Espariol. SEP, 2017b

ESTUDIO

UTER ATUR A

PRIMARIA

PRIMER CICLD SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

de poemas infantiles.

Intercambio - Participa y s¢ comunica en la dase | -Organiza la biblioteca ~Recomicnda materiales
de experiencias de ezpariol. escolar o del sula. de lectura.
de lectura
Comprensidn -ldentifica textos que traten sobre | - Lee diferentes textos =Registra informacion
de textos para un tema especifico. informativos. obtenida de distintas fuentes.
adquirir nuevos
conacimisntos
Elaboracidn +Registra fechas en el calendario. - Registra y calendariza +Elabora cuadros y esquemas
de textos con actividades. para resumir informacidn
diferentes formatos de diversos textos.
graficos
Intercambio oral | ~Explica un proceso conocida. «Comparte informacian ~Comparte informacdion sobre
de experiencias sobre |a region donde se | acontecimizntos histéricos a
¥ nuevos encuentra su comunidad. | partir de resimenes y notas.
conocimientos
Intercambio +Hace catilogos de objetos +Escribe reportes de «Elabora textos informativos.
escrito de nuevos | conoddos. investigacian.
conocimientos
Lectura de -Escucha la lectura de cuentos. - Escucha y participa en «Lee cuentos a los nifios mas
narraciones la lectura de cuentos y pegquefios.
de distintos fabulas.
subpéneros
Escritura y »Elabora carteles para recomendar | - Cuenta y comenta =Recopila narraciones
recreacion cuwentos. cuentos que ha leido. de la comunidad.
de narraciones
Lectura y escucha | -Canta rondas y canciones -Canta coplas y canciones | -leey recita poemas.
de poemas infantiles. populares.
y canciones »Lee y escucha |a lectura
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Anexo 5b. Dosificacidbn de los aprendizajes esperados por ciclo, para la asignatura
Segunda lengua: Espafiol

PRIMARIA

PRIMER ICLO |__seGuwpocicto |

TERCER CICLO

Creaciones y juegos | Hace juegos con el lenguaje. +Juega con adivinanzas. -Participa en difere ntes jusgos
con el lenguaje de mesa reladonados con
5 poético el lenguaje.
<
E Lectura, escritura | -Representa peguefias historias con | «Lee obras de teatro -Prepara y representa una
= ¥ m En escana titeres. obra.
de obras teatrales
Intercambio oral | -5e describe a si mismo, a sus +Relata experiencias -Relsta experiencias de otros.

de experiencias familiares y amigos. personales.
personales
Produccidn e +Saluds, se presentar, da y solicita «Conoce la fundidn «Conoce la fundién y contenido
interpretacién de imformacion personal. y contenido de documentos legales y
textos para realizar documentos que sirven formales.
tramit para la adquisicidn de
y gestionar bienes.
servicios
Produccidn =Da y sigue instrucciones. +Analiza y elabora =Analiza y elabora reglamentos
= & interpretacién instructivos sendillos. sencillos.
E de instructivos
z y documentos
2 que regulan
g la convivencia
o Andlisis de «Platica sobre su casa y el poblado. | «Escucha y comenta =Comjparte notidas e historias
E los medios de programas de radio. importantes de la comunidad.
= comunicacidn
Participacidn «Comparte informacdidn sobre las «Comparte informadidn -Comjparte informacidn otil
y difusitn de actividades y servicios que existen | sobre los problemas de para |la comunidad.
nformaciin enla en la comunidad. la comunidad y proponer
comunidad lar soludones posibles.
Reconocimiento | »Reconoce |a diversidad linglistica | +Indaga sobre |a sIndaga sobre la variedad
de la diversidad en su entormo. diversidad linglistica y lingiiistica del espafiol.
lingiiistica y cultural cultural del pais.
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Anexo 6. Etapa de la ensefianza del inglés. Organizacién por ciclos. Tomado de SEP,

2017e

PREESCOLAR

PRIMARIA SECUNDARIA

L JL JU JL J
I I I |

Etapa de contacto
y familiarizacion

) ( Etapa de competencia y dominio basicos del inglés )

Anexo 7. Niveles de Dominio y Competencia del Marco comun Europeo de referencia.

Tomado de SEP, 2017e

NIVELES DE DOMINIO Y COMPETENCLA DEL MARCD COMUN EUROIPED DE REFERENCIA

Cz {maestria)

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo gue oye o lee. Sabe
reconstnuir la informacian ¥ bos argumentos procedentes de diversas fuentes, en
lengua hablada o escrita, y presentaros de manera coherente y resumida. Puede
expresarse de manera espontanea, con gran fluidez y un grado de precision que be
permite diferenciar peguefios matices de significado indiuso en situaciones de mayor
complejidad.

L1 (dominio
operativo eficaz)

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel

de exigencia, asi como reconocer sentidos implicitos en ellos. Sabe expresarse de
forma fluida y espontianea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar

13 expresion adecuada. Puede hacer uso flexible y efectrwo del slioma para fines
sociales, académioos y profesionales. Puede producir textos daros, bien estructurados
ydetallados sobre temas de cierta complejidad, mostramdo un uso correcto de los
mecaniszmos de onganizacion, articulacion y cohesican del texto.

Bz (avanzado)

Es capaz de entender |as ideas principales de textos complejos que traten de temas
concretos y abstractos, incluso si son de caracter téonico, siempre gque estén dentro
de su campo de especializacan. Puede relacionarse con hablantes nativos con un
grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la comunicackdn se realice sin
esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores. Puede producir textos daros y
detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas
generales indicando los pros y los contras de las distintas opoones.

B1 [umbral)

Es capaz de comprender bos puntos principales de textos. daros y en lengua estandar
si tratan sobre cuestiones gue le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo,
estudio o tiempo libre. Sabe desenvolverse en la mayoria de las situacones gue
pueden surgir durante wn viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de
proeducir textos sendillos y coherentes sobre termas gue le son familiares o en los gue
tiene un interés personal. Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brewermente sus opinionses o explicar sus planes.

Az (plataforma)

Es capar de comprender frases y expresiones de usa frecuente relacionadas con
areas de experiencia que le son especialmente relevantes informacion basica

sobre =i mismo ¥ su familia, compras, lugares de interés, coupaciones, etc.). Sabe
comunicarse a |la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas gue no reguieran
mas gque intercambios sendillos y directos de informacion sobre coestiones que le son
conocidas o habituales. Sabe describir en témminos sencillos aspectos de su pasado y
su entormo, asl como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

B [accesa)

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas: de uso muy frecuente, asi
como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede
presentarse a si mismo y 3 otros, pedir y dar informacidn personal basica sobre su
domicilio, sus pertenencias y las personas gue conoce. Puede relacionarse de forma
elemental siempre gue su interlocutor hable despacio y con daridad, y esté dispuesto
3 cooperar.

Anexo 8. Aprendizajes esperados primer y segundo ciclo, tomado de SEP, 2017f
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FAMILIARY COMLINITARIO

(=1
H
-
=
2
2

ACACEMICOY DE FORMACION

PREESCOLAR

Intermmbios | -Explora yreaciors ante | - Entiende y responde ante «Comparte expectativas
asodados eqpresiones de saludo, mnpresiones de ssludn, cortesia =nundidiogo.
2 propd sitos. cortesia ydespedida. ¥ despedida. rIntermmbia inguistudes
egpecificos v Lis3 enpresiones de saludo, corte- | &nwun didiogo breve.
stz y despadida en un disloga
Intermmbios | -Explora serclizaciores | « Interprets senalizaciones «Interpeeta mensajes en anuncios
asodados de |2 viz plblica de I3 wia pablica. ¥ avisos de espacios plblioos
amedios de » Froduce sefclizaciones »Comenta ycomgpara mensajes
COMUNCRCE R pars espacios plbioms puiblicitarics.
Infer@mmibios | -ldentifica informacicn » [z informadion sobee datos »Comprende y comparte
asodados sobre & aspecio fision. personales, gusios =ipresionss para obdener
@ informazcian ¥ preferencizs lo que = necesita.
de umD mismo » Inter=mbia informacion »Comparte y compara
yde obros sobre datos personales EpeTi EnCias personales
Infer@mmibios | -Eeconooe informmEcicn » Describe e interpreta rDesoribe actividades realizadas
asodados sobre objetos def hogar. | informacidn sobre persoras de =nuna celebracidno fiesta.
al enformo b comuridad y s actividades. | «Inberpreta y usa sapresiones
» Entiende y regisha informecicn para recibic y ofrecer ayuda.
sobre locslidades de 2
comumidad.
Expresidn rEsucha rimas youentos | « Enbiende fimas y cuentos Entona canciones.
literaria 7 Ver s, i WErsD «Mama una historia 2 partir
v Lo rimas y cuentos en verso. deimagenes.
Expresidn rDescubre palabras »Compars pabasen uncuento | ~Esoucha historias para
ladica & LG cancion infantil. ifaahil. ardenarias
»[ambiz wersos en un poema rDesoribe actividades cotidiEras
infaahil. para gue obros las descubran.
Comprensidn | -Esouchs cuertos » Entiernde cuemtos para «Lee cuenbos breves para
del yo para asociaros con refaciorarics con experiencias compartir spreciaciones sobre
y ded ofro sertimietos. promiEs Epresiones oufturales.
»lee pusntos para companar rlee leyendas beeves de distindas
ETIDCRONES. cuthuras para comipgrar
semejanzas y diferendas.
Inferpretaciin | -Sigue os pasosde una | «Les instruckivos lustrados +Sigue y produce |os pasos
¥ seguimisnto | receta para armar unobjebo. de uninstructive pars skborar
e insktrucciones »Sigue yda instrumiones un objeto.
para sembrar e planta. «[la ysigue irstrucciones
sobre o cuidado de 3 salud.
Eisqueeda =Entiende preguntzs para | « Formubs preguntas para obtener | «Reconoce y plantea preguntas
¥ seleccidn identificar infonmacidn informaciin sobre un tema para buscar informacitn sobre
de informacién | sobreobjetosenelaua | delanabuaiem. un t=ma conoreto
» Excribe preguntas para obtener | «Formula y responde preguntas
infcemacian sobre productos para cbiener informacidn sobes
del mmpo. ur t=ma concreto
Tratamiento | =Eeconoce informmzcicn » Interprets informacitn sobre vLoacalizz & i mcduye informmzdicn
dela sobre flora yfaura unidades de tiempo en obras BN una imagen.
informacidn mexicanas en obras fushradas «|nterpeeta y comprara
iustradas. » Regishra informacion de untema | informacion &n una imagen
de Geografia oon apoyo de una
imagen.
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Anexo 9. Niveles de dominio y competencia. Lengua extranjera. Inglés, 1° de primaria,
tomado de SEP, 2017f

OCLD 1. NIVELES DE DOMINID Y COMPE TENCIA
Sensibilizar: es sengble ante [a existenda de una lengua disiinta a la materna y est famillarizado con ella; rescdiona

yresponde a necesidades de communiicacidn bdsices y personades en contextos netinarios.

Enteznde wreacciona ante alguras mElabeas akiadas wexpresiones muy senciltas de wso ruiiano y frecuente-en imeraoioness socales bsicas
propias de sus contertos cotidanoss fesoelz, hogar, comumnidad). &esponde con expresiones muy conacidas -2 modelos omles yesoitos k-
cionados con necesidades de= romusniacion inmediatz, con una fislidad yun propdsito concretos. Dice infoemeoan muy kdsica sobne sl mis-
mi 5y 5U ertoms inmediats; Face y ontesta preguntas Ksices sobre objetos y persors de s montecios oxtidianos, y sobre algunos gustos y
preferencias Se relackona oo obeos mediate juepos yactividades lidicas, srmplendo algunos reoursos lingelistiozs o no ingDlsticos.

FAMILIAR YCOMUNTAR D

2
-
i
=
-
>
o
H
|

ACADEMICO Y DE A RMACION

LENGLM EX TEAMIEE A. INGLES. PEIMAELA. 1

Pl ctica sodial
dell lenguage
Intercambics asociados | Entiende y responde +Exp lora expresiones de saludo, cortesia y despedida.
& propésitos mspedifices | expresiones de saludo, | +Reoonoce el significado de palabras de saudo, despedida y
cortesia y despedida. mrtesk
+Responde: 3 expresones de saluda, despedida y cortesiz,
+Distingue Iz escritura de expresiones.
Intercambics aseciados | Interpreta ssfializadones | -Exp lors senalizacionss usadas en espacios plblicos.
2 medios de comunicacién | de lavia pablica. +ientifi palabras dichas =n woz afta.

+Exaamina sefalizacones y patabras relacionadas con sias.
+Farticipa =n 3 esorituera de palabeas retacionadas
mn sefalizaciones.

Dw Informacon sobees

+Exp lora inforrmecidn sobre datos y prefesencias personzies.

ainformacisn datos pemonales, +EstLncha y FELOmOcE preguirtas para obtenear Bformacicn
die uno miismo-y deotros | gustosy preferencas +Revisa & escritura de preguintas w respusstas
Intercamnbics asociados | Desobe = intespreta +Exp lors materiales ilustrados, com informadcn sobee ofizios
al entomo Infremmacion solbe oprofesiones.
personas de lacomunidad | -Participa =n i3 expeesidn orsl de informacidn.
y 5us actividades. +Exp lora escritura de palabras.
Expresién literaria Entiende imas ~EXD |Orai rimas y cusThos & werso.
¥ CLIENEOS N WErso. ~EstLacha |3 kertura de rimasy csentos 20 versa.
+Exp lora promunciacicn.
+Exp lora [@ esoritura de rimas ¥ ousentos en versa.
Expresein Kidica Compara palabras +Exp lora [Lentos.
en un cusnta infantil +Escincha |3 bertura de cusntos.
+Practica I3 promunciaciin d e palabras
~Revisai & escritura de wn cuento.
del yo Entiende cuentos para +Exp lora um lidre ilustrado die cuentos infantibes.
¥ delortro relacionarkos »Sigue |3 kerturs &n voz aita de wn ousmho,
con experiendas +Exp lora (@ esoriturs de enumciadas.
prepias. +Evalila lz =scritura de enunacizdos.
Interpretacdin L= Insructivos ~Exp lora imstructivos
¥ SEguim iento lestrados para armar +Farticipa =n & lectura de instructives.
de imstrucciones un objeto. +Farticipa =n 3 esoritura de instnuctivos.
Bisqueda y seleccisn Formul preguntas para | -Exp lors meateriales ilustrados sosscas de seres wivos.
de informacs n obtemer informmacidn +Farticipa =n i3 formulacidn de preguntas
sabre un tema de la +Exp lora (= esoriturs de preguntzs: y respuestas.
maturalera.
Tratamiznto Interpreta informacion | +Exp lors calendarics semansles.
de la informacis n zobre unidades +Estuncha |3 lerturs =n woz aits de informacicn sobee hoa s
de tiemp-o en obas y dizs de 2 semars.
Hestradas. +Farticipa =n o inbercambio de preguntas y respusstas

pars mnosoer inforrmacion sobre unidades de tiempo.
rREvisa B esoritura,
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Anexo 9a. Niveles de dominio y competencia. Lengua extranjera. Inglés, 1° de primaria,
tomado de SEP, 2017f

CICLD 2. MIVELES DE DOMINIO Y COMPETENCIA
Aproximar: com prende y wsa =l inglés para interachuar con expresiones bdsicas ampliamente utilizadas

en combextos habituales.

Recomoce y utiirs algurss expresiones cotidianas de uso mary comiin en inbercambios hésicos, personales y habibuales para satisfaoer
necesidades inmediatzs Sus reacciones demuestran comprensicn de alguras situadones comunicatives. 5= presernta a 5 mismo

¥ @ personas conacidas, pide y da informacidn personal bdsice muy especific (domiclio, perienencisy Comprende y responde a
expresiones y preguntas muy basicas reflacionadas con expectztivas, deseos e informacicn sobre algunos temas concrebos y conocidos.
5= comuniica de forma elemertal siempre que su intedocstor hable muy despacio y con daridad. Estableos sigunas relaciones conoretas
con la lengua y B outburs mediarrbe juegos y algunas sctvida des [Odicas y Ferarias.

LEMGUMA EXTRANJERA. INGLES. PRIMARIA. 3°

AMBIENTES

SO0ALES DE le ;
APREMDITAJE
Intercambios asodados a | Comparte enpectativas | «Esouchs sxpresiones winculadas con expectativas.
propodsitos especificos | &n un didlogo. » Comprende e] contenido de un didlogo.
+Participa en imtercambios oEles
; Intercambios asodados a | Interpretz mensajesen | -Explora sruncios yavisos de espacios pdblicos
medios anuncios y avisos de + o mensajes de anuncios y avisos.
¥ mprenGe jes ¥
de comunicacidn espaches pliblicos. +Esoribe enundizdos parsi un anuncc o menssie.
Intercambios asodados 2 | Comprende y comparte | «Escuchs didlogos en los que s= whilizan expresiones para
o informadcidn EXpresiones obterer ko gue == quiens.
= de uno mismo y deofros. | para oblener loque se »Comprende y eapresa deseos o necesidades.
= necesiz. +Imtercambiz expresiones pars cbiener ko gue = necesita.
; rEscribe un recado pars obdener bo gue == necesita.
[ Imtercambios asodados al | Desoribe actividades +Escuchs breves desoripdiones de achividades de uns
entomno reslizadas en mna oeiebracidn o fiestz con spoyo de imagenes.
celebracidn o fiestz » Comprende descripcdiones de actividades.
» Describe actividades a partir de imdgenes
Expresion literaria Entona anciones. +Esouchs letras de canciones.
+|ldertifica partes en la escrifura de canciones.
g +Participa en |3 entonacion de canciones.
o Expresidn kidica Esnischa historias para +Enplora secuencias ilustradas de una fabula =n desorden.
= ordenartzs. +Esouchs |a fabula correspondiente 3 una secuencis
- ilustrada.
o «Detlerg secuencias bustradss de ure fibula.
E Comprensidn del yo ydel | Lee cuendos brewes para | -Euplora cuentos breves.
=2 otra compartir apredzciones | «Imterpreta & contenido de un cuendo.
sodhre expresiones +Graba un audicouento.
multhsrales.
Interpretacdn y Sigue y produsce los + Enplora insbuc dones para sisborar un objeto (sonaja,
seguimiento pasos de un Instnactivo tamibar, efné
de insfructiones para dabomarun objeto. | - Comprende instructives ilustrados
g +Participa en |3 escritura de un instructino,
Bisqueds yselecodn de | Eeconoce y plandea +Enplora dustraciones sobre temas de ciencias.
informadcidn pregunizs para buscar +Escuchs y comprende preguntas.
L Informeacian sobre un +Participa en |3 escritura de preguntas para buscar
E fema comcreto. y oirherer imformacicn
E Formuia preguntas.
= Tratzmients de la Loscaliza & inchuye +Euplora monografias ilustradas de instrumentos musicales.
'g informadcidn Informecidn + Lee ycomprende imformacian a partir de 12 lechurs envor
en un grafioo. alta de monografias duskradas.
L +Participa =n el dissfo y |a escritura de informacion &n un
grafico sobre irstrumentos musicales.
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Anexo 10. Produccién de textos, alumno de Tercer grado de primaria, donde se observa
la dificultad para segmentar palabras y la inversion de grafias la “b” por la “d”
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Anexo 11a. indice del libro de texto gratuito Lengua Materna: Espafiol, Primer grado

Presentacién 3
Conoce tu libro 6
Bloque 1 10
Conocemos la escuela 12
Organizamos las actividades 19
El reglamento del salén 28
Carteles para una exposicion 32
Calaveritas literarias 62
Recomendamos un cuento 66
Evaluacién 78
Blogue 2 80
El teatro 83
Infografias para cuidar la salud a8
Noticias de mi comunidad 121
Cvaluacién 142
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Anexo 11b. indice del libro de texto gratuito Lengua Materna: Espafiol, Primer grado

Blogque 3 144
Asl era antes, asl soy ahora 147
;Birote, torcido o bolillo? 168
Cuentacuentos 183
Evaluacion 190
Bibliografia 192
Créditos iconograficos 195
Recortables 197
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Anexo 12a. indice del Libro Lengua Materna: Espafiol Lecturas, Primer grado

indice

IIPEAUEEION, oo e e i e i i i ]
Canta o rang. Lope de Vega )
Tente @n @l aire. Francisco Herndndez . . . . ¢
Dofio Blanca, Renda Infartl ... D
Mi card. Gleta Fueres 12
Conek. Ermile Abtey Gémaz : e : mpmarnce 14
Companita de oro, Conciéndacuna 18
Adivingnzos. Tradickén popular 18
En @l agua clara. Canclén infartil ; : 0
El mono. José uan Toblade . 3]
Los s0pos. José Juan Tablada 23
El colibri. Anénime 4
El cusnto de nunco acobar, Linea pepular . 1
El elefanie. Monica Tirabasse 7
Eefranes. Tradiclén pepular . . 8
o e T T T T .. |
Un gomidn. les: Emilis Pachecs 3
Lo liebre y [0 torfuga. Esope 32
Contrarios, Aménime
Juego de palabras. Andnime 3L
Gallinito cieqa. Glerla Fueres 36
De ese cerro verde. Cancidn tradicienal ... 3
Jugaremos en @l bosque. Juege tradicional 40
El jarrito. Liles pepular 43
Diccionario postico 1. Alberta Vital, Ramdn Gimez de lo Sama. Ootavie Paz 44
Los capitones de la comida. Jesis Rosas Marcano 45
El tlacuache. Evangaling Mendoza Mdarguez 46
JComao nos movemos? Alberte VRal . 4%
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Anexo 12b. indice del Libro Lengua Materna: Espafiol Lecturas, Primer grado

Las canciones de Notacha, osa de ihastoscu

Luove. Froncmce Gablionds Sole, Co-Of

Pabito clovt un clovilo. Trabolenguos

Conejito. Jike Condror

£l 50p0. Wickor festa

Palindromos 1, Migesl Gonpsles Avelor. Giberio Prodo Galan,
Gotwed Bami Peiy

Es voroad, Federcs Garcks Leeeo

El postorcito montroso. kepe

Luciormnoga, Yssima Ontsma

Rueda, Rotens Lepes Momso

Diccionario podtico 2 Corlos Pelicar Alberts Yol Rosarie Conelionos n

EFr s eSS

23

Te30105. fieo Digo 7S
El compo. Agwse Yores T4
El 5000 gI0 §io Q0. Jos Sebation Tollen [
Animales de otras lierras. Alver Niset Cobete de Voce mn
Tros inistos tkyros. heboesgeo 81
No acobaran mis 11060s. Netskuslcsyst! "
Que o coro coro. Nicelts Gulids Ll
GuocamayQ. Lo pogsor 3
El nifo prodigio. Siviee Ocanpo 51
NO quiero oro. Cancién tosiciosal n”
Floras. teoacids do Viec W
PICI0rD ¥ yO. Juon Romds Ievaet "
Adiinanzos. hodcss popwlor 100
Lot barcos do popol. Rabindrenath tagere 102
Palindromos 2. Raman Gins feew, Gibans Prado Golas,
Monco Colin. Willy de Winter 104
Como v dibugo un NiNO. Glorks Feees o8
El pOpaicto. Agwitn Yotes "o
Cuario crecionto. Evein Sutere T
Caracol. Fedesco Garcks Lerca "
El roporo. frascico Gobilondo Scier, Ci-O1f "
Lo cabra Wra ol momo. Ot de woro ne
Bibllograta P
Cadditos bibbograticos w
Croditos iconograficos "
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