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Introduction

La Benendrita UniversidadAutonoma dd’uebla (BUAP) offe dans la BcultédeLangues
deux programmes d”étudelicence La Licence erEnseignementde 8 Angl ai s ( LEI)

Licenceen Enseignementedrrancais (LEF).

Parrapporta laLicenceenEnseignemerde Francaison peuty trouverune grande
défaillancedes étudiants(LEF) relative aux compétencesangagieérenécessiaes pour la
participation @ns lesact i vi t ®s d & ePasp précisément lacompéteacke e
linguistique qui influedansla capacitée produire des messages dat cohénats ala salle
de clase alors cette faibleprovoque une grandeustration entresux.

Cbodest pouel le but delcette rechercheonsiste adéterminer certaines
stratégiesbasées sur le jeu de rélpour améliorer le développement de la compétence

d6éexpr es kazbsretudantsale l@ngue cible 1V

La raison pr laquelle ona décidé de travailler avec lemidiants de langue cible
IV dela LEF, ais e s dsoripen train de finalisdesniveaux ddangues cibleselon
de dernier pr ogrcaemmegu id 6i®mpldiddgauRsd dogpnaiésances o n't
suffisanespour| 6 e x p r e s cependantisanoraréntertaires difficultés au moment
de soOoexprimer. ORPart exasmpdeesf, | uiildsi tm®, de voc

grammaticale avanegtout cela améne a suggérer de solutions.

Chapitre |

1.1 Problématique



La Licenceen Enseignement dé&rancaise s t un programme do®tude ¢
développetescompétences desugliants autant le niveau de la landancaiseque dans le

domaine de lgpédagogiquest la didactique de languésrangeres Ai nsi , quand | 6
conclu ses éudes, il a déjaacqus des connaissances au nivég2 de la langue etealla

didactiqued e enseiynemerdpprentissage dangues étrangereBe cette maniere, il prend

cing niveaw de langue cible pougussir ce processus.

Cependant, le problénieitial pour les étudiard deLangueCible IV alaLEF, c 6 e s't
déaf front er ajdifficuté dagpu g nska ppngpétencall 6 e x pr essi on or a
mani re naturelle dans |l a salle de classe, pl

maniere spontanée ni naturelle dans une situdgéa@ommunication.

Ainsi, nous avons observgue dans la salle de clasfleexiste des difficultés au
momet de s 0 ex préiramgEne eddeds la plupartees étudiantEmontrent
unegrande défaillance relativelacompétencel e | 6 expressi on oral e, ma
pristrois cours de langue ciblalorsquedans un premier momenbtrei nqui ®tdede cbes
savoir pour guils ne développenpasla langue étrangere powommuniquer e francais

langue étrangérgans le cours de langue cilb\é ala salle de classe.

1.2 Justification

A partir denotreexpérience personnelle en tagnti 6 ® t eudd | licente erEnsegnement

de Francais, on a pu observer que dans la salle de classe de langue cible 1V, la plupart des
étudiantprésenune grande di fficult® pour d®velopper
francais. Les étudianterpeuvenhi exprimer ni donner leur point de vue de manfériele

etnaturelle.



Déautre part, ewsndenfeanchis) onudoits corpraied ma¥ises
bien la langue pas seulement dans la salle de classe sinon dans la videréelitefacon
quele développement des compétencesst Gnoutil tropi mpor t ant dans | 6apy

déune | angue ®trang re

En ce sens, on voudrait connaitre quelles sont les raisolesquelles les étudiants
de LEF manifestentdes complications au momentedd ® v el opper | demx pr essi
conséquence proposies possibles stratégiesur lesappliquer dans un avenir et améliorer

la compétence.
1.3 Objectif général

Proposedes stratégiesralesbaséesur le jeu de rélepour améliorer leléveloppement de

| a comp®t ence dbébexpression orale chez | es ®
Objectifs spécifiques

f Théorisersurlacompétec e de | 6expr essidamsalledeaxlbsee et | e
de langues étrangeres.

71 Identifier et analyserlesdifficultés que les tudiants de langueible IV montrent
pourmatriserl’expression orale.

1 Savoir quelles sont les perceptions des professeurs sur les stratégies appliquées pour

| 6expression orale.

1 Proposer des stratégies pajue les professeurs les utilisent, de maniere lgse

étudiants de langue cible pMogresseneur niveau de francgais langue étrangere

1.4Hypothése



Les stratégies basésar le jeu de rélepermettrontle développement de la compétence

d 6 e x pr e schdz enétudiants tledangue cible IV.

1.5Questions de départ

(@)

1 Queksonies facteursintervenamsour | e d®vel oppement de |
les étudiants de LEF

1 Estce qudes stratégieappliquées pde professeuconditionnent la faildsseou la
réussite dé 6 e x p r e sdesétudiantsaléa BHF &

1 De quelle maniéere le jeu de rdélpermettra le développement de la compétence

doexpresxdion orale
1.6 Limites et importance de cette étude

Notre travail se limitera au développemenidé e x pr essi on oral e pour |
de lange cible IV dans la $#alde classe. Cette recherche nous permelgraavoir et
comprendre les raisons pour lesquelles les étudiants ne peuvent pas exprimer leurs idées de

maniere naturelle ou spontaree pour quoi ils néont pas de

De méme, nous montreronegdpossibles stratégipsur que le professeur aide les

étudiants a améliorer ce problerdéja mentionné.

1.7 Concepts de base

On définira a continuation desconcepts de base de notre recherche
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Approche communicative: L a d®si gnation approche(s) comn
( x) di spositif (s) de choi x m®t hodol ogi ques

compétence a communiquer.

Aptitude : On désigne paaptitude les différentesma ni r e s » lalangue ddns s e r

communication, ~ savoir son utilisation en
parl er) et ° | 6®cr it (hire, ®linguistigue skilla Equi v al
| 6origine, aptitude est peu ° peu 4ffaeempl ac ®

capacité, habilité.

Compétence: Ceterme recouvre trois formes de capacité cognitive et comportementale
compétences linguistique, communicative et sociaceile. Chomsky a introduit la notion

de compétence linguistique pour référer aux connaissances intuitives des regles
grammaticalessotjsacent es ~ | a parol e gudun | ocuteur
rendent capable de produire et deoremitre les phrases corrects. Ce connaissances
concernent les unités, les structures et le fonctionnement du code interne de la langue
phonologie, morphologie et syntaxd o n 't | 6®t ude sera d®context
conditions sociales de produti de la parole (ouperformance, en termes chomskyens

voir aussi | 6opposlanguee paroléed au Ssurdibo@mbypecteéerdt p
| 6apprenti ssage doébune | angue est formul ® en
priorité & des approches didactiques qui visent la maitrise des formes linguistiques

grammaire traduction, exercices structuraux, etc.

Pour contrecarrer ce réductionnisme, Hymespose la notion de compétence

communi cati ve, gui d®signe |l a capacit® doul

11



de fa-on appropri ®e, doadapter son discour
en compte les facteurs externeslgwconditionnent | e cadr e spatiotempor
participants, | eur relation et |l eurs rt'les,

normes sociales, etc.

En didactique des langues, cette vision de la compétence amene inéluetalde
des approches qui donnent priorité & la maitrise des stratégies illocutoires et discursives, des

pratiques et des genreapproches communicatives ou notionnelle fonctionnelle.

Expression: Expression, sous sa forme orale et écrite, constitee & compréhension
orale ou ®crite un objectif fondamental de |
relative accordé a la mise en place de ces quatre aptitudes (en skiti$aisu «habilités»

ainsi que les moyens pour parvenir aieatiésselon les courants méthodologiques.

Langue cible: On appelle langue cible le code linguistique dans lequel un message est
transformé par le processus de la traduction. La langue cible peut également désigner, dans

la terminologie contrastive, larigue étrangére ou seconde?). obj et dodéun appr e
dont affirme alors quoil ne pose pas | es m°n

maternelle (L1).

Savoir étre : Cette vieille lexie a trouvé une nouvelle vigueur avec la combinaison de
ledpproche communicative et des pr®occupations

situer dans sa relation ° | autr e, tant du

Savoir-faire : On appelle savoirfaire, ou encore savoir procédural, la capacité a utiliser de

facon discursivement approprié telle ou telle forme de la largijole.
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(Cuq, 2003)
1.8 Organisation du travail

Dans ce travail, on constatereomment les étudiants de LEF peuvent utiliser différentes
stratégies pour améliorer leur expressiadedans la salle de classe sengendujue cette
compétence est la plus difficile de développer pour eux. Notre recherche se basera sur les

théoriegdes spécialistemn langues étrangeres tels que Jarre Cuq et Christine Tagliante.

Dans le prener chapitre on prendra gremier lieu comme référence le Cadre
Européen Commun de Référenmmur les Langues (CECR, 200Rour déterminer quekle

aptitudes les étudiants dangue IV doivent dominer pour étre capable a arriver a

| 6expression orale de mani re natergeuéecoaest
| &peession oral®, pour fournides stratégies our | a comp ®t mledars doexpr
|l a salle de classe ou dans une situation r@

®t udi ant snpoctahtgpeut majirisaladangue.

Dans le dexiéme chapitre on développeta méthodologiesuivie, lors de
| 6® abde ahobne reclherm@thodd aboedr esehaer che q
qualitative ensuite en ce qui concerne natrstrument on fera des enquétes des professeurs

et des éleves powaonnaire quelle leur opinion par rapport peobleme

Finalemenbn analysera les résultats obtenus et on proposera des stratégies ou des

activit®s pour orale®bnslasakerdedasse x pr essi on

1.9 Méthodologie
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Pour cette recherche, on utilisera la méthode qualitative laquelle nous permettra de faire une
anal yse doopinions des sujets impliqu®s. Pour

basé sur des questionnaires appliqués aux étudiants de larigu&/ @b professeurs de la

licence. Ces questionnairsant €laborés a partir des caractéristiqueg ®n ®r al es de | 6 ¢
I nformation g®n®r al e, | e dledirmt ®ro°i tmpeotr t matciev
|l 6E. O, et | es strat®gies utilis®es pour | e d

Chapitre 11 Cadre théorique

Le chapitre suivant approfondit sules habiléés et les compétencgse les étudiantes de

langueCible IV doiventmatriser en ce moment de leur apprentissdde on commencera

pour présenter ce que propdseCadre Européen Commun de Référence [gsukangues

par rapport | app( €EECIR s ppardenlsai teand®eéi ni
(E .O) ainsi que quelquestratégiespour développer cellei. Pour conclure, on traitera la

notion doéautonomie chez |l es ®tudi ant s
2.1 Le Cadre Européen Communde Référence pour les LangueSECR

Le Cadre Européen Commun déf&enceour les Langues (20Daffre une base commune

pour | 6® aboration de programimhes déexamgues
manuels, etc., dans le monde entiedécrit aussi complétement que possible ce que les
apprenants doune | angue doivent apprendre af
enumere egalemerdd connaissances etleshabi@s quoéi |l s doi vent acqu®
comportement langagier effice. La description englobe aussi le contexte culturel qui

soutient la langue. Enfin, le Cadre de référence dédisiniveaux de compétence permatta

de mesurer |ppereramgtr s adlkead beap®t ape de | 6appr

14



lavie.LeCECRs 6appui e gl ra p P ir xeane iuns &st woa exhaustive de

comp®tencesitquesito®uUusdiepti bl e ddédacqu®rir.

Pour chaque niveau de co®p ences |l es contenus doaperg
correspondr@ux cing compétences langagiefascomprélensionetl 6 e x pr e ssti on or a

écritess, | 6i nteraction orale et enfin | 6expressic

La compgetence qui nous intéresseleptud e st | 6 e x(PQ)pewisd pine oa ad =t
le but principal de notre étude? a r ¢ e capsidéreque b E .esDla compétence plus

difficile & développer chezk étudiantes durant leurs études de licence

! est Il mportant qgue | 6®t udi ant construi
processus doacqui siti on -taiteetsavpirétemndlalasnguege des

francaise.

En ce moment de notre travail, on considére nécesimiparlerdes concepts clés

tels que lessavoirs, savohfaire etsavoirétre qui ont été déja définis auparavant.

Enpremier liey on va reprendrdes savoir®uconnaissances déclaratives peut
entendre cela ¢ o mme des connai ssances r &sawoirst a nt d e
empiriques) ou doéun apprenti sQuagien padedes f or me
connaissances empiriques relativesa vie qutidienne par exemple organigm de la
journée, déroulement des repas, modes de transport, dewcom cat i on et doéi nf o
par rapport aux connaances académiquessontd un domai ne ®ducati onn:

ou technique(CECR, 200)

15



Selon Jean Pierre (2003 le savoir faire, ou encore savoir procédural, la capacité
a utiliser ddacgon discursivement appropritsdle ou telle fome de la languecible. Cn peut
définir aussile savoirfaire commela maitrise procédurale plus que dectmnaissance
déclarativeau moment de faire quelque chppar exemple conduire une voiture, jouer du

violon, etc.

En ce qui concerne Isavoirétre on le considerecomme des dispositions
individuelles, des #its de personnalité, des disgidsd 6 a tes, gui tauchent, par exemple,
| 6i mage de soi et des autres, au caract re i

sociale

On pourrapeser , par rapport " t gua te plase qu d o
i mportant au monmenngtu ed écadpepsrt e N cetriser quelgeichose s av oi r
oudansnotrecasat r i ser l a grammaire de | a | angue,
| 6acqui sition ledsdwiAfeai rleanguear cced eqsute cbdest mi e
gramma r e ,-adiresavsitutiliser la grammaire pour comprendre ou exprimer la langue,

soit oralement oule fagon écrite denaniére plus efficace.

Toute communication humaine repose sur une connaissance partagée du monde. En
relation = |"0dpprsemgtei sdseasg € aentgue s, l es savoir
bien entendu, seulement ceux qui ont & voir direat¢ieneec les langues et cultures. (CECR

2002).

Le CECR propose six niveaux de compétencapprentissagg u 6 on va ®num®r e
continwation cependant on va mentionner seulement 4 gareece sont les niveaux glae

faculté offre aux étudiants quand ils terminent la licence

16



- Al : niveau introductif ou de découverte.
- A2 : niveau intermédiaire ou de survie

- B1l:niveau seull

- B2: niveau avancé ou indépendant

- C1: niveau autonome

- C2: niveau maitrise

Comme le théme principal deot r e ®t ude c 6@ateton a matrec o mp ®t e
qudles sont les habitésou aptitudesque le CECR établit pour chaque nivegeu rapporé

| 6 essiprromlal 6 apr s (AllianoeuFrancaise Kéférentiel de programnadg.

Selon le CECR chaque niveau détermine le grade de difficulté que les étudiants doivent

développer pour amélioreecertaines comgtences.

Dans chaque niveau lésudiants nécessitent élargir certaines aptitudes comme
| 6expressi on or a,ldansle sivantl chapimenh @onnara lesidéfinitiomsr a | e
de ces deux concepts importgpbur notre recherche, mais ea momema on parlera sur
ce que lesttudiants faillat savoirfaire par rapport aux actes de parole, les contenus
gr ammat i ¢ au xt mgitnsiritdnte lexiqoei commmdéveloppera culture pour

utiliser la langue.

Niveau Al

Le A1l étant un niveaintroductif ou de découvezt les étudiants commenceitonnaitre

la langue.

17



Les contenus de baeste |déei nltéeasompredadgEst oonr ad rea |
par rapport 7, le$ &udiants apprensdantcse présentar| pesanterlq ,q u 6 u n
parler de leurenvironnement, caractérisenaj qu é wu quelquechose décrire un objet,
exprimer | 6appartenance et gluad ogtliséaoi sontt ® . L e:
l Gutilisation: dasoverbéairepmmer euilisssiamappel er
des quelques adverbes de quantit¢é (un peu/ beaucoup), la quantité déterminée et

indéterminée, etc.

Dans | 6i nt e réudidanis daivenb prandre pait & ane conversation,
p ui s q ulebutgpibneigaltde notre étudeue les tudiants parlent denaniére naturelle
dansunenvironnemen di f f ®r ent de | a celniveae its sagentutiliém s up p
des expressions élémentaires de salutations, poser des questions et répondre des questions
personnelles, présenter qqayler de la météo, etbeurs contenus grammaticaux sont plus
préeciscomme | e pr ®sent de | 6indicatif, | es prono

| 6accord masculin, f®mMinin, pluriel et singu

Dansles deux cas, les étudiants doivent amplifier leur lexique, ici, ils doivent
connaitre le vocabulaire comme | 6al phabet, |l es nombres, |l es

loisirs, la famille, etc.

Niveau A2
Le A2 sniveag intéermédidira ou dairvie;, o0 m S U gnpeusservivee wans
unpaysd e | angue f r aonpeatdérae ou préserdeq ules gens) décrire des

conditions de vie, décrire des activités quotidiennes, décrire des golts, des lieux, des choses,

exprimer ses opinionsjc.

18



Les contenus grammaticauke vi ennent un peu pl us di
commence a étudier e pass® compos®, | o6i mparfait, | e p

simple, les pronosiCOD et COl, etc. toutcela 6 e st pour | dexpression o

Dans I 6interaction loamd epidleeudapasgavent us s 0 n
déjaposer des questions, direqeu 6 i | s ai ment avis sunadesprobldnees ner | ¢

pratiques, discutea proposiu futur proche, acheter des billets, etc.

Lescontenus grammati caux sont pl vAsitresembl ab
point imporant comme nous avons déja t cobest | e socioculturel
| 6 us agtw »dwdu xvous », les rituels de la conversation téléphonique, les

remerciements, etc. parce ejues cultures changent entre les pays. A ce moment les

apprenantsommencat a avoir plus delexique de la langue.

A cemoment de | 6apprentissage | 6apdgprenant

langue parce que lasiveaux suivants sont seulement un renforcement des précédents
Niveau B1

A partir duniveau B1 oncommencein niveau seuil. En ce momemih commencaacquérir

plusdes connaissancgsour développer la langue deaniére plus naturelle.

Laoncbutel 6 ar gume nt atunéuvwenemeotn une expédemde,eou un
réve, on rapportaune historepar exempéte pand wappert ~ | 6i nt
savoirf ai r e ecpgafigueaverlesicontenusoome: ®c hangerondelal 6i nf o
famill e, du travail é, demander des directiyv

exprimer des sentiments, exprimer son accord ou désaccord, expliquer pourquoi quelque

19



chose poséle problemes, etc. Quant auxsavoirf ai r e ¢ 0 e par rappdrtuasix pr ®c i s

contenus.

Les contens grammaticaux utilisés au niveaBl commencent étre plus
compliqus , par ce (¢ uadtidiser presgue toasres empsrbauxcomme: passe
composel iparfait, le futur simple, le futur proche, le conditionnel prédemipnditionnel

passé, le subjonctif, le discours rapporté présent, le discours rapporté au passe.

Au fur et & mesure gupasse le temps on doit agrandir plus notre lexique et
connatre plus sura culture ds pays francophongour que notre apprentissage soit plus

significaif et de cette maniére on puissequérir la lange plus naturellement

Niveau B2

Le B2 c éa avancd @ indépendant, ce niveau a bewssmutils suffisastpour
parleravec plusdé | ui di t ®, parce que | es contenus
tous les autres niveaugependant la réalité afaaultéc 6 est t ot alkeuisguet di f f ¢

les étudiants ont une grande diffigub arriver a ce niveau.

Lesavoirff ai re dans | e xBp2r epsasri orna popraarhivead c Olebse
Bl ladifferencu6i | a entre | e deux R2dessohtengsis@t | es c ¢

plus détaillés par exemple

Faire une pésentation détaillée.

Développer et justifier les idées par des points set@siet des exemples pegits.

Souligner les points importants et les détails pertinents.

Faire une description claire et détaillée.

20



- Développer une argumentation.

- Expliquer un point de vue sur un probleme.

Le but principal daanrss |16G enxt gerneslsetdnfoomet oorr aall ee
aceni veau cbest que | es ®t udHaredass pladrilnetnetr atcotu
oralechez les étudiantsstplus indépendaneu mo ment de pardueeles cob6est
étudiants doient participer activement a un discours informel et forrdntifier avec
exacttudes des arguments, exposer leigies et opinions, argumenter avec conviction sur

des sugts complexes, transmettre une information détaillée, etc.

Comme ona déja mentionnétous ces niveaux sont essentigtesir que les
étudiants de laidence peuvent déveo pp er | 6 e x pr manigre paturelle,r al e
cependant , delnéire@qlniée ®¢t lnd e c 6 eraisonsmoor hepqadlleds teg | e s
étudiants de languelide IV ont des difficultés par rapportad e x p r aeles & erohagueo r
langue cibt les professeurs preamt comme base le CECR daue iciest: les professeurs
de lalicencevraiment prennent comme référenleeCECR pour enseigner la langue les

étudiants ont peu iéressepour leur apprentissage.
2.1.1 Les compétences communicatives

On peut commencer pour définir le mot compétence. Selon le CECR, les compsterices

| 6ensembl e des connai ssances, des habil et ®s

Le concept dec o mp ®t enc e communicati ve est app:

| 6approche communicati ve ver s |l es ann®es 1
expliqu®e par | e Dictionnaire de | 6®ducation
gr ©ce ° | 6 asnsniamislsaatnicoen pdeer té¢ ment es et ) | 6e

21



circonscrire et 7 r®soudre des probl mes sp®

doune | angue qui facilite |lamkroanpfri®hiendd ®mo re
e. ieestl a comp®t ence communicative est | a c:
I ui permettre de maitriser | e code oral et |

volontairement dans des interactions et des situations de communication spontanées.

La compétence communicative comprend les composantes suiveotgsetences

linguistiques, compétence sociolinguistique, compétences pragmatiques.

212 LoOoexpression orale

Depui s gue nous sommes p e tieiessentitk de natrevieneu ni c at i

partir de la communication on peut exprimer ce gaus pensons, sentons, etc.

Mais, pourquoi on parle de communicatienj objéctif de notre recherche 6 e s t
| 6expression oral e, l a raison <cOeogwehdeparce ¢
communicatioret non pas «mise envitrinee, @&lest | 6ensei gpaament ne
seulementsurlagrammamed e s mot s et des phrases sino sur

de discours.

Pour comprendreni e ux on Vv a-cedg@f icri& eiscourspoireaprés

pal er sur | dexpuesctiont omatl re plwuts principal

Dés quda didactique des langues a quitté le domaine dedaiktique pure et a
découvert | 6enri chi ssement gue pouvait | wlu appor

| angage bas®e sur | a communication, ell e a
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des structures linguistiques correctes, mais tout un réseau de relations sémantigues et d
principes pragmatiqgues formant ce qubdbon appe

salle de classe, 1991)

Voila, apartirdecelgn d®f i nde aqgu equdleesdt ?ISdorblepr essi c
Centro Vitud Cer vant es, €0Ceesxt p rlebGsasdiroens ®en a@dlatiem g u i st i
avec |l a producti on -adlu r @t l& dapasité scommundtive , cOes
comprenantin domaine de la production, du lexique et la grammaire de la langue, sino aussi

des connaissances sociocultle®d pragmatiques.

C 06 e s t qualesttuglinntsdéveloppesnt peu a peu un semble des savoirs et de
savoirfaire: linguistique (lexical, morphosyntaxique et phonologie), socioculturel, discursif
(au niveau des types de discours, de | 6art.i
et stratégiques, qui rais, formeront la compétence de aoomication. (Tagliante1994)
Néanmoinsmalheureusemenn peut voir qudes étudians de LEFont des difficultés au
moment de développer cadresses ce qui provogleemanque de particgiion active au

moment de péer.

De quoi est compos?®e | 6expression orale

Sel on | «ladasse dedaaguede Christine Tagliante (1994)6 e x pr e sesti on or a

compos ®e d elefandet dg la Gagam dede dita forme

Le fond se constitué des égs, des illustrations orales, de la structuration et du
langage elaformes e consti tu® de | 6attitude g®n®r al ,

des silences.
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Pour entendr e mi e u X tout - a on V a
orale.

LE FOND LA FORME

Les idées Léattitude

Avoir un objectif cl a
exprimer des idées autant que possible intéress;
et originales.

Adapter le contenu au(x) destinataire(s) du mes:
selon | 6©ge, |l e rtle,

La structuration

Les id®es vont sb6bencha

transitions bien choi
préciser ce dont on va parler et pourquoi.
il lustrera ses i d®es

teineinera de

notes ddéhumour ,

facon bréve et claire.

On se fera mieucomprendre en étant décontractg
détenue; en ayant en visage ouvert, souriant
expressif en il lustrant ce

naturellement adaptés.

La voix

Le volume doit &e adapté a la distance qui sép
la personne qui parle de son ou des g
interlocuteurs. En langue 2, on doit encore
soigner |l 6articul ati on

étre expressive et significative.

Le langage

Dans wune communicati or
de se faire comprendr ¢
r®el l ement | 6intention
au détriment de la communication, des énor
neutres mais parfaits. Un mot qui manque e

demandé’ | 6i nterl ocuteur,

Le regard, les silences
Cbest par |l e regard qu
été compris. Le regard établitratintient le contact

Les pauses et les silences sont générale

significatifs du chemiament de la réflexion.
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Comme on peut voir dans ce tableau le fond et la forme sont des éléments
i mportant s daalepuisué € cnpliseessraciernembn peut améliorer notre

expression sans difficultés.

Autre point important dans lequed n peut baser notr e rec
méthodologie directe on prendra un peu comme référence cette méthodologie pour voir

| 6i mportance de | 6expression orale dans | 6e

La méthodologiedirecte

L 6 pression de méthode directe apparait pour la premiére fois dans la circulaire de 15

novembre 1901. Elle restera en concurrence pendant quelques années encore chez les
m®t hodol ogues fran-ais avec doébautr esparexpress
sO0i mposer seule pour d®sigaelrel dedsleimdbl| pr e red
France, sans doute parce que |l e principe dir:

systématiquement a la méthodologie traditionnelle de grammaihedtion. (Histoire des

m®t hodol ogi es de | 6enseignement des | angues,
La méthodologie directe se divise @i€méthodes qui sont | a direct e,
| 6acti ve, | 6i nt er r o g a €titive.Mais de §ui nous intéreseav e , | 0 i

ce moment @stla méthode orale.

L6expr es smétliode ohle» désigne un ensemble des procédés et des
techniques visant a laratique orale de la languen classel. | sbagit plus exact
méthode audimrale, les productions orales délgves constituant principalement dans la

méthode directe une réaction aux sollicitations verbales du professeur.
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Léobjectif de I|daefaireu®e homotbge eotre & finet les a/ens
de | 0 e ns ei-@drelapatique ocafie eeslangue en classe prépare a la pratique
orale de la langue aprés la sortie du systeme scolaire (objectif pratique). Cette méthode
bénéficiel a garanti e dou@epen®d enrotd e aatt welell d ment c

pas déja utilisée.

Commeonpeutvyi r | a m®t hode orale, cbdbest une m
| eur o b jdepcéparef auxcétudiasts & améliorer leur expression orale pas seulement

dans une salle de classe sino dans la vie réel parce que ce gapprea®nslans la salle

declasse ce totalemedifferentace g 6 on peut trouver 7 | 6ext ®ri
Final ement on peut dire que | 6expressi ol
pui sque pour beaucoup recherches cobest l a ¢

lasalledelassgp | us g ue drake@usgueon pesitiappnendre une deuxieme langue
comme nous sommes appris |l a | angadeedelat er nel |

communication.

22L6i nt eraction oral e

Le terme « interaction » en linguistique aades 1929 dans les travaux de Bakthine

| orsqudil oppose | a concepdidunm smajreti s't el &iendi
¢ Quelle que soit | anondatiop qus roustconsiddrvnslelfeserap r e s s
d®t er mi n®e par | es condi ti on s-adreedntitoatparde | 6 ®
|l a situation sociale | a plue ipmu@didt eade EOie
de deux individus social ement organi s®s et ,

substituer a celeti le représentant moyen du groupe social auquel appartient le locuteur.
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( é) Tout mo t constituso¢ustementl 6liet epradui o

(@)

a u d i(Bakihting, 1997 p. 123)

L'apprentissage est forcément interactif, ouvert a I'imprévu, vigilant aux obstacles, il se situe
dans un contexte qui est | e | sodale emcor®tanéer genc e

évolution.

Une classe de langue étrangere est vue comme un espace réduit régi par des regles
sociales et communicatives strictes dont le but est de maximiser |'apprentissage par la
garantie d'une bonne relation enseigner/apprendras @ perspective interactionnelle
I'enseignant reprend une place centrale : c'est lui qui méne la classe, il est agent et doit

manipuler la conversation pour maximiser l'apprentissage.

L'interaction en classe de langue est tres différente de la coneergattidienne
puisque la conduite et la progression de ladite interaction dépendent du jugement de
I'enseignant sur I'échange qui vient d'avoir lieu alors que dans la conversation les tours de
parole viennent naturellement. La salle de classe est unlitamaniere et le but sont un
seul et méme objet : la langue athme : on provoque un discours par le discours pour en
saisir les irrégularités, ainsi il est habituel de trouver a la fin d'un échange, une séquence de
reformulation d'un probléme de coramication. Néanmoins il faut qliepprenant conserve
comme objectif la pertinence de son discours et pour cela il faut maintenir une
communication réelle via des taches communicatives et une autonomie dans la gestion de

son discours.
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Comme on peut voiredbx pr essi on et | 61 nt erpuisque, on or a
guand sO0O®tablir une i @dl om doit eni ppemier dieursaoirune S

s 0 e X pou avoireun discours pour interagir

Selonkl 6ouvrage LOI nt er asafleede acdasse B tmannedooto ur s d :
le discours 6 ®l abore en fonction des structures int

et des repr®sentations des participants ~ I

suivante
Situation
Champd 6 a t timtenstibjectin
Contexteexterne
EMETTEUR RECEPTEUR
Perceptiofinterprétation Perceptiofinterprétation
de la situation de la situation
A A
v v
Structure thématique Structure thématique
Représentatiode Repré&entation de
| 6 erienoee | 6experi en
A ¢
\ 4
Structure illocutoire Structure illocutoire
Objectifscommunicatifs Objectifs communicatifs
AttitAudeS Attitfdes
Structure formelle DISCOURS Structure formelle
Grammaire formelle Grammaire formelle
Grammerinteractinnel Grammerinteractinnel
A
\ 4
Activité motrice Activité motrice
\ [
23Des strat®gies pour am®liorer | 6exp
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Déapr s |l es Petit ILGarotusde d o rsd manoueReg i ke S ea C

habilement pour atteindre un but

Les ouvrages ¢ 0ns aocienterdans’'le niémeRsgns.cLagendre n v o n
(1993) définit la stratégie cognitive commetechnique intellectuelle choisie par une

personne comme étanta pl us propice ° | a r®solution dbu

Romainville (1993) définit la stratégie commenensemble de procédures utilisées

pour aborder une tache ou, plus généralement, pour atteindre srsélon cet auteur, ces

proc®dures ont pour caract re essmaldsi el do-°
autrement dit dé°tre orient ®es vers un but.
Certains chercheurs d®f i ni ssent |l a strat

déactions plut®t que comme ; Romai®illeRl®IBMe nt uni g

A partir de tous ces définitions, om \définir la straégie comme des activités
conscients ou accessibled &2 consci ence, aussi i padilent i onne

orientées vers un but.

En tenant compte que | 6objectif de notre
poura m® | i expression bréleon utilisera comme des outilsl 5 appr edes i ssage
activités, dont lesquelles doivent prendre en comptebesoins dedtudiants commele

ni veau doap p,retdenconiestespayghelogique @t@agidturel de laclasse.
2.3.1 La simulation et |l e Jjeu de rtle

Dansce chapitre, on délimitera proposer seulement deux activégsu de role et

la simulation, lesquels on considéra qui sont les plus adéquats pour arritrer Guho
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La simulation et le jeu de role sont des méthodes pédagogiques qui permettent aux
étudiants d'intervenir en classe dans des mises en situation liées au contenu d'un cours. lls
mettent alors en pratique les connaissances et habiletés nouvellement aliqpiéggsde
recréer en classe un contexte simulant le milieu ou ils travailleront au terme de leur formation.
lls se préparent ainsi a intervenir adéquatement dans une situation réelle en automatisant
certains gestes ou comportements qui vontdela de & simple mémorisation de
connaissances (Hertel et Millis, 2002). Ces méthodes pédagogiques sont des moyens de
rendre les étudiants plus actifs et de les motiver en mettant I'accent sur le développement de
la compétence professionnelle, sur le sens dofiaéteon, sur les attitudes a adopter et sur
la participation. A travers ces activités, I'étudiant est donc appelé a développer graduellement
les aptitudes et les outils pour organiser ses connaissances et améliorer la compétence

ddoexpression orale.
Jeux de roles

Le ouvrage La classe de | angue (1994) consic
deux ou trois étudiants des scenes ou de personnages plus spontanés, plus fantaisistes,
éventuellement plus caricaturaux que dans la simulations propremesnisdns canevas ni

scénario prédétermine, sans documentation ni préparation particuliere autre que le cours de

languelui-méme sans consignepue | 0i ndi spensabl e n®cessaire

L'étudiant interagit dans des situations imaginairesmpruntant la personnalité de
quelqu'un d'autre. Cette méthode pédagogique permet a I'étudiant de réfléchir sur les devoirs

et les responsabilités de la personne qu'il interprete et de mieux comprendre les enjeux de la
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conduite la plus appropriée a tediéuation (Jones, 1982; Chamberland et Provost, 1996). Le

jeu de role offre une plus grande liberté d'action en situation d'apprentissage.

La simulation

La simuldion est considere dans la perspective de la classe comarpeoduction simulée,
fictive et Jou®e do®chawnmtgewsr dourea pesasstonanteil sl
a etudierproblémea résoudre, décision a prendre, projet a discuter, camiititrer, litige,

dispute, débat, situation de conseil.

Cette méthode pédagogique vise a recréer en classe une situation représentant la
réalité de maniére objective et a laquelle I'étudiant pourrait étre confronté. La simulation
permet aux étudiants deettre en pratique leurs habiletés et leurs apprentissages dans un
environnement plus encadré par des regles que dans le jeu de réle ou dans une situation réelle
(Hertel et Millis, 2002; Chamberland et Provost, 1996) c-&dees ta simulation a

différence du jeu de rble obéit a un canevas relativement précis.

La technique de la simulation a permis de développer usienutation globale»,

c 0 exdire, méthodes de langue a part entiere qui développent les capacités

communicativesl e | 6apprenant, en | es mettant au ser:’

Pour que les activités tienhe bonne approclexigent temps et énergie qu'il vaut
mieux investir avant que pendant l'activité. Il est important de se demander si elles
correspondent au contexdu cours ou elles vont étre utilisées. Tant la simulation et le jeu

de réle devraienttée idéalement réalisés en deux temps : la préparatlerdétoulerent.
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Dansla préparationle professeuréfléchit au cadre de l'activité qu'il planifie : les
personnages, les regles, les objectifs et les contraintes a surmonter. Le cadre devrait étre clai
et facilement compréhensible puisdae étudiants ne disposent pas de beaucoup de temps
pour se I'appoprier. Le professeudoit aussi tenir compte du nombre d'étudiants : un petit
groupe entrainera moins de contraintes qu'un grand groupe. Pour contourner le piebléme
grands groupes, ilpeut créer des équipes et assigner des rbles a-cepagtdt qu'a des
indi vi dus. Cbest un important dggréedeéaismpdeof es s e
I'activité, surtout dans les simulatiornmjisque ne simulation trop réaliste risque de fournir
trop de variables aux étudiants et de les éloigner de ltiljeatteindre. A 'opposé, une
situation simplifiée a I'extréme pourrait diminuer le niveau de difficulté et se révéler au
dessous des attentes de I'enseignant. L'étudiant devrait pouvoir évoluer dans un
environnement fictif mais suffisamment prés dedalité pour lui permettre de réutiliser les

connaissances assimilées, d'acquérir de nouvelles habiletés ou d'en améliorer d'autres.

Et finalement danke déroulemente professeur devrait commencer en expliquant
| 6objecti f de podrra méntionnertle® contidintes ule tengs et lied regles
inhérentes au scénario : liberté d'action, utilisation des sources et du masépett rdes
réles. Il est préférable de ne pas arréter une activité en cours de route pour clarifier son
déroulementPar exemple, la réorientation des actions d'un joueur peut se faire en amenant
le « personnage » a prendre conscience de son erreur au lieu d'interrompre I'étudiant pour lui

signaler que son personnage n'agirait pas ainsi.

232L6aut onomi ®t ethieantleespour d®velopper

dans la salle de classe.
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Léaut geuambe rési mport ant dans | 6apprenti ssage di
pour | e d®vel oppement de | 0expression orale

maitriser pour les étudiants de LEF.

Cugqg (2003) d®f i nit | 6dat bvampe enammedearp
charge son apprentissage. Un apprenant coOest
d®ci sions concernant s o nstigireqgandailreaitese défihib appr e n
desobjectif s, une m®t hodol ogi,dal it gérdressn cont e

apprentissage dans le temps et il sait évaluer ses acquis et son apprentissage.

La capacité des apprendre est constitué de savalessaivoiffaire:1 e savoir coe
|l a repr®sentation des connaissances internal
tout pratique langagiére communicative, etlesavairi r e codest | a capacit®

ses savoirs surpéteoce lamgag@re cdmmuniogdy ecto ms u r ce qu

apprendreu n e |l angue au mo me nt o% |1 6on d®f i nit
débapprenti ssage particuli re.
Pour f avori seenrt rled auetso n®tmuidel ant s, cob6est i my

compétencedAu premierlieu, il lui faut prendreconscience que sa missiessentiellsn 6 e s t
plus de transmettre des savoirs, de mettre er
et de personne e s s 0 u r-&dee les &uiardstprennent la responsaldiééfinir leurs

besoin dbéapprenti ss age,chedeaxménteslessnformatiors.s m®t h o

Le professeurjeuudleimp or t ant e d a n studiadtsapuisqoeailpeut e de s
étreconsidérecomme une personne avant tout susckptlb lecon® i | | ed&djrequed e s t

la fonction du professeur dans | 6aut onomi

33



processus dAuaptipdoieéirdcanscierd dp ees actions, attitudes, compétence
etpratiques en matsiesr eprddpawetso neoxnpi®er,i echeces doa
ni veau doaut on o miAassiiedoit conaafire lesgraitd éfectifglet cagmitifs

de ses ®tudiant s, ai nsi gue | eurs attitudes

(Camilleri, 1977)

Entantencomptgue si | 0enseignant connai-t bi e

les inciter étre autonomes.

La grande responsabifit que | e professeur a par T appc

®t udi a révedler la dueaité et l'intérét en vue de développer leurs méthodes de
raisonnement, leurs savdaire et leur sens des responsabilitéss activités en classe
doivent découler directement du besoin et de l'intérét de I'apprenant et de son désir de
résoudre des problémes. Les conditidascet apprentissage se réalisent essentiellement en
groupe restreint a travers des situatipmsblemes dans la perspective d'une pédagogie

différenciée et aatnnelle de la tache. Les étudiadiviennenun sujet actif et unceur

social.

Enconclusie par rapport ° | dautonomie, on peu
importantpournotrae ppr enti ssageoetpéutram@risodéerel |l @e xp
Chapitre 11 |

3.1 Méthode de recherche
Avec lafinalitéd e | 6 obt ent i mpus préaié pourfcette mecherdhen a utilisé

la méthode qualitative, puisque oglaboréune enquétaux étudiarg de la langue cible IV
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sousle but de connaitre les raisons pdesqueles les édiants ont des difficultésu le

momentde réaliset 6 ex pr essi on or al e.

Selon Taylor et Bogdan]1984 la recherche qualitatiyoduit et analyse des données
descriptives, telles que les paroles écrites ou dites et le compattemservatoire des
personnesElle renvoie a une méthode de recherche intéeepar le sens et I'observation

d'un phénomene social en milieu naturel. Elle traite des données difficilement quantifiables.
Elle ne rejette pas les chiffres ni les statistiques mais ne leur accorde tout simplement pas la

premiere place.

C 6 epsur-caq wd a élaboré une enquékes étudiants de langue cible pourensuite faire

une graphiquees résultats pour un meilleuraccéés | 6i nf or mat i on.

3.2Instrument de recherche

L6instrument gubdéon a ®l abor ® qomuposée paliit t e r e c |
questionslesquelles sept sont dboix multiple et une questiomniqueouvertepar rapport

au d®vel oppement de | 6expression orale en fr

Le but de la premiere question ek savoir quelleest la compétence plus maiéesen
francais entre les étudiants, les options de cette questiof: s compréhension écrite,

b) | 6expression ®cr ietde), |co)e dnade. ecsosmporn®hensi on

La deuxieme question veeatablirquelle est la comgdenceplus difficile a ddvelopper, les
options de cette question scht: a) |l a compr ®hension ®crite,

compréhensionoraktd ) | 6 expression orale.
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La troisiemaemettre en question quels sont les erreurs plus communs au moment de parler,

les options sont 4a) phonétiques, b) phonologies, c)lexigaesl) grammaticales.

Avec la quatrieme questian veutdélimiterquels sont les principaux obstacles au moment
de parle, les options sofita) timidité, b) manque de la confiance en soi méme, ¢) manque

de la motivation,d¢ r ai nte ~ | 6®qui vocation, e) <crainte

La quanti me quest i on-cequelfoatdieb gtudntstpoufamélicker s av o i
leur expression orale en francais, les options somn) #oir des films en francais, écouter de

la musique en francais, c) pratiquer avec natifs, d) des autres.

Dans la sixieme questioon demanddes activités que le professeur propose aux étudiants,

lesoptionssond: a) | e jeu de rtl e, b) Udéhatsi mul at i on

Dans | a septi me question sbdagit de | a confi

options sont oui, hon et pourquoi.

Et final ement | a ichportamde de |l& corfianeesdt prajessaug st s ur

étudiants.

3.3Sujetsd 6 ®t ude

On a priscomme sujetsin groupecomposé pannze étudiantsentre 19 et 29 andelLangue

Cible IV (B1) qui prennentlesclasses de lundi a vendretiux heurepar jour, la raison de

cettec h o i x ,le bat@e’nbtee retherchequelconsiste &avoir quelle est la raison pour
laquelle ces étudiants ont des difficultés par rappobrtéae x p r e s sils anndéjddesa | e ,
outils suffisants pour exprimer leurs idédsissi, on a pris comme sujet le professeur d

cours de lBngueCible 1V qui donne des classes de lundi a vendredi deux hpargsur
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3.4Procédure dela recherche

Pour | 6®l abor aheiooalivise en quagd étapegnporeatds éarmpremiere
®t ape a ®t @&fofmatiorrdecarheataire dvec ledld o b ihfermationet dates
réek et de cettemaniérepouvoir soutenir le renseignemer®n prend comme basses
auteurs comme Cuqg, Hymmé&gmainvillee nt r e , dussalelivre de £CR pour savoir
quels sont les habilités que les étudiants doivent développer en chaque étdigerntetie

| Emseignement de laangueFrancaise.

La deuxieme étape est la délimitation du gmugans cette étape on a prisnme basse la

langue cible 1V, puisquelans cette langue cible la plupart des éamnds devront déja avoir
unniveauintermédiaired e | 6 expr essi on or aldedéfalareepdmsdant i
cette comptence et pour conséquencetanque dohabilit® provoque

au moment de parler, pas seulement dans la université sino dans la vie réel.

Latroisiemeestlaformet | é6appl i cation de | 6instrument,

de cet instrument premierement on a réalisé un enquéte pilote pour vérifier si les questions

®t ai ent l es indiqgu®s pour cette rechterche e
fi nal ement appliqueparavadti nstrument d® " d®cri't
Et final ement dans quatri me ®tape e®t | d6ana

aux étudiants dia langue cible V.

3.5Application
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Pour | dapplicati on d edelapernissoraeprofpascéupoarfareon a de
unquestionnairepilote le 24 octobre 2016 a 10h00 et aprés le 28 octobre a 9h00 on a appliqué

la deuxieme enquéte pour obtenir une meilleure information poecteirche.

Chapitre IV

4.1 Analyse des réponses des étudiants

Dans ce chapitre on analysera les réponses et les résultats obtenus des enquétes appliquées
aux étudiants de la langue cible IV de frangaisavec | e but doexpl i qu

compétencelus difficile a développer en fran¢dls

Pour pouvoir obtenir cette information on a appligeéf questionnaires aux étudiants de la

LEF. Tele information se présentera de la mansuante

Graphique 1: Quelle est la compétence plus maitriséérancais langue étrangepe

RESULTATS

I'expression orale
0%

la compréhension
orale
33%

la compréhension
écrite
34%

I'expression écrite
33%
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Les r®sultats ont %ndes étudianter® ehoisl la nompréhensichu n 3 4

®cr it e, onpconsiderpube | csd6 e st |l a comp®t ence plus fa
al ors que | 6expr éhersionorale @teu B3oeet firatemdntain Gcamp r
| 6expression orale, ce que on a confirm® not

Graphique 2 : Quelleest la compétence plus difficile & développer en frariais

RESU LTATS la compréhension

la compr_éhensio I'expression écrite
écrite 204 orale
0% | 1%

I'expression orale
97%

Dans cette graphique on a pu abse que la plus part des étudiants ont choisi que la
comp®t ence plus difficile 7 ma’  triser en fr
| 6expression ®crite avec un 2%, l a compr ®h e

compréhension écrite WYo.

Graphique 3: Quels sont les erreurs plus commun au moment de Farler
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RESULTATS

phonétique phonologies lexiques
9%~ o 2w

grammaticales
97%

Les erreurs plus commun entre les étudiants au moment de parler scaesticales avec
un 97%, si on a d®fini lguimo®t ugdea mneast irq ugel ecsd

ainsi que les éleves ont eu des problemes avec la strugttuegles du francais.

Lelexigqueaeuun2% pui sgque | es euletvocabulare dufisan dumonientp a s

de parler et la phonétique un 1 % et laqdlogie un 0%.

Graphique 4 : Quels &nt les principaux obstacles au moment de parler dans la salle de

classe?é
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RESULTATS

crainte au
professeur
0%

crainte a
I'équivocation
27%

timidité
27%

manque d
motivatio
0%

manque de la
confiance en soi
méme
46%

La manque de | a confiance en soi m° me a eu
aven un 27%, ce que signifie que ces trois sont les principaux obstacles pour lesquels les

étudiants ont eu des problémes au moment de parler.
La crainte au pfesseur et la manque de motivation ont obtenu un 0%.

Graphique 5: Q u 6-eeqqtietu fais pour améliorer ton expression orale en frarais
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résultats

Selon les résultats de cette question le 56% des étudiants préférent écouter de la musique
pour améliorer leur expression orale bieors qude 26% des étudianticident voir

des films en francais, tandis que le 11% des étudiants pratiquentesveatds et ils font

des autres des activit®s pour am&obutendelar | 6 e x
musique et voir des films en frangais sont des activités qui on peut réaliser pour enseigner

| 6oreill e °tre en contact avec | a | angue.

Graphique 6 : Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir

| 6expression oral?e dans | a salle de <cl asse
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Résultats

Léactivit® plus wutilise pour |l es professeu
activiteontut i | i s® tous | es outils pour expri mer
activité que les professeurs utilisent dans la salle de classe et le {#ea d# la simulation

avec 11% sont les activités moins utilisé.

Les questions 7 et 8 sont des dioes ouvertes et ici les interviews donnent leurs opinions

personnelles par rapport a la confiance qui donnent les professeurs dans la salle de classe.

Pour les étudiants la confiance dans la salle de classe est plus importante pour leur

apprentissage aeveloppement des compétences.
4.2 Analyse des réponses des professeurs

On a réalisé une enquéte au professeur de la langue cible IV pour saelie est la
compétence plus difficile a développer dans la salle de clhaste @mme e st quodi l

d®vel oppe | 6expressioh orale dans |l a salle d
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Léenqu°te a 6 questions dont, 5 sont des

ouverte. Orva analyser la questionner a continuation:

Question 1: Quelle est la compétence plus difficila développer entre les étudiant®

Selon | e professeur |l a comp®tence plus di ffi

Question 2: Quelles sont les principaux erreurs des étudiants au moment de parldans

la salle de classg

Le professeur pense que fEmcipaux erreurs dans la salle dasse sont les grammaticales.

Question 3: Quels sont les principaux obstacles des étudiants de la langue cible IV au

moment de parler?

Les principaux obstacles que les étudiants ont sont la timiglidanque de matation, la

crainte © | 6®quivocation et | a manque de pra

Question 4 : Q u-de egeet vous proposez aux étudiantp o u r | 6am®l i or at i

| 6expression drale en fran-ais

Le professeur propose que les étudiants doivent voir des films en francaigerée la

musique, pratiquer avec natifs et parler en frangais pendant toutes les situations possibles.

Question 5: Quell es sont | es activit®s que vous

orale dans la salle de classg

Les activités que lprofesseur utilise dans la salle de classe sont le jeu de rdle, la simulation

et le débat.
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Question 6: Est-ce que vous donnez de la confiance aux étudiants au moment de

parler ?
Selon | e professeur donne de | anseguelepllBnce au
i mportant dans | 6apprenti ssage des | angues ¢

4.3 Résultats et réflexion
D 6 a c cetterecherche, le principal probléme chez les étudiants de languke &blec 6 e s t

(@)

ex pr es Seloo tes a@udiantsda.o mp ®t ence plus difficile

(@)

expressionsnb6boltal ent md®gi ®connai ssance de | a
détecter que leprincipaux obstacles au moment de parle saimhidité, manque de la

confiance en soiméme, craie © | 6®qui vocati on.

Chapitre V

5.1 Propositions des satégies basées sur le jeu de rofmour le

d®vel oppement de | 6expression orale

Fiche pédagogique 1
Activité Objectif verbe Déroulement Evaluation
action
Le coup de téléphon Rituel téléphonique § 5 minutes de Prise de contact par
raconter quelque préparation. Le téléphone, raconter
chose ° q]professeur pourra | quelque chose
sbdexcus er |jouerlerblede (formes verbales du

45



Dimitri ou, mieux,
confier ce role a un
autre élevela
préparation, dans lef
deux cas, sera

individuelle.

passeé, situer un
événement dans le
temps et dans

| 6espace

et justification.

Fiche pédagogique?

Activité Objectif verbe Déroulement Evaluation
action
Petites annonces Demander/donner des La compréhension Hle portera

informations, des

précisions.

des petites annonces
ne devrait pas poser
de véritables
problémes. Si des
points paraissent
obscurs, ils pourront
OSLISYRI yi
RQdzy ljdzSai
durant le jeu de réles.
On laissera entre 3 et

5 minutes de

préparation

principalement sur le
j dzSaGA2yyS
part et sur la capacité
a foumir des
précisions ou des
AYF2NNIE GA2
part. On pourra aussi
demander des
productions plus
completes et plus
complexes et évaluer

alors des points
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individuele (les 2
personnages ne
doivent pas se
concerter pour
02y aSNBSNJ
improvisation du
dialogue). On pourra
ensuite inverser les
réles avec une autre

petite annonce.

comme la justification,
f QF NBdzySyi
négociation ..On
évaluera également lg
maitrise du ritel

téléphonique.

Fiche pédagogique3

Activité

Objectif verbe

Déroulement

Evaluation

Le retardataire

Faire des reproches /

a QS EOdza SNJ
son incompréhension)

et justifier

On proposera,
préalablement a la
préparation de la mise
en scene, un travail
O2ftt SOGAT
de la bonne
compréhension de la
lettre et de la
situation.

Individuellement, ou

Pertinence de

f QF NBdzySy i
actes de parole
correspondant a la
situation et aux
attitudes de chacun

des personnages.
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par groupes constitué:
RQSft s§@Sa |
méme rdle, on
demandera ensuite dg
préparer en 510
minutes les arguments

de chacun.

Fiche pédagogiquet

Activité

Objectif verbe

action

Déroulement

Evaluation

Unvoisin bruyant

SS L) I Ay RNH
en justifiant ou réfuter

une plainte.

Oy aqQl aadzNJ
t Q200 arzy
activité collective, que
la situation et le
document
déclencheur (la lettre)
ont été bien compris.
On accordera ensuite
5 minutes aux éléves
pour préparer

individuellement leurs

propos. La préparatior

Sad f QF RI
ton et des énoncés a |
situation qui devra
étre évaluée
prioritairement,

f QFraLlsSoa vy
énoncés puvant ici

étre secondaire.
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individuelle permettra
de conserver la
dimension «
improvisation et
adaptation au discoury

S t QI dzii NB

puj

cependant, sionle
souhaite, faire des
groupes de 2 ou 3
éleves mais en
regroupant &s voisins
{ ONHzIYyGa
part et les H. Durand
RQI dzi NE LJ
chacun puisse
peaufiner son attitude

et ses arguments

Fiche pédagogiqueés
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Activité Objectif verbe Déroulement Evaluation
action
Le cadeau de tontof Refuserune offreen [OyY & QlF aaddz2NJQQSaid | Ol yi
Marcel justifiant / faireune [t Q2 OOl aA2y|lf QF aLISOG N
autre proposition activité collectiveque |f QS OKI y3S
la situation et le évalué : commast
document faire comprendre a
déclencheur (la lettre)| une personne (sans lg
ont été bien compris. | S E SN |j dzS
On accordera ensuite | Nous propose ne Nous
entre 5 et 10 minutes | plait pas (actes de
aux éléves, par parole, ton,
groupes de deux, poul argumentation ...).
préparer leur échange
Fiche pédagogique
Activité Objectif verbe Déroulement Evaluation
action
Weekend a Rome Rapporter des Par groupes de deux, La maitrise du rituel

événements en les

situant dans le temps.

les éléves décideront

Gd2dzi RQIl 02

R2AlG aQsSyz2

passé, au présent ou

téléphonique et la
compétence a se
situer dans le temps

(conjugaison mais
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au futur, avant
RQAYIF 3AYSN
verbalisations
correspondant au
programme de

f QL ASYRI ©

un questiomaire

aussi introducteurs) et
RIFIya fQSalLl
évaluées
prioritairement. On
pourra aussi
AQAY(ISNBaa

formes utilisées pour

conséquent de la part| questionner
de celui des locuteurs
j dzA  y QSai
Fiche pédagogique/
Activité Objectif verbe Déroulement Evaluation
action
Au restaurant Imaginer une Afin de laisser cette | Le respect ded

séguence manguante
/ mise en scéne et en
paroles / proposer,

RSYF YRS NE

activité la plus ouverte
possible, on ne
proposera aucune

activité pré paratoire.

situation, du statut
des deux personnage
et les actes de parole

correspondants. On
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On laissera a chaque
groupe (de 2 ou 3
éleves) entre 5 et 10
minutes pour préparer
son intervention. On
pourra également
demander de dessinel
la scénemaginée. La
scéne imaginée par
QUINO (cf. eilessous)
yQSald R2yy
comme exemple. On
pourra demander aux
st s§@vSa RS
sur cette proposition :
la trouventils
amusante ou non ?
Pourquoi ? A quoi celz

les faitil penser ? etc.

pourra aussi juger de
f Q2NRAIAY I €
production et de
f QF RSIj dzt G A
. une bande dessinée
est (ou se veut)

généralement dréle

Fiche pédagogiqued

Activité

Objectif verbe

action

Déroulement

Evaluation
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Soirée télé en famille

Expression et défense
RQdzy OK2AE

(argumentation).

Af Q2 OO0l aA 2
activité préparatoire,
on pourra faire lister
les arguments
pertinents pour
chacune des
émissions. On
accordera une dizaing
de minutes aux éléveg

(par groupes de trois)

Respect de la situation
et des relatons entre
les personnages /
adéquation du ton a
cette situation /
formules

RQI NBdzY Sy i
articulateurs cause
conséguence,

opposition et

pour préparer leur concession.
conversation
Fiche pédagogiqued
Activité Objectif verbe Déroulement Evaluation
action
Aot a Paris Proposer etjustifier On pourra préparer | On évaluera

son choix, essayer de
persuader / localiser
dans le temps et dans

f QSaLy OS

collectivement le jeu
de rbles en inscrivant,
pour certaines
activités, le theme, le

lieu, les heures et

prioritairement les
actes de parole
permettant de
proposer, justifier et

argumenter. On
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22dz2NA RQ2d;
LINAEZ SGOo
RQdzy Gl ofS
également demander
RQAYIF 3AYSN
arguments pour ces
meémes activités. On
laissera ensuite entre
5 et 10 minutes a
chaque groupe de
trois pour préparer

son intervention.

pourra également
aQl didl OKSN
les éléves savent
situer un événement
RFya fQSal|

le temps.

Fiche pédagogiquel0

Activité

Objectif verbe Déroulement

action

Evaluation

(0p)

Ql 3

O

(0p)

Demander, fournir des Des activités
informations / faire préparatoires en
des propositions / grand groupe
argumenter. serviront a vérifier la
compréhension du
document écrit. Les

éléves auront ensuite,

Adéquation a la
situation, expression
de la demande d'infos
et de la réponse,
expression de la
proposition et

argumentation.
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individuellement, 5
minutes pour préparer
leur réle (pesonnage
1:imaginer le
contexte de son séjou
SG tSa |IjdzS
posera ; personnage 2
Y aQl LILINE LJ
du catalogue, imagine
0SS ljdQ2y L|
demander et
comment il pourra'y
répondre). Les deux
interlocuteurs (client
et employé)
prépareron
individuellement pour
02y aSNISNJ
improvisation de

f QSOKIy3sSo

80 fiches pour la PRODUCTION ORALE en classe de HRactlath/ PierreYves Roux

55




Chapitre VI

6.1 Conclusions

Danscette étud@récédente, oy prend le jeu de réle congpropositionalorson répondra

auxquestions de recherclde départ

A

1. Quek sonies facteursintervenamsour | e d®vel oppement de | 6

les étudiants de LEF

lyadedi f f ®r ent s fieanetad®gelgopp e@emen tv de | 0expr ¢
les étudiantsel quele manque de la confiance en-soéme au moment de parlele telle
ma n i  oneeutpfiiriner queles stratégies soraussiimportans quel 6 appr ent i s s a
cependantes étudiantsonsiderentue le plus important pour leur formatienprogression
coest |l a relation pontseqpoohesemmenee ®tpdoe
confiance apportée par le professéud uint rae f act eur qui fcdbveosti se |

| 6 aut chexlanitediants.

Sel on Cugq d®finit | dautonomie commge | a ca
son apprentissage. Un apprenant est autonome quand il se prépare é¢poEuisions
concernanhs on pr ogr a mme, ed @eanptiant ena prisesds @msEence ce qui

per met ddéescon@étenaes.er s

2. Estce que les stratégies appliquges le professeur conditionnent la faiblesse ou la

r®ussite de | 6expressi?2on orale des ®tudi a

Selon |l es r®sultats de | 6enquécheelesétudiants st r at @
permettent le développementilde® e x p r e s sdgquél existeuna relaionmel donfiance
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entre les étudiants et le professada afavoristled ®r oul ement de | dassur
Par contr e, guand | e professeur nodéa pas appl
répétition sans interaction, les apprenants répétent sans réfléchir ni ité&é&. ut rlee par t

jeu de réle admet une situation de préparation aux différents medarcommunication et

déinteraction communicative un peu plus r ®el

3. De quelle maniéere le jeu de réle permettra le développement de la compétence

doexpresxdion orale

Selonl owvragela classe de langud994)le j eu de r 1l e eoutrobdani mat
étudiants de scenes ou de personnages spontdagsisistes, éventuellemetdricaturaux

C 6 eaglitel'étudiant interagit dans des situations imaginaires en empruntant la personnalité

de quelqu'un d'autre. Cette méthode pédagogique perit@ttidiant de réfléchir sur les

devoirs et les responsabilités de laspane qu'il interprete.

Cbest po affrmeqae legew dedlemaideraaudéveloppement de

(@}

expressi on or aldavenpailesdg manicre spentandisant di ant s
| 6i nteraction et | e e méme eRdiverses suatiomsadenmu ni ¢ at
communi cat i oncomrmunicafive favorsentauc comtactraux scénarios de

communication réelle et contextualisée.

Bref, |l a d®marche de cette recherche ®t a
strat ®gi es ad®qu a t-aadse les activeés doiveattétreplanifiees dpartk, c 6 e
des caractéristiques de la compétence a développer et les exigecoarsd En plus,
| 6i mportance de | d6interaction entre | e profe

plus qui aide © |l a progression de | a comp®t e
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prends conscience de son préaction et caBinendees, coes
travailler et mo n tacqeit dedl® confiar®e. Ornt attepdquecoes q u 0 i |
propositions seront utiles aux étudiants de frardmia langue cible I\pour réformer leur

apprentissage et obtewie meilleurs résultatsau moment de parler.

58



Annexes

“Questionner des professeurs”

Ce questionner a été réalisé dans le cadre d'investigation destiné au développement
de I'expression orale en frangais

Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence plus difficile a développer entre les étudiants ?
a) Lacompréhension écrite
b) L'expression écrite
g;? La compréhension orale
L'expression orale

2. Quels sont les principales erreurs des étudiants au moment de parler dans la
salle de classe ?
a) Phonétiques
b) Phonologies
c) Lexiques
{(d))Grammaticales

3. Quels sont les principaux obstacles des étudiants de la langue cible IV au
moment de parler ?
(@) Timidité
b) Manque de la confiance en soi méme

Manque de la motivation
Crainte a I'équivocation

e) Crainte au professeur
f) Des autres : _miﬁna‘qu{
4. Qu'est-ce que vous proposez aux étudiants pour 'amélioration de 'expression
orale en frangais ?
\3} Voir des films en frangais
Ecouter de la musique en frangais
Q) Pratiquer avec natifs
d)_Des autres: famnﬁmﬁgt&_pmdaw‘ kiw}
Gy lles (NS 0SS,
0@ sont les activités que vous utlllsﬁour promouvoir 'expression orale
ns la salle de classe?

Le jeu de role
La simulation

c) L’argumentation
Le débat

6. Est-ce q;xe/cdﬁs donnez de la confiance aux étudiants au moment de parler?
QOui no

Pou uoi?_m_q_&&_M@iqyd dans U&Wl&(
d)/;q lﬁﬂ%\mD C\‘?-é‘l' LO\., Camm!u-hkt‘&'i 8’@
CWW(H-X.Q.V\.QQ
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“Questionner des étudiants”

Ce questionner a'été réalisé dans le cadre d’investigation destiné au développement de
. I'expression orale en frangais

Homme : Age: 20e0¢,
Femme: pad Langue Cible : (M.

Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence que tu maitrise plus en francais ?
a) Lacompréhension écrite
“pY L'expression écrite
c) Lacompréhension orale
d) L’expression orale

2. Quelle est la compétence que se te difficulté plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite g
b) L'expression écrite
c) Lacompréhension orale
W L'expression orale

3. Quels sont les erreurs que tu as au moment de parler ?
a) Phonétiques
b) Phonologies
c) Lexiques
W, Grammaticales

4. Quels sont les principaux obstacles que tu as au moment de parler dans la salle de
classe ?
i~ Timidité
Manque de la confiance en soi méme
¢) Mangque de la motivation
d) Crainte a I’équivocation
e) Crainte au professeur
f) Desautres:

5. Qu'est-ce que tu fais pour améliorer ton expression orale en frangais ?
a) Voir des films en francais
P} Ecouter de la musigen frangais
c) Pratiquer avec natifs
d) Des autres:

6. Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir I’expression orale

dans la salle de classe ?
a) Lejeuderdle

b) Lasimulation
). L'argumentation
d) Ledébat
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7. Est-ce que tu professeur te donne de la confiance au moment de parler dans la salle de

classe ?
Oui_ X non
Pourquoi ? le_mvende o shuduver \€s phvases

er elle a de la pahence .
8.  Pourquoi est importante que le professeur te donne de la confiance au moment de
parler dans la salle de classe?
Py waa exgession ovale
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“Questionner des étudiants”

Ce questionner a été réalisé dans le cadre d'investigation destiné au développement de
I'expression orale en francais

Homme :

Femme : X

Langue Cible: __aai®

Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence que tu maitrise plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
b) Lexpression écrite
c) Lacompréhension orale
d) L’expression orale

2. Quelle est la compétence que se te difficulté plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
b) Lexpression écrite
c) Lacompréhension orale
W) L'expression orale

3. Quels sont les erreurs que tu as au moment de parler ?
a) Phonétiques
b) Phonologies
) Lexiques
d) Grammaticales °

4. Quels sont les principaux obstacles que tu as au moment de parler dans la salle de
classe ?

a) Timidité

‘}ﬂ Manque de la confiance en soi méme
c) Manque de la motivation

d) Crainte a I'équivocation

e) Crainte au professeur

f) Desautres:

5. Qu’est-ce que tu fais pour améliorer ton expression orale en frangais ?
a) Voir des films en frangais
;Izd Ecouter de la music en frangais
c) Pratiquer aveguatifs
d) Des autres :

6. Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir I'expression orale
dans la salle de classe ?
a) Lejeuderdle
P). Lasimulation
¢) L'argumentation
d) Ledébat
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7. Est-ce que tu professeur te donne de la confiance au moment de parler dans la salle de
classe ?
Oui b s _non

- [y O PR, ) o _io
Pourquoi ?_| ey ;‘r*.glfcxsmm T'aldeat avec \'eieuts. Cest ure mofuaifon

8. Pourquoi est importante que le professeur te donne de la confiance au moment de
parler dans la salle de classe? ; (010l 1 .
t - \ o N .Y,
Paxn_qe V'eleve B al pasS timidite. e conllace en

A
b e Rl 1Y 1V
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“Questionner des étudiants”

Ce questionner a été réalisé dans le cadre d’investigation destiné au développement de
. I’'expression orale en frangais

Homme.: Age : 2 ‘ [@1AN
Femme: : Langue Cible : H
Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence que tu maitrise plus en francais ?
@ La compréhension écrite
b) L'expression écrite
c) Lacompréhension orale
d) L’expression orale

2. Quelle est la compétence que se te difficulté plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
b) Lexpression écrite
La compréhension orale
‘ L’expression orale

3. Quels sont les erreurs que tu as au moment de parler ?
a) Phonétiques
b) Phonologies
c) Lexiques
@ Grammaticales

4. Quels sont les principaux obstacles que tu as au moment de parler dans la salle de
classe ?

a) Timidité
Manque de la confiance en soi méme
Manque de la motivation

d) Crainte a I'équivocation

e) Crainte au professeur

f) Des autres :

5. Qu'est-ce que tu fais pour améliorer ton expression orale en frangais ?
a) Voir des films en francais
b) Ecouter de la musigen frangais
Pratiquer avec natifs
d) Des autres:

6. Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir I'expression orale
dans la salle de classe ?

@) lejeuderdle
b) Lasimulation
c) Largumentation
d) Ledébat
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7

Est-ce que tu professeur te donne de la confiance au moment de parler dans la salle de
classe ?

Oui J non L

Pourquoi?_E [le_m'aide eF miexplique qur erreurs
e

Pourquoi est importante que le professeur te donine de la confiance au moment de

parler dans la salle de c{asse?

‘C‘(’,S\ *ré? '\M'.l:mt‘

s le

neccesitarons
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“Questionner des étudiants”

Ce questionner a été réalisé dans le cadre d’investigation destiné au développement de
_ I'expression orale en francais

Homme : : Age: 20
Femme : X Langue Cible : 4

Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence que tu maitrise plus en frangais ?
(@) La compréhension écrite
b) L'expression écrite
¢) Lacompréhension orale
d) L'expression orale

2. Quelle est la compétence que se te difficulté plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
b) Lexpression écrite
c) Lacompréhension orale
(d)) Uexpression orale

3. Quels sont les erreurs que tu as au moment de parler ?
a) Phonétiques
b) Phonologies

c) Lexiques i
@ Grammaticales

4. Quels sont les principaux obstacles que tu as au moment de parler dans la salle de
classe ?

@ Timidité

b) Manque de la confiance en soi méme
c) Mangque de la motivation

@p Crainte a I'équivocation

e) Crainte au professeur

f) Des autres:

5. Qu’est-ce que tu fais pour améliorer ton expression orale en frangais ?
a) Voir des films en frangais
b)) Ecouter de la musiqen frangais
c) Pratiquer avec natifs
d) Des autres :

6. Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir I'expression orale
dans \a salle de classe?
a) Lejeuderole
b) Lasimulation
c) Largumentation

Le débat



7.

Est-ce que tu professeur te donne de la confiance au moment de parler dans la salle de
classe ?

Oui__ X non i

Pourquoi ?__[iice qulelle ddnne de \a (()rd‘lf/ﬂ@z )

Pourquoi est importante que le professeur te donne de la confiance au moment de
parler dans la salle de classe?

faice que 0% aprennaints ont laesown d@’«dﬂ)@bﬂu
Se& lcdan Litég :
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“Questionner des étudiants”

Ce questionner a été réalisé dans le cadre d’investigation destiné au développement de

I’expression oralee/nf(angais

Homme : Age:_ 24

Femme : Langue Cible : v

Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence que tu maitrise plus en frangais ?
__al Lacompréhension écrite
b) Lexpression écrite
c) Lacompréhension orale
d) L’expression orale

2. Quelle est la compétence que se te difficulté plus en frangais ?
a) La compréhension écrite
b) L'expression écrite
_€) _Lacompréhension orale
d) L’expression orale

3. Quels sont les erreurs que tu as au moment de parler ?
a) Phonétiques
b) Phonologies
_ ) Lexiques
d) Grammaticales

4. Quels sont les principaux obstacles que tu as au moment de parler dans la salle de
classe ?

a) Timidité

b)_ Manque de la confiance en soi méme
c) Manque de la motivation

d) Crainte a I’équivocation

e) Crainte au professeur

f) Desautres:

5. Qu’est-ce que tu fais pour améliorer ton expression orale en frangais ?
__a) Voir des films en frangais

b) Ecouter de la musigen francais

c) Pratiquer avec natifs

d) Des autres:

6. Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir I’expression orale
dans la salle de classe ?
a) Lejeuderole
b) Lasimulation
c) L’argumentation
d) Le débat
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7. Est-ce que tu professeur te donne de la confiance au moment de parler dans la salle de

classe ? /
Qui

non
Pourquoi?/’/,/@ ;l]/g,( 7“;\, r{]m»., nerlons /24;1;0,4 howd 6’7'*—'"31 )'“C“L
7 i =

8. ' Pourquoi est importante que le professeur te donne de la confiance au moment de
parler dans la salle de classe?
_pace e Gnsa hou Y lpm,vrm N ML/f r ?',/ L2roc /:"/" Al
(@] ﬁ‘n(d{ (A / !

=
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“Questionner des étudiants”

Ce questionner a été réalisé dans le cadre d'investigation destiné au développement de
I’expression orale en francais

Homme : MQQQ]E ) Dowld Age: /q
Femme : Langue Cible : ‘1

Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence que tu maitrise plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
__h}. L'expression écrite
c) Lacompréhension orale
d) L’expression orale

2. Quelle est la compétence que se te difficulté plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
b) Lexpression écrite
=c) La compréhension orale
_d) Lexpression orale

3. Quels sont les erreurs que tu as au moment de parler ?
2} Phonétiques
b) Phonologies
c) Lexiques
d) Grammaticales

4. Quels sont les principaux obstacles que tu as au moment de parler dans la salle de
classe ?
“g) Timidité
b) Manque de la confiance en soi méme
¢) Manque de la motivation
d) Crainte a I’équivocation
e) Crainte au professeur
f) Desautres:

5. Qu’est-ce que tu fais pour améliorer ton expression orale en frangais ?
a) Voir des films en frangais
D) Ecouter de la musigeen francais
c) Pratiquer avec natifs
d) Des autres:

6. Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir I'expression orale
dans la salle de classe ?
a) Lejeuderodle
b) Lasimulation
¢) Largumentation

&) "Le débat
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7. Est-ce que tu professeur te donne de la confiance au moment de parler dans la salle de
classe ?
Oui | non

Pourquoi ? Elle raes C{Rnu\f’ I3 Pﬁlf\’\ cle e 0‘7“3(—"{“;“

8. Pourquoi est importante que le professeur te donne de la confiance au moment de
parler dans la salle de classe? : i
{)mn ’\‘)vor%r{uw aole ?vaxun-‘\\u{&CL 3
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“Questionner des étudiants”

Ce questionner a été réalisé dans le cadre d‘investigation destiné au développement de
I’expression orale en francais

Homme:___ X Age: A
Femme : Langue Cible : L’

Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence que tu maitrise plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
b) L'expression écrite
(R ¢) Lacompréhension orale
d) L'expression orale

2. Quelle est la compétence que se te difficulté plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
X _b) Lexpression écrite (
c) Lacompréhension orale
d) L'expression orale

3. Quels sont les erreurs que tu as au moment de parler ?
a) Phonétiques
b) Phonologies
c) Lexiques

Lx d) Grammaticales)

4. Quels sont les principaux obstacles que tu as au moment de parler dans la salle de
classe ?

a) Timidité

b) Mangque de la confiance en soi méme

c) Mangque de la motivation
Ly_d)&inte a I"équivocation |

e) Crainte au professeur

f) Des autres:

5. Qu'est-ce que tu fais pour améliorer ton expression orale en frangais ?
a) Voir des films en frangais
b) Ecouter de la musiqen francais
c) Pratiquer avec natifs

(e d) Desautres:_ Lire i

6. Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir I’expression orale
dans la salle de classe ?
a) Lejeude role
b) Lasimulation
‘argumentation |
d) Le débat
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7.

Est-ce que tu professeur te donne de la confiance au moment de parler dans la salle de
classe ?

oui % non

Pourquoi ?,

Pourquoi est importante que le professeur te donne de la confiance au moment de

parler dans la salle de classe?
¢ o0 BAE O
Com._ae'h—n%
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“Questionner des étudiants”

Ce questionner a été réalisé dans le cadre d’investigation destiné au développement de
I'expression orale en frangais

Homme : X Age: 21 2
Femme: Langue Cible : I 3‘(

Choisissez la réponse correcte

1. Quelle est la compétence que tu maitrise plus en frangais ?
a) Lacompréhension écrite
b) L'expression écrite
___c') La compréhension orale
d) L’expression orale

2. Quelle est la compétence que se te difficulté plus en frangais ?
a) La compréhension écrite
_b) LUexpression écrite
c) Lacompréhension orale
d) L’expression orale

3. Quels sont les erreurs que tu as au moment de parler ?
a) Phonétiques
b) Phonologies
~c) Lexiques
" d) Grammaticales

4. Quels sont les principaux obstacles que tu as au moment de parler dans la salle de
classe ?

a) Timidité

b) Manque de la confiance en soi méme
g . .

c) Manque de la motivation

d) Crainte a I’équivocation

e) Crainte au professeur

f) Des autres:

5. Qu'est-ce que tu fais pour améliorer ton expression orale en francais ?
a) Voir des films en frangais
— . .
b) Ecouter de la musiqen frangais
c) Pratiquer avec natifs
d) Des autres :

6. Quelles sont les activités que ton professeur utilise pour promouvoir I'expression orale
dans la salle de classe ?

a) Lejeuderdle

b) Lasimulation

¢) L'argumentation
d) Le débat
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